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Abstract

The current assignment of religious studies teachers is grounded on a confession-free foundation,
expressed through the values of Swedish society. However, the subject still carries traces of a
confessional tradition. Up until recently, Christianity played a major role in both teaching and teacher
assignments. This study focuses on the complexity that emerges when it comes to the assignment of
religious studies teachers in Swedish schools. In order to shed light on two traditions of importance
- a confessional Christian tradition and an objective religious tradition, an analytical contextualisation
is constructed within the time span 1842-1994. Such a long-term perspective is seen as a necessary
historical contextualisation for the empirical study, which contains an analysis of the contemporary
religious studies teacher assignment, here called the uncertain period (1994-2011). The study is to be
regarded as an analysis of a school subject related challenge from a general didactical approach. In order
to study the religious studies teacher assignment, religion as a school subject will be a key component
in this study. The use of the subject - in the sense of its status, role and function - is clarified, and
has implications for the teacher assignment as such. The historical context has its starting point in a
literature study of policy documents and texts, and shall be regarded as the study’s secondary literature.
The empirical material of the study comes from a journal entitled Religion & Livsfrigor (Religion and
Life Issues) from the time span of 1994-2011. The material is analysed and attention drawn to different
voices on the religious studies teacher assignment. The challenges that the teacher assignment is facing
are summarised in three concluding challenges: Between tradition and renewal, Limitless assignment
in limited time, and Pupil-related questions or “when-it-pops-up”-pedagogy. An account is given of the
contributions made by two educational philosophers, John Dewey and Wolfgang Klafki, in the latter
part of the study. These contributions serve as basis for analyses of the challenges in the uncertain
period of contemporary religious studies teacher assignment. Their writings on theory and practice,
tradition and renewal, as well as teacher engagement, add a valuable perspective to the analyses in
order to understand the challenges the teacher assignment faces. In conclusion, the analyses of the
voices on the religious studies teacher assignment and its challenges are summarised and related
to their historical context characterised both by a confessional and an objective tradition. The thesis
provides a more detailed image on the complexity of the religious studies teacher assignment, through
a contextualization of the contemporary assignment in curriculum historical perspective.
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varit involverade i denna kollektiva process som ett avhandlingsarbete
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mas Englund, Maria Olson och Laila Niklasson; Niclas, huvudhandle-
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i ndgra forskarmiljder dir Utbildning & Demokrati vid Orebro univer-
sitet kan ndmnas. Tack alla ni som kommenterat och gett viardefulla
kommentarer till de paper jag déir lagt fram. Likasé ett stort tack till
NFR, nationellt forum for religionsdidaktisk/pedagogisk forskning, dir
jag auskulterat och lyssnat in ldget inom detta omrdde. Till forskargrup-
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utan krangliga och frdgvisa doktorander? Ett stort tack till personalen
pa MDH:s bibliotek bade i1 Eskilstuna och Visterés for all hjalp ni bi-
statt med. Jag vill ocksa rikta ett sérskilt tack till Sven-Goran Ohlsson
som frén sitt arkiv 1anat ut material jag saknat.
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Kapitel 1 Introduktion

For ndgra ar sedan kom en liten sammanbiten grupp elever till SO-14-
rarnas arbetsrum pa skolan och ville tala enskilt med mig. De stod all-
varliga med flackande blickar, skruvade pé sig och hade svért att inleda
samtalet. Efter ett tag undrade de om det var okej att g& pa kvillens
skoldisco. Fragande tittade jag pd dem och undrade varfor de fragade
just mig en sddan sak. ”Ja”, sa den ena eleven, ”det &r ju fastan nu och
da ska vi ju inte ha speciellt kul. Du &r ju religionsldrare, s vem annars
ska vi frdga?” Nar ingen imam fanns tillgdnglig for att svara pa en for
eleverna ytterst angeldgen frdga om forhallningssétt under fastemana-
den ramadan gick frigan saledes over till mig som religionsldrare.

Den hir episoden foljer mig i mitt ldraruppdrag. Ménga génger har
jag funderat 6ver vad det egentligen innebdr att vara religionslérare 1
dagens skola. Religion &r idag ett flitigt forekommande begrepp. Kon-
tinuerligt nds vi av mediers rapporteringar pa savél internationell, nat-
ionell som lokal nivd om héndelser som har ndgon anknytning till relig-
ion. Studier (se exempelvis von Bromssen 2003, 2007, Skolverket
2004) visar att elever efterlyser svar pa frdgor 1 undervisningen kopp-
lade till religion, identitet, existentialism och mangfald. Det visar att
religion beror, att det ses av eleverna som ett angeldget inslag i under-
visningen d4 det tangerar och utmanar den egna identiteten.

Att religionsdmnet beror visas ocksa genom de kénslor det vécker 1
de samhillsdebatter som fors om dess utformning, innehall och ut-
rymme. En av skolans kanske viktigaste uppgifter idag &r att ge ele-
verna den kompetens som behovs for att mota en alltmer globaliserad
varld med ett spektrum av askadningar dér inte sillan just religion utgor
sjdlva kérnan. I skolan, for en inte helt avldgsen tid sedan, sags religion
som synonymt med kristendom och skolans viktigaste uppgift var att
formedla den kristna ldran till eleverna (se exempelvis Lundgren 1979,
Englund 1992, Richardson 1992).

Fragan om religionskunskapsundervisningen i den svenska skolan
har under lang tid ansetts som ett viktigt spérsmal. Genom tiderna har
roster horts som propagerat for konfessionell kristendomsundervisning,
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andra roster har foresprakat en konfessionsfri undervisning dér kristen-
dom likstdlls med Ovriga religioner. Vissa har dven uttryckt att relig-
ionsundervisning inte alls hor hemma i skolan och att &mnet borde
plockas bort frén schemat (Olivestam 2006a). Manga ar alltsa de som
tyckt, tdnkt och debatterat om &mnets ritta” utformning och som ansett
sig ha just de rétta 16sningarna om utformning och innehall. Det ar fa
skoldmnen som viackt s§ manga kénslor som religionskunskap. Det kan
ocksé sdgas att det dr fa &mnen som genomgétt s radikala fordndringar
som just religionsdmnet (se kapitel 4).

Da den svenska allménna folkskolan tog form, med start ar 1842, blev
den konfessionella kristendomsundervisningen med katekesldsning en
sjdlvklarhet. Den lutherska tron var utgdngspunkten och undervisning-
ens mél gudsfruktan i den mening att varje elev skulle frukta och hedra
Gud (Algotsson 1975, Lundgren 1979). Varje undervisande ldrare var
med nddvindighet bunden till den svenska kyrkan. Med sddana rétter i
kristendomsundervisning, ddr god konsensus rdidde om moralens grund
1 kristna vérden, dr &mnet enligt Skolverket (2007) nagot annat:

Amnet religionskunskap ir angeliget for ungdomar. Att tillsammans fa bear-
beta de livsviktiga frdgorna om identitet, relationer, rittvisa och mening &r
lockande och meningsfullt for eleverna. Att dessutom fa relatera svenska trad-
itioner till en internationell kontext for att fa en storre forstaelse for mangkul-
turalismens rikedom och komplexitet gor inte &mnet mindre viktigt och me-
ningsfullt. Amnet borde verkligen ligga i tiden (Skolverket 2007).

Under ett tidsspann omfattande tvdhundra ar av Sveriges historia har
dmnet genomgatt stora fordndringar, fran konfessionell kristendomsun-
dervisning bestdmd av svenska kyrkans lutherska ldra 1 en skola verk-
sam 1 en nagorlunda enhetlig samhillskontext till ett religionsdmne som
ar ndgot annat och 1 avsaknad av rod trad 1 ett skolsystem och samhille
priglat av mangfald (Skolverket 2007). Diremellan sker omfattande
forandringar; en lirare behdver inte vara ansluten till den svenska kyr-
kan for att fa undervisa i kristendomskunskap, &mnesbeteckningen kris-
tendomskunskap ersitts med religionskunskap, lararens utgdngspunkt
for undervisning gar fran konfessionell till objektiv framstéllning och
en sd kallad existentiell vandning dger rum som innebdr att eleven och
ett elevnéra innehall sétts i undervisningens centrum. Infor arbetet med
laro-, kurs- och @mnesplanerna for bdde grund- och gymnasieskola
(2011) har amnet religion ater figurerat i de diskussioner som foregéatt
arbetet. Dévarande utbildningsminister Jan Bjorklund har i samman-
hanget foresprakat mer kristendomsundervisning i skolan och han sa-
ger: ”Antingen man nu sjéalv bekdnner sig som religids eller kristen eller
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inte, dr det ett faktum att kristendomen har haft det inflytandet och det
ar darfor som eleverna i vart land behover ldra sig en hel del om detta.
Det dr en del av vart kulturarv” (Bjorklund 2010).

Debattorer och filosofer, dédribland Jiirgen Habermas, forutspadde re-
ligioners forsvinnande fran det nya framvédxande sekulariserade sam-
hillet (Habermas 2006, 2007, Jonsson 2009). I det moderna samhillet
sdgs religion(er) bara som forlegade fenomen som med samhillsut-
vecklingen var pa vig bort. Idag kan konstateras att 1950- och 1960-
talens framtidsvisioner gillande religion inte slog in. Religioner for-
svann inte som forlegade fenomen. Tvértom hdvdas i tidningsartiklar
att religioner dr pd vég tillbaka. En rubrik lyder Gud spelar en allt storre
roll pa vérldsscenen och i artikeln hdvdas att det &r omgjligt att forsta
internationell politik idag om man inte tar religionens “comeback” pa
allvar: ”da den tillhandahaller 16sningar pa det moderna samhéllets
praktiska psykologiska problem” (Braw 2009, s 8). I en annan artikel
framhalls att Habermas omprovar sina tidigare uppfattningar och ser nu
religionen som omistlig 1 dagens samhélle. Han hivdar att vi riskerar
att fa “ett ursparat samhille” dar ekonomiska intressen slar ut funda-
mentala ménskliga virden om religionen férsvinner ur samhéllet (Jons-
son 2009, s 11). I en tredje artikel talas det om en renéssans for teologin
och “det teologiska samtalet ter sig alltmer oundgéngligt for akademi-
ker fran olika discipliner, troende eller ej, varlden 6ver” (Sigurdson
2009, s 10). I artikeln fors ett perspektiv fram som visar att teologin 1
egentlig bemaérkelse inte kommit tillbaka utan funnits hela tiden men nu
blivit synlig pa ett nytt satt. Det blir ater tydligt hur beroende moderni-
teten, savél 1 liberal som 1 socialistisk form, varit av just teologiska fo-
restdllningar. ”Det ér inte teologin som varit borta utan den senare delen
av moderniteten som varit blind for sin religiosa genealogi” (Sigurdson
2009, s 11) och detta, avslutas artikeln med, dr tecken pa en normali-
sering av den intellektuella diskussionen 1 ett postsekulart tillstind. Vid
sidan av dessa artiklar som uppmérksammar religionens aterkomst dger
en debatt rum dér livssynsorganisationen Humanisterna (2009) for fram
och forsvarar sin ateistiska stdndpunkt i kampanjen ”Gud finns nog
inte”. 1960-talets debatt och reformer gillande begrepp sasom veten-
skaplighet och objektivitet 1 styrdokumenten for religionskunskap har
satt sina spar och livssynsorganisationen Humanisterna betonar bety-
delsen av att diskutera vetenskaplighet nér det giller religion.

Till denna kort skisserade forandringsprocess har alltid ett lararupp-
drag varit knutet med didaktiska frdgor om vad och varfor i undervis-
ningen i1 termer av innehall, formedling och legitimitet (Lundgren
1992). Oavsett hur propaerna for skolans undervisning tagit sig uttryck
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har en ldrare haft som uppdrag att i verksamhetens mitt, i klassrummet
och i spanningen mellan praktik, teori och styrdokument, bedriva
undervisning utifran de for tiden aktuella direktiven. En ldrares stravan
efter relevant meningserbjudande innehall &r ett uppdrag i stindig for-
andring. Tomas Englund (1997) skriver att det dr “ett centralt inslag 1
lararnas didaktiska kompetens att vélja innehll och metod, medvetna
om att det existerar alternativ” (s 142). Skolans innehall befinner sig i
och har dven historiskt sett varit beléget i ett spanningsfalt mellan olika
samhdllsgruppers asikter om den goda skolan och om hur den rétta”
utformningen av dmnen ska se ut (Englund 1992).

Den hir studien intresserar sig for den komplexa bild som framtrader
nér det géller religionsldraruppdraget i svensk skola med historiska rot-
ter och traditioner i ett lararuppdrag dir uppgiften bestod i att férmedla
en konfessionell undervisning i kristendomskunskap. Religionslirar-
uppdraget vilar idag pa en konfessionsfri grund uttryckt genom den
svenska skolans viardegrund men bar spér av konfessionella traditioner
bakat i tiden. For att skapa forstaelse for dagens religionsléraruppdrag
finns saledes anledning att lyfta fram tva betydelsefulla perioder vars
traditioner fortfarande ar aktuella. Avhandlingens kunskapsbidrag ger
fordjupade kunskaper om religionslararuppdragets komplexitet, utifran
en laroplanshistorisk kontextualisering av detta uppdrag.

1.1 Ingéngsvégar till studien

I en tid, fOr inte s& lange sedan, spelade kristendomen en mycket stor
roll bdde 1 undervisning och for lararuppdraget. Denna kristna tradition
avlostes av ett objektivt forhallningssétt dar undervisningen blev kon-
fessionsfri och ldraren 16stes fran kravet att vara ansluten till den
svenska kyrkan. Idag ar religionskunskapsundervisningen och lérar-
uppdraget, som inledningsvis nimndes, nadgonting annat édn vad det va-
rit innan, enligt Skolverket (2007).

1.1.1 Religionslararuppdraget

Religionskunskap ir ett obligatoriskt &mne sévil i grundskolan som i
gymnasieskolan. En larares frimsta uppdrag dr att realisera de mal och
riktlinjer som finns angivet for skolans verksamhet. Direktiven fran
laro-, kurs- och @mnesplaner (formuleringsarenan) ar den grund larar-
uppdraget (realiseringsarenan) formellt vilar pa och skollagen anger de
yttersta juridiska ramarna. Sedan tillkommer f6r varje enskild ldrare att
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kritiskt granska, analysera och tolka det direktiven anger for att slutli-
gen omsitta detta forfarande i praktiken. Historiskt har ldroplanerna och
deras kurs- och dmnesplaner sett olika ut. De har varit innehéllsfokuse-
rade dér undervisningsinnehéllet preciseras, processtyrda med utrymme
for ldararna att sjdlva ta ansvar for undervisningsinnehéllet och resultat-
fokuserade med betoning pa métbara resultat. Foreliggande studie upp-
mirksammar religionsléraruppdragets pendling frén att ha lytt under in-
nehéllsfokuserade direktiv, via sjdlvstindigare direktiv med okat hand-
lingsutrymme till inplacering i ett resultatfokuserat sammanhang (se vi-
dare kapitel 4 och 5). Med begrepp som decentralisering och
professionalism var tanken att ldrarna skulle ges storre inflytande Gver
sin undervisning (se Morawski 2010).! Med propositionen Ansvaret for
skolan lanserades 1 borjan av 1990-talet kravet pa laroplansarbete pa
lokal niva.? Uppdraget som dédrmed dlades lararna innebar att varje en-
skild ldrare utifrdn de nationella mélen formulerar egna mal for under-
visningen. ’Det lokala laroplansarbetet, som &r en foljd av det decent-
raliserade ansvaret, hade dirmed som syfte att ge ldrare och elever moj-
lighet till att diskutera och reflektera 6ver undervisning och arbetssitt 1
den egna skolan i forhédllande till de nationella mdlen” (Skolverket
2000, s 74). Goran Linde (2006) menar att det som hér skiljer lararupp-
draget frén tidigare uppdrag &r att ldraren méste vara mer av en prakti-
ker nér det géller tolkandet av kursplaner och Rune Larsson siger:

Det finns manga forvantningar pa larare i deras roll som experter/undervisare
och medvandrare i ett livslangt ldrande, dar skolan utgoér en viktig delstracka.
Dessa forvéantningar tar inte alltid hénsyn till att ldrarens professionella land-
skap fordndrats radikalt under senare ar — bade inom skolan och i de religiosa
gemenskaperna. Den genomforda decentraliseringen har inneburit att viktiga
beslut om undervisningens innehdll och genomférande flyttas fran nationell
niva till den enskilde lararen pa lokalplanet. Darmed har lararrollen forandrats
fran den nog sa krdvande uppgiften att omsétta forelagda kursplaner i praktisk
undervisning till att dessutom sjilv forma kontextuellt anpassat innehall for
undervisningen (2009, s 156).

I den mélstyrda skolan, definierad av Lpo 94 samt Lpf 94, finns en skill-
nad mellan de overgripande liroplansmalen och de mer specificerade
kurs- och dmnesplanerna. Kurs- och &mnesplanerna ér sé konstruerade
att de genom arbete pa lokal niva ska vidareutvecklas och preciseras sa

1 For en historiskt tillbakablickande analys av Sveriges skolvisende, ldroplaner och lirarupp-
drag kan hdr avhandlingen Mellan frihet och kontroll — om ldroplanskonstruktioner i svensk
skola (2010) ndmnas dér Jan Morawski analyserar svenska ldroplaner fran 1800-talet och framét
dér dven ldraridentiteten lyfts fram.

21 Proposition 1990/91:18 forslagspunkt 3 avsnitt 2 anges principerna for styrning och ansvars-
fordelning inom skolan.
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att mélen blir mdojliga att na. I lararuppdraget ingar tolkning av de nat-
ionella malen samt utarbetande av de lokala kurs- och &mnesplanerna.
Dock finner Linde (2006, s 120) att ’[...] ldrare har varken genom aka-
demiska studier eller genom egen praktisk erfarenhet tidigare sysslat
med ldroplansformulering”. Den 6nskvérda professionaliseringen av 14-
raryrket som ldroplansarbetet skulle leda till fick efter hand, menar
Linde, snarare motsatt effekt. Sven Hartman och Luis Ajagan-Lester
(2008) anser att utvecklingen inneburit en avprofessionalisering av yr-
ket dar lararna fatt allt mindre inflytande 6ver savél skolans form som
dess innehall. I tolkningen av laroplansdirektiven har det, pa lararniva,
visat sig finnas en osdkerhet nir det giller forhallningssétt till begrepp
som konfessionsfrihet och objektivitet och Skolverket uttrycker:

En ridsla for att hamna i ndgon typ av konfessionellt &mne, eller att sjalv ris-
kera att berdras i sin egen livstolkning, samtidigt som det star klart att ett rent
objektivt forhéllningssdtt till &mnesinnehallet l4tt resulterar i en oengagerad
och trist undervisning (Skolverket 2007).

Med den utredning som dger rum 2007° blir ldrarens tolkningsutrymme
betydligt mindre och med de idag gillande nationella ldroplanerna, Lgr
11 samt Lgy 11, har tolkningsutrymmet nér det géller innehall och ar-
betssitt ytterligare begrinsats (Pettersson 2013).4

Undervisningen i sdvil religionskunskap som i 6vriga &mnen ska vara
konfessionsfri.s I grund- och gymnasieskolans ldroplaner, Lpo 94 och
Lpf 94, anges den virdegrund skolan har som uppgift att levandegora 1
sin verksamhet. Viarden som lyfts fram dr “ménniskolivets okréankbar-
het, individens frihet och integritet, alla ménniskors lika virde, jam-
stilldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet med svaga och ut-
satta” (Lpo 94, Lpf 94, s 5). I ett kommentarmaterial till ldroplanens
vardegrundsskrivelse understryks vikten av aktivt arbete med nimnda
virden: 71 vart alltmer pluralistiska samhélle framstar det som &n vi-
sentligare att dessa viarden ocksa far genomslag i skolans vardagliga
praktik. Vikten av att det fors en levande debatt om virden och vdrdens

3 1 Skollagens §6 och §7 anges att utbildning vid skolenhet eller forskoleenhet med offentlig
huvudman ska vara icke-konfessionell likasd undervisning vid fristdende skolor, forskolor och
fritidshem. Det star dven i sjunde paragrafen “Utbildningen i 6vrigt vid fristdende skolor, fri-
staende forskolor och fristdende fritidshem far ha en konfessionell inriktning. Deltagandet i
konfessionella inslag ska vara frivilligt”.

4T avhandlingen Kursplanernas mdjlighetsrum — om nationella kursplaners transformation till
lokala (2013) undersoker Pettersson vad som hénder nér nationella kursplaner omvandlas till
lokala och hur dessa tar sig uttryck i lararuppdraget. Resultatet visar vilka potentiella handlings-
utrymmen de lokala kursplanerna medger for lararna.

3 Dock tillater Skollagen konfessionell undervisning i enlighet med § 7 nir det géller utbildning
vid fristaende skolor, forskolor och fritidshem.
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konsekvenser kan inte nog framhallas” (Skolverket 1999, s 1). De nu
géllande kurs- och @mnesplanerna for religionskunskap uttrycker det
som framhélls 1 den svenska skolans virdegrund. De samhéllsoriente-
rande &mnena i stort och kanske religionsdmnet i synnerhet tillskrivs ett
stort ansvar for virdegrundsfragor dven om dessa géller for hela skol-
verksamhetens arbete. Att hela skolans verksamhet ska genomsyras av
en virdegrund blev realitet med lanserandet av Lpo 94 och Lpf 94. Ti-
digare hade religionskunskapsdmnet haft ett tungt ansvar for vérde-
grundsfragor (Olivestam 2006a).

Begreppet religionsldraruppdrag i foreliggande studie asyftar det upp-
drag ldrare har att forhalla sig till i enlighet med de géllande direktiven
for skolans verksamhet uttryckta i 1aro-, kurs- och &mnesplaner och ”De
som sdledes dr satta att forverkliga det gigantiska samhéllsuppdrag som
skolan har [...]” (Englund 2012, s 10). I begreppet religionslararupp-
drag inkluderas ocksa ldrares sjilvstindighet nér det géller att reflektera
over de didaktiska frdgorna och de krav och forvéntningar som varje
larare har att forhalla sig till 1 den dagliga verksamheten (Bergem 2000,
Morawski 2012).

1.1.2 Tva skilda traditioner

Det finns tvd betydelsefulla traditioner som historiskt préglat kristen-
doms- och religionskunskapen och dess lararuppdrag i den svenska sko-
lan som nédrmare analyseras i1 detta arbete. Linge sdgs just kristen-
domskunskapen som det viktigaste och tyngsta &mnet i skolans under-
visning och bendmningen kristendom fanns kvar som dmnesbeteckning
sd langt som in pd 1960-talet (Algotsson 1975). Den forsta traditionen
praglas av ett konfessionellt forhallningssétt till &mnet for att darefter
overga till en tradition av ett objektivt forhillningssatt. Genom att lyfta
fram och granska bada dessa traditioner utvecklar jag perspektiv pa
kristendomskunskapens/religionskunskapens gestaltning i den svenska
skolhistorien, i resan fran ett konfessionellt till icke-konfessionellt
undervisningsdmne av idag. I bade ldsning av John Dewey (1916/1999)
och Gerd och Gerhard Arfwedson (1991) framgér betydelsen av att lata
dldre erfarenheter och traditioner betraktas i relation till samtiden men
inte 1 syfte att legitimera det forgangna. Som jag tolkar dem &r det sna-
rare 1 betydelsen av att lata det forgdngna i samspel med nuet bilda en
referensram till vilken det blir mgjligt att tolka samtida skeenden.
Dewey podngterar hur viktigt det &r att lata historiens erfarenheter sam-
spela med nuet:
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Kunskapen om det forflutna och dess arv har stor betydelse nér den triader in i
nuet men inte annars. Och det misstag man begar nér man gor minnen och kvar-
levor fran flydda tider till undervisningens viktigaste material bestér i att man
skér av det livsviktiga sambandet mellan nuet och det forgangna och tenderar att
gora det forgangna till en rival till nuet och nuet till en mer eller mindre me-
ningslods imitation av det forgangna. [...] Nuet genererar, kort sagt, de problem
som far oss att soka efter rad i det forflutna och nuet skdnker mening at det vi
finner nér vi sdker” (1916/1999, s 115-116).

Om nodvéndigheten av att 14ta gingna tiders erfarenheter vivas sam-
man till en kontext for dagens situation sdger Gerd och Gerhard Ar-
fwedson (1991):

Vi utgér ifrdn en genomgéende historisk uppfattning av “verklighet” och “prak-
tik”. Traditioner och tidigare utveckling i skola och klassrum finns med i var
situation av idag. Gangna tiders tankar och problemldsningar sétter fortfarande
spar i dagens skola (1991, s 10).

De tvé skilda traditionerna av forhallningssétt — det konfessionella
samt det objektiva — dr betydelsefulla for studien da de visar pa en for-
andring och variation av kristendoms- och religionskunskapsundervis-
ningen over tid. Framfor allt 4r de bada traditionerna ocksé betydelse-
fulla ur den aspekten att de fortfarande har inverkan pa dagens relig-
ionsldraruppdrag varfor en analys av dessa forefaller angeldgen for min
studie. Med bakgrund 1 en sddan historisk kontext forsoker jag relatera
och skapa forstéelse for ett samtida religionsldraruppdrag.

1.1.3 En samtida oséker period

I laroplanerna, av argédng 1994 och 2011, for bdde grund- och gymna-
sieskola formuleras en konfessionsfti religionsundervisning, dock éter-
finns foljande passus:

Mainniskolivets okridnkbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors
lika virde, jamstilldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet med svaga
och utsatta ir de vdrden som skolan skall gestalta och formedla. I 6verensstam-
melse med den etik som fOrvaltats av kristen tradition och visterldndsk
humanism sker detta genom individens fostran till réttskénsla, generositet, to-
lerans och ansvarstagande. Undervisningen i skolan skall vara icke-konfess-
ionell (Lpf 94, Lpo 94, s 3, Lgr 11 och Lgy 2011, s 5).

Ovanstaende passus har blivit foremal for bade kritik och debatt dar

framst frdgan om hur formuleringen dverensstimmer med skolans kon-

fessionsfrihet. Sven G Hartman (2000) uttrycker att det kan ses som en,

som han bendmner det, "comeback” (s 223), i ldroplanssammanhang

for den kristna traditionen. Skolverket (2007) formulerar fragan om hur
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personligt och levande religionsdmnet kan tillatas bli och pekar pa en
villradighet hos religionsldrarna nir det géiller engagerat forhallnings-
sétt 1 undervisningen i1 forhallande till den anbefallna konfessionslos-
heten.

Aven Ola Bjorlin ger uttryck for hur osiikerheten priglar dagens re-
ligionslararuppdrag nir det géller forhédllningssatt till icke-konfession-
ell undervisning:

Det finns hér en fara for ndgot som kunde beskrivas som avstindspedagogik
som kan leda till en stark objektifiering av den Andres tro och ddrmed av den
Andre (2006, s 29).

Idag &r religionsdmnet uppenbarligen ndgot annat och osdkerhet rader
om vad som egentligen kan riknas som religionskunskap. Den hér stu-
dien intresserar sig sirskilt for hur religionsldraruppdraget kommer till
uttryck i denna osdkra period vilket foranleder att de bada traditioner
som introducerades 1 foregédende delkapitel — den konfessionella och
den objektiva — dven uppméarksammas. De ér fortfarande aktuella nér
den svenska skolans religionskunskapsundervisning diskuteras offent-
ligt och har dven inverkan pa dagens religionsldararuppdrag. Dessa
aspekter ligger till grund for studiens historiska framstéllning och blir
ett analysverktyg for studiens empiridel dér den osdkra perioden upp-
mérksammas.

1.2 Relevans

Att skolans religionskunskapsdmne kan ses som kontroversiellt vittnar
debatter i media om dir just skolans religionskunskapsundervisning fi-
gurerar. Manga ar de rdster i samhéllsdebatten som gor sig horda argu-
menterande for religionens avskaffande i en modern sekulariserad skola
eller proklamerande det rakt motsatta — mer religionskunskapsunder-
visning at Sveriges skolelever. Den svenska skolan vilar pé en enhetlig
tradition dér kristendom varit ett huvuddmne med uttalat syfte att fostra
elever. Idag ser det svenska samhéllet annorlunda ut med utveckling i
méngkulturell anda. Niclas Mansson (2014) lyfter fram vikten av att
undervisning med sedvanligt &mnesinnehall utvecklas i relation till en
omvérldsforstéelse:

Den undervisning som sker i skolan handlar om mer &n en systematisk dverfo-
ring av vissa grundldggande &mneskunskaper. Undervisning handlar ocksa om
att utifrdn vissa forutsittningar forankra undervisningsstoffet i det samtida
sambhdéllets villkor, vars utveckling skolan ar en del av (Ménsson 2014, s 197).
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Religion ligger i tiden. Dess roll som kulturbérare har 6kat och en ten-
dens till kulturell uppvirdering av religion kan skonjas. Bjorn Skogar
papekar att:

I forhallande till de flesta grannlénder &dr vi i Sverige daligt rustade ndr det
giller forskning och utvecklingsarbete kring religionsundervisningen. Detta
giller bade konfessionell och icke-konfessionell undervisning. Vi har en stor
yrkeskér av religionsldrare och religionsldrarutbildning av stor omfattning men
saknar, med enstaka undantag, forskning med denna riktning (Skogar 1999, s
5).

Bjorlin (2006) liksom Larsson (2007) framhaller att didaktisk forskning
och metodisk utveckling nir det géller undervisningen om tros- och vér-
defrdgor borde prioriteras. Larsson understryker tvéd skl till att lyfta
fram religionskunskapen 1 dagens svenska sekulariserade skola. For det
forsta dr religionskunskapen en nddvindighet i ett samhélle priglat av
en tilltagande religios och kulturell pluralitet. Det andra skélet &r rela-
terat till elevers narmiljo dér globaliseringen har direkt pdverkan pé sa-
vél livet i skolan, hemmet som fritiden. I vart alltmer mangfacetterade
sambhélle dr det som Skolverket (2007) patalar med utgdngspunkt i re-
ligionsdmnet viktigt att i undervisningen fa bearbeta livsviktiga fragor
som r0r identitet, relationer, tro och traditioner. Ett uttalat syfte med
amnet dr att na storre forstaelse for mangkulturalismens rikedom. Lar-
sson (2007) pavisar ocksa att endast ett fatal studier fokuserat ldrare ur
ett religionsdidaktiskt perspektiv. Bjorlin (2006) uppmérksammar
ocksa religionskunskapsldrarens situation och menar att ytterst lite
inom ldrarutbildningen fokuserar arbetet 1 klassrummet och det ar, pre-
cis dér de avgorande fragorna om metodiska dvervdganden inom relig-
ionsdidaktiken gommer sig. Hartman (2000) liksom Mansson (2014)
uppmérksammar den enskilde ldrarens beldgenhet i den konkreta under-
visningssituationen nér det giller fraigor om vilkas viarden som ska gilla
1 skolans 6kade kulturella mangfald dér olika véirden stdndigt bryts och
stdlls mot varandra:

I motsats till utbildningspolitiker och forskare stir ldraren dessutom under
tvanget att handla, omedelbart, utan betianketid (Hartman 2000, s 15).

Lérarens uppdrag innefattar ett ansvarstagande for de didaktiska fragor

som ror undervisningsinnehall och férmedling och Mansson (2014) si-
ger:
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Detta gor att utbildning handlar om makt och inflytande 6ver andra ménniskors
liv vilket ger ldraren ett ansvar, ty det dr lararen som ska synliggora, forklara
och konkretisera de begrepp, teman, skeenden och principer eleven presenteras
for (s 198).

Att uppmarksamma religionslararuppdraget och dess utmaningar nér
det géller religionskunskap i den svenska skolan forefaller foljaktligen
angeldget. Med begreppet utmaning asyftas i studien problematiska si-
tuationer i lararuppdraget som i grunden ses som positiva utgangsligen
indikerande att I6sningar gar att finna (se vidare kapitel 6).

I denna inledande del har ett samtida religionsléraruppdrag med histo-
riska rotter och begreppet utmaning introducerats och getts definitioner.
I nésta kapitel gar jag Gver till att presentera studiens syfte, fragestall-
ningar och positionering.
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Kapitel 2 Studiens syfte, fragestillningar och
positionering 1 faltet

2.1 Studiens syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie ar att kritiskt granska utmaningarna for ett sam-
tida religionslararuppdrag i den icke-konfessionella svenska grund- och
gymnasieskolan.¢ Jag har inledningsvis riktat uppmérksamheten mot en
historisk avgransning med tva traditioner av intresse for studien, ut-
tryckta genom den konfessionella traditionen och den objektiva. Ge-
nom att lyfta fram och ndrmare granska dessa olika traditioner dr min
avsikt att ge ldraruppdraget en ldroplanshistorisk kontextualisering i vil-
ken det blir mgjligt att fordjupa studien av religionsléraruppdraget
sasom det kommer till uttryck i en samtida period.

For att nd studiens syfte blir det betydelsefullt att i ett forsta skede
relatera religionslararuppdraget till sitt historiska sammanhang. En hi-
storisk analys genomfors av tidsspannet 1842-1994 {or att dskadliggora
tva traditioner av vikt med start i konfessionell kristendomskunskap till
objektiv religionskunskap. Startpunkt sker i och med den obligatoriska
svenska skolans inrdttande ar 1842 d& den konfessionella kristen-
domskunskapen har en dominerande stéllning bland skolans undervis-
ningsdmnen (se Algotsson 1975, Lundgren 1979). Fram till den histo-
riska framstéllningens slutpunkt &r 1994, da den svenska skolan far nya
styrdokument, &skadliggérs hur kristendomskunskapen successivt
iklétts en objektiv drikt och fatt ny &mnesbeteckning — religionskun-
skap. Den tidsperiod som hér valts dr lang och striacker sig 6ver 150 éar.
Det ligger varken i studiens syfte, eller 1 min avsikt, att ndrmare granska
denna period utan meningen &r att synliggdra ett 1angtidsperspektiv som
”grovmaskig” kontext till religionsléraruppdraget. Kontexten bildar ett
analysverktyg till studiens textanalys av det empiriska materialet. I av-
handlingens kapitel 11 avser jag att pdvisa den, i avhandlingens fjarde
kapitel, historiska framstédllningens betydelse for ett samtida religions-
lararuppdrag.

¢ Det &r religionskunskap som undervisningsimne i den svenska grund- och gymnasieskolan
som avses i studien. Det ligger inte inom studiens ram att granska de friskolor som enligt Skol-
lagens sjunde paragraf bedriver konfessionell religionsundervisning pa frivillig basis.
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Studiens framstillning av de bada traditionerna — den konfessionella
och den objektiva — tar foljande fraga som stod:

e Vilka positioner framtrider i auktoritativa texter nér det géller
kristendoms- respektive religionsldraruppdraget?

Studiens kapitel 7-9 har som avsikt att relatera de urskiljbara position-
erna i en historisk kontext till ett samtida religionslararuppdrag. Detta
g0rs genom att analysera en arena dér religionskunskapslirarna sjdlva
gor sig horda och bereds talutrymme, ndmligen genom Foreningen La-
rare 1 Religionskunskaps (FLR) tidskrift Religion & Livsfrdgor samt
tillhdrande arsbocker.

Den fréga jag formulerar for att na syftet lyder:

e Vilka dr de utmaningar som kommer till uttryck i ett samtida
religionsldraruppdrag?

Med hjélp av fradgan kan jag komma &t och kartldgga vari utmaningarna
1 religionsldraruppdraget bestar och darmed finna ett sitt att kunna sam-
tala om en samtida situation for religionslararuppdraget.

Fokus dr riktat mot ett samtida religionsldraruppdrag, de villkor det
lyder under och vilka utmaningar som dir uppenbarar sig. For att mgj-
liggora en studie av religionsldraruppdraget blir &ven dmnet religions-
kunskap ett centralt inslag i studien. Amnets anviindning, i bemirkelsen
dess status, roll och funktion skrivs fram och har implikationer for 14-
raruppdraget. Aven om det finns ett imnesdidaktiskt ansvar i forelig-
gande studie ndr det giller filtet religionsdidaktik dr det inom det all-
mindidaktiska och ldroplanshistoriska faltets ramar studien héller sig.
Studien ska med andra ord ses som en allmédndidaktisk analys av en
amnesdidaktisk utmaning. D4 den for bakgrunden intressanta tidspe-
rioden striacker sig tillbaka till den svenska folkskolans inrdttande ar
1842 dr det av intresse att klargora &mnets resa och forédndring fran kris-
tendomskunskap till religionskunskap. Amnets innehdll genomgar en
omvélvande forandring. Styrdokument liksom ldraruppdrag foréndras i
takt med tiden varfor en utbildningspolitiskt relaterad kontext ar viktig
att skriva fram. Detta fyller en funktion sa till vida att den laroplanshi-
storiska kontexten blir den bakgrund den samtida situationen for relig-
ionsldraruppdraget kan relateras till. I detta arbete tangeras, som det hér
framstdr, flera félt dér sdvil det religionsdidaktiska, ldroplanshistoriska
samt laroplansteoretiska féltet blir betydelsefulla utgangspunkter.
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2.3 Studiens disposition

Foreliggande avhandling bestar av elva kapitel. Inledningsvis, i kapitel
ett och tva, har redogjorts for avhandlingens inramning, syfte och fra-
gestéllningar. Utgangspunkter i texter for att finna en vdg in i studien
tas i kapitel tre géllande savil den svenska skolans kristendoms- och
religionskunskapsundervisning, debatt om ateism eller religionens ater-
komst, som religionsdidaktisk forskning. En utblick ges i syfte att illu-
strera den svenska religionskunskapsundervisningens unicitet och sér-
drag. En ldroplanshistorisk deskriptiv framstéllning av tva betydelse-
fulla perioder vars traditioner fortfarande dger aktualitet i ett samtida
religionsldraruppdrag gors 1 det fjarde kapitlet. Framskrivningen av den
laroplanshistoriska kontexten tar utgangspunkt i en litteraturstudie av
styrdokument och texter som visar den svenska skolans utveckling 1 hi-
storiskt perspektiv och ska ses som studiens sekundérlitteratur. Detta
kapitel blir behjélpligt for studiens empiriska del som omfattas av kapi-
tel fem till nio. En arena for dagens religionskunskapslérare, tidskriften
Religion & Livsfragor samt arsbocker (1994-2011), granskas genom en
textanalys. Hér, 1 kapitlen 7-9, uppmérksammas och analyseras de ros-
ter som uttalar sig om religionsldraruppdraget och utgor studiens pri-
mérmaterial. I studiens kapitel 10 redogors for de teoretiska perspektiv
som ligger till grund f6r analysen av en samtida osédker period. Avhand-
lingen avslutas med en diskussion i kapitel 11; rosterna som l4tit sig
horas, uppmérksammas och getts talutrymme pa sin egen arena relate-
ras till ett historiskt sammanhang. Frdn denna disposition dvergér jag
till att 1 ndsta kapitel redogora for nagra utgdngspunkter som varit be-
hjélpliga med ingdngen till studien av ett religionsliraruppdrag och dess
utmaningar.

27



28



Kapitel 3 Religionslararuppdraget — en
lagesoversikt

I det héar kapitlet redogors for de texter och forskningsarbeten som haft
betydelse for ingangen till min studie av religionslararuppdraget och
dess utmaningar. Aven i kapitel 4 kommer tidigare forskning att berdras
och redogoras for. D4 flera forskningsfalt tangeras (se foregaende kapi-
tel) dr texterna valda utifrdn olika perspektiv och de ar sinsemellan av
olika karaktdr. Jag har fast avseende vid nagra avhandlingar med kris-
tendomskunskapsundervisning respektive religionskunskapsundervis-
ning 1 fokus. Texter som belyser samhéllsklimatet i relation till religion
och ldraruppdrag beaktas ocksd. Med ett utblickande perspektiv riktas
intresset till tva andra landers forhallningssétt nir det giller didaktiska
reflektioner Over religionskunskapsundervisning och ldraruppdrag.
Detta 1 syfte att skapa ett vidare sammanhang i relation till svenska for-
utsdttningar for religionskunskapen och dess ldraruppdrag.

3.1 Forskning och debatt om skolans
religionslararuppdrag

Jag véljer i det f6ljande att uppmérksamma nagra studier och texter som
pa ett tydligt vis askadliggor olika positioner och traditioner till vilka
religionsldraruppdraget kan relateras. Aven studier som fokuserar en
samtida kontext viljs da de patagligt bidrar till att belysa religionslérar-
uppdraget via elevundersokningar.

I en avhandling fran &r 1975 — Fran katekestvdng till religionsfrihet.
Debatten om religionsundervisningen i skolan under 1900-talet — visar
Karl-Goéran Algotsson hur kristendomsundervisningen i den svenska
skolan bedrevs fran 1800-talet, genom religionsfrihetslagen av ar 1951
och framat. Algotsson har forsokt reda ut hur olika grupper 1 Sverige
resonerat och debatterat i fragan om den svenska skolans religionskun-
skapsundervisning med start i en skola baserad pa kristna vérderingar
och omfattande kristendomskunskapsundervisning. Framfor allt ar det
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hur olika religidsa grupper, politiska partier och lararorganisationer ar-
gumenterat som tilldrar sig hans intresse. Med utgingspunkt i frage-
stdllningen om vilken stindpunkt de olika grupperna intagit i frigan om
hur skolans religionskunskapsundervisning behandlar framfor allt den
kristna tron, har Algotsson visat hur man argumenterat i debatten om
religionskunskapsundervisningen. De olika aktorernas argument for
och emot kristendoms-/religionskunskapsundervisning, som i debatten
utkristalliserades, kategoriseras av Algotsson (1975) enligt foljande:

e Religionsfrihetsargument: omfattar problematiken géllande hur
begreppet religionsfrihet anvinds.

e Pedagogiskt argument: skolan har en svar uppgift att 16sa nér
det géller riktlinjer for hur undervisningen bor bedrivas. Bor in-
stdllningen till religion vara passiv i syfte att undvika religios
paverkan eller ska ldrarna anta en aktiv roll och uppmuntra ele-
ver till personligt stdllningstagande i sddana fragor?

e Moraliskt-politiskt argument: fokuserar den kontroversiella fra-
gan om hur sambandet mellan religionskunskapsundervis-
ningen och den moraliska fostran bor se ut.

e Klasskampsargument: &r det sa att religionskunskapsundervis-
ningen bevarar den hirskande klassens maktstéllning?

¢ Bildningsargument: det hor till allménbildningen att kénna till
grundldggande fakta om olika religioner.

Det finns anledning att dterkomma till, i forsta hand, argumenten som
tangerar den pedagogiska sidan och den moraliskt-politiska. Skolan har
tidigare haft problem med riktlinjer for hur kristendoms-/religionskun-
skapsundervisningen bor utformas. Engagemang eller passivitet 1 den
enskilde ldrarens undervisning har tidigare setts som en utmaning och
det blir intressant att dterigen se huruvida detta ses som en utmaning i
det samtida ldraruppdraget. Aven utifrdn det faktum att religionskun-
skapen och dess framstéllning ar ett aterkommande tema 1 den politiska
debatten finns det anledning att jamfora datidens debatt med den sam-
tida.

Carl Eber Olivestam (1977, 1986, 1989) har utforskat den period av
svensk efterkrigshistoria som resulterade i ett ideologibyte for skolan. I
synnerhet dr det den svenska skolans ideologiska grund i relation till
politiska partier som tilldragit sig hans intresse. Forskningsarbetet
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framstills 1 tre volymer dér den forsta utgors av sjdlva doktorsavhand-
lingen.” I den forsta volymen (1977), som behandlar 1940-talet och som
av Olivestam bendmns utredningarnas artionde”, har inriktningen och
forskningsuppgiften varit att kartligga de olika svenska partiernas in-
stéllning till kristendomen i skolan. Dels gor Olivestam en kronologisk
och historisk framstéllning, dels en innehallslig idéanalys. Genom att
granska de olika partiernas program, uttalanden, interna debatt och
stillningstaganden i skolfrdgor vaskas partiernas samhéllssyn fram
samt vilket stédllningstagande respektive parti tar dels till kristendomen
som ideologi dels till hur kristendomsamnet kommer till uttryck i sko-
lan. For den innehallsliga idéanalysen utgar Olivestam fran foljande fra-
gor nér det géller kristendomsundervisningen 1 den svenska skolan:

Vilken stéllning har kristendomen 1 skolan?

Vilket slags kristendom?

Pé vilket sitt ska kristendomsundervisning meddelas?

Hur ska forhdllandet mellan kristendom och andra religioner
och livséskddningar avgoras?

Olivestam gor en grundlig genomgang av hur kristendomsundervis-
ningen diskuteras 1 de olika partierna och dd 1 samband med bland annat
1940 ars skolutredning samt 1946 ars skolkommission. Det konstateras
1 studien att frdgan om den svenska skolans kristendomsundervisning
ndr en kompromisslosning vid 1950-talets intrddande. De tva skolutred-
ningarna speglar tva motsatta stallningstaganden: mot skolutredningens
etisk-evangeliska kristendomsundervisning p4 humanistisk grund (i lik-
het med synen 1 1919-4rs undervisningsplan) stdllde skolkommissionen
krav pa en neutral religionsundervisning. Kompromissen, som kom till
stdnd 1 borjan av 1950-talet, innebar att kristendomens stillning ateri-
gen anpassades efter 1919-ars undervisningsplan trots starka dnskemal
for en utveckling och fordndring av amnet:

Detta innebar att kristendomens stillning i skolan avgjordes med en backning
till laget 1919. I stéllet for att redan vid denna tidpunkt ge kristendomskun-
skapen en anpassning till kommande religionsfrihetslag och samma chans som
Ovriga d&mnen att anpassa sig till efterkrigssamhallet, gjorde man en parentes
kring kristendomen i skolan (Olivestam 1989, s 13).

7 De tre volymerna ér 1dé och politik. De politiska partierna — skolan och kristendomen. En
studie i svensk skolpolitik under 1940-talet (1977), Idé och politik 1I. De politiska partierna —
skolan och ideologin. Mellan tvd skolreformer: 1950-1962 (1986) och Idé och politik III. De
politiska partierna — skolan och ideologin. Fran 1960 drs gymnasieutredning till 1970 ars gym-
nasieoversyn (1989).
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I den andra volymen fokuseras 1950-talet, som skolforsdkens och
skolexperimentens artionde. Olivestam visar hédr hur de politiska dis-
kussionerna gick angdende mélet att 4stadkomma en skola anpassad till
det fordndrade efterkrigssamhaéllets krav. Mot slutet av decenniet tappar
kristendomsédmnet sin tidigare starka stillning: kristendomen &r inte
langre skolans viktigaste @mne och sjdlvklara ideologi lika lite som
morgonbdnen fortsatt betraktas som en sjdlvklarhet. I arbetet med 1962
ars grundskolereform skrivs skoltexten angdende kristendomsdmnet om
sa att skrivningen kan tolkas p4 olika sitt. Dels foreskriver den en etisk-
evangelisk kristendomsundervisning, dels kan den ses som en foreskrift
om en modifierad eller konsekvent neutral religionsundervisning och
Olivestam papekar att ”skolbeslutet omsatt 1 praktiken skulle ge svaret
at vilket héll utvecklingen skulle komma att ga” (1989, s 158).

I den tredje volymen, 1960-talet, som handlar om reformernas och
skolgenomforandets artionde, slutfor Olivestam sin studie av den pe-
riod som under efterkrigstiden kom att medfora ett ideologibyte 1 den
svenska skolan. I likhet med foregéende studier granskas dven hér de
olika partiernas samhéllssyn angdende kristendomen som basideologi
samt kristendomsédmnets stillning och status i skolan. Olivestam visar
att 1950-talets experimenttid kom att leda fram till att den gamla folk-
och realskolan ersattes med en gemensam grundskola och en 1 princip
gemensam gymnasieskola. Vad giller religionsfrdgan beaktades inte
forhdllandet mellan kristendomen 1 skolan och skolreformerandet 1
stort. Aterigen diskuterades kristendomsimnets och morgonbdnens po-
sition 1 stdllet for att 1ta diskussionen gilla &mnets nddvédndiga anpass-
ning till samhéllsutvecklingen. De forvéintningar som stéllts pd sam-
hallskunskapsdmnets uppgift som ideologibérare 1 skolan hade inte in-
friats. Inte heller lyckades en fungerande elevdemokrati komma till
stdnd trots tidens mal att sétta eleven 1 centrum. Fragan stédlldes ocksa
om inte hela den ldnga reformprocessen som inletts med 1940 ars sko-
lutredning varit ”en enda ldng onddighet” (1989, s 154). Detta till trots
kunde den traditionella etisk-evangeliska kristendomsundervisningen
ersdttas med en konsekvent neutral religionsundervisning och han skri-
ver:

Skolan grundades inte ldngre pa en kristen ideologi utan speglade endast den
vérdepluralism som var samhillets egen. Det skulle dock visa sig littare att
stryka en traditionell kristen ideologi ur skolan 4n att skapa den profanhuman-
istiskt demokratiska erséttningsideologi, vilken foresvdvat skolreformerna.
Skolan hotade att bli ideologilds och vérderingsfri. En tummelplats for alle-
handa ideologier (Olivestam 1989, s 154).
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Olivestam avslutar med konstaterandet att intresset for kristendomen i
skolan dalade under 1970-talet samtidigt som kritiken mot dess ersétt-
ning i den nya demokratiska skolan, den profanhumanistiska ideologin,
kraftigt 6kade. Med sina tre volymer belyser Olivestam de svenska po-
litiska partiernas agerande och stéllningstagande 1 fragor rorande skola,
religion och ideologi under tidsperioder som for denna avhandling ar
intressanta. Det kan i sammanhanget ségas att det under hela 1960-talet,
“reformernas och skolgenomforandets artionde” (Olivestam 1989),
funnits ett tydligt drag i utbildningspolitiken att hylla en &ndamals- och
instrumentell rationalitet. Den forédndringsoptimistiska tidsandan kom
att priagla undervisningen i stort och pé religionskunskapens omrade i
synnerhet. Religionens roll 1 ett alltmer sekulariserat samhalle diskute-
rades och flera var de som hdvdade att religionen successivt skulle for-
svinna d4 samhillets sekulariserade invanare inte langre var i behov av
religiosa forestillningsvirldar. Att ateismen, den ateistiska rorelsen och
dess ideologi spelade stor roll i Sverige och hade sin h6jdpunkt i efter-
krigstidens Sverige visas och diskuteras i ett antal texter av Peder Tha-
1én samlade 1 Ateismens fall. Den moderna religionskritikens kris
(2007). Ateismen i betydelsen ideologisk propaganda spelade en bety-
dande roll i det svenska samhillsklimatet:

Det intellektuella klimatet pa femtiotalet genomsyrades av en tro pa att en stor
fordndring — ett avgorande brott med det forflutna — holl pa att 4ga rum i den
egna samtiden. Detta brott skulle besta i att en vetenskapligt sinnad rationalitet
var pa vig att segra dver den irrationalism som hérskat i det forflutna, vilket
man menade hade skapat sd mycket elinde i ménniskans historia — krig, for-
foljelse och sé vidare. Det dr mot bakgrund av dessa tidstypiska forestdllningar
man skall forsta den glod med vilken man dé bekdmpade heltdckande trossy-
stem, politiska eller religiosa (Thalén 2007, s 14).

Direfter sker en markant nedgang for ateismen 1 sdvdl Sverige som
Europa 1 6vrigt. Thalén diskuterar i termer av privatateism, vetenskap
som surrogatreligion och ateism — en livsaskddning bland andra. Idag
priaglas de ateistiska stromningarna av ett mer allmédnt motstand grin-
sande till likgiltighet mot kristendomen och samhéllet priglas med bak-
grund darur, enligt Thalén, av en nihilistisk och osédker anda.

Tva avhandlingar med religionsdidaktisk ingang i svensk nutida kon-
text ar Kerstin von Bromssens Tolkningar, forhandlingar och tystnader.
Elevers tal om religion i det mangkulturella och postkoloniala rummet
(2003) och Christina Osbecks Krdnkningens livsforstaelse. En relig-
ionsdidaktisk studie av livsforstaelseldrande i skolan (2006). Bada av-
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handlingarna visar att elever finner samtalen sinsemellan, utanfor klass-
rummets viggar, vara det naturliga sammanhang dér tal om religion”
kommer till stdnd.

von Bromssens studie visar att eleverna saknar samtalstillfallen under
lektionstid for &mnen de finner angeldgna och som ror deras livsvirld.
Genom intervjuer med hogstadieelever framkom hur stort behovet dr av
att kunna samtala om viktiga saker i undervisningen och det uttrycktes
onskemal om samtal med utgadngspunkt i religion, existentiella fragor,
mangfald och identitet. Osbeck kommer dven fram till att det ar i elevers
krankningar av varandra de lér sig vad livsforstaelse innebér, detta sam-
tidigt som skolans undervisning och styrdokument vilar pa en vérde-
grund som betonar demokrati, tolerans och jamstilldhet. Skolans vér-
degrund, ldroplan och kursplanen i religionskunskap star for explicit
paverkan och en dold laroplan i sin tur blir avgérande for implicit pa-
verkan. 1 resultaten framgér att elever genom krdnkningarna av
varandra tillskansar sig maktpositioner dér spraket utgor en viktig fak-
tor, ju bredare sprikrepertoar desto béttre maktposition. Hér lyfter Os-
beck fram religionskunskapsdmnet som bidrag d& det har ett innehall
som rent sprakligt kan bidra till att berika och utveckla elevernas tal.
Déarmed finns potential att utveckla och péverka elevernas sprak vérde-
grundsmassigt.

I en biografi 6ver lararkaren, Ldararna. Om utovarna av en svar konst
(2007), stéller Hans Lagerberg ldraruppdraget i centrum da han dver-
siktligt ssmmanfattar 1900-talets skolhistoria. Aven om hans syfte inte
ar att spegla religionsldraruppdraget dr hans kritik mot dagens skolde-
batt vird att beakta. Trots att diskussioner om utbildning 4&r massmedialt
flitigt forekommande och en stindigt ndrvarande punkt péa den politiska
agendan forefaller honom skoldebatten enkelspérig. Det tycks finnas en
bendgenhet till att fastna i massmediepopuldra begrepp som exempelvis
“flumpedagogik”. Det som &r det mest beklagliga, menar Lagerberg, ar
att ldrarna sjdlva aldrig kommer till tals i debatter, just de som har storst
erfarenhet fran skolverkligheten och han betonar att det trots allt ar 14-
rarna, inte politikerna, forskarna eller samhéllsdebattérerna, som méter
eleverna i1 vardagen. Det dr ldrarna som ser dem i aktion och det dr d&ven
lararna som representanter frdn vuxenvirlden som kanske i forsta hand
observerar vilka virderingar som kommer till uttryck och dven hur
dessa fordndras i takt med tiden.

Religionskunskap ar ett obligatoriskt &mne 1 den svenska skolan fran
och med Lgy 11 bendmnt ”gymnasiegemensamt dmne”, tidigare “kér-
ndamne” 1 Lpf 94. Hur elevers instillning till religionsdmnet ter sig mel-
lan de olika gymnasiala programmen ir intressant att uppmérksamma
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och hur &mnet religion pa gymnasiet uppfattas pa ett 6verviagande man-
ligt yrkesforberedande program har Ronny Hogberg (2009) undersokt i
sin avhandling Motstand och konformitet — om manliga yrkeselevers liv
och identitetsskapande i relation till kdrndmnena. 1 sin forskning intres-
serar han sig for elever pa byggprogrammet och deras syn pa och in-
stillning till kirndmnen. Genom klassrumsobservationer och elevinter-
vjuer framkommer en dyster bild av hur eleverna uppfattar bland annat
religion. Tydligast blir bilden av att eleverna inte uppfattar kirndmnen,
och da religion, som centrala inslag i sin utbildning utan anser det 6ver-
flodigt och trakigt. Det de sjédlva anser viktigt dr karaktdrsimnena och
den kunskap de dar forvérvar for ett kommande yrkesliv inom byggsek-
torn. I Ovriga kdrndmnen anser eleverna att de har den kunskap som de
behover. Huruvida detta visar sig som utmaning i religionsléraruppdra-
get finns anledning att aterkomma till 1 studiens kapitel 7-9.

3.2 Utblickande perspektiv

Den svenska religionskunskapsundervisningen i den samtida skolan har
som mal och syfte att alla, oavsett bakgrund, ska kunna métas pa samma
villkor. Skolans undervisning ska bidra till att eleverna ges de analys-
verktyg som behovs for att de sjélva ska ha mojlighet till stillningsta-
ganden i olika situationer. Detta kan sdgas gora den svenska modellen
unik i forhallande till andra ldnders religions- och kristendomsunder-
visning. I Europa rider, som Nils-Ake Tidman benimner det i tidskrif-
ten Religion & Livsfragor (2008, nr 1), en “multi-situation” med olika
l6sningar for religionskunskapsundervisningen. Osteuropa har dock
ingen uttalad eller traditionell religionskunskapsundervisning i1 de of-
fentliga skolorna som troligen kan forklaras utifran det inflytande kom-
munismen haft. Aven Frankrike kan ges som exempel p3 ett europeiskt
land som inte bedriver religionsundervisning i de offentliga skolorna. I
flera lander sker en utveckling fran en konfessionell kristendomsunder-
visning till en konfessionslos religionsundervisning. Hér har ldnderna
kommit olika 14ngt 1 utvecklingen. Finlands 16sning &r att elevens egen
religion dr utgdngspunkt for undervisning och varierar fran plats till
plats. Elever som inte tillhor ndgot samfund har rétt till ett icke-kon-
fessionellt &mne med beteckningen “etik”. Minoritetsgrupper har ratt
till undervisning i sin egen religion om det finns tillrickligt antal elever.
I Danmark och Sverige synes utvecklingen gitt langst nar det giller
overgingen frin konfessionell kristendomsundervisning till konfess-
ionslos religionsundervisning. I Danmark har &mnet fortfarande kvar
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sin bendmning Kristendomskunskap med syfte att vara kulturbérande
och lyfta fram det danska men dven vara icke-konfessionellt och pluralt.
I linder sasom Tyskland och Storbritannien styrs religionsundervis-
ningen regionalt. Tyskland har alltsedan ar 1949 en forfattning som f6-
reskriver konfessionell undervisning men det dr de respektive delsta-
terna som beslutar om undervisningens utformning.

Négra texter som varit behjdlpliga i arbetet med att relatera den
”svenska modellen” till ett utblickande perspektiv uppmarksammas i
det foljande.® Att jag hir viljer exempel pa litteratur frdn Norge och
Tyskland har sin motivering i att det &r l&inder som visar olika 16sningar
och modeller for skolans religionsundervisning®. Valet av tysk litteratur
motiveras dven av en strdvan efter att relatera ett religionsdidaktiskt
perspektiv till ett allmdndidaktiskt. P4 Skolverkets hemsida som be-
handlar skolutveckling och forskning skriver Christina Osbeck:

Religionsdidaktiska avhandlingar duggar inte tétt. Déarfor det finns all anled-
ning att vidga blicken och vinda sig utanfor Sverige. En intressant vy dr den
norska didr man sedan 1997 har liknande forutséttningar for religionskunskaps-
undervisning som vi har i Sverige och dar dmnet idag klokt nog heter RLE;
Livssyn och Etik i stéllet for var smala och delvis missvisande beteckning Re-
ligionskunskap. RLE ér ett betydligt storre &mne 4n det svenska i s&vél ung-
domsskola som lérarutbildning. Dérfor finns en avsevért storre produktion av
religionsdidaktisk forskning i Norge (Skolverket 2016).

I Tyskland har Hans-Gtlinter Heimbrock 1 Livsfragor — Religion — Livs-
varld. Bidrag till kontextuell religionsdidaktik ur ett tyskt perspektiv
(2005) formulerat en religionsdidaktik som utgér frén elevers livsvirld.
I likhet med den tyske allméndidaktikern Wolfgang Klafki (se vidare
kap 11) formulerar Heimbrock fragor om hur unga ménniskor ska
kunna orientera sig i en stindigt fordnderlig tillvaro och hur de ungas
livsfrdgor uppmirksammas. Klafki diskuterar ur ett allméndidaktiskt
perspektiv i termer av epoktypiska nyckelproblem diar Heimbrock ur ett
religionsdidaktiskt perspektiv for fram en ansats som tar utgangspunkt
i elevers livsvirld. Ansatsen kan beskrivas pa tva sitt:

1. Varje land har sin egen speciella religionspedagogiska utveckl-
ing och sitt eget specifika satt att utforma skolans utveckling. Pa

8 Min framstéllning gor inte ansprak pa annat dn att ge exempel pé texter med det priméra syftet
att belysa den svenska modellen ur ett nagot vidgat perspektiv.

° Sedan &r 2005 har Karlstads universitet och hgskolan i Hedmark, Norge ett samarbete inom
omradet religion, livsaskadning och etik. Samarbetet har resulterat i en religionsdidaktisk bok:
Lieds & Osbecks Religionsdidaktisk arbeid pdgar. Religionsdidaktikk i Hamar og Karlstad
(2010).
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detta omrade gor sig dven den europeiska integrationen extra
mérkbar. Reflexioner over de enskilda ldrarnas sdrskilda kon-
text lyfts fram. Det begrepp som 1 ansatsen sérskilt betonas &r
livsvérldsorienterad religionsundervisning.

2. Teoretiskt bygger ansatsen pd impulser fran den filosofiska fe-
nomenologin. Hér betonas en syn pa religion som i allra hogsta
grad har med hela tillvaron att géra och dérfor 6ppnas nya moj-
ligheter att narma sig religiosa fenomen i en kulturell kontext.

Begreppet livsvirld later sig inte sa létt definieras. Heimbrock menar
att:

Livsvarlden skall forstas som den givna, fértrogna, ofrankomliga och konkreta
vardagsverkligheten. I den meningen har varje ménniska sin egen livsvérld.
Det fenomenologiska begreppet livsvirld fangar upp det kulturella perspekti-
vet. ”Den lilla vérldens betydelse” (Heimbrock 2005, s 12).

Utifrén detta perspektiv utvecklas nagra tankar om vad religion i livs-
vérldsperspektiv kan vara. Forst och framst dppnar det upp for nya sam-
manhang. Religionen blir tydligare till uttrycket 1 vardagskulturens
mangfald och uttrycksformer. Det ger vidare mojligheter att se och re-
flektera utifrdn vardag och livsvérld och religionen blir mojlig att besk-
riva kontextuellt. Heimbrocks innehéllsméssiga intresse tar utgangs-
punkt 1 en religionspedagogik som utformas i ndra samband med den
vésteuropeiska kulturen av idag. En dialog med olika ansatser utmanar
tidigare synsétt och erfarenheter och Gppnar ddrmed mgjligheter till
fortsatt utveckling i de skilda ldnderna. Vad menar dd@ Heimbrock med
begreppet kontext i sammanhanget? Utifran det faktum att religion re-
dan finns 1 vardagen och i verklighetens alltid ndrvarande bakgrund”
(Heimbrock 2005, s 29) giller det att fokusera manniskors méten med
denna verklighet och da ocksd med det frimmande, det ovintade. Det
vasentliga ar att skapa en Oppenhet for detta. Med utgangspunkt i kon-
texten framtréder religionen starkare i dess mangfald av uttrycksformer
1 vardagen. Religionsundervisningen krdver mer dn vad som tidigare
varit tongivande. Det ricker inte med studier av ett redan givet och av-
grinsat stoff utan det dr den kulturella kontexten som gor det mojligt att
betrakta religion i ett helhetsperspektiv. I en undervisning som vénder
sig till annan religion én den kristna och till de elever som saknar relig-
ionstillhorighet krdvs, menar Heimbrock, ett vidgat religionsbegrepp
for att kunna uppfatta och forstéd religion pa ett nytt sitt. Ett vidgat re-
ligionsbegrepp dr ocksa nddvindigt for att tolka moderna uttrycksfor-
mer for religiés praxis kontextuellt, bade ur ett historiskt och nutida
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sammanhang. Heimbrock visar i detta ssmmanhang pa behovet av ett
tvadelat religionsbegrepp:

1. Religion bestér bland annat av konfessionella system, religidsa
institutioner, kollektiva traditioner och virldsdskadningar.

2. Dock ér religion mer én det som definieras i punkten ovan. Re-
ligion omfattar ocksa en process som tar sig uttryck i att mén-
niskor utvecklar och utformar sin personlighet.

Det ovanstadende utvidgade religionsbegreppet leder till bendmningen
levd religion.

Kristendoms-, religions- och livssynskunskap, KLR, infordes i Nor-
ges ldroplan dr 1997 som obligatoriskt &mne i grundskolan och bytte
beteckning &r 2008 till RLE, Religion, Livssyn och Etik. Amnet ir inte
konfessionslost dd det har en kristen uttalad profil.

En sedan nagra ar fortfarande aktuell religionsdidaktisk bok om den
norska religions- och kristendomsundervisningen av idag med en histo-
risk tillbakablick och som uppmérksammar lararuppdraget ar Tro, livs-
tolkning og tradisjon. Innforing i kontekstuell religionsdidaktikk (2006)
av Geir Afdal, Elisabet Haakedal och Heid Leganger-Krogstad. Forfat-
tarna menar att den hetsiga och ofta negativa debatt som kretsar kring
kristendoms- och religionsundervisningen 1 den norska skolan fokuse-
rar undervisningens begriansningar. Med bakgrund i denna mérka bild
och med den kritik som riktats mot religionsdmnet papekar de nodvén-
digheten av att sitta in religionsundervisningen, bade pa grundskole-
och gymnasienivd, 1 en bredare historisk kontext.!" Det &r faktiskt nod-
véandigt, pdpekar de, att skolledning, larargrupper och enskilda ldrare ar
instdllda pd att implementeringsfasen'' av religionsdmnet kréaver samar-
bete. Denna fas ska ocksé ses som en provotid dér fel och problem kom-
mer upp till ytan. Darfor kravs respekt och forstaelse mellan de invol-
verade parterna. Det géller att finna véigen 1 undervisningen dér identi-
tetsskapandet fokuseras, allas olikheter tas pé allvar och samhéllets krav
respekteras.

10 Forfattarna visar i en historisk dversikt att framvixten av det moderna efterkrigssamhéllet
gick langsamt i Norge vilket medforde att folkskolldrarna linge beholl sin status som vardefor-
medlare samt som kunskaps- och kulturforvaltare. 1950- och 60-talens vetenskapsoptimism
blev sammankopplat med ett diffust pedagogiskt neutralitetsideal dir larare kom att tappa status
béade som yrkesutovare och kunskapsforvaltare.

' Hir &syftas dmnet KRL — kristendoms-, religions och livskunskap frdn 1997 rs ldroplan. Hér
skrivs dmnet for forsta gangen fram som ett brett religions- och livssynsdmne som tar hinsyn
till dagens mangkulturella samhélle och en alltmer globaliserad vérld.
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I ett kapitel lyfts lararuppdragets olika sidor fram och belyses ur flera
perspektiv, vilket dr intressant att ndrmare granska i syfte att né vidare
perspektiv pa det svenska religionsldraruppdraget. Med underrubriker
sasom “Religionslererrollen og de religiose sidene ved skole- og lokal-
samfunn” och “Religionslererens egen livstolkning og profesjonal-
iteten” (Afdal, Haakedal & Leganger-Krogstad 2006, s 133-134) askad-
liggors hur religionsundervisningen priglas av lokalsamhéllets kultu-
rella och religiosa mangfald. I lararuppdraget ingar kontakter med de
religi®sa institutionerna i ndrsamhéllet. Det betonas dven hur viktigt det
ar med lararens egen sjalvforstaelse i religions- och livsdskadningsfra-
gor. Dock ska ldraren inte vara “sannhetsgarantist” (2006, s 135) pa
grundval av personligt stdllningstagande utan forhélla sig empatiskt in-
kénnande till &mnesstoffet tillsammans med eleverna. Forfattarna pekar
dven pé att det framfOr allt dr religionsldraren som har extra ansvar for
moralundervisning dven om det aligger alla ldrare att vara moraliska
forebilder for eleverna med utgangspunkt i en virdegrund. Det &r relig-
ionsldrarnas speciella @mneskompetens i savil etik inom den kristen-
domsmaissiga (teologiska) traditionen som idé- och religionshistoria
som motiverar detta speciella ansvar. Det dr dessutom religionsldrarens
ansvar att leda undervisningen sa att den centrala laroplanens anvis-
ningar dverensstimmer med det lokala ldroplansarbetet. I ledaransvaret
ingér dven att ha goda @mneskunskaper och att gora den religiosa sidan
av skolkulturen synlig i undervisningen. Religionsléraren tillskrivs rol-
len som berittare dd det finns risk for att berdttandet som grepp forsvin-
ner med ett alltmer elevaktivt arbetssitt. Eleverna behdver goda berit-
tarforebilder speciellt 1 flerkulturella miljoer. Dessutom har narratologi
som tvirvetenskapligt forskningsfalt kommit att uppmérksammas allt-
mer.

Med underrubriken “Religionslereren som forteller og fortellings-
forleser” (2006, s 139) papekas att det ligger religionslédraren att ha ett
professionellt forhéllningssatt till lokalsamhéllet och det religiost och
livstolkande kulturgods som finns dédr. Lararens roll som religios kul-
turforvaltare innebér att forma undervisningen sé att kulturgodset fram-
stélls ur bade ett inifrdn- och utifranperspektiv. Om eleverna ska fa ett
sanningsenligt mote med det religidsa och livstolkande kulturgodset
racker det inte med en undervisning som endast formedlar ett snidvt kun-
skapsstoff. Religionsdmnets syfte, forutom att vinda sig till fornuftet,
ar dven att tar tillvara elevens fantasi och kénslor. Forfattarna betonar
att religionsldraruppdraget inrymmer sidor av &mnet som béde appelle-
rar till det intellektuella men ocksa till det mytiska, materiella och este-
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tiska sdsom kunskaper om religiésa rum, symboliserande mat och ritu-
ella drakter. Religionsliraren bor uppmuntra till kritisk 6ppenhet och
dialog. Under de sista drhundradena har i den europeiska kulturen ut-
vecklats en skillnad mellan tro och férnuft som kan uppfattas proble-
matisk i religionslédrarrollen. Det dligger inte ldraren att formedla ett ve-
tenskapligt perspektiv pé religionsundervisningen men déremot att hitta
en vag till att viaxla mellan ett inifrdn- och utifranperspektiv. Lararen
ska ses som en dialogpartner och den rollen innebir att bade ldrarens
eget livstolkande och den professionella sidan med utgangspunkt i sko-
lans vardegrund samspelar.

Det finns i sammanhanget anledning att avslutningsvis ndmna anto-
login Religionsundervisning og mangfold. Rom for lcering i religion,
livssyn og etikk (2010) med Geir Skeie som redaktdr. Religionsunder-
visningen skildras hiir bland annat ur ett lirarperspektiv. Amnets minga
dimensioner belyses och undervisningens utgéngspunkter i teori och
praktik. Antologin dr intressant ur den aspekten att det &r yrkesverk-
samma ldrare som star som forfattare till flera av texterna och det ar
deras roster angéende religionsundervisning och ldraruppdrag som
hors. Skeie kommenterar inledningsvis:

Boka er full av vére erfaringer, oppfatninger og meninger som vi har tenkt
grundig gjennom, men samtidig vet vi at andre har sine erfaringer,
oppfatninger og meninger om dette feltet. For oss er det viktig & bidra til en
bedre samtale om hva som foregar og hva som ber forega i religions- og
livssynsundervisningen. Den samtalen ber ikke finne sted bare pa det
nasjonale, ideologiske og politiske plan, men ogsa knyttes til klasserommets
praktiske arbeid. Mange som arbeider i skolen vet mye om dette, men vi herer
ikke deres stemmer sé tydelig (Skeie 2010, s 12).

Som ovan framgar ér det ldrarrdsterna frén praktiken, fran skolvardagen
1 klassrummen, som séllan hors. Elevernas roster har uppméarksammats
1 ovan ndmnda intervjustudier och utifrdn dem kan slutsatsen dras att
religionsundervisningen dels tycks sakna innehall eleverna finner rele-
vant, dels saknar utrymme for samtal som gér pa djupet. Vad lararna
finner vara utmaningar i religionslararuppdraget ar vad foreliggande av-
handling sérskilt intresserar sig for.

3.3 Sammanfattning

I kapitlet har ndgra texter och forskningsarbeten beaktats som pé olika
sétt visat tydliga kopplingar till foreliggande studies intresse for ett
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svenskt religionslararuppdrag. Hur debatten om den svenska kristen-
domsundervisningen sett ut bakét i tiden har belysts genom ldsningen
av nagra avhandlingar inom omrédet. Andra avhandlingar har varit vér-
defulla att ta del av som uppméarksammar livsfragor, elevers avsaknad
av vad de sjélva anser viktigt i religionsundervisningen och dven hur de
upplever religionsdmnet trakigt och irrelevant. I texter och uppsatser
har visats pa den debatt som gor géllande att religionen &r pa vig till-
baka och maéste tas pa allvar i ett samtida sekulariserat samhille i kol-
vattnet av en tid som préglats av ateistiska stromningar. For att {4 di-
stans till forhallanden i den svenska skolan avseende religionskun-
skapsundervisning och ldraruppdrag har exempel pé religionsdidaktiska
texter fran Tyskland och Norge uppmérksammats. Har har perspektiv
blivit synliga som mdjliggér en koppling mellan religionsdidaktik och
allmén didaktik. I Giinter Heimbrocks religionsdidaktiska ansats beto-
nas en syn pa religion som har med hela tillvaron att géra och begrepp
sasom ett vidgat religionsbegrepp och kulturell kontext har uppmark-
sammats. Med bidrag frén norsk religionsdidaktik har tagits fasta pd hur
religionslérarrollen diskuteras i relation till kulturell méngfald, livstolk-
ning samt kritisk 6ppenhet och dialog. De synsitt och perspektiv som
hir askadliggjorts kommer att i kapitel 11 diskuteras i relation till ett
allméndidaktiskt sammanhang foretridda av John Dewey och Wolf-
gang Klafki (se kapitel 10). Fran denna framskrivning av texter som
bidragit till avhandlingsarbetets ingang vénder jag nu intresset mot 14-
raruppdragets historiska sammanhang.
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Kapitel 4 Om religionslararuppdragets tva
traditioner

Syftet med foljande kapitel &r att skapa den historiska kontextualisering
dagens situation kan relateras till med motiveringen att det finns tradit-
ioner bakat 1 kristendoms- och religionskunskapsundervisningen som
fortfarande har betydelse for dagens religionsldraruppdrag. Det gors ge-
nom en historisk analys omfattande tvé traditioner, som préglat relig-
ionskunskapsundervisningen i Sverige. Har anknyts till sévil ett 14ro-
planshistoriskt som ldroplansteoretiskt perspektiv da traditioner av kon-
fessionell kristendomskunskap och objektiv religionskunskap ar det arv
dagens religionsldraruppdrag vilar pd. Den litteratur som ligger till
grund for kontextualiseringen av de bada traditionerna baseras framst
pa auktoritativa texter som har med skola, ldraruppdrag eller kristen-
doms- och religionskunskap att gora. Dessa texter ska ses som avhand-
lingens sekundérlitteratur i den bemirkelsen att den tjdnar som syfte att
bilda den laroplanshistoriska kontext den samtida svenska skolans re-
ligionsldraruppdrag vilar pd. Fragan som fokuserar vilka utmaningar 1
religionsldraruppdraget som finns 1 en samtida oséker period (se kapitel
2) later sig inte besvaras endast i ett nutidssammanhang, genom en tex-
tanalys, utan behover relateras till sitt historiska arv och sammanhang.
Kapitlets funktion blir séledes att bilda den historiska kontext, det ana-
lytiska verktyg, som ligger till grund for studiens analyskapitel.

4.1 Tva traditioner

Den forsta traditionen karaktiriseras av konfessionell kristendomsun-
dervisning med avstamp i1 1842 ars inréttade folkskola och den andra
traditionen priglas av den objektiva religionskunskapsundervisning
som huvudsakligen tar form under 1960-talet. Dessa delvis tidsindelade
traditioner blir som ovan ndmndes ett analytiskt verktyg for min studie
med vars hjilp jag soker forstaelse for en samtida situation. Dock ligger
det inte inom studiens intresseomrade, det samtida religionsladrarupp-
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draget, att ndrmare analysera den konfessionella samt objektiva tradit-
ionen utan dessa bada ligger till grund for en vidare forstaelse for da-
gens situation. Som ndmndes 1 kapitel 1.1.2 betonar Dewey nédviandig-
heten av att lata de historiska ldrdomarna spela roll for forstaelsen av
nuet och han skriver ocksa:

Utbildning kan uppfattas antingen tillbakablickande eller framatblickande. Det
innebér att den kan behandlas som en process som anpassar framtiden till det
forgangna eller som en anvindning av det férgdngna som en resurs i en utveck-
lande framtid (1916/1999, s 119).

Den historiska framstéllningen av religionsldraruppdraget avgriansas
huvudsakligen till att gilla folkskolan i det forsta konfessionella stadiet.
Studier efter folkskolan under denna tid var inte en reell mojlighet for
alla och envar varfor betydligt kortare framstéllning ges for laroverkens
religionsldraruppdrag. En bild av samhillet vid respektive tidsperiod
tecknas ytterst kortfattat' och den fréga jag tar till hjdlp 1 ldsningen av
mal och anvisningar for kristendoms-/religionskunskapen uttryckta i de
auktoritativa texterna &r:

e Vilka positioner framtrider 1 auktoritativa texter nér det géller
kristendoms- respektive religionsléraruppdraget?

Manga ér de ldroplaner som reglerat kristendoms- och religionskun-
skapsundervisningen 1 svenskt skolvdsen sedan den allménna folksko-
lan infordes &r 1842. Termen ldroplan ska i studien forstds som det do-
kument som pé politisk vdg befdster skolans verksamhet och reglerar
det makten vill att samtliga Sveriges elever ska ldra sig. Foreliggande
studies syfte dr dock inte att ge en heltdckande skrivning av de ldropla-
ner som varit gillande for kristendoms- och religionskunskapen fram
till &r 2011. Tidigare beteckningar for ldroplan som forekommer é&r
bland annat “undervisningsplan”, “normalplan”, “normalundervis-
ningsplan”, ”undervisningsplan” och “’larokurs”."* For folkskolans del
gillde normalplanerna vilka var centralt utarbetade riktlinjer for lokala
laroplaner (Algotsson 1975). De traditioner jag har for avsikt att foku-
sera har sin utgangspunkt i den allménna folkskolans stadga av &r 1842.
Kapitlet inleds med en framstillning av determinanter betydelsefulla

12 Det ligger inte inom studiens ram att utfrligare redogdra for samhéllsbilden. Dock ges refe-
renser till vidare 14sning.

13 For en utforlig framstillning av ldroplaner och andra styrdokument se Eva Lindmarks bibli-
ografi Ldroplaner och andra styrdokument fore 1970 (2009) och fortséttningen Léroplaner ef-
ter 1970 (2007).
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for forstdelsen av de bada traditionerna i sitt historiska sammanhang.
Direfter tecknas bilden av den tidiga, av kristendom préglade, folksko-
lan och dess ldraruppdrag och den utveckling som sedan foljer fram till
en skola med mal om objektivitet, neutralitet och allsidighet.

4.2 Den konfessionella traditionen

Varje tid préaglas av sin egen kontext, samhéllet paverkar och sétter av-
tryck i de stadgar och forordningar som utarbetas for skolan och skolans
plikt 1 sin tur dr att verkstdlla dessa i praktiken. Foreliggande historiskt
tillbakablickande delkapitel intresserar sig for och anknyter till de de-
terminanter som uttrycks just i skolans konsensusbudskap och 1 objek-
tivitetsprincipen, hir bendmnda den konfessionella samt den objektiva
traditionen. Englund (2005a) urskiljer som bérande inslag i en medbor-
gerlig laroplanskod, vars huvudprincip dr “att skapa en samhdrighets-
kinsla mellan méinniskorna i samhéllet” (s 124) fyra determinanter.
Dessa 1 sig erbjuder olika uttolkningsmdojligheter f6r skolans samhélls-
orienterande undervisning och sammanfattas enligt féljande:

Skolans konsensusbudskap, samhdrighetsfostran
En vetenskaplig bas for undervisningens arbetssitt
Objektivitetsprincipen

Befistande av den rddande ekonomin

I ett didaktiskt perspektiv relaterar Englund till de samhéllsorienterande
dmnena, dé framst historia och samhillskunskap, det han bendmner den
svenska utbildningens tre vigor, eller uttryckta i tre konceptioner:

e Den patriarkaliska konceptionen (som i foreliggande
studie relateras till den tradition som grundas i den kon-
fessionella kristendomskunskapen)

e Den vetenskapligt-rationella konceptionen (relateras till
det uttryckta objektivitetskravet)

e Den demokratiska konceptionen (relateras till kommu-
nikation, dialog och samtal i dagens religionslérarupp-
drag)

Englund pavisar hdrigenom hur den svenska utbildningshistorien gatt
frén en “selektivt underdénighetsfostrande skola till en kollektivt demo-
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kratifostrande skola” (Englund 1992, s 88). Genom att inplacera kris-
tendomsdmnet i denna resa i det offentliga utbildningssystemet blir det
mojligt att se vad som dominerat skolans ldraruppdrag och undervis-
ning. Den offentliga utbildningen syftade, enligt den patriarkaliska kon-
ceptionen, till en nationell medborgarfostran eller mer precist en karak-
tarsfostran med kristendomskunskap som viktigaste &mne vid sidan av
historieimnet. Den vetenskapligt rationella konceptionen daremot rik-
tar fokus, nir det géller offentlig utbildning, mot en elev forberedd for
arbetsmarknadens villkor. Har har kristendomsdamnet tappat sin starka
position till forman for naturvetenskapligt inriktade &mnen. I den de-
mokratiska konceptionen atnjuter de samhéllsorienterande &mnena en
hogre rankad stdllning med uttalat syfte att forbereda elever for demo-
kratisk delaktighet. De tre vdgorna/konceptionerna ringar in en period
omfattande 150 ar: frdn 1800-talets sista decennier fram till 1927-4rs
skolreform, fran andra vérldskrigets slut fram till 1962 ars skolreform
samt fran 1960-talets slutskede fram till lanserandet av grundskolans
laroplan av ar 1980.

Den patriarkaliska konceptionen dr mojlig att relatera till det jag be-
ndmner den konfessionella traditionen och den vetenskapligt-rationella
till den objektiva traditionen. Konceptionerna innebar att olika uttolk-
ningar av determinanterna ovan dr mojliga att gora.

I det foljande ar det &mnet kristendoms- och religionskunskap och
dess lararuppdrag som fokuseras och sitts i relation till ovan ndmnda
utbildningsvagor med start 1 den tidiga folkskolans utformning.

4.2.1 Gud, fosterlandet och kristendomsundervisning

Utmarkande for det politiska klimatet 1 Sverige under 1800-talet ar att
seklet inleds med nationalistiska stromningar som dvergér i en era av
nyvéckt liberalism och landar mot slutet av seklet 1 en alltmer organi-
serad arbetarrorelse. Dessa politiska vixlingar sétter spar i hur utbild-
ningen nu kommer att diskuteras och formas. I Sverige, liksom 1 delar
av Europa, borjar saledes nya politiska tankar ta form. Ett 6kat intresse
for klassmedvetande och internationalism stélls i1 rakt motsatsforhél-
lande till de hdrskande gruppernas nationalism. Den pagéende urbani-
seringen och industrialiseringen leder till ekonomiska och kulturella
fordndringar vilket innebér att samhéllet alltmer kommer att paverka

14 Se dven Tidsanda och skolkunskap (1992) dir Englund skildrar den svenska skolans resa
under en period av 150 ar, fran den tidiga folkskolan i patriarkaliskt grepp till en framvéxande
demokratisk skola med nytt medborgarskap.
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staten. ”En sddan ldnk mellan stat och samhille blev den allménna sko-
lan. Av ideologiska skdl och genom ekonomiska och sociala villkor
blev det nddvéndigt att infora en allmén utbildning fast murad pa tva
hornstenar ”’Gud och Fosterlandet” (Lundgren 1979, s 60-61).'s Fran de
konservativa leden, frimst representerade av adel och préster, hordes
roster som foresprakade en fattigskola med klart fokus pa underdanig-
hetsfostran. Den folkskola som inréttades ar 1842 var utpraglat patriar-
kalisk och starkt bunden till kyrkan och dess présterskap. Englund
(1992) betonar det faktum att inforandet av den obligatoriska skolan
inte kom att 4ndra den oinskrénkta kontroll kyrkan och pristerna hade
over folkundervisningens innehall:

Resultatet, 1842 ars folkskolestadga, blev en folkskola med stark inriktning pa
kristendomsédmnet — med uppgiften att sprida ett kristet sinnelag bland den allt
storre gruppen av underklasser — under pristerskapets kontroll. Den enskilde
skulle fostras till underkastelse infor Gud och religionens sociala bérare liksom
infor Fdaderneslandet och dess sociala barare, dvs. infor samhéllets 6verklasser
(Englund 1992, s 91).

Aven om kristendomen intar en central plats i den nya skolan stills
ocksa andra krav pa kunskaper sdsom fardigheter i rdkning och skriv-
ning nddvéndiga for det nya framvidxande samhéllet. Att inférandet av
den obligatoriska folkskolan sker kan sdledes ses som en kompromiss
mellan olika krafter i samhillet, savil sociala som politiska. Aven Al-
gotssons (1975) kartldggning av hur religionskunskapsundervisningen
1 Sverige infor 1842 érs folkskolestadga debatterades visar pa dessa
motsdttningar; vissa grupper i samhaéllet 6nskade en fattigskola 6ppen
for alla med syfte att 1 forsta hand lara ut kristendom och andra kdmpade
for en medborgarskola med uppgift att ge alla en medborgerlig bild-
ning” (s 29). Hartman (2000) drar paralleller mellan folkskolans forsta
tid och de forhdllanden som idag rader i skolor som har sitt fundament
1 religion:

Man kan gott pasta att folkskolan under de forsta 75 &ren var en ren religions-
skola, inte olik de koranskolor man idag kan se exempelvis i Nordafrika. For
folkflertalet var skolans viktigaste uppgift att ge en forberedande undervisning
infor konfirmationsldsningen (Hartman 2000, s 214-215).

15Se dven Herbert Tingstens Gud och fosterlandet: studier i hundra drs skolpropaganda (1969).
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Resultatet av ménga viljeriktningar blev slutligen den obligatoriska
folkskolan med allmén skolplikt.'s Utbildning och skolgéng blev en rét-
tighet for Sveriges samtliga barn men kom &ven att innebéra en skyl-
dighet i den bemairkelsen att barnen nu var tvungna att forvirva vissa
bestdmda kunskaper. Staten och kommunen 4 sin sida skulle ombesorja
att skolor med utbildade ldrare fanns i hela landet. Folkskolestadgans
avsikt var att lyfta fram och betona disciplinering och samhdrighets-
fostran via kyrkan, kristendomen och Luthers lilla katekes. Onskviirt
var att skapa gemensamma normer och en gemensam vérldsbild for nat-
ionens folk. Undervisningen inriktades pd utantillirning av savél psal-
mer som katekestexter och eleverna skulle uppfostras till respekt for
Gud, overhet och fosterland (Arfwedson 1991, Selander 1993). Trots
intentioner om utbildning grundad pa upplysningsidéer och nyttoa-
spekter kom undervisningen dndock att besta av baskunskaper, moral-
traning utifran den rddande lutherska tron och kunskaper om fadernes-
landet (Lundgren 1979, Linde 2005). Dock visades ganska snart stora
brister i sjdlva inrdttandet av den nya skolan.

Att idén om en allmén obligatorisk skola var alltfor optimistisk vittnar
de problem den tidiga skolan hade att brottas med. Motstraviga lands-
ortskommuner savél som fordndringsobenidgna bonder, brukspatroner
och andra kapitaldgare sdg den allminna skolan som en alltfor stor eko-
nomisk pafrestning (Norrlid 1983). Staten tycktes ha dlagt kommunerna
en overméktig uppgift da det dessutom radde brist pa riktlinjer for savil
skolans yttre organisation som inre arbete. Aven om lokaler, liromedel
samt Ovrig skolmateriel var av nddtorftig karaktdr var det stora proble-
met lararbristen (Florin 1987, Richardson 1992). For att fa bukt med
den problematiska situationen sdgs mojligheter i att 1dta kvinnor utbilda
sig for liraryrket. Ar 1856 beslutade riksdagen att kvinnor nu tilléts an-
stdllning och frén &r 1864 tilldts dven kvinnor att antas vid folkskolese-
minarierna (Florin 1987, Marklund 1992, Sandstrom 1996). For att till-
motesgd onskemédl om riktlinjer och stdd fran statligt hall for folksko-
lans organisation inrdttades under 1860-talet en statlig folkskolein-
spektion och folkskolebyra. Onskvirt var ocks4 att finna en motvikt till
kyrkans inflytande 6ver skolan, dess undervisning samt ldrarutbildning.
Intressant i sammanhanget &r att notera det faktum att de flesta av de

16 Instillningen till en allmén folkskola for alla skiljde sig markant &t mellan de olika politiska
foretrddarna i borjan av 1800-talet. Fran liberalt hall, bdde pa riksplan och i offentlig debatt
forordades behov av skolbaserad folkundervisning. Konservativa roster hivdade att folkunder-
visning endast var nédvéndig i de fall ddr hemundervisning inte var mdjligt och da under led-
ning av présten i syfte att bibehélla den patriarkala samhéllsordningen (se Bengt Sandins av-
handling fran 1986 Hemmet, gatan, fabriken eller skolan. Folkundervisning och barnuppfost-
ran i svenska stéider 1600-1850).
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utsedda skolinspektdrerna var préster eller ldarare (Englund 1992, Ri-
chardson 1992).

Hur kom situationen att se ut for de ldrare som tjdnade i den tidiga
folkskolan? Lénge hade présterskapet haft den undervisande uppgiften
genom forsamlingsarbete i varje socken. Med den katekesldsning som
alla Sveriges invanare underkastades foljde dven krav pé laskunnighet.
Husforhorslangder och kyrkbocker vittnar om att laskunnigheten hos
den svenska befolkningen 1angt fore inférandet av den allménna skolan
var ndgorlunda god @ven om proletariseringen under 1700- och 1800-
talen inneburit forsdmrad ldskunskap hos allmogen. En 14ng tradition i
Sverige priglad av husforhor och katekesldsning kunde inte sé 1att bry-
tas. Inflytandet fran kyrkan och présterskapet kom att hélla den tidiga
folkskolan i ett fast grepp. Savil ledning som administration skottes av
kyrkan och kyrkoherden var sjdlvskriven ordforande i skolstyrelsen.
Bland folkskolldrarna ifrdgasattes denna kyrkans prigling av skolan
och kritik framfordes géllande pristerskapets avsaknad av pedagogisk
utbildning. Det kom dock att droja innan de kritiska ldrarrdsterna upp-
mirksammades. Mot seklets slut, i och med de framvixande politiska
och religidsa folkrorelserna i Sverige, kom lérarnas situation 1 fokus.
For att utrona vad lararuppdraget hade att utgé ifran far folkskolestad-
gan std som informationskalla. I folkskolestadgan, av ar 1842, anges
ingen konkret ldroplan och inte heller ndgra malformuleringar for en-
skilda &mnen. For att fa veta ndgonting om den tidiga skolans undervis-
ning och villkor for lararna kan de betingelser som géllde f6r den tidens
lararutbildning studeras. Den tidiga ldrarutbildningen som anordnades
over hela landet stod under domkapitlens 6verinseende!”:

Savil i huvudstaden som i varje stiftsstad bor domkapitlet beredas tillfalle for
dem som vilja dgna sig at folkskolldrarkallet, att i ett seminarium erhalla under-
visning e.d. i de till detta kall hrande &mnena (1842 ars folkskolestadga § 5, i
Sandstrom 1996, s 168).

Det var séledes under kyrkans ansvar seminarierna inréttades och utfor-
mades. For att komma ifraga for lararyrket stélldes krav pa den sdkan-

17 Seminarierna, och de senare bildade liroverken (1860-talet), kom att std under kyrkans in-
flytande och Gverinseende fram till ar 1905. Biskopens inflytande 6ver ldroverken i egenskap
av inspektor kom att vara dnda fram till 1950-talet (Olsson 1986, Hartman 2000).
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des “gudsfruktan och sedliga vandel”. Vilka kunskaper som skulle upp-
nds och vilken undervisning som skulle bedrivas konkretiserades i de
krav som stélldes pa de lararstuderande enligt foljande!s:

fardigheter 1 skrivning, rdkning och latin
katekeskunskaper

biblisk historia

allménna geografikunskaper
faderneslandets historia och kyrkosang

Proven anordnades av seminarieférestdndare och kontrollerades yt-
terst av domkapitlens ledamoéter (se Algotsson 1975, Lundgren
1979, Englund 1992, Sandstrom 1996). Kunskapskraven ovan kom
att utgora den grund undervisningen vilade pa och kan relateras till
det Englund (2005a) bendmner den patriarkaliska utbildningskon-
ceptionen med en uttalat malmedveten selektivt underdénighetsfost-
rande roll. Lundgren (1979) visar med den moraliska ldroplansko-
den, hur kristendomen var navet kring vilket laroplanen organisera-
des.”” Det 6vergripande mélet med skolans undervisning var att i ele-
verna inpranta Gudsfruktan — att frukta och hedra Gud och
utbildningen sdgs som en del av den ideologiska statsapparaten:

Det var inte 6verklassens bildningsideal, forankrat i den officiella kul-
turens avlagringar, som blev folkskolans bildningsideal. Det var inte hel-
ler borgarklassens ideal, forankrat i nyttokrav pa kunskap, som blev folk-
skolans bildningsideal. Istdllet formades ett nytt bildningsideal genom sta-
tens behov av kontroll och ideologiproduktion (Lundgren 1979, s 65).

1811842 &rs folkskolestadga, sjitte paragrafen, preciseras vad som fordrades for att antas som
larare. Forsta villkoret uttrycker gudsfruktan och sedlig vandel (Lundgren 1979, Sandstrém
1996).
19 T UIf P Lundgrens (1979) Att organisera omviirlden. En introduktion till liroplansteori ka-
tegoriseras den svenska skolans ldroplaner enligt fyra ldroplanskoder:
e en klassisk ldroplanskod
e  en moralisk ldroplanskod som bland annat betonar vikten av luthersk elevuppfostran
med kristendomen som grund
en realistisk ldroplanskod inspirerad av vetenskapsframvéxten i samhaillet
en rationell ldroplanskod dér efterkrigstidens anda speglas med nyttoargument i cent-
rum, koden betonar principerna pragmatism och individcentrering
Ovanstdende koder ska ses som fyra olika uppséttningar av principer, som styrt ldroplan-
stinkandet, det vill sdga hur olika forestéllningar om utbildningars mal, innehall och me-
todik sett ut vid olika tidpunkter i det svenska samhillet.
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Det dmne som lyftes fram med syfte att genomsyra och préagla hela skol-
verksamheten var kristendomskunskapen. Hur en skoldag kunde inle-
das och avslutas 1 den nyinrittade svenska folkskolan kan illustreras pa
foljande sétt:

Lararen tog s& fran bordet en fint svarvad trdpipa och bléste en lang signal,
vilket hade till foljd att alla reste sig. Vi sjongo en psalmvers och de duktiga
flickorna laste var sin dag utantill den morgonbo6n som stod tryckt i abc-boken
och i Luthers katekes. Annu en psalmvers sjongs och sa var den till morgon-
bonen anslagna halvtimmen till dnda. [...] skoldagen avslots kl. 4 p&4 motsva-
rande sétt med psalmséng och Luthers aftonbon (Var skola 1992, s 11-12).

Dock var det ménga av Sveriges barn som inte hade mdjligheter eller
tilléts delta fullt ut i skolans undervisning. I synnerhet fran bondernas
hall hordes protester mot att alla barn skulle beredas plats i skolan. Kon-
sekvenserna av detta fruktades bli hogre skatter i samhéllet d& barnen
var borta fran arbete. Speciellt ifrdgasattes om flickor verkligen var 1
behov av bildning:

Vad behova vl fattiga torpares- och inhyseshjons flickebarn léra sig skrivning,
quatuor species, historia, geografi och, vad som bleve vérst, forsvarlig fardig-
het i svenska sprakets trining, som i min tanke endast kan vinnas genom mang-
arig ovning? For flickorna i allménhet racker kristendom och ldsning (Lund-
gren 1979, s 62).2°

En minimikurs skapades for de barn som 1 begransad omfattning fick ta
del av den obligatoriska skolans undervisning. Denna kurs innefattade
”noddiga” kunskaper i:

e Ren och flytande innanldsning

e Religionskunskap och biblisk historia for att kunna fullflja
nattvardsldsning

e Kyrkosang (med undantag f6r dem som sakna anlag)

e Skrivning

e De fyra rdknesétten

Minikursen kom att fran lararhall kraftigt ifrdgaséttas och kritiseras mot
slutet av 1800-talet. Lararkaren menade att det inte var skolans uppgift
att forsoka dndra de fattigas levnadsvillkor:

20 Uttalandet kommer frén Sven Heurlin, ecklesiastikminister 1842-1844, i Lundgren 1979, s
62.
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Den ofullstindiga skolan, vilken frimst fungerade som forstadium till konfir-
mationen, kom genom sin huvudsakliga inriktning pé religios fostran med bris-
tande mojligheter till medborgerlig fostran, att bidra till underklassernas un-
derkastelse (Englund 1992, s 95).

Den forviantade progressiva utveckling som tillskrivits skolan uteblev;
med en alltfor bristfallig minimikurs for eleverna kom undervisningen
att 4n mer fokusera en underdanighetsfostran under kyrkans och prés-
terskapets inflytande.

Den forhdrskande undervisningsformen, i 1800-talets folkskola, var
kraftigt influerad av den husforhorsteknik préasterna i hemmen praktise-
rat. Med katekesen som utgingspunkt hade ett monster utvecklats av
modellen fraga — svar dér prasten med sina fragor forvissade sig om att
de enskilda forsamlingsmedlemmarna hade just det ritta svaret. Kate-
kisationen, som denna modell kom att bendmnas, praktiserades flitigt i
framfor allt kristendomskunskapen men dven i de andra ldsdmnena. Vid
seminarierna fick deltagarna i uppgift att planera lektioner dar fraga —
svarsmonstret i detalj skulle styra lektionerna. Den seminarist som lyck-
ades planera och genomfora sina lektioner enligt modellen gavs da hogt
betyg. Lektionsutkast finns 1 sin helhet bevarade och underlaget for en
kristendomslektion kunde se ut pa foljande sitt dér lararen (L) stiller
frdgorna och barnet (B) aterger det korrekta svaret (Isling 1992, s 117):

L. Vad var det for en man, som bodde i staden Haran?

o]

. I staden Haran bodde en man, som hette Abraham.

L. Av vems efterkommande var han?

B. Han var av Sems efterkommande.

L. Varutur sade Herren, att Abraham skulle ga?

B. Herren sade till Abraham: ”Gack ut ur ditt fidernesland.”
L. Och varifran sade Herren vidare, att Abraham skulle ga?
B. ”Och fran din slékt och fran din faders hus.”

L. Och vart sade Herren, att Abraham skulle ga?

B. ”Uti ett land, som jag vill visa dig.”
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Undervisningssituationen foljer ett givet monster som bygger pa att la-
raren forvintar sig svar som fran borjan definierats. Situationen medger
inget utrymme for elevens egna svarsformuleringar och heller inte for
att sjdlv komma med fragor eller funderingar. Det &r enbart kontroll av
fakta som dr undervisningsmalet. Katekisationen kom att spela stor roll
som monstergivare for undervisningssétt langt in pa 1900-talet &ven om
kritiska roster tidigt forsokte gora sig horda mot denna ensidiga under-
visning (Isling 1992).

Det kom dndock att drgja till 1880-talet innan folkskolan kom att bli
den skola som fran borjan var tanken. Med 1878 ars normalplan?' och
1882 ars folkskolestadga? gavs den struktur och organisation skolan
varit 1 avsaknad av och nu framtrddde en mer genomtinkt struktur 1
verksamheten. Hitintills hade ingen foreskriven tidsfordelning &mnena
emellan funnits. Med den nya normalplanen reglerades timantalet for
respektive dmne dven om kristendomskunskapen utgjorde undantag
och kunde 6verskrida den stadgade tiden (Algotsson 1975). Strukturen
till trots framstod skolans undervisning som ofullstdndig i den bemar-
kelsen att flera inskrankningar nér det géller de olika undervisningsam-
nena forekom. De @mnen som innefattade undervisningen var forutom
kristendomskunskap: modersmalet, rikning, geometri, geografi, teck-
ning, sang, gymnastik, tridgardsskotsel och slojd. Historia och natur-
kunnighet skulle didremot forekomma om mdgjlighet gavs. Englund
(1992) pekar pa att den ofullstandiga undervisningen 4nd4 legaliserades
med préasterskapet som yttersta kontrollant Gver folkskolan:

Sammantaget innebar detta att folkskolans inneboende progressiva potential,
formedlingen av grundlaggande fardigheter, 1ds- och skrivkunnighet och en
viss omvirldsorientering, allvarligt motverkades genom den bristfalliga skol-
gangen. Folkskolan var i stéllet, ocksd i sin franvaro, en symbol for prister-
skapets och den religiosa underdanighetsfostrans centrala plats i samhaéllet
(Englund 1992, s 93).

Vidare sanktionerades ytterligare ofullstindighetsformer for skolan i
och med 1889 drs normalplan samt 1897 ars folkskolestadga da kateke-
sen gavs utrymme i1 undervisningen och sedlighetsfostran var det som
prioriterades hogst (Englund 1992). Lararuppdraget sé ldngt i den tidiga
allmdnna folkskolans kristendomsundervisning formades av ett sam-

21 Laroplanerna under den hir tiden hade beteckningen normalplaner. Den forsta utfirdades ar
1878 och ersattes med nya &r 1889 samt 1900. Med den forstndmnda blev folkskolan 6-arig.

22 Den svenska obligatoriska skolans forsta folkskolestadga lanserades ar 1842 med efterfol-
jande ar 1882 samt 1897.

53



hille och kunskapssyn dér just en kristen uppfostran var av allméint in-
tresse. Skolans innehdll och i synnerhet kristendomsundervisningen rin-
gas in av en uttalad samhorighetsfostrande roll 1 enlighet med det kon-
sensusinriktade budskapet (Englund 2005a).

4.2.2 Folkskolan 1 nytt sekel tar form

Mot slutet av 1800-talet sker en rad forédndringar i samhallet som stéller
nya krav pa skolan. Sverige gar in i en demokratiseringsprocess som tar
sig uttryck pé olika sitt. Industrialiseringen och en tilltagande mekani-
sering av jordbruket innebdir att nya kunskaper i1 det svenska samhallet
efterfragas. Ett nytt klassamhille vaxer fram, nya politiska ideologier
tar form och folkrorelserna bygger upp nya grupperingar i samhéllet.
Vetenskap sévil som kultur genomgar en radikal utveckling och kritik
framfors mot kyrkan och dess ldra. Dock, betonar Isling (1992), kom
detta inte att paverka skolan pa nagot sitt "Folkskolan levde dock sitt
liv 1 stort sett intakt dnda fram till 1910-talet” (Isling 1992, s 124). En
debatt dger rum dér folkskolans uttalade uppfostransuppgift borjade
ifrdgasittas; skulle folkskolan fortsédttningsvis ga i spetsen for allméin
moral, tukt, sedlighet och fosterlandskérlek? Det kan urskiljas tenden-
ser till avstdndstagande frn den forharskande kyrkliga moralskolan och
dér folkskolan nu ar pa vdg mot en annan inriktning 1 sekulariseringens
tecken dér den enskilde individen i relation till staten och nationen syn-
liggors 7allt 1 linje med en allmén ideologisk och social forandring mot
ett mer marknadsekonomiskt och modernt samhalle” (Florin 2012).

Savil 1 Sverige som ute 1 Europa ersitts gamla regimer med nya mer
demokratiska regeringar med ambitioner att reformera foraldrade skol-
system. I jimforelse med andra ldnder gick demokratiseringsprocessen
1 Sverige langsammare men ménga var de som onskade en radikal om-
daning av folkskolan (Richardson 1992).

Lérarkaren hade frén den tidiga folkskolans skede s& smaningom or-
ganiserats och var nu en kraft i samhaéllet att rdkna med: ”Léararna hade
borjat fa del 1 kontrollen av sitt eget yrke” (Florin 1987, s 97). Nar det
giller lararnas vag till professionalisering finns tva saker att sérskilt
uppmérksamma: under 1880-talet bildades Sveriges Allmédnna Folk-
skolldrareférening och kort dérefter var det premidr for Svensk Ldrare-
tidnings forsta nummer. Aven en medveten liromedelsproduktion ut-
vecklades under kontroll av ldrarna sjdlva. Lararnas allt starkare still-
ning gjorde kéren sé stark att de s sméningom tordes ifrdgasitta prast-
vialdets maktinflytande och folkskoleseminariernas traditionella rutiner.
En medveten pedagogisk-didaktisk debatt tog fart och en ny pedagogisk
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syn gjorde att den gamla modellen av fraga-svar monster, kateki-
sationen, kraftigt ifrdgasattes liksom kristendomskunskapens priorite-
rade stillning i undervisningen (Isling 1992, Englund 1992). Ar 1903
publicerades 1 Uppsala Nya Tidning en rad kritiska artiklar mot den
kristendomsundervisning som bedrevs sdvil i skola som vid lararsemi-
narierna. Kraftig kritik framfordes dir det hette att:

[...] undervisningen till stor del var i hogsta grad intresselds och slentrian-
méssig, och att dess mal tydligen var att utbilda larjungen till en osjélvsténdig,
”papegojsnackande” manniskovarelse (Dahlbom 1927, s 270).

Samma &r, 1903, rasade en intensiv debatt i riksdagen dir skolans kris-
tendomskunskap var det centrala &mnet. Den frimste debattéren i sam-
manhanget var den f d folkskolldraren Fridtjuv Berg.? Nu gav han sig
in i striden om kristendomskunskapens stillning i skolan. A ena sidan
var Berg starkt emot att kristendomskunskapen skulle tjina som for-
kunnelsemedel i undervisningen men 4 andra sidan borde den allmdnna
skolan inte undanhalla eleven nigra av momenten “som det pa varje
stadium av sin utveckling behover, sdledes icke heller de religidsa” (Al-
gotsson 1975, s 36). Berg hidvdade, med utgangspunkt i pedagogiska
argument, att om ldrarna i lugn och ro fick planera kristendomsunder-
visningen sa skulle de sékerligen finna en l6sning som var avpassad
efter elevernas behov. I ett tal infor folkskolldrare samma &r presente-
rade Berg sin framtidsversion av den svenska skolan. Enligt hans for-
hoppningar skulle det nya seklet innebéra:

den allminna industrialismens drhundrade
den allméinna vérnpliktens arhundrade
den allménna rostrattens och demokratins arhundrade

den allménna tros- och tankefrihetens arhundrade (Richardson
1992).

Nér Berg dr 1905 tilltradde posten som ecklesiastikminister sdg han
som en angelédgen uppgift att ersitta det, enligt hans mening, 6verdrivna
katekesstudiet med undervisning i tros- och sedeldra. Denna radikala

23 Debatten om folkskolestadgans innehall och syfte hade forvisso redan under 1800-talets se-
nare del tagit fart i och med att den radikale folkskolldraren Fridtjuv Berg gav ut en stridsskrift
dér forhéllandet mellan samhaillsklassernas forutséttningar for utbildning uppméarksammades. I
artiklar, publicerade i Svensk Ldraretidning under 1890-talet, framforde han kritik mot skolans
katekesplugg. Ar 1905 utnimndes han till ecklesiastikminister i det liberala samlingspartiet.
Berg ansags tillhora den liberala vénsterflygeln inom partiet.
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omdaning av kristendomsundervisningen retade upp vissa samhélls-
grupperingar och hans meningsmotstandare representerades framfor
allt av foretradare bland konservativa politiker och présterskapet. Berg
sags inte med blida 6gon inom dessa kretsar med de radikala &sikter om
kristendom och kyrka han férde fram. Han stimplades som osvensk,
fosterlandslos och landsforrdadare” (Linde 2005, s 15).

Med tiden kom sédledes nya krav att stéllas pd skolans undervisning i
stort och pa kristendomskunskapen i synnerhet. Med den nya undervis-
ningsplanen for folkskolan som utkom ar 1919 skedde forandringar for
kristendomskunskapens del. Englund (2005a) menar att man maste gé
tillbaka till de skolreformer som dgde rum i skedet 1918/1919 for att
skapa forstéelse for hur den svenska skolan kom att utvecklas i ett nytt
sekel. ”Genom skolreformerna 1918/1919 anpassades det svenska ut-
bildningssystemet till (1) ett kapitalistiskt ndringsliv, och (2) en demo-
krati med allmén rostrétt” (s 186) och han fortsétter:

Demokratins framvéxt i industrisamhéllet innebar nya betingelser for skolans
medborgerliga och politiska bildning och fostran. Religionskunskapen, i form
av religios underdénighetsfostran, miste sin centrala plats som nav for skolans
sociala fostran. Fokus for den sociala fostran overflyttades pa skolans arbets-
sétt och organisation, och till innehallet i andra &mnen, speciellt de samhallso-
rienterande dmnena. Detta var dock inget som skedde direkt vid reformerna
1918/1919 utan var en successiv process som sattes i rorelse av dessa former
(Englund 2005a, s 187).

Efter en lang tradition med Luthers lilla katekes i1 fokus togs nu denna
bort som undervisningsmaterial och ersattes med Bibeln som underlag
for kristendomsundervisningen. Framfor allt i Nya testamentets Bergs-
predikan hittades stoff for undervisningen 1 etisk riktning. Folkskolan
stod nu inte langre som konfessionellt bunden till den lutherskt prote-
stantiska svenska kyrkan och @mnet Kristendom blev ett icke-konfess-
ionellt #imne pa allmiin kristen grund. Amnet gavs mindre undervis-
ningstimmar, en halvering till antalet, till formén for andra “medbor-
gerligt bildande” &mnen. I stéllet for en katekesdominerad undervisning
med underdénighetsfostran som uttalat mal flyttades nu fokus till en
medborgerligt praglad samhorighetsfostran. Kristendom som hogsta-
tusdmne ldmnar plats till formén f6r samhéllsorienterande @mnen; detta
1 enlighet med den medborgerliga ldroplanskodens demokratiska ut-
tryck betonande offentlig medborgarbyggd utbildning (Englund
2005a). Tankefrihet for den enskilde individen skrivs in i anvisningarna
for kristendomsdmnet 1 1919 éars undervisningsplan:
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Han bor darfor vid sin undervisning sorgfalligt undvika allt, som kan verka
sdsom sarande angrepp pé andras askadning eller motverka uppkomsten hos
larjungarna av en vidhjartad fordragsamhet mot olika ténkande. Det dr av syn-
nerlig vikt, att undervisningen i kristendom, utan att den dirvid forlorar i allvar
eller stadga, bedrives sé, att den icke kommer i strid med det nutida samhallets
krav pé tankefrihet for de enskilda individerna (Undervisningsplan for rikets
folkskolor 1920, s 26).

Andra religioner @n den kristna kom att accepteras och betonas ytterli-
gare med den sa kallade toleransprincipen i 1946 ars skolkommissions
betéinkande med referenser till 1919 ars undervisningsplan:

De olika stridvandena till en forbéttring av kristendomsundervisningen fick
emellertid till sist ett resultat: genom 1919 ars undervisningsplan fick under-
visningen den utgestaltning den &nnu i stort sett har. I den nya planen stélls
toleransprincipen fraimst: undervisningen maste motsvara de olika individernas
ratt till tankefrihet (SOU 1948:27, s 171).

Kristendomskunskapen kom dérmed inte langre att ligga till grund for
elevers fostran utan det fostrande ansvaret flyttades 6ver till skolans ar-
betssatt och till dvriga samhéllsimnens innehall. Ett nytt samhéllsimne
1 tidens anda infordes nu 1 form av medborgarkunskap. Med undervis-
ningsplanen foljde dven rekommendationer om en ny pedagogik dar
den enskilde elevens egna erfarenheter uppméirksammades pa ett nytt
sdtt och 1 kursplanen for kristendomskunskap anges:

Vid de forklaringar och utredningar, som &dro nédvéndiga vid undervisningen,
bor enkelhet, dskadlighet och livfullhet efterstrédvas och, sa ofta sddant pa ett
okonstlat sétt kan ske, anknytning sokas med barnens liv och med forhallan-
den, som ligga barnens egna erfarenhetsomraden néra (Undervisningsplan for
rikets folkskolor 1919, s 26).

Andra formuleringar gor ocksa géllande att 1 lararuppdraget: ” [...] all
den varsamhet iakttages, som betingas av lidrjungarnas individuella
laggning” (s 28) och att eleverna: “icke belastas med uppgifter & namn
och data” (s 30).

Tiden var mogen for ett brott med de traditionella, formaliserade ar-
betssitt folkskolan ditintills representerat. En ny metodik borjade ta
form, influerad av samtidens pedagogiska debatt.>* Eleven i centrum
och en aktiverande och barnanpassad undervisning signalerade en av-
sevérd skillnad mot vad seminarierna tidigare lért ut. I undervisningen

24 Svensk pedagogisk utveckling under denna tid stod under holldndskt och tyskt inflytande
med ledande namn sasom Gerhard Jan Lighardt och Georg Kerschensteiner. Den sistndmnde
var vil fortrogen med John Deweys pedagogik och verksamhet (Hartman, Lundgren & Hartman
2008).
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skulle hdadanefter utgdngspunkt tas i elevens iakttagelser och inte ute-
slutande fran larobocker. Med detta nya grepp skulle skolan omvandlas
till ett laboratorium till skillnad fran de auditoriumliknande foérhallan-
den som forut ratt (se bl a Englund 2005a, 1992, Hartman 2000, Lager-
berg 2007, Hartman, Lundgren & Hartman 2008, Hartman & Ajagan-
Lester 2008, Osbeck 2009).

I och med andra virldskrigets slut skedde fordndringar sdvil 1 omvérl-
den som i det svenska samhaillet som fick direkta verkningar inom sko-
lans omrade. Det kom nu att stéllas krav pa reformering av den grund-
laggande utbildningen. For Sveriges del hade krigstiden inneburit att
nationella virden frimst prioriterats. Nu var tiden mogen f6r en annan
fostransroll &n den anpassning till de nationella varden som tidigare fo-
kuserats och utgjort grundvalen for skolans utformning:

Fokuseringen pa skolans demokratifostran direkt efter kriget var klart uttalad.
Genom uppfostran till en propagandakritisk hallning skulle sjéalvstindiga indi-
vider med kunskap om de ideologiska och samhélleliga stridsfragorna ta an-
svar for “en pd medborgarnas egen insikt och vilja grundad samhaéllsutveckl-
ing” (Englund 1992, s 105).

Den form den svenska samhillsutvecklingen kommit att ta kravde séle-
des en reformering pa skolans omréde; en ny, modern utbildning och
ny ldroplan var att onska. Tva perspektiv kan urskiljas 1 hur skolans roll
diskuterades for ett nytt modernt tillvixtsamhille, ett i demokratisk
anda och ett annat i den ekonomiska och tekniska utvecklingens anda.
Englund (1992) visar att det demokratiska perspektivet betonar skolans
viktiga roll ndr det géller att fostra till och for demokrati. Det andra
perspektivet visar hur skolans undervisning borde tillm&tesgd behovet
av att utbilda for adekvat arbetskraftsproduktion och naturvetenskaplig-
matematisk kunskapsuppbyggnad. Frigan var nu vilket perspektiv som
skulle ligga till grund som styrinstrument for skolans undervisning: hur
skulle skolans innehall formas efter dnskemélen om demokratisk ut-
bildning med forankring i objektiv vetenskaplig grund? Lundgren
(1979) urskiljer fyra utmérkande faktorer som var och en spelade en
viktig roll for hur skolan framledes skulle komma att utvecklas:

e Befolkningsstrukturen fordndrades framfor allt av att barnkul-

larna i skolpliktig alder, samt antalet elever till realskolan 6kade.
Detta i sin tur stdllde krav pa lararutbildningen.
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e Enurbanisering, som innebar att drygt 50 % av Sveriges befolk-
ning i borjan av 1900-talet bodde i stdderna, ledde till ekono-
misk tillvdxt. En ny planering av utbildningen blev en nédvin-
dighet.

e Ett nytt behov av att samplanera utbildningen med arbetsmark-
naden uppstod vilket i sin tur innebar nya krav pa utbildningens
innehall.

e Tiden var mogen for en demokratisk skola, bade vad giller sko-
lans 14ngsiktiga syfte och inre arbete.

En ny optimistisk tidsanda kom séledes att prigla tiden efter andra
varldskrigets slut. Denna nya anda kom att paverka det svenska sam-
hillet 1 s& gott som alla avseenden och lade grunden for en radikal re-
formering av den svenska skolan.>s Ar 1946 initierades frin regerings-
hall tillsattandet av en skolkommission® med ecklesiastikminister Tage
Erlander som ordférande och Stellan Arvidson”” som huvudsekreterare.
Kommissionens arbete kom att fa stor betydelse for hur den svenska
skolan hddanefter kom att utformas:

De laroplaner vi har idag &r den fjarde generationen ldroplaner efter 1946 érs
skolkommission och de priglas av kommissionens anda (Linde 2006, s 87).

I 1946 érs skolkommissions betidnkande, kapitel 1, hdnvisas till 1940
ars skolutredning dér direktiven varit att, 1 moderniseringen av skolan,
bygga vidare pd den svenska kultur- och skoltraditionen. Detta relateras
nu till den demokratiseringsprocess av skolan som tagit sin borjan:

Om man emellertid uppstéller skolans demokratisering som mal for skolrefor-
men — och hdrom synes enighet rada — innebér sjélva denna malsittning ett
konstaterande av att var skola, sédan den ter sig i dag, i skilda avseenden &r en
produkt av andra samhallsformer d4n demokratins och dérfoér pa manga sitt star
i motsdttning till det samhélle den skall tjina. Uppgiften blir under sddana for-
hallanden att med fasthallande av det virdefulla i det svenska skolarvet sdoka

25 De skolutredningar som under 1940-talet genomfordes rorde i stort sett det obligatoriska
skolvisendet. Dock ldggs grunden for en ny gymnasiereform i 1940 érs skolberedning och ar
1960 tillsétts en gymnasieutredning. Efter att grundskolan fér lagstadgad kraft ar 1962 fokuse-
ras reformarbetet for gymnasiets rikning vilket sa sméningom leder fram till 1970 ars integre-
rade gymnasieskola.

26 Nimnas bor den skolutredning som foregar skolkommissionen. Ar 1940, under tiden for
andra varldskriget, tillkallades skolutredningen med syfte att lyfta tidens stora skolfragor. De
uppgifter som élades skolutredningen var av stora métt, hela skolsystemet skulle ndmligen ses
over.

27 Josef Weijne tar senare $ver ordforandeposten, dven han ecklesiastikminister. I Stellan Ar-
vidsons bakgrund kan ndmnas erfarenheter som laroverksrektor, kommunalpolitiker och 14ro-
boksforfattare i religionskunskap.
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utrensa det tyngande och otidsenliga och ersitta detta med element som &r i
nivd med samhillsutvecklingen och som pekar framéat (SOU 1948:27, s 2).

I ljuset av att gora upp med otidsenligt innehéll och att ndrma sig en
demokratisering av skola och utbildning pekar Linde (2006) pa tre hu-
vudprinciper som kan urskiljas i 1946 ars skolkommission:

1.

Det anségs visentligt att ersitta de huvudsakligen patriotiska
och kristna virden som under lang tid praglat skolans arbete. I
stdllet skulle dessa erséttas med demokratiska ideal, mer seku-
lart fokus samt internationalism.

Influenser fran amerikansk progressivism skrevs fram; det an-
sags Onskvirt att i den svenska skolan anamma arbetsformer
som uppmuntrade eleven att anta en mer aktiv och underso-
kande roll 1 undervisningen.

3. Tankar om en gemensam niodrig enhetsskola tog form.

Skolkommissionens forslag kom att s sméningom ligga till grund for
den svenska grundskolans och gymnasieskolans bildande. Resultatet av
kommissionens arbete blev dven ett betinkande omfattande nio punkter
sammanfattade och preciserade av Arvidson. Sammanfattningen ger en
bild av den tdnkta riktlinjen for skolans omdaning, frdn gamla tiders
underddnighets-/samhorighetsfostran i1 patriarkalisk fosterlindsk anda
till demokratisk fostran 1 tidens tecken. I betdnkandet uppmirksamma-
des foljande:

Uppfostran till ett demokratiskt sinnelag &r av storsta vikt.
Bildningsmonopolets brytande gor det mdjligt for alla med fort-
satta studier.

Undervisningsmetoderna méste fornyas, fran katederundervis-
ning till aktivitetspedagogik.

Undervisningens innehdll ska bestd av sdvil kunskaper som fr-
digheter med sérskild betoning pé fardigheter.

Skolplikten bér omfatta nio obligatoriska &r. Varje elev bor ges
den medborgerlig fostran som ett industrialiserat och demokra-
tiskt samhélle behover.

Enhetsskolan bor bidra till utjimning av skillnader mellan teo-
retisk och praktisk utbildning, mellan grupper med olika sociala
bakgrunder och mellan stad och land (Linde 2005).
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1946 érs skolkommission innebar slutet for en svensk luthersk prote-
stantisk kristendom som 6verordnad ideologi for skolvédsendet och kris-
tendomsdmnets position likstdlldes med dvriga skolamnen. Kommiss-
ionens arbete kom saledes att koncentreras kring utjimning mellan so-
ciala grupper 1 samhéllet. Den demokratiska fostran av elever skulle in-
riktas pé personlighetsutveckling, sjdlvstindighet och kritiskt sinnelag.
Forutséttningen for kommissionens demokratisyn var uttryckligen “att
skolan inte fick formedla nagon ideologisk doktrin, om det sé& vore de-
mokratins egen” (Englund 2005a, s 202). Tidsandan for skolan kan ut-
tryckas i termer av gemensam utbildning for alla Sveriges elever, god
allménbildning samt medborgarfostran. Tiden var mogen for nya for-
hoppningar och nya ideologiska mal:

Virlden hade skadat de yttersta konsekvenserna av nationalism och auktoritir
indoktrinering. De fosterldndska varden och den patvingade gudsfruktan som
tidigare formedlats i skolan kunde inte leva vidare, utan vigledande virde-
ringar for skolan maste erséttas (Linde 2005, s 31).

Det betdnkande som utifrdn skolkommissionens arbete kom ar 1948
lade grunden for en ny, radikalt annorlunda skola, med fokus pa jam-
likhet, demokrati och eleven i centrum. Betdnkandet innehdll riktlinjer
for den svenska skolans utveckling med syfte att fasa ut det otidsenliga
till forman for nya ron i samstimmighet med samhillsutvecklingen. 1
betdnkandets inledning fastslds den skillnad som utmérker den nya
framvixande skolan fran den gamla:

Den skolhistoriska forskningen har pavisat ett starkt medeltida inslag i nutida
pedagogik. Medeltidens skolvésen ledde sitt ursprung fran kyrka och kloster
och den unge uppfostrades till lydnad och osjdlvstindighet gentemot auktori-
teterna. Kunskapsstoffet var givet och bildade en sluten enhet. Den unge hade
endast att mottaga det. Den forhdrskande undervisningsmetoden var utanlds-
ning och forhor. Det fanns ingen som helst anledning att tinka pa att utveckla
barnasinnet genom reflexion eller fri tilldgnelse av kunskaper (SOU 1948:27,
i Linde 2005, s 2).

Englund (2005a) pekar pa att Skolkommissionens betdnkande (SOU
1948:27) med kraft lanserade den tidigare progressiva tolkningen av
determinanterna for skolans medborgerliga och politiska bildning och
fostran” (s 199). I betinkandet betonas sirskilt en undervisning vilande
pa en “objektiv vetenskaplig grundval” och med utgéangspunkt 1 fraser
som aktning for sanningen och saklig upplysning.
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Skolkommissionens betinkande har kallats ”den svenska skolans
Magna Charta” av Ake Isling i och med att det lade grunden till en for-
dndrad inriktning av den svenska skolan i demokratisk anda (Linde
2005). Den nya omdaningen av skolvésendet och ledord som demokrati
och medborgarfostran till trots uppstod ett spant ldge i frdga om 1 hur
stor man den tekniska utvecklingen, vetenskapen och vetenskapssam-
hillet skulle paverka skolans innehall. I betdnkandet uttrycktes tydligt
att en demokratisk undervisning maste vila pa en objektiv vetenskaplig
grundval” (Englund 1992, s 105).

De svenska skolreformer som kommit till efter andra varldskrigets
slut bér vissa tecken pa influenser fran amerikansk reformpedagogik
och progressivism med utgdngspunkt fran John Deweys idéer? 4ven om
dessa tidigare delvis lanserats i och med 1919 ars undervisningsplan 1
termer av elevcentrering och aktiverande undervisning. Dewey utgick
ifrén att elever inte skulle patvingas kunskap utan utgangspunkt skulle
tas 1 deras egna ambitioner och stravanden. Skolans formedling av fakta
och vedertagna sanningar kunde inte ldngre std oemotsagd och han me-
nade att den traditionella undervisningen oundvikligen ledde till egoism
och konkurrens eleverna emellan. Skolans storsta problem lag i att den
faktiskt var isolerad fran samhaéllet och livet i 6vrigt. Speciellt pekade
Dewey pa tva for skolan dterkommande pedagogiska problem (Sund-
gren 2005):

1. Traditionell klassrumsundervisning leder till brist pd social
samvaro. Hur ska elever kunna bli sociala samhillsmedborgare
nér de 1 undervisningsmiljon halls hart disciplinerade och fost-
ras till konkurrens med varandra?

2. Lirandet &r institutionaliserat och avskilt fran vardagen och
sambhdllet 1 ovrigt. Det &r ett representationsproblem som bott-
nar 1 att den vérld skolan ska ge kunskap om faktiskt inte ar fy-
siskt ndrvarande.

Undervisningens och skolans utgéngspunkt maste séledes, enligt
Dewey, tas 1 hur vérlden utanfér ska kunna lyftas in i undervisningen
och ges konkret form samtidigt som den utmanar elevens egen om-
varldsforstaelse (Sundgren 2005). Den elevsyn Dewey kom att utveckla

28 Med reformpedagogik och progressivism menas generellt taget en pedagogik som utgr frén
andra perspektiv &dn de rddande pé skolans och utbildningens roll i samhillet, pa den ldrande
sjdlv, larandets villkor, innehéll samt utfall. Reformpedagogik tar avstand frén tvang och disci-
plinering som historiskt préglat skolans undervisning (se bl a Sundgren 2005, Hartman, Lund-
gren & Hartman 2008).
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kan betraktas som en kopernikansk 16sning dér individen/eleven star i
centrum och inte skoldmnet (Lundgren 1979).

I Svensk Ldrartidning publicerades under 1940-talet nya pedagogiska
ron fran forskolor i USA som inspirerats och byggts upp fran Deweys
pedagogik.”? Skolkommissionen kom att ta fasta pa den pedagogik, in-
spirerad av och med utgangspunkt i progressivismen, som betonar ele-
vens personliga utveckling. Ett pedagogiskt nytt grepp for undervis-
ningen utvecklades ocksa genom den projektmetod som i USA fram-
gangsrikt praktiserats. Undervisningen skulle ta utgdngspunkt i nagot
tema som lag néra elevernas egna erfarenheter och intressen. Den pe-
dagogik som tidigare tagit fasta pa utantillirning och enskilda isolerade
kunskaper fick se sig akterseglad av de nya tankegéngarna som beto-
nade att vad som lérs i skolan ska vara till glddje och nytta for den en-
skilde eleven och dennes utveckling.

1940-talet var ett decennium préglat av omfattande skolreformer i
Sverige. Med stravan efter en demokratisk skola med innehall format
utifrdn nya pedagogiska influenser bjuder dven borjan av 1950-talet pé
fordndringar inom skolans omrdde. Efter en lang tradition i svensk
historia med kristendomen som sjdlvklar utgdngspunkt for samhaéllets
varderingsgrund kravde utvecklingen séledes utgangspunkt i objektiv
vetenskaplighet. Med bdrjan i den religionsfrihetslag som &r 1951 in-
stiftades®, och befriade religionsliararkaren frdn kravet att tillhora
Svenska kyrkan, kom kristendomens starka position att alltmer under-
grivas. Efter &r 1951 hamnade sdledes Sverige 1 ett annat ldge vilande
pad en ny demokratisk grundideologi med dominerande ledord som
pressfrihet, yttrandefrihet samt religionsfrihet. Religion och livséskad-
ning var pé vdg mot individualisering och det svenska samhillet tog de
forsta stegen mot en multikulturell inriktning (Selander 1993).

Ar 1957 tillsattes en skolberedning med uppgift att vidareutveckla
den nya framvéxande skolan, dess organisation och laroplan. Lundgren
(1979) séger:

Fran laroplansteoretiskt perspektiv kan vi beskriva utvecklingen som formades
av en rationell laroplanskod, vilken 1946 ars skolkommission uttrycker och
1957 ars skolberedning konkretiserar (Lundgren 1979, s 112).

29 Redan i bdrjan av 1900-talet hade forsdksskolor upprittats i USA som byggde pd John
Deweys pedagogik. En svensk ldrarinna, Esther Hermansson, inspirerades av de nya tankegang-
arna och besokte forsoksverksamheten i USA. I motet med Dewey sjdlv och dennes medarbe-
tare William Kilpatrick, kunde hon delta i undervisningen och tilligna sig nya pedagogiska
kunskaper. Hemkommen fran USA skrev hon om erfarenheterna i Svensk Ldrartidning vilket
uppmérksammades av Alva Myrdal, ledamot i 1946 ars skolkommission (se Hartman 1995,
Linde 2006).

30 Religionsfrihetslagen dr inskriven i 1974 ars regeringsform.
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I relation till den svenska utbildningshistoriens tre vagor eller koncept-
ioner kan hér relateras till den vetenskapligt-rationella konceptionen
som i sin tur uttrycker olika uttolkningsmdjligheter (Englund 2005a).
Har synliggors ett nytt forhdllningssétt 1 undervisningen som utgér frén
en objektivitetssyn samt en positivistisk-empirisk vetenskapssyn.
Undervisningsinnehallet kom under 1950-talet att anpassas efter den
ekonomiska och tekniska utvecklingens krav, allt utifran vetenskaps-
samhillets onskemal (Englund 1992). Aven pa kristendomsundervis-
ningens omrade sétter detta sina spér; i den undervisningsplan som ut-
kommer ar 1955 anges att amnet Kristendom ska utga fran en icke kon-
fessionell undervisning (se kapitel 4.3.2).

1940-talet kan betecknas som decenniet med de stora skolutredning-
arna och det efterfoljande decenniet kom att std for sjoséttandet av nya
riktlinjer for det allménna skolvdsendet med fokus pa en obligatorisk
niodrig skola. En av skolberedningens viktigaste fragor rorde laropla-
nens mél och innehdll. Metodiken fick hér status som andrahandsfraga
dé det i 1946 ars skolkommission klart uttrycktes att larare var fria i sitt
val av metod. Trots 1940-talets utrednings- och kommissionsarbete
samt 1950-talets begynnande forsoksverksamhet kom det att ta tjugo ar
innan den nya svenska grundskolan fullt ut kunde realiseras.

Gymnasieskolan, eller ldroverken, som inrdttades under 1860-talet
var pa flera punkter vésentligt olik folkskolan. Framfor allt var det en
skolform som inte var mgjlig att nd for stora delar av Sveriges befolk-
ning och den har, varken 1 datid eller nutid omfattats av skolplikt. Den
fostrande kristendomsundervisningen som préglade folkskolan saknade
motsvarighet i laroverkens undervisning; kristendomsundervisningen
kunde ddrmed inte tillimpas som medel for en bred folkfostran motsva-
rande den som dgde rum inom ramen for den obligatoriska folkskolan.
Lararyrket skiljde sig at 1 de bada skolformerna pa s vis att folkskolans
larare inte alltid hade heltickande &mneskompetens vilket ldroverkets
larare 1 regel hade. Hartman (2000) urskiljer fyra skeden nér det giller
gymnasieskolans religionsundervisning i ett tillbakablickande perspek-
t1v:

1. Fore laroverkens inrdttande under 1860-talet syftade studierna
inte sdllan till en rent yrkesinriktad utbildning i form av préstyr-
ket.

2. Frén mitten av 1800-talet inriktades religionsundervisningen
mer pa allménna bildningsmal dér kristendomen studerades som
bérare av ett kulturarv.
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3. Med 1900-talet foljer en for eleverna uttalad personlighetsut-
veckling i malen for religionsundervisningen.

4. Med dagens undervisning i religion som kidrnimne/gymnasie-
gemensamt dmne for samtliga program kan man tala om en
medborgarutbildning anpassad till det multikulturella samhille
som véaxer fram.

4.2.3 Sammanfattning

Den tradition av vikt for ett samtida religionsldraruppdrag som jag be-
namner den konfessionella relateras till det Englund (2005a) bendmner
den patriarkaliska konceptionen. Kristendomskunskapen i skolan hade
en uttalad samhorighetsfostrande roll. Med 1842 &rs folkskolestadga
fick Sveriges alla barn tillgang till skola och undervisning. En luthersk-
protestantisk kristendomstolkning kom att inta en sjdlvklar, central
plats i undervisningen framfor andra dmnen sdsom skrivning, lasning,
faderneslandets historia samt matematik. Folkskolans forsta tid kom att,
forutom dominerande kristendomsundervisning, starkt priglas av hard
disciplin, vordnad for 6verheten samt begrinsade ekonomiska resurser
for verksamheten. Lararuppdraget priglades av att ldrarna i stor ut-
strickning saknade relevanta kunskaper svil @mnesméssigt som peda-
gogiskt. Undervisningen bedrevs ofta 1 stora klasser dar disciplinen
upprittholls genom ldrarens strdnga overinseende. Dé eleven kom till
tals var det 1 form av ett pedagogiskt synsitt, katekisation, som byggde
pa fraga-svarmonster. Den svenska kyrkan hade stort inflytande pé
bade undervisning och skolans forvaltning. Léararen var med nddvian-
dighet tvungen att vara konfessionellt ansluten till kristendomen och i
ledarrollen aterfanns kyrkoherden som skolstyrelsens ordforande. Aven
om inforandet av en allmin skola for alla, oavsett klasstillhorighet, var
revolutionerande pa undervisningsomradet sdgs den fran de 6vre sam-
hillsklasserna som en fattigvardsinréttning. Folkskolestadgan kan be-
traktas som en landsbygdsreform, avsedd att disciplinera landsbygdens
fattiga barn, delvis framdriven under adelns och storbondernas mot-
sténd.

Perioden runt 1900-talets borjan karaktiriseras av att den obligato-
riska allménutbildningen successivt kom att understéllas den demokra-
tiska utvecklingen. 1918/1919 ars skolreformer medforde att utbild-
ningssystemet fick anpassas till det kapitalistiska niringslivets anda och
med tidens utveckling av demokratin sattes fokus pa strdvanden efter
allmén rostréitt. Kyrkan med dess underdanighetsfostran ifragasattes
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vilket kom att medfora fordndringar for skolans kristendomsundervis-
ning. Kristendomskunskapen kom ddrmed inte langre att std i fokus for
elevers sociala fostran utan ansvaret flyttades Gver till skolans arbets-
sdtt, organisation och Ovriga samhéllsimnens innehall. Med en halve-
ring av undervisningstiden pa schemat och med en betoning av den en-
skilde individens tankefrihet markerades dmnets fordndrade status Det
kom dock att drdja en tid innan nya fordndringar pé kristendomsunder-
visningens omrade dgde rum i praktiken.

1946 érs skolkommissions arbete ledde till att kristendomen som pri-
oriterad religion alltmer forsvagades, fick en med andra religioner jam-
bordig stéllning for att slutligen anses akterseglad som 6verordnad ide-
ologi for skolvdsendet. Generellt och forenklat kan sdgas att Sverige
ditintills endast haft en religion och en kultur vilket ansetts som sa sjélv-
klart att detta forhéllande inte forut nimnvért problematiserats. Syftet
med svensk skolpolitik under efterkrigstiden blev att skapa en skola for
alla. I och med efterkrigstidens framviaxande hogteknologiska industri-
sambhélle fordndrades situationen for skolan dér nya krav kom att aktu-
aliseras. Malséttningen for att skapa ett nytt skolvidsende var att fa till
staind en gemensam referensram for alla nar det gillde kulturarv och
allminbildning. Skolans framsta uppgift blev att fostra fria, sjalvstén-
diga och demokratiska samhillsmedborgare. I ljuset av denna samhélls-
utveckling, fran patriarkalisk till vetenskapligt-rationell konception,
och med den uttalade kunskapssynen angéende kristendoms-/religions-
kunskapsundervisning fanns en ldrarkdr som hade att forhalla sig till
styrdokumentens direktiv. Den position som tydliggjorts hittills 1 ka-
pitlet, med bakgrund i den historiska kontexten, visar ldraruppdragets
ovillkorliga forhallande till och utgdngspunkt i en tradition uttryckt i
konfessionell kristendomsundervisning fram till 1919, detta oberoende
av roster och debatter som ifrigasitter den luthersk-protestantiska kris-
tendomstolkningens centrala plats 1 undervisningen. Dérefter 16ses ban-
den mellan folkskola och den lutherskt protestantiska svenska kyrkan
till férman for en medborgerligt praglad samhorighetsfostran.

4.3 Den objektiva traditionen

Den svenska skolan framstod efter andra varldskriget som en otidsenlig
institution formedlande inaktuellt innehall. Krav stélldes pd nytt skol-
system med innehall 1 samklang med tidens demokratiska anda. Efter
det arbete som gjordes, forst i skolutredningen av ar 1940, ddrefter 1
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1946 ars skolkommission och slutligen genom 1950-talets forsoksverk-
samhet kunde s& en epok i svensk skolhistoria ses som avslutad i och
med att riksdagen &r 1962 tog beslut om inrédttandet av en ny grund-
skola. Hartman (2000) podngterar att ett av malen for de stora skolre-
former som dgde rum 1 mitten av &rhundradet, med start i Lgr 62, var
att bryta med gamla traditioner. Tiden var till anda for de kyrkliga trad-
itioner och kristendomens dominans som ditintills praglat folkskolan.
Forandringsarbetet inom det svenska skolvdsendet kom dock inte att
16pa problemfritt. En hetsig debatt kom att rasa under 1960-talet dar
konservativa krafter inom politiken och representanter fran frikyrkor
kraftigt motsatte sig kristendomskunskapens tillbakaging till f6rmén
for en mer allsidig och sekulariserad undervisning (Algotsson 1975).
Det var inte sjélvklart inom alla samhallets skikt att kristendomsunder-
visningen skulle sta tillbaka for en mer allmén presentation av samtliga
vérldsreligioner. Krav stélldes pé en objektiv undervisning. Objektivi-
teten hade vid 1960-talets borjan ett progressivt innehall och sdgs som
motvikt till krafter i samhéllet som foresprékade nationella och religidsa
overbestimningar for &mnen som historia och kristendomskunskap
(Englund 2005b).

Savil for grund- som gymnasieskola kom 1960-talet att medfora for-
dndringar. Gymnasieskolans utformning var en lang process dir tanken
var att skapa storre enhetlighet om de tidigare sjélvstindiga skolfor-
merna slogs samman till en gemensam organisation.’' For grundskolans
del blev Lgr 69 den géllande ldroplanen under 1970-talet och gymna-
sieskolan hade sin utgangspunkt i Lgy 70. Tidsandan i Sverige och vést-
varlden kom nu att priglas av en reaktion mot det teknologiska tdnkan-
det pd samhillsomradet och mer humanistiskt influerade tankegangar
efterfragades. Arbetet 1 skolan genomsyrades av efterfrigan av alterna-
tiv pedagogik. I stéllet for den d&mneskoncentrerade undervisningen
fanns en Onskan om att arbeta med storre tematiska studieomraden
(Rudvall 1995). I savél samhéllsdebatt som ldroplanstexter figurerade
begrepp som sekularisering och internationalisering och det 1ag i tids-
andan en stravan efter att gora upp med den etnocentriska virldsbilden.
Med en for tiden stark ekonomisk tillvdxt och utbildningsoptimism
vixte intresset for fortsatta studier efter den grundskola som tagit form
och antalet elever till gymnasiala studier 6kade snabbt. Med 1980-talet
och léroplanen for grundskolan, Lgr 80, kom &mnen som ingar i

31 For sammanhangets skull kan kort nimnas att riksdagen &r 1968 fattade beslut om en gemen-
sam gymnasieskola som i sig inrymde de tidigare skolformerna gymnasium, fackskola samt
yrkesskola.
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blocken naturkunskap och samhillskunskap att samlas under beteck-
ningen orienteringsdmnen vilket medforde en diskussion angdende re-
ligionskunskapsédmnet. I det foljande granskas inledningsvis begreppet
objektivitet och darefter undersoks de for tiden aktuella laroplanerna i
relation till kristendoms- och religionskunskapsdmnet.

4.3.1 Objektivitetsbegreppet

I 1946 ars Skolkommissions betdnkande uttrycks foljande om forand-
ringar i kursinnehall for kristendomskunskapen:

Undervisningen i kristendomskunskap skall alltsd liksom undervisningen i
andra skoldmnen vara objektiv, d.v.s. den skall meddela sakliga kunskaper
utan att auktoritativt patvinga eleverna en viss askadning. Den kunskap, under-
visningen skall ge, maste emellertid ges pa ett sddant sétt, att larjungarna far
Ogonen Oppnade for fragestéillningarnas djupa allvar och betydelse for dem
sjalva”. Amnet skall fostra till sanningssokande och livsallvar. Det ligger i sa-
kens natur, att en sddan undervisning genom sjélva arten av det stoff, som be-
handlas, kommer att till eleverna férmedla forestdllningsmaterial och varde-
ringsnormer av kristet ursprung, som inte kan undga att 6va inflytande pé deras
livsorientering (SOU 1948:27, s 173).

Fram till 1948 ars skolutredning var begreppet objektivitet 1 avsaknad
av nagon egentlig precisering och spelade dirmed ingen avgorande roll.
Begreppet hade dittills inte frigjorts fran dess religidsa och nationella
bestimningar och objektivitet 1 den meningen innebar att undervis-
ningen bedrevs 1 kristen, fosterlindsk anda. Begreppet objektivitet
kommer att under 1960-talets reformer och debatter framtrdda alltmer
som en sjdlvstindig princip. Den dominerande tolkningen av objektivi-
tet blir bade for skola och massmedia & ena sidan saklighet, relevans
och & andra opartiskhet, balans och neutral presentation. Det &r ett pro-
gressivt innehall objektiviteten kommer att anta som motvikt till krafter
1 samhillet som ditintills foresprdkat nationella och religiésa Gverbe-
stimningar 1 kristendomskunskapen (Englund 2005b). Algotsson
(1975) menar att skolans objektiva religionsundervisning under 1960-
talet lett till onskemal om befrielse fran undervisningen. Onskemalen:

[...] har kommit fran ”fundamentalistiska” grupper, som misstrott de allménna
skolornas “objektiva” undervisning och menat att ”objektiviteten” &r en ma-
skering for strivanden att undergridva den kristna tron (Algotsson 1975, s 20).

I 1960-talets ldroplanstexter betonas att undervisningen ska vara neutral
och ta avstand fran virderande omdomen. Alla former av ensidighet
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och generaliserande omdomen nér det giller sprak, etnicitet och relig-
ion ska undvikas. Det dr saledes ett nytt attitydskapande med utgings-
punkt 1 en objektiv orientering som dr den Onskvérda utvecklingen 1
skolans undervisning och innehéll. Larsson (2009) riktar uppmarksam-
heten mot att kraven pé objektivitet i undervisningen, och da speciellt 1
religionskunskapsédmnet, syftade till att forsoka 6vervinna pluraliteten i
det svenska sekulariserade samhillet. Den kristendomskunskapsunder-
visning som tidigare bedrivits i konfessionell anda hade haft som syfte
att undervisa i en viss tro. Med utgangspunkt i en objektiv, neutral, sak-
lig och distanserad religionskunskapsundervisning skulle nu fokus rik-
tas mot att lira om religioner och religidsa fenomen. Aven om de nya
laroplanstexterna under den hir tiden visar den korrekta vigen att ga,
med begrepp som neutralitet, objektivitet och saklighet som ledstjérnor,
vittnar skolverkligheten, den konkreta undervisningssituationen, om en
annan bild. Lararuppdragets strdvan efter korrekthet 1 framstéllningen
av ’nagot nytt” kan gestaltas genom foljande episod som utspelades i
ett klassrum 1 det tidiga 1970-talet:

Niésta vecka skall vi fa en ny kamrat i klassen. Hon heter Fatma och vi maste
alla vara vinliga mot henne och ta hand om henne. Ja, hon &r en helt vanlig
tjej, precis som alla andra, det 4r hon. Hon kommer frén Turkiet — Fram med
kartbdckerna! Och det dr ingenting konstigt med det. Eller hur? Ozan, du kom-
mer ju ocksa fran Turkiet. Och hon dr precis som vi. Och om ni kommer ihdg
sa har dom en annan religion i Turkiet — dom tror pa en annan gud som heter
Allah — muselmaner — precis som du, Ozan. Minns ni nér vi pratade om Mo-
hammed och Ozan visade sin Alladins-oljelampa och firggranna sultantofflor
med krusiduller och tofsar och sdnt. Kommer ni ocksa ihég att jag visade bilder
pa kvinnor som bar sldja 6ver huvudet. Ja, bra. Jo, Fatma som kommer pa
mandag bér ocksa sldja. Och det dr ingenting konstigt med det. Eller hur, Pelle?
Sa nu vill jag att alla skall vara vénliga och ta hand om henne. Hon &r en helt
vanlig tjej, precis som vi. Och du far inte retas med henne Pelle. Lovar du det,
Pelle. Och du, Olle. Det géller &ven dig, Olle. Lovar ni mig att inte retas? Och
inte dra av henne sljan. Hor ni det? Lova mig!! (Ozan Sunar 1999, s 55-57)

Med objektivitetskravet som utgdngspunkt for undervisningen skapa-
des en slags kramp hos ldrarna betonar Hartman (2000). I en rédsla for
att paverka eleverna pa ett séitt som gick emot ldroplanens direktiv pa
objektivitet, neutralitet och saklighet vagade lararna inte vara sig sjélva.
Tecken péa objektivitetskramp, menar Hartman, kan nog fortfarande f6-
rekomma hos dagens ldrare.
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4.3.2 Religionsundervisningen och laroplanerna

Att andra religioner dn den kristna vunnit intrdde i Sverige var ett fak-
tum. For skolans del kom det att innebédra radikala fordndringar for re-
ligionskunskapsédmnet.*? I tidens anda, med ett samhélle pa vig i en ny
riktning i sekulariseringens tecken, kom begrepp sasom objektivitet och
neutralitet att bli vigledande i1 framfor allt religionskunskapsundervis-
ningen. En grundtanke som fanns med 1 arbetet med religionskunskaps-
dmnets reformering var att dven icke religidsa livsaskadningar skulle
beredas plats i undervisningen i syfte att visa det nya samhéllets mang-
fald av askadningar. Den enskilde eleven skulle pd sa vis fa en god
grund varifrén denne sd smaningom skulle kunna gora ett sjdlvstidndigt
val mellan de olika religiosa och icke religidsa livsdskadningar som
stod till buds. I undervisningen stélldes dock krav pé religios neutralitet
i syfte att skydda eleverna fran religids och livsaskddningsmaissig pa-
verkan. Den tidigare konfessionella kristendomsundervisningens tid
som hade undervisat eleverna i en viss tro var nu till &nda. Syftet med
undervisningen blev att undervisa om religioner utifrn ledorden objek-
tivitet, neutralitet, saklighet, allsidighet och distans (Hartman 2000,
Larsson 2007, Thalén 2005).

Lgr 62
I tidningen for Sveriges laroverk, 7fSL, betonas foljande i samband med
lanseringen av 1962 ars laroplan:

Alla ir nu medvetna om att skolans méal och uppgifter fordndras i takt med
samhiéllsutvecklingen. Den nya skolan skall svara for utbildningen av alla ung-
domar t.o.m. 16:e levnadsaret. Den maste d& genom sin organisation, sin ldro-
plan och sin undervisning ta hiansyn till starkt skiftande forutsittningar ifraga
om begavningsart och intresseinriktning hos de manga eleverna i en hel arskull
pa detta aldersstadium. Skolan méste ocksé ge alla ungdomar god utbildning,
oavsett olikheter i sociala och geografiska forutsittningar (TfSL 17/1962, s
655).

Lgr 62 kan betraktas som en essentialistisk, stoffbeméngd laroplan med
dmnet i fokus. Aven om bade innehall och arbetssiitt utforligt preciseras
blir framstillningen alltfér komprimerad patalar Hartman (2000) och
drar paralleller mellan grundskolans religionsundervisning och univer-
sitetens akademiska undervisning i religionsvetenskap:

32 Lgr 62 éindras imnesbeteckningen kristendom till kristendomskunskap. Amnesbeteckningen
religionskunskap géller fran och med 1965 ars ldroplan for gymnasieskolan/fackskolan och
1969 ars laroplan for grundskolan.
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Allting fanns med, det var bara det, att hela den omfattande stoffmdngden hade
komprimerats in absurdum for att rymmas i grundskolans kurs. Hela den ma-
tiga soppan hade kokats ned till en oétlig buljongtdrning (Hartman 2000, s 218-
219).

I skolans mal och uppgifter lanseras ocksa i Lgr 62 kravet pa objektivi-
tet i undervisningen i allminhet och péd kristendomsundervisningen i
synnerhet. Laroplanens skrivelser angdende @mnet signalerar otydlighet
i frdga om ldrarens forhéllningssétt i undervisningen. Pa ett allsidigt och
sakligt sétt skulle nu ldararen undervisa om savil kristendom som andra
religioner. Hartman (2000) menar att objektivitetskravet var svart att
efterleva, eftersom man var osédker pa vad det innebar i praktiken.

Lgy 65

Aven om den forsta egentliga motsvarigheten till grundskolans l4roplan
for gymnasieskolans del blev Lgy 70 finns anledning att uppehélla sig
vid en tidigare laroplan, Lgy 65. Beteckningen religionskunskap blir
géllande fran och med den hér ldroplanen for gymnasieskolan/facksko-
lan men det drojer fyra &r for grundskolans del dér religionskunskap
skrivs in 1 1969 érs ldroplan. Liksom grundskolans ldroplaner foregicks
Lgy 65 av 1946 érs skolkommission och dérefter av den gymnasieut-
redning som lades fram ar 1963. Tva ér senare utkom Lgy 65 som &r en
laroplan for fackskolan.® I likhet med Lgr 62 préglas texten av omfat-
tande dmnespreciseringar. Bara for det nya religionskunskapsdmnet ar
nio sidor avsatta. Under rubriken Analys av den moderna mdnniskans
situation uttrycks foljande:

De ménskliga behoven: materiella, intellektuella, emotionella; estetiska och
religiosa behov, gemenskapsbehovet, behov av regler och normer. Elementér
diskussion om etikens och moralens funktion. Nadgot om hur livsaskédning
vaxt fram. Psykologiska och sociala faktorer. Den visterldndska livsaskad-
ningsproblematiken: sonderbrytandet av den kristna enhetskulturen, urbanise-
ringen, demokratiseringen, liberalismen, vickelserorelserna, naturvetenskap-
ens och den ddrav foranledda virldsuppfattningens utveckling, religionsfri-
hetskravet. Behovet av orientering och sjilvstindig bedomning (Lgy 65, s
146).

I laroplanens foljande anvisningar under rubriken livsdskddningsdebat-
ten ndmns tvd namn som bdr beaktas i religionskunskapsundervis-
ningen:

33 Under 1960-talet tillkom fackskolan som skolform. Den omfattade tva &r och var avsedd for
de elever som inte ville fortsétta till gymnasiet eller till direkt yrkesforberedande utbildning.
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Religionen och sanningsfragan. Invindningar mot religionen frdn moralisk ut-
gangspunkt. Marx och Freuds religionsforklaring. Religionen och vetenskapen
(Lgy 65, s 146).

Man bor ocksé berdra djuppsykologins syn pé religionen som en tvangsneuros
med infantila drag. Sldktskapen mellan marxistiskt och psykoanalytiskt synsétt
kan hér papekas (Lgy 65, s 152).

I tidens anda utkommer ar 1968 laroboken Religionskunskap for gym-
nasiet (Sundén, Hok & Arvidson 1968). Den kan sdgas ge rost at det
som i ldroplanstexterna skrivits fram. Larobokens baksidestext anger
att: "[...] andra attityder till tillvaron &n de religiosa och icke kristna
religioner ansluter sig néra till laroplanens disposition av huvudmomen-
ten 1 undervisningen 1 religionskunskap”. Forfattarna anger 1 forordet
att religionsstudiet pd gymnasienivd har karaktdren av orientering,
undersokning och debatt och inte syftar till inldrning enligt tidigare
traditioner. En av ldrobokens medforfattare dr forut ndmnde Stellan Ar-
vidsson (se kapitel 4.2.2) som star for de kapitel som behandlar teodicé-
problemet, kristendomskritiken, ateismen samt tro och vetande. Vid en
debatt om ldromedel och laroboksgranskning som dgde rum ar 1965
pldderade Arvidsson starkt for nddvéndigheten av en neutral religions-
kunskapsundervisning (Algotsson 1975).

Béde grundskola och gymnasieskola kom att bedriva undervisning ut-
ifrdn detaljerade och omfattande anvisningar med betoning och fokuse-
ring p4, for tiden, nya begrepp. Dock foreligger stor skillnad mellan 13-
roplanstexternas allménna, och for tiden radikala, anvisningar och de
mer traditionella foreskrifterna géllande de olika &mnena. Linde (2005)
menar att den nya skolan, med dess radikala utformning, trots allt i stora
delar kom att likna den gamla realskolan. Innehéllsligt kom grundsko-
lan att bygga pd de gamla &mnestraditionerna.

Lgr 69

Ar 1969 utkom en ny liroplan for grundskolan, Lgr 69. Med den kom
dven grundskolan att anta beteckningen religionskunskap. Bade maél-
sdttningen for amnet samt utrymmet motsvarar i stort sett de tidigare
skrivelserna i Lgr 62. Den stora skillnaden mellan de bada ldroplanerna
géller 1 forsta hand skolans organisation. Nyheter relaterade till relig-
ionskunskapsundervisningen &r att storre tonvikt ldggs vid andra livsd-
skadningar &n den kristna, vissa moment i &mnet ska integreras med
andra orienteringsdmnen i arbetsomraden samt vikten av elevaktivitet
och problemcentrering. Aven om vyerna vidgats med hinseende till
andra religioner 4dn den kristna betonar liroplanstexten att kristendomen
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och den kristna etiken spelar en vésentlig roll for undervisningen. Bi-
beln ska ha en framskjuten plats i undervisningen om kristendomen sé
eleverna blir fortrogna med dess religiosa och etiska budskap, om &n ur
objektiv synvinkel:

Undervisningen skall vara vidsynt och objektiv i den meningen, att den med-
delar sakliga kunskaper om olika tros- och livsédskadningars innebord och in-
nehéll utan att auktoritativt soka paverka eleverna att omfatta en viss dskadning
(Lgr 69, s 175).

Det betonas sérskilt i Lgr 69 1 anvisningar och kommentarer angdende
larostoffet att dokumentéra texter sasom bibeln i anslutning till kristen-
domen ska ha en sjdlvklar plats i undervisningen:

Elevernas upplevelse av dessa texter kan tdnkas paverka deras instdllning och
askddning. Detta ar helt forenligt med kravet pa objektivitet. Skolan sjilv tar
nidmligen inte stillning, men eleverna skall ta stindpunkt (Lgr 69, s 177).

Algotsson (1975, s 494) har sammanstillt tre betydelser av begreppet
objektivitet som kan urskiljas 1 Lgr 69. For det forsta ska lararen 1 sin
undervisning ta upp problem och fragestéllningar som eleverna upple-
ver relevanta och betydelsefulla. For det andra ska problem och frage-
stdllningar belysas utifrdn olika livsédskadningar och for det tredje stél-
ler begreppet objektivitet krav pa hllning till undervisningsinnehallet.
Eleverna sjdlva ska soka information och aktivt bearbeta stoffet till
skillnad fran tidigare da endast lararen och ldarobokens eventuellt vér-
derande asikter varit utgdngspunkt for undervisningen. Elevernas for-
hallningssatt till stoffet innebér att neutraliteten frn skolans sida kan
tillgodoses och att denna objektivitet kan vinna acceptans.

Med lanseringen av det nya begreppet “livsfragor” i Lgr 69 dsyftas nu
en undervisningsform som inte utgar fran stoffet som sddant utan tar sin
utgangspunkt i elevens egna fragor. Bjorn Falkevall (2009, 2010) lyfter
fram tvé i kursplanen uttryckta motiv till varfor livsfrdgor introduceras.
Det forsta motivet har att géra med Sverige som sekulariserat land; ele-
verna har inte langre pd samma vis som tidigare egna kontakter med
olika religidsa institutioner. Darfor krdver undervisningen nya grepp for
att mota det sekulariserade samhéllets behov. Ett annat motiv &r att
olika religioner och elever ér atskilda av ett avstdnd bdde rums- och
tidsmaéssigt varfor livsfragor ses som 16sningen for att 6verbygga detta
avstand. Vigledande i undervisningen skulle nu vara religionernas livs-
tolkande och existentiella betydelse. Hartman (2000, 2009) anvénder
kraftuttrycket revolution, paradigmskifte fran stoff- till elevcentrerad
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grundmodell och 3 for att askadliggora de fordandringar som skedde
inom religionskunskapsdmnets omrade och han séger:

For religionsundervisningens del innebar 1969 érs laroplan, ndgot av ett para-
digmskifte, en existentiell vindning, i sdttet att ndrma sig religionernas vérld.
Det viktigaste var kanske inte att &mnets beteckning &ndrades fran “’kristen-
domskunskap” till "religionskunskap”, utan att aktivitetsmonstret i ldrandepro-
cessen fordes in i nya banor. Elevernas egna erfarenheter och reflektioner
skulle ges en ny och framtridande roll. Studiet av religiosa urkunder hade
lange statt i centrum for undervisningen. Nu skulle den inriktningen léttas upp
genom en uttalad elevcentrering (Hartman 2009, s 6).

For att moéta den nya tidens paroll om eleven 1 centrum samt en under-
visning med utgdngspunkt i alla religioner och livsadskddningar, inte
bara den kristna, hdmtades inspiration fran idéer om problemorienterad
undervisning. Tiden hade visat att den religiosa och ideologiska plural-
ismens problem inte kunde 16sas med en undervisning grundad pa ob-
jektivitet och neutralitet. Det dr 1 det sammanhanget livsfrdgepedagogi-
ken gjorde entré och borjade ta form. Aven en bok med titeln Revolution
i religionsundervisningen® bir budskap om en radikal omvélvning —
eleven och dennes “livsfragor” borde nu placeras i undervisningens
mittfdlt (Larsson 2007, 2009). De didaktiska mojligheter som i Lgr 69
uppenbarar sig kom att innebéra ett godkdnnande for en vindning frn
stoffcentrerad till elevcentrerad undervisning (Gronlien Zetterqvist
2009, Hartman, 2009) .

Lgy 70

Det nya integrerade gymnasiet* fick i och med Lgy 70 sin forsta laro-
plan. Tankegingarna frén Lgr 69 aterfinns hér och den inslagna vigen
till eleveentrering kommer 1 den gymnasiala laroplanen att renodlas &dn
mer. Enligt laroplanens mélformulering for religionskunskapen ska ele-
ven forutom att orientera sig i moraliska och religiésa problem skaffa
sig kunskap om olika askadningars innehall, 6ka kunskaperna i savél
kristendom som viktiga icke-kristna religioner samt dka formagan till

34 Med 1969 ars liroplan tillkom uttrycket “eleven i centrum”. Med detta synsétt kom religions-
undervisningen i slutet av 1960-talet att genomga radikala fordndringar som direkt baserades
pé Skoldverstyrelsens undersékning om vad som skulle kunna intressera eleven i religionskun-
skapsundervisningen. Detta resulterade s& smaningom i en fordndring av &mnet och ett elevnira
innehéll sattes i fokus (Olivestam 2006a).

35 Bakom den svenska utgivningen av boken Revolution i religionsundervisningen (1970) stod
Skoloverstyrelsens John Ronnas.

36 De allra sista realskolorna avskaffades &r 1972.
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sjalvstandigt stdllningstagande 1 livsaskadningsfragor. Bland huvudmo-
menten dterfinns: analys av den moderna ménniskans situation, livsa-
skadningsdebatten och studier kring etiska och moraliska fragor.

Lgr 80

Lgr 80 kom att skilja sig at fran tidigare ldroplaner nér det géller omfang
och innehall. Den inledande delen med mal och riktlinjer 4r mindre om-
fattande 4n i tidigare ldroplaner. Aven huvudmomentens utrymme har
minskats vilket innebér storre tolkningsfrihet for undervisningsplane-
ring och stoffurval. De dmnen som ingér i blocken naturkunskap och
samhiéllskunskap samlas under beteckningen orienteringsimnen och
sjalva amnesbeteckningarna ar borttagna, med ett undantag — religions-
kunskap. Religionskunskap fir en egen rubrik.”” Efter starka pétryck-
ningar bade fran politiskt hall och fran organiserade kristna gruppe-
ringar kom en kompromisslosning till stdnd som resulterade 1 att relig-
ionskunskap éterfinns under egen separat rubrik (Linde 2005).

Med den existentiella vandning som lanserades med Lgr 69 ifrdga om
utgdngspunkt for religionskunskapsundervisningen, befésts i Lgr 80 ett
elevcentrerat perspektiv. Det ér livsfridgorna som fér ligga till grund for
undervisningen och stor frihet tillignas lararuppdraget att tillsammans
med eleverna forma undervisningsinnehallet. Aterigen betonas relig-
ionernas existentiella betydelse for manniskorna:

Livsfragor, tro och etik: Hur olika uppfattningar styr vara handlingar och véra
stillningstaganden till olika livsfragor, t ex om rétt och orétt, gott och ont, sy-
nen pa méinniskan och tillvaron. Betydelsen av en religids tro nir man pé olika
sdtt i livet tar stdllning till livsfragor (Lgr 80, s 127-128).

Dock resulterar bdde @mnesintegrering av religionskunskapen i SO-
blocket samt de fria arbetssitten med utgangspunkt i engagemang till
att &mnet forlorar sin tydlighet. Skuld till detta kan hérledas till ldropla-
nens otydliga formuleringar:

Man angav livsfragorna som startpunkt, men laroplanen sade inte mycket om
vart man skulle strdva. Oklarheten bestod bl.a. i att man blandade samman
undervisningens “vad” och hur”. Amnesomradet definierades av en undervis-
ningsmetod — livsfragecentreringen — och metoden beskrevs i sin tur genom att
man angav de psykologiska forutsittningarna for den: férekomsten av livsfra-
gor hos barn och ungdomar. Laroplanens egen motivering for omradet var

37 30-blocket, de samhéllsorienterande dmnena indelas i Lgr 80 under fem rubriker: MANNI-
SKAN, MANNISKANS OMGIVNING, MANNISKANS VERKSAMHET — SAMHALLSPER-
SPEKTIVET, MANNISKANS FRAGOR INFOR LIVET OCH TILLVARON; RELIGIONSKUN-
SKAP.
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alltsa inte langre dmnesteoretisk, inte heller undervisningsmetodisk, utan psy-
kologisk (Hartman 2000, s 222).

Formuleringar i Lgr 80 vittnar, till skillnad fran tidigare ldroplaner, om
att skolan har att forhélla sig till ett integrationsuppdrag. I det inledande
kapitlet med skolans mal star:

Skolan skall soka grundlédgga solidaritet med eftersatta grupper inom och utom
landet. Den skall aktivt verka for att invandrarna i vért land innefattas i sam-
hallsgemenskapen (Lgr 80, s 17).

I mélformuleringen for de samhéllsorienterande &mnena star ocksa:

Aven om kristendomen betyder mest for att forstd var egen kultur, skall det
kristna arvet jaimforas med andra religidsa traditioner och livsaskadningar. Det
religidsa arv som manga invandrare for med sig ger virdefulla bidrag till be-
lysningen av dessa fragor (Lgr 80, s 121).

Till skillnad fran tidigare ldroplaner betonas i Lgr 80 ocksé elevens be-
tydelse som aktiv samhéllsmedborgare, i ett demokratifostrande med-
borgarperspektiv (Englund 2005a).

4.3.3 Sammanfattning

I kapitlet har visats att religionskunskapsdmnet alltsedan 1960-talet har
utvecklats fran att ha varit ett uttalat konfessionellt kristendomsidmne,
inbédddat i en luthersk protestantisk forstdelse, till ett icke-konfessionellt
dmne dér livsfragor och etiska frdgor introducerats och getts utrymme 1
och med den existentiella vindningen. Léroplanerna for savél grund-
skola som gymnasium under 1960-talet signalerar kristendomskun-
skapens tillbakadragande som konfessionellt &mne till forméan for ett
religionskunskapsimne med samhéllsorienterande perspektiv. For
grundskolans del marks detta genom att religionskunskap blev ett av
fyra orienteringsdmnen i SO-blocket. En till stora delar hetsig debatt
kom att rasa under 1960-talet dir foresprakare for kristendomsdmnets
bevarande motte foresprakare for en totalt avkonfessionaliserad skola.
Begreppet objektivitet kom att bli en alltmer sjalvstindig princip vilket
innebar att alla former av ensidigt generaliserande omddmen nér det
géller sprék, etnicitet eller religion skulle undvikas. 1980-talets styrdo-
kument innebar dven en utmaning nar det géller religionskunskapsidm-
net och dess ldraruppdrag. Samhéllets utveckling och sekularisering
kom att stdlla krav pa religionsldraruppdraget; i och med tidens 6kade
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immigration kom fler elever med skilda kulturella och religiosa identi-
teter vilket stdllde skolans undervisning infor ett nytt slags integrations-
uppdrag.

Kraven pé objektivitet och neutralitet kom att, for undervisningens
del, innebéra nya pedagogiska grepp. For religionskunskapens del, med
undervisning om religion och livsaskadningar, innebar den nya pedago-
giken att undervisningen intellektualiserades. Med ett neutralt och di-
stanserat forhallningssitt till undervisningsinnehallet férvintades ele-
verna att inta ett slags forskarroll med uppgift att granska, analysera och
tolka fakta. Det var en inte helt problemfri situation ldrarna stilldes in-
for. Positioner 1 lararuppdraget som tydliggjorts 1 kapitlet, med faste i
den historiska framstillningen, har visat ett ldraruppdrag forankrat i
villkorslos konfessionell kristendomsundervisning som avldses av
undervisning med utgdngspunkt i objektivitet, neutralitet och eleven i
centrum. Svarigheten lag framfor allt 1 det egna forhallningssittet till
hur religiositeten i religionen kunde framstéllas liksom hur langt det
personliga engagemanget kunde strickas. Med kravet pa en icke-paver-
kande undervisning & ena sidan och skolans fostrande och etiska upp-
drag & den andra fOrsattes ldrarna i en position praglad av stor osékerhet.

4.4 Avslutande konklusion

Med den historiska framstdllningen som gjorts i kapitlet har tva tradit-
ioner askadliggjorts som 1 sig resulterat i framtrddande positioner i 14-
raruppdraget. Liararuppdraget som det formuleras i den konfessionella
traditionen i den tidiga folkskolan hade sin utgangspunkt i konfessionell
kristendomsundervisning. Aven om kristendomsimnet blir konfess-
ionsfritt 1 och med 1919 ars undervisningsplan positioneras lararupp-
draget dels i en lutherskt protestantisk forstaelse av dmnet, dels genom
det faktum att lararen fram till &r 1951 &r bunden att tillhora Svenska
kyrkan. I den objektiva traditionen tydliggdrs positioner i ldraruppdra-
get definierade 1 termer av objektivitet, neutralitet och allsidighet. Un-
der de laroplansreformer som dger rum under 1960-talet 6vergar kris-
tendomskunskap till ett religionskunskapsdmne med samhéllsoriente-
rande perspektiv och existentiell vindning. Lararuppdraget sdsom det
formuleras och positioneras i bida traditionerna lider brist pa uppgo-
relse dem emellan; framfor allt géller det otydligheter och osédkerhet i
forhallningssatt till hur langt det personliga engagemanget i lararupp-
draget kan strickas. Léararuppdraget med forankring 1 traditioner av
konfessionalism och objektivitet och som resulterar i positioner av 0sa-
kerhet foranleder att i ndsta kapitel analysera den tidsperiod 1994-2011
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som i foreliggande avhandling bendmns som en osdker period. Savil
den historiska framstéllningen i kapitel 4 som den osdkra periodens
uppmarksammande 1 kapitel 5 blir betydelsefulla redskap for studiens
textanalys i kapitlen 7, 8 och 9.
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Kapitel 5 Religionslararuppdraget 1 en osdker
period (1994-2011)

I foregaende kapitel genomfordes en historisk framstillning av den bak-
grund ett samtida religionsldraruppdrag utgir ifrdn och fortfarande
tycks paverkat av. En historisk kontext dr nddvéndig for att 1 det fort-
satta arbetet kunna skapa forstaelse for religionskunskapen och dess 14-
raruppdrag i det som i studien bendmns en oséker period. Fran den ob-
ligatoriska skolans inrdttande ar 1842, genom den existentiella vind-
ningen i slutet av 1960-talet fram till 1994 ars omstrukturering av sko-
lan visades 1 stort kristendoms- och religionskunskapsimnets
fordndring genom skola, reformer och styrdokument. Studiens kapitel
5, om en osdker period, tar sin utgangspunkt i lararuppdraget och de
fordndringar skolan anpassades efter i och med byte av huvudmanna-
skap 1 form av kommunaliseringen samt introduktionen av de for 1990-
talet nya styrdokumenten, Lpo 94 och Lpf 94.

Skolan befinner sig 1 en brytningsfas mellan tva skolformer dir de
ovan ndmnda styrdokumenten fasas ut till formén for Lgr 11 och Lgy
11. Dessa har i skrivande stund varit 1 bruk i1 fem ar. De berors i studien,
om &n kortfattat. Manga har de debatter varit som foregatt de alldeles
farska kursplanerna i religionskunskap for savél grund- som gymnasie-
skola. For grundskolans del har flera utkast till kursplan lagts fram. Oe-
nigheter har forekommit rorande frdgan om hur kristendomskunskapen
inom dmnet religionskunskap bor och ska formuleras. Med argument
baserade pa det faktum att Sverige och dess befolkning under léng tid
priglats av just kristendom har den tidigare utbildningsministern Jan
Bjorklund betonat kristendomskunskapens framskjutna position i kurs-
planen. Darfor, menar han att kristendomskunskapen maéste fa ta plats,
den jamforelsevis storsta, i forhdllande till Ovriga virldsreligioner
(Bjorklund 2010). For gymnasieskolans del ges stort utrymme i kurs-
planen for omrédet religion och vetenskap pa bekostnad av omraden
som ror pluralitet, identitet och mangfald. ”Det kédnns som nattstdndet
50-tal” patalar Nils-Ake Tidman (2011, s 4) och fortsitter: ”Vad ung-
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domar behover for framtiden ar formégan att leva i dialog med ménni-
skor med annat ursprung, annan religion. Det finner man inte mycket
av 1 kursplanerna”.

Nér det géller amnet religionskunskap specifikt menar Skolverket
(2007) att stor osdkerhet rader i &mnets precisering. I den omfattande
forandring dmnet genomgatt, fran att ha varit fostrande kristen-
domskunskap till ett sakligt skildrande samhéllsorienterat &mne, pekar
Skolverket pa det faktum att &mnet dr nadgot annat och lyfter fram ett
antal faktorer som bidrar till &mnets osédkra identitet:

Amnet borde verkligen ligga i tiden. I undersdkningar hur dmnet hanteras i
skolan framtrdder en mindre positiv bild. Religionskunskap finns i realiteten
bara sporadiskt i vissa skolor. Sérskilt fram till skolér 6 ar detta uppenbart. Pa
manga héll saknas en medvetenhet om d&mnets mél och ett genomtinkt didak-
tiskt forhallningssatt. Det dr ofta svart att finna en réd tradd planeringen [sic!].
Som kdrndmne har dmnet en mer naturlig plats pa gymnasieskolan men dér
finns andra problem. Det &r inte utan fog man kan beskriva religionskunskapen
som ett &mne i kris (Skolverket 2007).

Skolverket betonar att det inte finns ndgra sjdlvklara svar till varfor re-
ligionskunskap framstir som ett problematiskt undervisningsimne och
formulerar 1 Perspektiv pd religionskunskapen (Skolverket 2007) f6l-
jande fragestéllningar:

e ”Gér det att bedoma elevers kunskaper vad giller tro, etik och
syn pa livet?”

e ”Ett dmne eller tre?” For grundskolans del skrivs &mnets inne-

héll fram i omradena Livsfragor, Etik samt Tro och Tradition.

Skolverket fragar sig om detta dr tre separata delar av undervis-

ningen eller tre perspektiv med syfte att genomsyra all under-

visning.

”Livsfrdgor som kunskapsomrade?”

”Vad dr mélet med etikundervisningen?”

”Hur levandegors kunskapsomrédet Tro och Tradition?”

”Var finns den roda trdden 1 grundskolan?”

Mer tillspetsat kan ocksé frdgan fokusera vad som ska réknas in i relig-
ionskunskapens innehdll samt vilket handlingsutrymme som erbjuds
inom de forutséttningar som rader i styrdokumentens formuleringar for
amnet Religion. Denna oklarhet gillande vad som egentligen ska info-
gas under dmnesbeteckningen Religion bidrar till att &mnets identitet
ter sig svar att definiera. For att ge en inramning at beteckningen en
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osdker period diskuterar jag efter en kort genomgang av skolans fordnd-
rade styrning, vad som avses med dmnens avgrinsning och inramning
for att sedan belysa de forutséttningar som ges for religionskunskaps-
undervisningen i 1990-talets styrdokument samt de som tagits i bruk
frdn och med hostterminen 2011.

5.1 Den fordndrade styrningen av skolan

De forandrade villkor for arbetsliv och produktion som under 1980-talet
dgt rum kom att stélla nya krav pa skolans utformning och styrning.
Tiden var mogen for nya mal och riktlinjer for skolans verksamhet. I ett
kommittédirektiv fran ar 1991 anger Utbildningsdepartementet att en
annan form av styrning av skolan dr nodvandig:

Beslutet om en méal- och resultatorienterad styrning av skolan innebir att kom-
munerna svarar for att verksamheten i skolan genomf6rs inom de ramar som
riksdagen och regeringen angivit. Lararnas kunskap och kompetens blir dar-
med ett viktigt medel att garantera en kvalitativt god och likvérdig utbildning
i alla delar av landet (Kommittédirektiv 1991:87).

En decentralisering av skolan i form av kommunal styrning stéller nya
och andra krav pa ldraruppdraget och i kommittédirektivet anges att:

Den forandrade styrningen av skolan stéller nya krav pa lararna nar det géller
arbetet 1 skolan. Ett storre ansvar for utveckling och utvirdering av utbild-
ningen liggs pa lirarna. Aven om liraryrket méste utvecklas fran “ensamyrke”
till ett yrke dér en grupp larare under en rektors ledning tar ett mera samlat och
gemensamt ansvar for arbetet, forvéntas den enskilde nyblivne lararen sjalv-
stindigt klara flertalet lararuppgifter. Nagon langre tid for inskolning eller
praktik ges i allménhet inte (Kommittédirektiv 1991:87).

De styrdokument som introduceras ar 1994 (Lpo 94 och Lpf 94) i den
decentraliserade skolan under kommunalt huvudmannaskap, karaktéri-
seras av malstyrning och utvérdering fordelat pé tre nivéer — stat, kom-
mun och den enskilda skolan. P& den statliga och nationella nivan ut-
gors styrdokumenten av ldroplaner och kursplaner som riktas direkt mot
skolan och dess ldrarkar. P4 den kommunala nivén ar det inte mdjligt
att dndra de faststdllda nationella mélen. Daremot l&dmnas fritt utrymme
for tillagg av mél for den kommunala skolplanen. Pa den lokala nivan,
pa den enskilda skolan, konkretiseras mélen dérefter 1 en lokal arbets-
plan. P& varje niva ansvaras for kontinuerlig uppfoljning och utvirde-
ring. Detta forfarande signalerar en for skolan ny organisation dér tidi-
gare styrdokuments innehélls- och metodanvisningar inte ldngre finns
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angivet men didremot en for hela skolverksamheten gemensam virde-
grund samt tva typer av mal, mal att striva mot och mal att uppna. Med
deltagande malstyrning anges ett arbetssétt dir det géller att konkreti-
sera milen for verksamheten och ddrmed inleds ett nytt forhallningssétt
1 lararuppdraget.

5.2 Spretigt ldraruppdrag

For att soka forstaelse for ett samtida religionsldraruppdrag i den
svenska skolan &r det av vikt att granska den historiska forandringspro-
cessen vari lararuppdraget aterfinns. Dagens religionslararuppdrag vi-
lar, som konstaterats 1 kapitel 4, pd positioneringar i konfessionella och
objektiva traditioner bakat i tiden. Det finns anledning att uppehalla sig
vid och undersdka huruvida det faktum att lararuppdraget i sig inte utgar
frén en enhetlig lararkér paverkar dagens religionslararuppdrag.

Nir talet om ldrares professionalisering aktualiseras under sent 1980-
tal och begynnande 1990-tal star det svenska skolvidsendet infor fordnd-
ringar i form av decentralisering, malstyrning och planering pa lokal
niva. Tidigare hade ldrarna haft som uppgift att forhalla sig till uppifran
kommande direktiv som i sina konsekvenser inneburit tvd val: att vara
lojal och forsoka forverkliga den centrala myndighetens intentioner el-
ler att handla mer sjélvstiandigt och 1 viss man ignorera desamma. For-
hallandet kan uttryckas som att ndgra formulerar laroplansdirektiv som
andra har att realisera i praktiken vilket medfor att de centralt formule-
rade anvisningarna inte korrelerar med den praktiska vardagen och inte
sdllan leder till direkta motsattningar (Carlgren & Lindblad 1992). Det
tycks leda till en balansgdng mellan att som ldrare & ena sidan f6lja de
uppifran kommande direktiven och 4 andra sidan att i sin yrkesutovning
sjalvstandigt tolka och Gvervéga alternativ till handling:

Som ldrare har man da haft att vilja mellan att vara lojal, dvs. soka forverkliga
den centrala myndighetens intentioner, eller att ignorera direktiven i kombi-
nation med mer eller mindre ppet motstdnd (Carlgren & Lindblad 1991, s 5).

Det ér i1 det hdar sammanhanget talet om ldrarprofessionalism aktuali-
seras och nya uppgifter for skolans verksamhet pé lokal niva formule-
ras: ”Malstyrning och ldrarprofessionalitet ersétter den tidigare regel-
styrningen” (Carlgren & Lindblad 1992, s 6). Profession kan ersittas
med yrke och professionell med yrkesmassig som stér i kontrast till be-
greppet lekmannamassig. Ett yrke kan ses som professionellt om dess
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utbildning vilar pa teoretisk och vetenskaplig grund och dir examens-
beviset garanterar kompetens inom omradet. Det finns inom profess-
ionsbegreppet dven en uttalad yrkesetik och hederskodex som gor det
mdjligt for yrkesutdvarna att kontrollera sitt yrke inifrdn. Yrkesposit-
ionen dr dirmed inte given utan maste stindigt erdvras genom kamper
bade inom och utanfor den yrkessektor dir den verkar. Begreppet pro-
fession har inom forskningen olika definitioner beroende pé vilket teo-
retiskt sammanhang det placeras in i och Ingrid Carlgren och Sverker
Lindblad (1992) lyfter fram tva professionstolkningar. I den ena tolk-
ningen ses profession som ett uttryck for kompetent handlande dir en
person hédngivet och utan egenintresse utovar sitt yrke med det allmén-
nas bésta for 6gonen. Ett ointresse for fackliga fragor som 16n och ar-
betstider kan urskiljas:

De professionella fyller en viktig funktion som en fortrupp, in i ett samhille
baserat pa fornuft och saklighet och bort frén ett samhille baserat pa traditions-
bundna handlingsregler (Carlgren & Lindblad 1992, s 7).

I kontrast till denna sjélvstindiga och hingivna instéllning till ett yrke
star den syn som uttrycker professionens upphojda position gentemot
andra yrken. Har podngteras ett egenintresse som gor det nddvéndigt att
dra en skiljelinje mellan de som anses vara professionella och de grup-
per som inte anses vara det. Didremot kan i denna tolkning en lojalitet
gentemot det samhdlleliga etablissemanget urskiljas. Vidare menar
Carlgren och Lindblad (1992) att 14rarna inte upprétthaller en yrkespro-
fession da de saknar vissa professionella uttryck sisom gemensamt yr-
kessprak och professionellt etos. Trots lang utbildning kan de inte kon-
trollera vare sig kunskapsbildning eller utbildning. Med Lgr 11 och med
de dar tydligt betonade direktiven for mal- och resultatstyrning begrén-
sas larares egna professionella bedomningar och med frdgorna: vad in-
nebdr det att som ldrare vara professionell och vad innebér det att agera
professionellt, uppmirksammar Tomas Englund och Tone Dyrdal Sol-
brekke (2015) en distinktion mellan ldrares professionalisering och 14-
rares professionalism. Med begreppet professionalisering avses i sam-
manhanget forankring i utgangspunkter fokuserande autonomi, aukto-
ritet och professionens status samt legitimitet. Med ldrares profession-
alism asyftas den pedagogiska kvaliteten i yrkesutovandet. Englund och
Solbrekke understryker att ingen tydlig konsensus réder relationen be-
greppen emellan trots att begreppen alltmer kommit att anvéndas i talet
om den professionella ldraren. De later ur nimnda begrepp utveckla tva
logiker ndr det giller professionellt utfort arbete uttryckt i professionellt
ansvar och redovisningsskyldighet, hir bendmnd “accountability”:
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Réder hir en motséttning? Ja, i den man lararutbildningen syftar till att ut-
veckla ldrarnas professionella ansvar sé kan det faktiskt rdda en motséttning
till utdvandet av en lararpraktik som idag &r hoggradigt ~accountability”-ori-
enterad och ger viéldigt litet utrymme for ldrarna att utdva sitt professionella
ansvar (Englund och Solbrekke 2015, s 182).

Saledes, betonar Englund och Solbrekke, dr det viktigt att ha kunskap
om de handlingsalternativ de bada logikerna representerar sa att inte
lararnas didaktiska kompetens och professionella omdome asidositts
till forman for prioritering av skdrpta krav pa redovisningsskyldighet,
eller det som bendmnes “accountability”.

Fragan om ldraryrkets professionalisering kompliceras ocksa utifrdn
det faktum att det inte finns en gemensam lérarkar utan flera med helt
skilda rotter och med verksamhet bunden till olika institutioner. Histo-
riskt sett har alltid funnits status- och 16nemaissiga skillnader mellan
klassldrare och @mnesldrare med rotter 1 folkskolan respektive laroverk
(se kapitel 4.4). Historiskt sett har ocksé schismen de olika ldrarkarerna
emellan grundats i skilda ideologiska utgdngspunkter:

Den samhilleliga grunden for folkskolldrarnas professionalisering var strdvan
att infora en gemensam skolgéng for alla samhéllsklasser. Déarfor blev den s.k.
bottenskolefrdgan en viktig professionsfraga for folkskolldrarna, som var skol-
politiskt radikala. Grundskolereformen 14g i deras intresse, medan den hela ti-
den hotade dmneslédrarna och deras utestingning av folkskolldrarna fran 4m-
neslararskapet. Kritikerna mot grundskolan har funnits, och finns formodligen
fortfarande, fraimst bland dmnesldrarna (Carlgren & Lindblad 1992, s 10).

Aven Lennart Svensson (2009) pekar pa den historiskt férankrade skill-
naden mellan laroverkslarare och folkskolldrare:

Laroverken och deras larare byggde pa en ldng utbildningstradition. De sag sig
sjilva som bérare av och foretrddare for lardom. Det var kunskapen som var
deras utmérkande kidnnetecken. Folkskolan och dess ldrare hade en helt annan
roll och stillning. Deras uppgift var frén borjan i hog grad social och uppfost-
rande. De skulle ta hand om underklassens barn och ge dem de mest nédvén-
diga kunskaperna och normerna (Svensson 2009, s 28).

5.2.1 Skilda lararrationaliteter

Sara Irisdotter Aldenmyr och Sven Hartman (2009) uppehaller sig vid
problematiken som uppstar dé dagens lararkar uppfattas och behandlas
som en homogen yrkesgrupp trots att ldrarkaren historiskt sett har vitt
skilda rétter. Aven Carlgren och Lindblad (1992) menar att det blir pro-
blematiskt att tala om lérarrollen om man inte tar i beaktande att det ar
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frdgan om olika yrkesgrupper med forankring 1 olika historiska tradit-
ioner. Skolverksamheten spinner over ett brett filt dar varje lararkate-
gori representerar sitt ’falt”. Irisdotter Aldenmyr och Hartman (2009)
visar hur olika utbildningstraditioner resulterar i skilda lérarrational-
iteter som fortfarande kan ségas vara aktuella. Utbildningssystemets or-
ganisatoriska struktur utgors av de tre falten gymnasieskola, grundskola
samt forskola som administrativt och férvaltningsmissigt sedan lang tid
varit atskilda. Det blir problematiskt att se larargruppen som homogen
da varje falt representeras av lararforetrddare med olika utbildningar.
Har kan olika rationaliteter urskiljas, dels ur ett historiskt perspektiv,
dels med béring pd dagens situation. I den forna ldrdomsskolan och den
numera bendmnda gymnasieskolan utkristalliseras en &mnesrationalitet
dér lararens &mneskompetens och forméga att formedla ett kunskaps-
stoff &r det centrala.

En annan undervisningsrationalitet blir det som definierar folkskolans
och grundskolans anda. Forandringen fran en skola for alla med ett klart
definierat kristet fostransideal resulterar med tiden i1 en skola med de-
mokratifostran som grund. Samhéllsutvecklingen kréver nya kompe-
tenser och den undervisning som forut utgatt frdn sammanhéllna, kol-
lektiva klasser ersitts av en individualiseringssyn. Lararuppdraget kra-
ver ett nytdnkande och den undervisningsrationalitet som hér blir synlig
“utgér ifran konsten att undervisa och skapa mojligheter for larande”
(Irisdotter Aldenmyr & Hartman 2009, s 220). Barnomsorgen och {or-
skolans rationalitet bygger pa ett omsorgstinkande. Har har utveckl-
ingen gétt fran en filantropisk instéllning med fokus pa omsorgstagande
till ett uttalat pedagogiskt uppdrag med definierad yrkesroll. De tre skis-
serade ldararrationaliteternas uppdrag kan kort sammanfattas: lardoms-
skolan/gymnasieskolan stir for &mnesexpertis, folkskolan/grundskolan
betonar undervisningsskickligheten och barnomsorgen utgar frin ett
omsorgstagande. Dessa generella formuleringar kan leda till ett tdn-
kande i antingen/eller-perspektiv i undervisningssammanhang, an-
tingen &mnesfokusering eller en god forméga att fora ut ett budskap.
Uppdelningen far konsekvenser for hur det lokala utvecklingsarbetet
med styrdokumenten sker. Det Irisdotter Aldenmyr och Hartman
(2009) belyser ror vilka kompetenser och viardepremisser som forsum-
mas i och med den generaliserande professionsutvecklingen.
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5.2.2 Yrkesetisk kompetens

En aspekt som finns implementerad i sjdlva lararuppdraget ror den yr-
kesetiska sidan. Enligt Irisdotter Aldenmyr och Hartman (2009) defi-
nieras en yrkesetisk kod av de riktlinjer som forenar en grupp profess-
ionella yrkesutdvare. Denna grupp forstirks gentemot andra yrkesgrup-
per genom utbildning och kunskapsomride. Forr fanns i den svenska
skolan en nidra koppling mellan kyrkan och skolvdsendet som péver-
kade ldrarens yrkesutdvning:

[...] genom katekesen och psalmboken var varje klassrum impregnerat med en
uppsattning kristliga normer i luthersk tappning. Lararnas yrkesetiska resone-
mang var sé sjélvklara att de inte behévde formuleras (Irisdotter Aldenmyr &
Hartman 2009, s 222).

Yrkesetiken sdgs som en naturlig och sjélvklar del av ldrarens yrkesroll.
Hur ska da det yrkesetiska forhallningssittet forstas idag i det lararupp-
drag som formats och formas under 1900-talets och 2000-talets osdkra
period? Lararforbundet skriver foljande om larares yrkesetik:

Det giller att hélla lararnas yrkesetik levande, att diskutera forhallningssétt och
etiska fragor med kollegor och skolledning. Mélet ar att var yrkesetik ska ge-
nomsyra allt larararbete. Det &r ett sitt att utveckla ldraryrket till en starkare
profession (Lararférbundet 2010).

Lararnas riksforbund uttrycker sig:

Som lédrare tvingas du stdndigt till yrkesetiska stillningstaganden. Det géller
inte bara i forhéllande till elever, forédldrar, kollegor och skolledning utan ocksa
i frdgor som ror prioriteringar av innehallet i undervisningen, utformningen av
utbildningsmiljon och utvecklingen av skolan (Lararnas riksforbund 2010).

Bada lararforbunden lanserade i1 Yrkesetiska principer for ldrare (2001)
grunderna for larares forhallningssétt gentemot omgivningen nir det
géller sévil elever, fordldrar som skolpersonal, sammanfattade i1 rubri-
ker sasom:

Eleven alltid i centrum

Lararyrket och den professionella yrkesutovningen
Att uppritthélla larares yrkesetik

Lérares samhéllsuppdrag
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Problemet med talet om yrkesetik ligger dock i det faktum att ldrarkaren
ses och behandlas som en homogen yrkesgrupp trots att olika ldrarrat-
ionaliteter med skilda historiska rétter fortfarande lever sida vid sida.
De ovanndmnda yrkesetiska principerna ar riktade till samtliga l4rarka-
tegorier inom det svenska skolvisendet och blir sdledes ett generellt ut-
tryck for de vérdeprioriteringar som bor gilla i all skolverksambhet. 1
samband med talet om ldrarprofessionen eller den didaktiskt kompe-
tente ldraren (se dven kapitel 1) saknas en komponent i form av ett ut-
talat (icke-generaliserande) yrkesetiskt resonemang. Irisdotter Alden-
myr och Hartman (2009) menar att det ar av yttersta vikt att de tre 14-
randepraktikernas parallella rationaliteter lyfts fram:

dels for att forsta bakgrunden till de olika typer av vdrdeprioriteringar som
olika sorters ldrare gor i sin vardag, men ocksa for att finna vigledning i fragor
kring vilka virden och uppdrag som bor prioriteras framfor andra i etiskt kom-
plexa situationer (s 226).

Att religionsldraruppdraget relaterar till en sadan etiskt komplex situat-
ion visar sig 1 den osédkerhet som 1 en samtida period tycks rada.

5.2.3 Léararuppdrag och lokalt tolkningsarbete

Lérarna har till uppgift att genomfora det som &ldggs dem frdn hogre
instans, frén politiker och administratorer. Inte sdllan leder detta forhal-
lande till &siktsskiljaktigheter dar ldrarna inte anses lojala med direkti-
ven utan handlar mer sjélvstindigt. I denna frdga om lojalitet eller sjalv-
standighet eller om mdjligt bade och inryms en komplicerad valsituat-
ion for ldrarna. Carlgren och Lindblad (1992) menar att lojaliteten 1 14-
rarnas yrkesutdvning varit det viktigaste inslaget ur reformperspektiv
men fragan om sjdlvstandighet méste lyftas fram for diskussion. I och
med grundskolereformens inférande, dir lojalitet sdgs som en sjélvklar-
het, tenderade skolan att falla in 1 en trégrorlighet. Fran hogre instans
insdgs att ldrarnas sjilvstindighet trots allt var oundviklig att bortse
ifran for att kunna astadkomma en utvecklingsprocess. I detta skede
vixte tanken pd lokalt utvecklingsarbete fram som en kompromisslos-
ning. Pa det lokala planet aligger det lararuppdraget att forma arbetet
utifran de alagda direktiven som i sig forutsétter ett sjélvstandigt tol-
kande och handlande. Till skillnad frén tidigare ldroplaner tar 1994 ars
laroplanstexter form som anvisningar om mal och innehdll for under-
visningen.

Hartman (2000) uppmérksammar hur motsigelsefulla forhallnings-
sétt formulerats i styrdokumenten vilket leder till fragor om hur ldrarna
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1 sitt arbete med malformuleringar pa det lokala planet rent praktiskt ska
gd till viaga. I gymnasieskolans kursplan for religion (Lpf 94) mérks
detta tydligt och Hartman menar att den r en kompromiss mellan tva
laroplanskoder, en proklamatorisk och en dialogisk. Detta resulterar i
en otydlighet och osédkerhet kring religionsdmnets roll for ldrarna. Den
proklamatoriska ldroplanskoden uttrycker en formedlingspedagogik
dér ldraren star for det som ldrs ut och eleven dr mottagaren av denna
undervisning. Synsittet inbegriper ett samband mellan méngden under-
visning och inldrningsresultat. Fokus ligger inte pa eleven och dennes
intresse och forméga i sjdlva larandeprocessen utan det &r ldraren och
stoffurvalet som ar det centrala. Den dialogiska ldroplanskoden dére-
mot fokuserar interaktionen mellan lararen och eleven. Det ér inte 14-
rarens formedling som stills 1 ldrandeprocessens mitt utan kvalitén 1
elevens behallning av undervisning och inldrning. Liraren ses inte som
sjdlvklar utgdngspunkt och garant for elevens kunskapsbildning. Trots
att religionspedagogiken dnda sedan 1980-talet betonat det dialogiska
forhallningssittet har den faktiska undervisningen kanske inte alltid
anammat ett interaktivt grepp (Hartman 2000). Inte heller har malskriv-
ningen for religionskunskapsundervisningen fokuserat den dialogiska
laroplanskodens idéer. Det ér till och med sa att bade ett proklamato-
riskt och dialogiskt synsitt lyfts fram:

Under 1990-talet blev pendelrérelserna anméarkningsvart kraftiga. Detta visar
att religionsdmnet behéllit mycket av sin politiska laddning. I den utbildnings-
politiska debatten blev det under 1900-talet ocksé mgjligt att koppla samman
proklamatoriska ideal med samtidens svaghet for allt som kunde forknippas
med begreppsparet kunskap och kompetens”. Att ha kunskap om religion var
bade legitimt och onskvart. Det dialogiska forhallningsséttet kunde daremot
foras till det lika diffusa begreppet “flumpedagogik” (Hartman 2000, s 236).

Nir styrdokumenten sdledes anbefaller till synes motsédgelsefulla for-
hallningssatt far detta dterverkningar som osdkerhet 1 lararuppdraget.

5.3 Planer pé religionskunskap 1 slutforvar

I regeringens proposition 1990/91:85, Vixa med kunskap, 1dggs forslag
fram till laroplan f6r den nya gymnasieskolan. For religionskunskapens
del skulle den innebira radikala forédndringar, inte bara i form av kraf-
tigt reducerat timtal, utan &ven vilka program som skulle omfattas av
amnet. For de teoretiska programmen var tanken att &mnet skulle vara
obligatoriskt men for de yrkesinriktade programmen endast ett valbart
amne. Infor arbetet med Lpf 94 var planen att, som Olivestam (2006a,
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s 16) uttrycker det, placera religionsdmnet 1 slutférvaring”. I den sam-
manstéllning av kdrndmnen som anges i en regeringsproposition vid
denna tid fanns inte religion med trots davarande Skoldverstyrelsens
rekommendation av att ha amnet kvar (Olivestam 2006b).3 I direkt mot-
sats till dessa strdvanden blev religionsdmnet ett for gymnasieskolan
obligatoriskt kdirndmne. Planerna om att radikalt fordndra religionsam-
net skrinldggs dock inte. Med en utvecklingsplan for skolan
(1996/97:112) foreslér regeringen en minimering av antalet “’kortkur-
ser” 4 30 timmar for gymnasiets yrkesprogram med motiveringen att
dessa dnda inte bidrar med annat dn en splittrad kunskapsmassa for ele-
verna. Religion, naturkunskap och estetisk verksamhet sdgs som ut-
maérkta att omvandla till valbara kurser. Utbildningsdepartementet pre-
senterar sd ytterligare alternativa 16sningar for kdrndmnet religion pa
gymnasiets yrkesprogram i ett betinkande aret darpa (Gymnasieskola i
standig utveckling Ds 1997:98 avsnitt 5.2.1 “Alternativa fordnd-
ringar”). Tre alternativ laggs fram:

1. Religionskunskap gors till valbart &mne enligt tidigare forslag
dér andra valbara kurser dr naturkunskap samt estetiskt tillval.

2. Religionskunskap tillsammans med naturkunskap och estetiskt
tillval bildar ett gemensamt tema-dmne med dmnesdvergripande
mal och syfte.

3. Religionskunskap tas bort helt och héllet som kdrndmne for yr-
kesprogrammen.

I maj 1998 beslutas enligt propositionen 1997/98:169 att religionskun-
skapen blir kvar, enligt rddande forutséttningar, for gymnasiets samtliga
program. En nyhet dr att poéngtalet utdkas frdn 30 poidng till 50. Propo-
sitionen anger ocksd att skolhuvudmannen kan besluta om att ge mer
tid at kursen vid behov. Varje elev har ritt till att fi undervisning sé att
maélen for kursen kan uppnds. Nagra ar senare, i en promemoria (PM
2001-01-23) fran utbildningsdepartementet ar 2001, ges forslag till en
total sammanldggning av religionskunskap, samhillskunskap samt de-
lar av historia i syfte att skapa ett helhetsinriktat kirndmne med arbets-
namnet Etik och moral. Tanken &r att eleverna utifrin ett breddat &mne
ska utveckla medborgarkompetens som bygger pé etik och moral till
grund for konfliktlosning.

38 Enligt den socialdemokratiska regeringens forslag till liroplansarbetet av Lpf 94, under led-
ning av skolminister Géran Persson, angavs sju kdrndmnen av vilka inget utgjordes av relig-
ionskunskap. Dock gick socialdemokraterna emot sin egen regering tillsammans med Vinster-
partiet och fick tillsammans igenom att religionskunskap blev ett attonde kdrndmne.
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5.4 Religionskunskapen och 1994 érs laroplaner

Karaktiristiskt for religionskunskapsdmnets kursplaner bade for grund-
skola och gymnasium &r att de ar i avsaknad av stoffangivelser. Val av
stoff tillerkdnns ldrarna pa lokal niva. Tre begrepp betonas sirskilt i
bada kursplanerna: livsfragor, etik samt reflektion. Omradet Etik finns
1 bada laroplanerna (Lpo 94, Lpf 94) i stort men i1 kursplanerna i syn-
nerhet. Samtliga ldrare bar ansvar for att etiska fragestdllningar lyfts
fram i skolans undervisning oavsett &mne. Dock har religionskunskaps-
amnet fatt ta huvudansvaret for etiken da den i kursplanerna utgér en
del av dmnets karaktr.

Religionskunskapen pa gymnasiet

Religionskunskap forsvann dock inte som undervisningsdmne. Alltse-
dan Lpf 94 lanserades har religionskunskap funnits med som ett av
gymnasieskolans kdrndmnen, det vill sdga obligatoriskt &mne for samt-
liga gymnasiala program. Denna kurs bendmns Religion A och omfattar
fran borjan 30 podng, det minimiantal poéng en gymnasiekurs kan ha.
Enligt Olivestams (2006a) definition ska ett karndmne bidra till:

e Samhillskompetens, eleverna ska forstd och kénna sig hemma 1
det omgivande samhéllet

e Yrkeskompetens, eleverna ska vara forberedda infor arbetsli-
vets krav

e Livskompetens, oavsett livssituation ska undervisningen syfta
till att eleverna finner sig sjélva

Kérndmneskursen Religion A ska, enligt mélbeskrivningarna 1 Lpf 94,
bygga vidare pa grundskolans religionskunskapsundervisning. I kurs-
planen for religionskunskap pa gymnasiet star d&ven att undervisningens
syfte dr att ge elever kunskaper om olika religioner, traditioner och livs-
askadningar och de ska ges mdjlighet att reflektera over etiska och exi-
stentiella fragor. Eleverna ska ocksa ur olika perspektiv analysera sina
egna och andras uppfattningar och asikter. Det betonas att eleverna ska
beredas utrymme i undervisningen for att kunna diskutera tros- och livs-
askadningsfragor:

Undervisningen i religionskunskap skall bidra till att eleverna mer och mer
upptiacker det meningsfulla och intressanta i att studera religion, livsdskédning
och etik. Eleverna skall dppet fa diskutera tros- och livsaskadningsfragor och

92



stimulera till egna reflektioner och stillningstaganden i livsaskadningsfragor
(Lpf 94, s 42).

I kursplanen for gymnasiets religionskunskapsundervisning stir inte
angivet vilka huvudmoment som ska ingd. Daremot skrivs tva sidor av
dmnet fram, en kunskapssida och en sida som syftar till existentiella
fragor. P4 sa vis dr tanken att eleverna ges savél goda &mneskunskaper
som mdjligheter att utveckla sin personliga livstolkning. Mélet med
kursen éar att eleverna ska ”fa 6kade kunskaper om och forstaelse for
olika religioner och livsaskddningar” och att ”f4 mdjlighet att reflektera
Over existentiella och etiska fragor utifran olika perspektiv’ (Lpf 94, s
42). Undervisningen ska leda fram till fordjupade kunskaper och dkad
forstaelse for minniskor med annan kulturell och religios bakgrund én
den egna.

Religionskunskap i1 grundskolan

Grundskolans kursplan for religionskunskapsamnet karaktériseras 1 lik-
het med gymnasieskolans (Lpf 94) av att den saknar stoffangivelser.
Det dr ldrarna pé lokal niva som har fatt ansvaret for stoffval. I kurspla-
nens inledning betonas:

Till skolans uppgifter hor att ge eleverna majlighet att skaffa sig kunskaper om
och stimulera till reflektioner kring olika religioner och livsaskaddningar som
en grund for varje elevs eget stdllningstagande (Lpo 94, s 38).

Vidare betonas den personliga utvecklingsprocessen:

Att bearbeta existentiella fragor och trosfragor och att betrakta tillvaron utifran
ett etiskt perspektiv ingér i en personlig utvecklingsprocess (Lpo 94, s 38).

Kursplanen preciserar fem mal att strdva mot och anger darefter &mnets
uppbyggnad och karaktér under rubrikerna:

e Tro och livsaskédning
o FEtik

e Bearbetning

Mal som eleverna ska ha uppnatt preciseras for det femte skolaret och
ar tre till antalet och for ar nio preciseras fem mal.
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Reviderade kursplaner

Fran den 1 juli &r 2000 kom nya kursplaner att gilla for sdvil grund-
skola som gymnasium. Det i 1994 ars kursplaner framskrivna faktum
att stoff- och metodanvisningar ska &lédggas ldrarna pa lokal nivd kvar-
star oforindrat. Aven de tidigare prioriterade begreppen livsfragor, etik
samt reflektion behéller sin stdllning som centrala begrepp och ett indi-
vidperspektiv finns fortfarande med. Nagra fordndringar att beakta ar
att laroplan och kursplan ldnkas samman pa ett nytt sitt i och med vér-
degrunden; virdegrunden ska genomsyra betygskriterier och mal for
undervisningen. Vidare fokuseras elevperspektivet tydligare. Elevens
delaktighet ”som skapare av sin egen kunskap” lyfts explicit fram.

For grundskolans del finns dels en gemensam kursplan for samtliga
samhéllsdmnen, dels separata kursplaner for respektive samhéllsdmne.
Det ar upp till varje skola att bestimma hur betygséttningen ska ske;
som gemensamt blockbetyg for samtliga samhéllsdmnen eller enskilda
betyg i respektive dmne. Livsfragor och etik har dven tilldelats en cen-
tral stdllning inom religionskunskapen. Speciellt den sidan av dmnet
som innebdr etisk analys sétter det i en sérstillning gentemot andra 4m-
nen. Olika religioner, deras trosuppfattningar och uttrycksformer, samt
fragor som ror skillnader och likheter mellan olika traditioner saval re-
ligiosa som kulturella stir ocksa i fokus.

Gy-07

Arbetet med den stora reformeringen av den svenska gymnasieskolan,
som sedermera inte blev av, betecknas Gy-07.3° For religionskunskaps-
dmnets del planerades en del fordndringar som dr intressanta att lyfta
fram. Med en samhéllsutveckling under 2000-talets forsta decennium i
sekulariseringens och globaliseringens anda, dér religion finns med
som begrepp 1 olika politiska hiandelser bade nationellt och internation-
ellt, kommer krav pé ett forandrat innehall {for religionskunskapsédmnet.
Det ténkta kursplaneinnehéllet bér spar av denna samhaéllsutveckling.
Ola Bjorlin, som var med i1 kursplanearbetet, 1 samhéllsprogrammets
expertgrupp for religionskunskapsdmnets del, skriver:

Det ar vil knappast en overdrift att sdga att religionskunskapen ér ett nyckel-
dmne for att ge tankeverktyg &t ménniskor som lever i ett samhélle dér tros-
och vérdeforestillningar divergerar i allt hdgre grad (2007, s 4).

39 Arbetet med gymnasiereformen avbréts i implementeringsfasen och kom inte att genomforas
med anledning av regeringsskiftet i riksdagsvalet ar 2006.
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De demokratiska vérdena lyfts sérskilt fram i anslutning till fragor om
tro, kulturell bakgrund, relationer, genus samt medicinsk etik. Med den
vixande pluralismen som utgéngspunkt betonas undervisningens for-
hallningssitt till olikhet och skillnad i tros- och virdefragor och aktuella
samtidsfragor som tar form dr: Hur ska exempelvis hedersrelaterat véld,
samkonade dktenskap och forhallandet till medméinniskan behandlas i
undervisningen?

5.5 Religionskunskap som avgriansat och inramat 4mne

Basil Bernstein (1971) uppmérksammar hur olika undervisningsdmnen
skiljer sig at i friga om hur de framstills i ldro- och kursplaner och han
skiljer mellan tva olika laroplanskoder: kollektionskod och integration-
skod (Bernstein, i Linde 2006). Den forra karaktiriseras av att under-
visningen foljer strikta monster med utgédngspunkt i1 detaljerade kurs-
planer dédr ldraren formedlar kunskap och eleverna dr mottagare. Inom
koden finns, enligt Bernstein (1971), inget intresse eller utrymme for
elevinflytande:

Strong classification also creates a strong sense of membership in a particular
class and so a specific identity. Strong frames reduce the power of the pupil
over what, when and how he receives knowledge and increases the teacher’s
power in the pedagogical relationship (s 51).

Integrationskoden déremot innebdr en forsvagning av detaljerad styr-
ning och grinser mellan olika undervisningsdmnen é&r inte lika strikta
som 1 kollektionskoden. Bernstein anviander begrepp som avgransning
och inramning d& han diskuterar olika undervisningsdmnen. Ju mer de-
taljerade och utforliga anvisningarna i en ldroplan ar desto starkare
granser karaktériserar varje enskilt undervisningsdmne. Inom de &mnen
som definieras som inramade och avgriansade, som exempelvis kemi,
fysik och matematik, agerar ldrare pa ett likartat sétt och ldroplanens
formuleringar genomsyrar undervisningen. I de &mnen som saknar en
tydlig avgransning, inramning och sjilvklar legitimitet, som samhélls-
dmnen, varierar undervisningen och innehallet. Den enskilde ldraren
har stor frihet att sjilv finna former for lamplig intramning och avgréns-
ning. I en undersokning av gymnasieldrare® i Sverige framkommer, i
enlighet med Bernsteins begrepp “avgriansning” och “inramning”, att

40 Se Goran Linde (1986) Yrket som livsform: en studie av gymnasieldrarnas arbetsforhdllan-
den. Linde visar hér hur han har undersokt gymnasieldrares uppgiftsutformning och déarigenom
funnit kategorier for olika undervisningsstilar.
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larare agerar betydligt mer likartat nér det géller &mnen som ar avgréan-
sade och inramade. Desto mer variation i undervisning och stoffurval
blir det hos de ldrare som undervisar i &mnen som betecknas som svagt
avgransade och inramade. Dessa &mnen kan ségas ha ”en grundmurad
legitimitet som giltig kunskap véard att férmedla, och giltigheten hor
thop med den starka knytningen mellan skoldmne och erkénd akade-
misk disciplin” (Linde 2006, s 55). Lararna maste sjdlva finna sin vig
till att legitimera sitt undervisningsdmne, ge det virde och dirmed
ockséd vinna elevernas fortroende. De strategier ldraren har att tillga i
sin strivan att finna legitimitet &t &mnet kan enligt Linde (2006) gestal-
tas enligt foljande:

e Att hdnvisa till nyttan med dmnet.

e Att hos eleverna vidcka ett teoretiskt intresse genom Overskri-
dande undervisning.

e Att fokusera pd underhdllningsvirde dir livliga diskussioner
och framstdllningar far ta plats.

Det rader god konsensus, enligt Linde (2006), mellan ldrare och ldro-
plan i de avgridnsade och inramade dmnena. Elevprestationer later sig
métas genom prov som foljer vil etablerade och inarbetade monster. S&
ar dock inte fallet 1 svagt avgransade och inramade dmnen dér stor dis-
krepans rdder mellan ldrarnas upplidgg och urval f6r undervisningen:

Lérarna ger sinsemellan skilda tolkningar av samma foreskrivna laroplan, och
deras livshistoria, beldsenhet, yrkeserfarenhet och, inte minst, de skolbild-
ningar som dominerat deras egna akademiska studier, aterspeglas i stoffurvalet
(Linde 2006, s 57).

Englund (1995) menar att om man tringer bakom undervisningens yta
uppenbarar sig de granser eller ramar som &r styrande. Dock ar rorelse-
utrymmet inom dessa grianser betydande:

Jag betraktar det som synnerligen vésentligt att aktdrerna i undervisningspro-
cessen lar kédnna det handlingsutrymme, de skilda mojliga val de star infér och
framfor allt, att de utvecklar kunskap om vilka konsekvenser som olika hand-
lingsalternativ innebdr (Englund 1995, s 50).

Christer Hedin (2004) for ett resonemang kring olika skoldmnens “nyt-
tighet” och menar att vi idag till stor del lever kvar 1 upplysningens tro
pd det fornuftiga och anvindbara ldrandet. I &mnet matematik &r det
forhallandevis létt att motivera och hinvisa till nyttan med dmnet da det
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ar etablerat redan utanfor skolan. Det ar legitimt att erkdnna att det
ibland &r for svért eller att man som elev inte ”hinger med”. Hedin po-
dngterar att forédldrar i1 regel engagerar sig 1 sina barns matematikunder-
visning, ser till att de “hanger med” och att de har duktiga lirare.
Samma f6rhéllande rader dock inte nér det géller religionskunskap. I
fraga om dmnet dr for svart eller for abstrakt saknas motsvarande for-
dldraresonemang och nér det géller amnets “nyttighet” kan det diskute-
ras ur flera perspektiv.

Religionskunskap kanske skall vara ett &mne som végar avvika frén skolans
Ovriga genom att inte vara sa nyttoinriktat sam allt annat. Jag tror det gor storst
nytta genom att inte strdva efter att vara nyttigt. Man kanske skall vaga sidga
att det framst skall vara en fridfull oas, en plats for eftertanke och avkoppling.
Visst dr ocksa det nyttigt, men det nyttiga kanske visar sig i att man végar
ifrdgasitta nyttotinkandet. Det borde hora till Amnets vésen att inte utan vidare
acceptera kravet pa nytta (Hedin 2004, s 8).

Det uttalande som Hedin gor ovan, dér han belyser hur religionskun-
skapsamnet kanske borde avvika frdn dvriga &mnen, har gemensamma
ndmnare med och kan relateras till det som hér skrivits fram. I enlighet
med savél Bernstein (1971), Englund (1995) och Linde (2006) kan le-
gitimitet for ett &mne som 1 sig inte dr tydligt avgriansat och inramat
skapas 1 det enskilda lararuppdraget. Bernstein (1971) betonar den en-
skilde ldrarens frihet att forma och avgriansa dmnet. Englund podngterar
hur viktigt det &r att lararen kdnner till undervisningens faktiska hand-
lingsutrymme och Linde i sin tur pekar pa strategier ldraren kan tillampa
1 stridvan efter att legitimera religionsdmnet.

5.5.1 Religionskunskapsédmnets otydlighet

I kapitel 4 redogjordes for hur kristendoms- och religionskunskapsidm-
net och lararuppdraget framstétt 1 ett tillbakablickande perspektiv. Det
ar ingen enhetlig bild som framtrider, vare sig &mnesméssigt eller nér
det géller lararuppdraget. Samhalleliga fordndringar sitter pragel pa hur
styrdokument utformas, skolverksamheten bedrivs och hur kurs- och
dmnesplaner formuleras. Ytterst dr det ldraren som 1 planeringen ska
tolka direktiven for att sedan tillimpa dem i den konkreta undervis-
ningen. Nér det géller ldraruppdraget och religionskunskapsundervis-
ningen finns ndgra problem Hartman (2000) uppmérksammat. For det
forsta finns det en otydlighet nér det giller religionsdmnets struktur och
framskrivning i ldroplanstexter. Detta bottnar i att delar av texterna till-
kommer genom forhandlingar och kompromisser som i sin tur resulte-
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rar i att sjdlva malet for undervisningen blir diffus. I Lpo 94 anges an-
visningar for religionsdmnet som i tidigare laroplaner visats mindre
lyckade: ”Den &mnesupplidggning som anges i kursplanen kan forknip-
pas med ett sétt att undervisa som tidigare visat sig fungera daligt och
var illa omtyckt av eleverna” (Hartman 2000, s 245).

For det andra pekar Hartman pa ett 14gt elevintresse for religionsun-
dervisningen vilket undersokningar som UMRe-projektet 1 slutet av
1960-talet visat.* Daremot visade eleverna intresse for livsfragor utan-
for sjdlva amnesomradets struktur. Undersdkningen foljdes upp tio ar
senare med samma resultat; eleverna visade l1agt intresse for religions-
kunskap men intresse for livsfragor. I Lgr 80, som tidigare i kap 4.3.2
visats, har livsfrageperspektivet lyfts fram. Med bakgrund av detta ter
det sig mirkligt att eleverna for fram kritik mot att sddant perspektiv
tycks saknas och Hartman (2000, s 246) séger:

Kan det vara s att eleverna visserligen &r djupt engagerade i livsfrigor, men
att de inte har lust att torgfora detta i sitt hogst privata engagemang i klassrum-
men? Eller kan det vara sa att undervisningen inte bedrivits enligt gdllande
laroplan sé att det fortfarande dr Lgr 62 som géller i klassrummen nér man har
religion?

Ett tredje problem att beakta giller det i Lgr 62 uttalade objektivitets-
kravet med konsekvenser av ldrarosdkerhet. Nar det géller livsfrdgor
och frigor initierade av eleverna tycks osdkerhet rdda var grinserna gér
for personligt engagemang 1 religionslararuppdraget. I och med integre-
ringen av religion i SO-blocket i grundskolan har det funnits tendenser
till bortintegrering av religionsdmnet. Med de tidigare nimnda punk-
terna angdende dmnets osdkerhet och ldrares objektivitetsosidkerhet har
den Nationella Utvirderingen* visat tendenser till att historia, geografi
och samhiéllskunskap tilldelas mest utrymme i SO-undervisningen pé
bekostnad av religionskunskapen.

Ytterligare ett problem Hartman (2000) anfor géller lararuppdragets
forhallningssétt 1 relation till samtiden. Samhallets utveckling i sekula-
riseringens tecken medfor en omstéllning for skolan i allménhet och {for
religionsundervisningen i synnerhet. Samhéllet préglas av en framvix-
ande méngfald nér det géller religioner och livsdskadningar. For sko-
lans del kan religionsundervisningen komma att fordndras i och med
alla de friskolor som nu etablera(t)s. Om vad olika religidsa friskolor

41 Undersokningen syftade till att visa UndervisningsMetoder Religionskunskap — UMRe —
fraimst pa mellanstadiet.

42 Genom den nationella utvirderingen ar 2003 — NUO3 (Skolverket 2004) genomlystes bland
annat grundskolans samhaéllsundervisning.
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kan innebéra for skolans undervisning sdger Hartman: ”Det dr troligt att
detta leder till en 6kad diversifiering i séttet att utforma religionsunder-
visningen” (s 249).

5.6 Religionskunskapsdmnet av idag

Da foreliggande studie intresserar sig for tiden fram till de for dagen
aktuella styrdokumenten later jag kort belysa de kurs- och &mnesplaner
som nu giller for den svenska skolans religionskunskapsdamne. Med
hostterminens upptakt &r 2012 lanserades nya ldroplaner for grund-
samt gymnasieskolan, Lgr 11 samt Lgy 11, med tillhérande kurs- re-
spektive &mnesplaner. Fram till &r 2013 fasas de gamla kursplanerna ut
pa gymnasiet till formén for de nya &mnesplanerna. Debatten som forts
infor de nu fastslagna kurs- och @mnesplanerna har rort kristendomens
plats 1 relation till dvriga varldsreligioner. I &mnesplanen for religions-
kunskap i gymnasieskolan lyder en motivering:

Kunskaper om samt forstaelse for kristendomen och dess traditioner har sér-
skild betydelse da denna tradition forvaltat den virdegrund som ligger till
grund for det svenska samhallet (Lgy 11, s 137).

I syftesformuleringen for grundskolans kursplan star:

Undervisningen ska &ven ge kunskap om och forstéelse for hur kristna tradit-
ioner har paverkat det svenska samhdllet och dess véarderingar (Lgr 11)

Nar det géller olika religioner preciseras kristendomen till namnet 1
gymnasieskolans &mnesplan, de andra gar under beteckningen “6vriga
vérldsreligioner” och ”livsaskddningar”. 1 grundskolans kursplan
namnges kristendomen och ”de andra” vérldsreligionerna islam, juden-
dom, hinduism och buddhism.

Lgy 11

I den nya @mnesplanen for gymnasieskolans religionskunskapsunder-
visning finns nagra aspekter att belysa. I inledningen beskrivs religions-
kunskap som ett &mne med vetenskaplig forankring i religionsveten-
skap men som ett amne med tvérvetenskaplig karaktir. Religionskun-
skapens existentiella del med utgdngspunkt i elevers egna livsfragor har

betydligt tonats ner. Begrepp som “livsfragor”, etik” samt “reflektion”
har fatt sta tillbaka for begreppen ”samhiélle”, “kunskaper” och ”analys”
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(Selander 2011). Nér det géller olika religioner dr kristendomen den
enda som preciseras till namnet, de andra gar under beteckningen “6v-
riga vérldsreligioner” och “livsdskddningar”. I jamf{orelse med den re-
viderade kursplanen fran ar 2000 (se kap 5.4) accentueras nu tva nya
omraden, “religion och vetenskap” samt “intersektionalitet”. Amnes-
planen préglas av en, i forhallande till den tidigare kursplanen, teoretisk
och akademisk vokabuldr med betoning pa religionsvetenskap. Relig-
ionens forhéllande till vetenskapen ingar som ett sdrskilt moment.

Lgr 11

Det centrala innehallet i grundskolans kursplan for religionskunskapen
foljer en progressionsordning dir omraden kontinuerligt vidareutveck-
las och fordjupas. Det obligatoriska innehallet har strukturerats upp i
olika kunskapsomraden dér ldraren sjdlv har frihet att utforma upplag-
get sa lange syftet med undervisningen uppfylls. I likhet med gymna-
sieskolans &mnesplan har dven hér livsfrdgorna antagit en annan form;
det &r inte langre elevernas egna tankar, funderingar och fragor i relat-
ion till religion och livsdskddningar som aktualiseras utan det &r ur ett
redan tillrattalagt perspektiv. I gymnasieskolans dmnesplan namnges
inte andra religioner dn kristendomen. For de tidiga arskurserna, i
grundskolan, framgar att undervisningen skall omfatta religionerna ju-
dendom och islam forutom studiet av kristendomen. Vid senare ér (érs-
kurs 4-6) fogas dven hinduism och buddhism till studiet av virldsrelig-
ionerna.

5.7 Sammanfattning

I kapitlet har visats hur religionskunskap beskrivits 1 1990-talets styr-
dokument som obligatoriskt &mne i grundskolan och som kdrndmne i
gymnasieskolan. Som framgar av religionskunskapsédmnets beskrivning
ar det ett dynamiskt och omfattande filt som ska ligga till grund for
undervisning. Amnet ska forutom en teoretisk bas dven innefatta frigor
av existentiell natur dir den enskilde eleven ska komma fram till egna
stillningstaganden. Religionskunskapsdmnets spdnnvidd omfattar sa-
vil teoretiska kunskaper som personliga reflektioner och tankar. Aven
den debatt som ifrdgasatte religionskunskapen som gymnasialt kérn-
amne har uppmérksammats 1 kapitlet.
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Att det &r flera lararkategorier som representerar religionskunskaps-
undervisningen, frdn grundskolans tidigaste arskurser till och med gym-
nasiet, visas 1 ett kapitel med rubriken “Spretigt (religions)lararupp-
drag”. Religionsdmnet som sadant sitts in i ett sammanhang som bely-
ser skoldmnens inramning och avgrinsning. I detta sammanhang fram-
stéar religionskunskap som svagt avgransat och inramat vilket indikerar
att religionsldraruppdraget befinner sig 1 en osédker period. For att be-
svara avhandlingens andra forskningsfraga om vilka de utmaningar &r
som préglar ett samtida religionslararuppdrag &r det nddvindigt att be-
akta de positioner som framtrétt medelst den forsta forskningsfragan (se
kapitel 2) i avhandlingens historiska kontext (kapitel 4). Huruvida re-
ligionsléraruppdragets utmaningar kan urskiljas, belysas och definieras
iar vad studien kommer att behandla 1 de tre analyskapitlen 7, 8 och 9.
Detta gors genom en syftesrelaterad textanalys av den arena dér relig-
ionsldrarna finns representerade och bereds talutrymme. Det empiriska
materialet utgors hir av tidskriften Religion & Livsfragor samt ars-
bocker omfattande tidsperioden 1994-2011. Utgéngspunkter och tillvi-
gagangssitt for den syftesrelaterade textanalysen redogdr jag for i nista
kapitel.
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Kapitel 6 Utmaningar 1 religionslararuppdraget
— en textanalys

I kapitel 4 har positioner 1 lararuppdraget blivit tydliga vilande pa trad-
itioner bakét i tiden. Dessa positioner forankrade i konfessionalism, ob-
jektivitet och osédkerhet dr den historiska kontext, som &r betydelsefull
att ha kunskap om, nér det ar ett samtida religionslararuppdrag som 1
foreliggande studie fokuseras. Nu har jag kommit till den del 1 avhand-
lingen som belyser nimnda uppdrag ur ett perspektiv som utgér fran
Religionsldrarnas forenings tidskrift Religion & Livsfragor samt drsbok
1994-2011. Det ér de roster som dér uttalar sig om religionslérarupp-
draget och dess utmaningar som kommer att aterges och analyseras i de
foljande kapitlen 7, 8 och 9. Aven &rging 2012 granskas i kapitel 11 i
syfte att uppmirksamma efterdyningar av 2011 ars implementering av
nya styrdokument. I det hir kapitlet redovisar jag inledningsvis vad jag
avser med begreppet “utmaning” och hur det i studien ska forstds. Dér-
efter redogdrs for studiens empiriska material samt den metod jag valt
for analys, en syftesrelaterad textanalys, med vars hjilp jag behandlar
de utmaningar som utkristalliserats i tidskrifterna.

6.1 Utmaningar 1 religionslararuppdraget

Att reflektera Gver religionskunskapsundervisningen och den sida av
lararuppdraget som ror urvalet av undervisningsinnehall och forhall-
ningssétt leder fram till vad jag i sammanhanget bendmner lararuppdra-
gets utmaningar och som forvisso kan ses som dilemman. Begreppet
dilemma, som héarstammar fran grekiskan med betydelsen tvadelad for-
sats, betecknar i vanligt sprakbruk situationer forknippade med svéra
val och ett “kinkigt ldge ddr man &r illa ddran hur man dn handlar” (Nat-
ionalencyklopedin). Framskrivningen av en oséker period i kapitel 5 vi-
sar pa flera oklarheter nir det kommer till religionskunskap och larar-
uppdrag i den svenska skolan. I analysen av de dilemman eller utma-
ningar religionslararuppdraget idag tycks stéllas infor kunde begreppet
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dilemma vara fortjanstfullt att anvinda om det inte vore for det defait-
istiska slutledet ”dér man &r illa déran hur man 4n handlar” (Nationalen-
cyklopedin). Med en sadan utgangspunkt for analysen indikeras en in-
stdllning till att situationerna inte erbjuder ndgon form av 16sning. Jag
véljer darfor begreppet utmaning som synonymt, vilket dven kan defi-
nieras “stimulerande och sporrande uppgift” (www.synonymer.se). |
sammanhanget ska utmaning forstds som problematiska situationer re-
ligionsléraren stélls infor i ldraruppdraget, men som i grunden ses som
positiva utgangsldgen och som indikerar att 16sningar gér att finna. I de
positioner som blivit tydliga i den historiska kontexten forankrade i
traditioner av konfessionalism, objektivitet och osdkerhet och med
1994 &rs laroplaner, &mnes- och kursplaner finns en otydlighet som di-
rekt har inverkan pd ldraruppdraget. Det tycks finnas en osékerhet och
angslan for att inte uppfylla kraven pa allsidighet och saklighet i under-
visningen och att hamna i situationer didr man riskerar att bli for person-
lig (se kapitel 1.1.3). Studiens fragestéllning i relation till den osékra
perioden formulerades inledningsvis 1 kapitel 2.1:

e Vilka dr de utmaningar som kommer till uttryck i ett samtida
religionsldraruppdrag?

6.2 Utgangspunkt i religionsdidaktiska roster

For att &skadliggora och analysera ett samtida religionsldraruppdrag i
enlighet med studiens syfte och fragestéllningar viljer jag att lata relig-
ionsldrarnas forenings tidskrift Religion & Livsfrdgor samt arsbocker
utgdra det empiriska materialet. Urvalet av textanalysens empiri, som
dven utgor studiens primdra killmaterial, har skett dels ur ett tidsméss-
gt perspektiv — avstamp tas ar 1994 da grund- och gymnasieskolan till-
delas nya ldroplaner (Lpo 94, Lpf 94) och avslutas ar 2011 i och med
lanseringen av nya ldroplaner (Lgr 11, Lgy 11). Dels har urvalet skett
utifran en forhoppning om att det omfangsrika materialet kan erbjuda
vidare tolkningsmdjligheter av roster som uttalar sig om religionslarar-
uppdraget. Urvalet kan ocksa sdgas vara strategiskt i enlighet med
Christer Stensmos (2002) tolkning i den mening att uttolkaren pa for-
hand kéanner till materialet, finner det intressant och har tillgang till det.
Tidskriften utkommer med fyra nummer per ar och arsboken samman-
fattar det gdngna arets &mnen och ska ses som supplement till tidning-
arna. Textanalysen bygger pa samtliga tidskrifter och arsbocker utgivna
frén ar 1994 till ar 2011, sammanlagt 70 nummer och 18 arsbocker (se
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forteckning bilaga 1 och 2). Ar 1996 dr nummer 3-4 sammanslagna lik-
som ar 1997 dir numren 1-2 aterfinns i en och samma tidning. Varje
nummer av tidskriften foljer i stort sett samma upplédgg: pa titelsidan
anges vilket tema som valts for det aktuella numret, redaktoren redogor
inledningsvis for innehéllet och presenterar artiklarnas skribenter,
FLR:s ordfoérande har dérefter ordet och sedan foljer artiklarna. De
flesta nummer avslutas med recensioner av bocker inom filtet relig-
ionsdidaktik. Text-analysen bygger pa de roster som uttalar sig i Relig-
ion & Livsfragor och 1 drsbockerna om inget annat anges.

FLR, som é&r en politiskt och religiést obunden d&mnesforening, riktar
sig till alla som undervisar 1 religion oavsett stadium eller skolform.
Enligt foreningens stadgars forsta paragraf podngteras att det ar en for-
ening for religionslérare:

§1 Foreningen dr en sammanslutning av ldrare som undervisar i religionskun-
skap vid landets skolor samt av andra for religionskunskap och etik intresse-
rade personer.

Enligt FLR:s hemsida (www.flr.se), samt i stadgans andra paragraf,
framjar foreningen skolans undervisning i religionskunskap och etik ge-
nom:

e att foretrdda dmnesomradet infér myndigheter och organisat-
ioner

e att befordra en didaktisk utveckling inom dmnesomridet och
verka for ldrarens fortbildning

e att ge ut tidskriften Religion & Livsfrdgor och en drsbok

Foreningen larare 1 religionskunskap (www.flr.se) profilerar sig, genom
att:

e vara en Oppen forening for alla med intresse for skolans relig-
ionsundervisning

e Dbevaka utveckling och fordndring pa skolomradet nir det géller
forskning, utvecklingsarbete samt undervisning om religion,
etik och livsaskddning

e erbjuda fortbildning 1 form av resor

e publicera aktuella artiklar i tidskriften och arsboken som rér &m-
nesfordjupning, debatter, metodiska och didaktiska sporsmal
etc.
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e vara en remissinstans for viktiga frdgor inom féltet for religions-
undervisning i ett modernt samhille

FLR har dven internationella kontakter och d4r medlem i den europeiska
organisationen for religionsldrare — EFTRE — The European Forum for
Teachers of Religious Education.® Miljon dr en motesplats for larare i
Europa med religion som undervisningsimne. Héar diskuteras sam-
hillets religiosa pluralitet och dess konsekvenser for skolans undervis-
ning utifran fragor om vad religionsdmnet kan och bor innehélla och
hur religionsundervisningen i Europas stater bor bedrivas.*

6.3 Textanalytisk metod

I foreliggande studie dr det religionslararuppdragets utmaningar som ar
studieobjektet, granskat ur ett praxisnira perspektiv genom analys av
tidskriften Religion & Livsfragor. Med begreppet praxisnira perspektiv
menas att textanalysen gors i1 ndra anslutning till en didaktisk verksam-
het, dér forskningen kan ségas ha med en fot 1 klassrummet. I en rapport
utgiven av Vetenskapsradet* (2003) framgar det att den kunskapsut-
veckling som efterstrdvas inom skolans omrade ar av tva slag: det finns
forskning som tar avstamp i en redan existerande teoribildning och det
finns dven forskning som tar sin utgdngspunkt i fragor som vuxit fram
1 praktiken (Carlgren 2003, Liberg 2003). Carlgren (2012) preciserar
begreppet praxisnira forskning med att det dr forskning som “knyter an
till de fragor och problem som ldrare brottats med i sin undervisning”

43 Andra forskarmiljder och nitverk att nimna, som FLR bevakar och refererar till i Religion &
Livsfrdgor, ar Nordic Conference on Religious Education (NCRE), International Seminar on
Religious Education and Values (ISREV). P4 nationell niva verkar sedan ar 1997 Natverk for
Religions- och Etikundervisningens Didaktik (NfRED) vars syfte &r att belysa och fokusera
religionskunskapsundervisningen, frimst i Sverige, nér det giller forskning, lararutbildning och
den verksamma ldrarens uppdrag.
# Sammanfattningsvis kan religionsundervisningen i stora delar av Europa ringas in enligt fol-
jande fyra modeller (se kapitel 3:2):
e Ingen religionsundervisning forekommer i den obligatoriska skolan. Mgjlighet finns
till konfessionell religionsundervisning under skoltid (Frankrike)
e  Konfessionell undervisning sker i den obligatoriska skolan med véxlande stark pro-
filering (exempelvis Belgien, Osterrike, Tyskland och Italien)
e  Tvai alternativ erbjuds dér elever och foréldrar véljer mellan: konfessionell undervis-
ning eller icke-konfessionell i form av etikundervisning (Finland)
e Icke-konfessionell undervisning ar ett obligatoriskt &mne i skolan (Sverige, Danmark
och i viss man England)
4 Den av vetenskapsradet utgivna rapporten har titeln Forskning av denna viirlden — praxisnéira
forskning inom utbildningsvetenskapen (2003) och bygger pé foreldsningar och seminarier dér
praxisndra forskning fokuserats.
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och poéngterar att denna forskning fokuserar verksamheten dar fra-
gorna uppstar. Med utgangspunkt savél i en tidskrift som riktar sig till
en religionsldrararena som det faktum att jag sjilv dger erfarenhet av
skolans verksamhet, som yrkesverksam ldrare, blir begreppet praxis-
nira i denna mening ett for studien relevant uttryck och dven i enlighet
med Stensmos (2002) tolkning av ett strategiskt forfaringssitt (se kap.
6.2). Som forskningsmetod har jag valt att anvinda mig av textanalys
och med utgangspunkt i en syftesrelaterad textlédsning urskiljer och de-
finierar jag de utmaningar som tycks foreligga i religionsldraruppdra-
get. Det finns teman som anknyter till pragmatismen, som enligt Carl
Anders Sifstrom och Leif Ostman (1999) blir betydelsefulla da de
framhaéller att syftesrelaterade analyser i enlighet med pragmatismen er-
bjuder ett synsétt som innebér att de kritiska analyser som gors inte ska
blockera eller hindra fortsatta analyser och samtal.

I textanalysen av tidskriften Religion & Livsfrdagor efterstrivas sile-
des en syftesrelaterad ldsning i enlighet med Sifstrom och Ostman
(1999). De framhéller att syftesrelaterade analyser kan beskrivas som
att de &r i avsaknad av en ambition att beskriva vérlden som redan given
samt att ’de inte har ndgra universalistiska ansprdk och genom att de
syftar till att utgora ett, av manga majliga, bidrag till ett kritiskt samtal
om hur vi skall forhalla oss till oss sjélva, naturen och andra” (s 24). De
sdger ocksd: ”Detta innebir att analyserna sjédlva skall betraktas som
bidrag till ett fortgdende samtal om de fenomen eller hindelser som fo-
kuseras” (s 115). Att soka asikter och uppfattningar om ett religionsla-
raruppdrag kan i sammanhanget ocksd relateras till Steinar  Kvales
(1997) accentuering av kvalitativa fortjanster inom forskning dir han
uttrycker att ”den kvalitativa forskningens forstaelseform dr snarare for-
enad med en alternativ syn pé social kunskap, mening, verklighet och
sanning inom samhillsvetenskaplig forskning” (s 17). Aven om Kvale
(1997) utgar fran forskningsintervju som metod 1 sitt resonemang kan
det han avser angéende syfte relateras till min egen studie gillande syf-
tesrelaterad textldsning: ’Syftet ar att beskriva och forstd de centrala
teman som den intervjuade upplever och forhéller sig till” (s 34). Bade
i Kvales (1997) och Sifstrom och Ostmans (1999) resonemang visas
intresse for studier som soker subjektiva uppfattningar, dir tolkningen
och analysen utgor ett bidrag utan ansprak pa annat dn att vara just ett
av ménga bidrag.

Exemplen 1 foljande analyskapitel, som bestér av utvalda citat, i stu-
dien bendmnda rosterna, kan dels ses som unika, dels ingar de valda
exemplen 1 ett vidare sammanhang dir de plockas ur en speciell kon-
text. Hér blir studiens kapitel 4 och 5 betydelsefulla: det forra genom
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en framstdllning av de tva traditioner dagens religionslararuppdrag vilar
pa, den konfessionella samt den objektiva, och det senare som fortydli-
gar den osidkra periodens relation till styrdokument inom tidsperioden
1994-2011. Analysen fordjupas genom att relatera textanalysens utsa-
gor i form av roster till positioner 1 ldraruppdraget bakat i tiden forank-
rade 1 konfessionalism, objektivitet och osékerhet. Detta relaterande till
traditionerna utgor ett moment i textanalysens tillvigagangssitt. Tex-
terna fran Religion & Livsfragor ar forfattade av personer som finns pé
en religionslirararena. Den textanalys som gors riktar intresset mot tid-
skriften som arena for religionslararuppdraget; analysen riktar sig inte
mot vem som uttalar sig utan vad som sigs angdende utmaningar i re-
ligionslararuppdraget. Tidskriftens syfte, som i det tidigare visades, ar
bland annat att dskadliggora det félt som ligger inom religionslérarupp-
dragets intressesfir. Den syftesrelaterade analysen gor inte ansprak pa
att vara universellt giltig, enligt Kvale (1997) och Séfstrom och Ostman
(1999), utan min analys och diskussion ska ses som ett bidrag till fort-
satt samtal om religionsldraruppdragets utmaningar och mdjligheter.
Syftet med textanalysen &r séledes att identifiera vad som framstills
som utmaningar i1 enlighet med studiens forskningsfrdga om vilka de
utmaningar dr som ett samtida religionslararuppdrag har att ta hinsyn
till.

Urvalet av tidskriften Religion & Livsfragor sker utifrén ett begrénsat
tidsperspektiv, valt utifran vad jag 1 studien bendmner den osdkra peri-
oden med start 1 1994 ars styrdokument och avslutning 1 och med 2011
ars lansering av nya styrdokument. Jag bedomer att antalet artiklar, den
formodade variationen av skribenter samt olika teman erbjuder ett s
pass omfangsrikt material over tid att olika roster uttalande sig om ut-
maningar kan urskiljas.

Textanalysen har skett i olika etapper. Min ldsning av det utvalda text-
materialet priglas forvisso av min forforstaelse och bakgrund som la-
rare och kinnedom om det religionsdidaktiska féltet. [ en genomldsning
av texterna har jag sokt identifiera problematiska och utmanande situ-
ationer som forekommer i religionsléraruppdraget genom att relatera till
den tidigare framstillningen av den konfessionella respektive den ob-
jektiva traditionen. Har blir det mdjligt att urskilja om det finns éter-
kommande situationer, repriser fran det forgangna, som framstar som
utmaningar i ett samtida liraruppdrag. Lasningen sker i relation till Al-
gotssons (1975) och Olivestams (1977, 1986, 1989) kartliggning av
den diskussion som fordes angdende religionsundervisningen och de ar-
gument som dér utkristalliserades (se kapitel 3.1). I en annan genom-
lasning har jag haft siktet instéllt pa att finna, vad som i den semantiska
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litteraturen kallas ”emotiva uttryck™.* Enligt Lars Bergstrom (1997) vi-
sar olika former av sprakhandlingar en persons instédllning till ett visst
fenomen och han séger: ”Den grundldggande tanken &r att virdesatser
anvéinds for att uttrycka kénslor eller attityder, alltsa instéllningar till
nagot” (s 25). Emotiva uttryck, i min tolkning av Bergstrom, rdjer sle-
des en forfattares asikter, kénslor, stdllningstaganden och perspektiv i
motsats till exempelvis deskriptiva uttryck som endast férmedlar fakta-
pastaenden. En emotiv mening &r ett uttrycks formaga att uttrycka en
instédllning eller kdnsla hos den som yttrar sig. Kvale (1997) understry-
ker ocksa att subjektiva yttringar erbjuder ett vidgat tolkningsperspektiv
om de lyfts fram. Exempel pa ett sadant emotivt uttryck kan illustreras
med Stefan Myrgards kommentar i Religion & Livsfragor (00:3, s 9)
angdende kristendomens betydelse for samhillets vdrdegrund: “Det
som forvanat mig under det senaste aret dr att si fa roster varit aktiva i
mediadebatten.” Citaten 1 foljande textanalys ska ocksa ses, i enlighet
med Kvale (1997, s 152) som “tolkande konstruktioner som fungerar
som anvindbara verktyg for givna syften”. Det dr i den bemérkelsen jag
i analysen anvénder begreppet “emotiva uttryck”. Detta blir utgangs-
punkten for vad som lyfts fram for analys. Ett representativt urval av de
emotiva uttrycken presenteras i respektive resultatkapitel i form av text-
citat, &ven bendmnda rdsterna. I samband med en tredje genomlésning
har jag forsokt formulera 6vergripande kategorier av utmaningar utifran
de utmanande situationer som framkommit. Dessa dvergripande kate-
gorier utgor sedan respektive analyskapitels rubriker: Mellan tradition
och fornyelse (kapitel 7), Granslost dmne pa begrdnsad tid (kapitel 8)
och Elevnira fragor eller néar-det-kommer-upp-pedagogik (kapitel 9).
Samtliga forekommande citat i de foljande analyskapitlen dr hdamtade
frdn Religion & Livsfragor och refereras med artionde, nummer och
sidhdnvisning (exempelvis 96:1, s 6). For att gora textanalysen sa trans-
parent som mojligt bifogas (bil 1 och 2) en forteckning 6ver samtliga
tidskrifter samt arsbocker for den utvalda undersokta perioden. Lisaren
kan dér ta del av respektive nummers Overgripande tema, artikelrubri-
ker och vilka som é&r skribenter i tidskriften. For &rsbockerna anges en-
bart utgavans aktuella tema.

46 1 sammanhanget anvinds emotiva uttryck i dess mest grundliggande bemirkelse sdsom det
uttrycks inom den emotiva virdeteorin (se exempelvis Bergstrom 1997).
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6.4 Textanalysens uppliaggning: tre teman

Det som jag i studien bendmner den osdkra perioden och som redogjor-
des for i kapitel 5, tycks utgd ifran att den svenska skolans religions-
kunskapsundervisning stannat nagonstans pa vagen i sin resa fran kon-
fessionellt dmne, via det icke-konfessionella dmnet religionskunskap
med existentiell vindning till som Skolverket (2007) bendmner nagot
annat”. Textanalysens syfte dr saledes att utforska vilka utmaningar i
religionslararuppdraget som kommer till uttryck i tidskriften Religion
& Livsfrdagor. Analysen av det empiriska textmaterialet kommer i det
foljande att redogoras for i kapitel 7, 8 och 9 under foljande kapitelru-
briker som dven anger en tematisk sammanfattning av resultatet:

e Mellan tradition och fornyelse (kapitel 7)

o Grinslost uppdrag pa begriansad tid (kapitel 8)

e Elevnira fragor eller nir-det-kommer-upp-pedagogik (kapitel
9)

Varje kapitelrubrik 1 sig hdnsyftar till utmaningar som jag 1 respektive
kapitel lyfter fram for analys. De roster som uttalar sig om religionsli-
raruppdraget kategoriseras och redovisas under tre teman, ett for re-
spektive kapitel. Varje kapitelrubrik utgdr sdledes en sammanfattande
beskrivning, ett tema, av de utmaningar som framtrader. Rubriken Mel-
lan tradition och fornyelse far representera de uttalanden som gor gil-
lande att 6vergangen fran kristendoms- till religionskunskap lett till di-
daktiska implikationer for religionsldraruppdraget. Rubriken Granslost
amne pa begrinsad tid far askadliggora de utsagor som indikerar oklar-
heter i religionsldraruppdraget géllande religionskunskapsdmnets om-
fattning 1 forhallande till den tilldelade tiden. I det sista och avslutande
analyskapitlet samlas de roster som uttalar sig om elevernas egna fragor
och tankar i religionskunskapsundervisningen och hur dessa relateras
till 1 religionslararuppdraget. En belysande rubrik som sammanfattar
dessa uttalanden blir Elevnédra fragor eller nédr-det-kommer-upp-peda-
gogik. I min kategorisering av de tre tematiskt sammanfattande utma-
ningarna kan sigas att en hierarkisk inbordes ordning rader pa sé vis att
den fOrsta tematiska utmaningen utgor den kérna dvriga tvd tematiska
utmaningar utgér ifran. Dock rader inga skarpa granser mellan dem utan
de overlappar varandra och hinger samman pa olika sitt vilket diskute-
ras vidare 1 kapitel 10.4. Varje kapitel, 7, 8 och 9 inleds med en presen-
tation av de underrubriker som f6ljer. Underrubrikerna bestar av ut-
valda citat fran de rdéster som uttalar sig 1 Religion & Livsfrdgor och
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som sdger nagot om vad textanalysen resulterat i nér det géller att iden-
tifiera utmaningar. Nér textanalysen tar sin borjan &r 1994 har bade
grund- och gymnasieskola genomgétt fordndringar som sammanfattas i
kapitel 5.4. Nya laro- kurs- och dmnesplaner har tagits i bruk och nytt
betygssystem inforts. Ar 2011, da studiens textanalys avslutas, har ater-
igen nya laroplaner, kurs- och &mnesplaner samt nytt betygssystem in-
forts.

6.5 Sammanfattning

Savil det empiriska materialet som metoden for avhandlingens analys
av ett samtida religionsldraruppdrag har 1 kapitlet redogjorts for. For att
analysera ett samtida religionsldraruppdrag i enlighet med fragan om
vilka de utmaningar dr som dir kommer till uttryck har utgdngspunkt
tagits 1 Foreningen Léarare 1 Religionskunskaps (FLR) tidskrift Religion
& Livsfragor samt tillhdrande arsbocker. Urvalet av tidskrifter och ars-
bocker, som dven utgor studiens primérlitteratur, omfattas av en strate-
giskt vald tidsperiod; avstamp tas 1994 dé grund- och gymnasieskolan
tilldelas nya ldroplaner (Lpo 94, Lpf 94) och avslutas 2011 1 och med
lanseringen av aterigen nya laroplaner (Lgr 11, Lgy 11). I textanalysen
efterstrdvas en syftesrelaterad ldsning som sker i flera steg och dér av-
handlingens kapitel 4 och 5 tjénar ett betydelsefullt syfte: det forra ge-
nom de positioner 1 ldraruppdraget som synliggjorts 1 upparbetningen
av konfessionella och objektiva traditioner bakat i tiden och det senare
kapitlet som askadliggor religionsldraruppdragets osédkerhet. De fol-
jande tre analyskapitlen 7, 8 och 9 syftar till att synliggdra utmaningar
1 religionsldraruppdraget med bakgrund 1 de historiskt etablerade posit-
ionerna.
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Kapitel 7 Mellan tradition och fornyelse

Utifran de roster 1 Religion & Livsfragor, som i kapitlet far uttala sig,
har de citerade uttrycken nedan hdmtats och bildar féljande rubriker:

e Kristendomen i fokus — en “backlash™?
e ”Ohelig objektivitet”
o Inifranforstaelse” eller "’klassisk positivism™?

Det blev ett ”himla drag”, {or att anvinda Belinda Olssons uttryck, nir
aret var 1994 och de for tiden nya laroplanerna lanserades. I savél
grund- som gymnasieskolans virdegrundstext preciseras vilka vérden
skolan har som uppgift att levandegora. I synnerhet ar det foljande me-
ningar i ldroplanernas forsta kapitel om grundldggande viarden som ront
stor uppmérksamhet:

I dverensstimmelse med den etik som forvaltats av kristen tradition och vés-
terlandsk humanism sker detta genom individens fostran till rittskénsla, gene-
rositet, tolerans och ansvarstagande. Undervisningen i skolan skall vara icke-
konfessionell (Lpf, Lpo 94, s 3).

Det ar formuleringen om den kristna traditionen som orsakar debatt dar
skilda viljeriktningar gor sig horda. I religionsldrarnas forenings (FLR)
tidskrift blir denna debatt synlig. I de férsta numren av Religion & Livs-
fragor &r 1994 riktar FLR:s dévarande ordforande Lilian Nilsson upp-
maérksamheten mot undervisningens forhallande till tradition och for-
nyelse. Fornyelse utmanar och utmaningar kan upplevas hotfulla:

Barn och ungdomar utgor alltid samhillets mojlighet till fornyelse samtidigt
som de pé olika sitt utmanar det bestdende och dérigenom utgér ett hot. Ba-
lansen mellan de ungas lust till utmaning och de vuxnas syn pa deras behov av
fostran och socialisering, inférandet i traditioner, blir naturligtvis speciellt vik-

47Vid Almedalsveckan 2012 diskuterades den svenska skolans religionskunskapsundervisning
och da sérskilt kristendomens status och stéllning i férhallande till 6vriga vérldsreligioner. I
sammanhanget yttrade programledaren Belinda Olsson den 4/7 2012: ”Nér man diskuterar re-
ligion blir det alltid ett himla drag.”
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tig och komplicerad i ett médngkulturellt och 6ppet samhélle som vért. [...] Da-
gens och morgondagens pedagogiska arbete kommer att vara ett arbete i anle-
tets svett for att frambringa det livsnédvéndiga brodet — de skapande krafterna.
Men hela bevisbordan kan aldrig ldggas pa lararna och skolpersonalen som en
isolerad yrkesgrupp. Den tillhor hela samhaéllet (94:1, s 4-5).

Med traditioner, fornyelse och utveckling maste alla hjdlpas at poang-
terar Nilsson. Det dr en perspektivforskjutning i debatten som behovs,
fran att ensidigt betona en traditionsformedling till att gemensamt lyfta
fram Onskvirda vérden for allas vart samhille. For att askadliggora
dessa gemensamma viarden behovs ldrarna men samhéllet méste ocksa
sta till tjanst och hon sdger: ”Skolan och ldrarna behdver samhillets stod
och uppmuntran i denna viktiga uppgift” (94:1, s 5).

Den svenska skolans religionskunskapsundervisning vilar pa, som vi-
sats 1 kapitel 4, en lang historisk luthersk-protestantisk kristen tradition.
Nir Sverige fick en skola for alla barn ar 1842 sags det som bade natur-
ligt och sjélvklart att den konfessionella kristendomen genomsyrade
undervisningen. Savil lararuppdrag, undervisning som skolan i dess
helhet vilade pa grunden ”Gud och fosterlandet”. Det kan kort samman-
fattas som att var man svensk si var man kristen (se exempelvis Tings-
ten 1969, Lundgren 1979, s 60-61).

I enlighet med en samhéllsfordandring 1 sekulariseringens tecken kom
dven skolan 1 fokus for fornyelse. For religionsldraruppdragets del
skedde successiva fordndringar. Frdn 1950-talet var det inte ldngre ob-
ligatoriskt for larare att konfessionsmissigt vara knutna till svenska kyr-
kan. Undervisningsdmnet kristendomskunskap bytte skepnad och blev
religionskunskap vilket ocksa signalerade en ny utgangspunkt i under-
visningen. En objektiv, konfessionsfri religionsundervisning vann in-
tride 1 den svenska skolan. Didrmed hade religionsldrarnas uppdrag,
over ett tidspann pa 150 ar, fordndrats frén en tradition baserad pa kon-
fessionell kristendomsundervisning till en fornyad konfessionsfri ob-
jektiv religionskunskapsundervisning.

Rubriken till detta kapitel borde séledes lyda: Fran tradition till {or-
nyelse. Varfor sd inte ér fallet har jag nu for avsikt att i det foljande
illustrera genom de rdster som uttalar sig om traditioner och fornyelse i
Religion & Livsfragor och hur denna (tdnkta) 6vergang kommit att in-
nebéra utmaningar i religionsléraruppdraget.

Nér dmnes-, kurs- och ldroplaner ar utsatta for fordndringar ar det re-
ligionskunskapen i stort och kristendomen 1 synnerhet som tycks bli f6-
remal for debatt. I den for textstudien aktuella perioden, 1994-2011,
aterfinns fyra tillfillen di detta sker. Ar 1994 och &r 2011 utkommer
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nya laroplaner for grund- och gymnasieskola, ddremellan skrivs &mnes-
planer om vid millennieskiftet &r 2000 och forslag till en ny gymnasie-
reform &r under utarbetande runt ar 2007. Vid samtliga av dessa tid-
punkter figurerar religionskunskapen som debattimne. Detta uppmérk-
sammas i kapitel 7.1. Dérefter foljer i kapitel 7.2 en granskning av hur
objektivitetsbegreppet och den i laroplanerna framskrivna formule-
ringen icke-konfessionell undervisning pdverkar religionsléraruppdra-
get. I kapitel 7.3 tas nagra olika forhallningssitt i religionskunskapsun-
dervisningen upp som framkommit i textanalysen. Avslutningsvis visas
hur &rsbockerna uppmérksammar kristendom, tradition och fornyelse.

7.1 Kristendomen 1 fokus — en ”backlash’?

Nir tiden &r framskridet 1990-tal, nér nya ldroplaner for savil grund-
skola som gymnasium ligger fardiga for anviandning pagar diskussioner
dér kristendomen intar huvudrollen. Denna gang dr det de bada laropla-
nernas viardegrundstext som forbryllar. Speciellt sétts framskrivningen
av kristen etik, visterlindsk humanism samt icke-konfessionell under-
visning 1 fokus. Detta dr upptakten till fortsatt debatt om hur det svenska
kristna arvet skall tolkas i ldroplanstexterna. Kristendomskunskapen 1
relation till religionskunskapsundervisningen i stort tycks vara det mest
véasentliga att debattera. Aspekter angdende religionsldraruppdragets
vedermoddor med att tolka och omsétta vardegrundstexter, kurs- och 4m-
nesplaner 1 praktiken tycks fa sta tillbaka till forméan for kristendoms-
debatten.

I Religion & Livsfragor uppmérksammas debatten i de fyra nummer
som utkommer ar 1994. I artiklar med rubriker som “’Fel debatt om fel
dmne, 70-talisternas normer och virderingar, Kristen etik [...]”?, En 14-
rares funderingar om vérdegrunden i skolan”, diskuteras livligt hur for-
muleringarna tillkommit, hur de ska tolkas och hur debatten kommit att
urholka didaktiska diskussioner om undervisning och lararuppdrag. Ge-
mensamt for de olika skribenterna ar att de anser att alltfor stort enga-
gemang dgnats just virdegrundstexternas formuleringar och inte fragor
om vad som bor pragla lararuppdrag och undervisning. Tankar om att
det sker en pendelrorelse tillbaka till det konfessionella stadiet kommer
ocksa till uttryck.

Artikelforfattaren Anders Jeftner ar forst ut i 94:1 med att poéngtera
att debatten fran borjan tagit fel vindning och att fel fragestéllningar
kommit i forgrunden. Han menar att det 4r en olycklig omsténdighet att
allt fokus kommit att riktas mot hur formuleringen av det kristna och
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humanistiska arvet tagit sig uttryck. Det har helt enkelt kommit att
handla om en etikettsdebatt med uttrycken kristen etik och vdsterlindsk
humanism 1 centrum. Detta pa bekostnad av en relevant och nddvéndig
innehallsdiskussion och forhéllningssitt i lararuppdraget. Jeffner po-
dngterar att det ror sig om fel debatt. I den diskussion som kommit i
forgrunden och som inriktats pa just etiketternas lamplighet har l4rar-
uppdragets forhallningssétt i undervisningen kommit i skymundan.
Aven den innehallsdiskussion som borde st i fokus tycks anses som
mindre viktig i sammanhanget och han séger:

Om man preciserar innehallet i sddana varderingar, som vi kan enas om i vart
samhille, sa ar det 14tt att se att mycket har sina rotter i det traditionsgods, som
den kristna kyrkan fort med sig till var del av vérlden. Kristna ménniskor kan
glddja sig Over att en del av vart etiska arv formedlats av kyrkorna. Men det &r
for mig obegripligt att man kan ha nagot behov av att fora in etiketten kristen
etik pé skolans etiska grund. Det 4r ju uppenbart for alla som sett nagot av den
idéhistoriska utvecklingen att begreppet kristen etik rymmer vitt skilda vérde-
ringsmonster och tankestrukturer, liksom f 6 vésterldindsk humanism (94:1, s
7).

En védndning av védrdedebatten &r, enligt Jeftner, nddvéndig. Det &r inte
etikettsdiskussionen som leder skolans arbete framat utan fokus bor i
stillet laggas pd innehallsfragan. Det dr samtal om hur skolans grund-
varderingar ska preciseras och formedlas 1 undervisningen som snarast
mdste komma igdng. Etikens innehall och fragor om gemensamma viér-
deringar som den allmidnna skolan kan bygga pd maste alltsa lyftas
fram. Dessa didaktiska fragor liksom fragor rérande forhallningssitt 1
lararuppdraget borde sta 1 centrum f6r debatten men gor uppenbarligen
inte det. Den viktigaste frdgan i sammanhanget att stilla borde vara hur
man som ldrare ska béra sig 4t for att 1 sin undervisning formedla sko-
lans vérdegrund.

I samma nummer av Religion & Livsfragor (94:1) uttalar sig d&ven den
folkpartistiske riksdagsledamoten i1 utbildningsutskottet, Christer Lind-
blom, om avsaknaden av ’en annan’ och mer relevant debatt 4n den om
“kristen etik och viasterlindsk humanismdebatt” som fors:

Under hela beredningstiden péagick en delvis mycket trivialiserad debatt som
kulminerade i riksdagen: vilka dmnen forlorade i timplaneforslaget och skulle
“kristen etik och vésterlandsk humanism” skrivas in i liroplanen? Mer véisent-
liga och 6vergripande fradgor som kunskapssyn, skolans uppgift i samhéllet och
behovet av pedagogisk fornyelse fick nistan inget som helst utrymme i skol-
debatten (94:1, s 14).
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Lindblom invénder att formuleringen kristen etik ar olycklig framfor
allt av tva skil. For det forsta blir talet om den konfessionella skolan
tvetydig. I en forfattningstext som ldroplanen far inga tveksamheter
rada om att den svenska skolan vilar pa en icke-konfessionell grund.
For det andra har kristen etik olika innebord for olika ménniskor och
dirmed blir begreppet svardefinierat. Framfor allt 4r det viktigt att i re-
ligionskunskapsundervisningen dgna tid och utrymme &t diskussion och
reflektion och han séger:

Sjalvklart skall en stor del av religionsundervisningen dgnas kristendomen,
inte minst ur aspekten svensk religionshistoria och vart kulturarv. Samtidigt &r
det viktigt att religionskunskapen blir nagot av en sméltdegel dér olika relig-
ioner och trosuppfattningar bryts mot varandra och dér diskussion om och re-
flektion 6ver etik- och moralfragor intar en central plats. [...] I vart samhélle
med 6kande méngkulturella inslag kan den kunskap och medvetenhet som
kommer ur sddan undervisning och diskussion bli ett verksamt vaccin mot
framlingsrddsla och rasism. Den effekten far inte undergrivas av tvetydiga
skrivningar i grundldggande skolforfattningar (94:1, s 15).

En annan politikerrdst hors ocksa i samma nummer av Religion & Livs-
fragor (94:1). Lena Hjelm-Wallén (S), dédvarande vice ordforande i
riksdagens utbildningsutskott, uttrycker liknande synpunkter som Lind-
bloms angéende formuleringen om kristen etik:

Religionsfrihet tillhor hornpelarna i ett demokratiskt samhélle. Dér bor olika
religiosa, filosofiska och ideologiska uppfattningar kunna leva sida vid sida
och ingen av dem bor atnjuta en priviligierad stillning. Detta ar sarskilt viktigt
i skolans arbete. Det dr dérfor olyckligt att i en tid d& spanningar mellan olika
religioner tilltar pd ménga hall i virlden genom bruket av etiketten “kristen etik
och visterldndsk humanism” pa skolans virdegrund ge intryck av att svensk
skola ska ges konfessionell prigel (94:1, s 16).

Farhagor om att skolans religionsundervisning gar ifran sin icke-kon-
fessionella grund och att de nya ldroplanerna kan tolkas som nykonfess-
ionalistiska uttrycks i Religion & Livsfragor 94:2-4, 95:3 och 96:3-4 av
bland annat Jan-Erik Lundberg, Christer Hedin, Roland Simonsson och
Kennert Orlenius. Kursplanerna for religionsdmnet priglas av overgri-
pande riktlinjer och anvisningar for undervisningen men det ar &ndock
kristendomen som dominerar i hog grad, menar de. Lundberg pekar
speciellt pa att det blir otydligt i lararuppdraget da kursplanerna motsi-
ges av det normativa synsétt som kommer till uttryck i bdde Lpo 94 och
Lpf 94 med uttrycken “kristen tradition och vésterlandsk humanism”.
Med hénvisning till vart kristna kulturarv ska eleverna fordjupa sig i
kristen tro och kristna viarderingar utan att undervisningen for den skull
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ska tendera att bli konfessionell. Hedin (94:3) papekar att ldroplanen
upprepade ganger uppehéller sig vid formuleringen “’kristendomen och
andra virldsreligioner” nir det lika gérna kunde ha statt vérldsrelig-
ionerna”. Denna formulering ger kristendomen en sérstéillning i under-
visningen och ska ocksa ses i ljuset av att ingen annan religion specifikt
namnges. Vidare menar han att detta leder till en spinning mellan tva
ideal som aterfinns i ldroplanen nér det géller religionsundervisningen.
Det forsta idealet tar fasta pa undervisningen som kristen folkundervis-
ning och det andra fokuserar religionskunskap som personlighetsut-
vecklande allménorientering. Framhallandet av det kristna perspektivet
leder oundvikligen till tvetydigheter ndr det giller den objektiva
aspekten av undervisningen:

Man kan ana 6nskemal fran kristet hall bakom uttrycket men det kan leda till
att elever som annars i skolans religionskunskap kunde fatt hora talas om kris-
tendomen — pé ett objektivt sdtt — for forsta gangen i sitt liv, nu stélls utanfor
undervisningen (94:3, s 17-18).

Hedin menar dndé att kristendomen kvantitativt bor fa ta plats i relig-
ionsundervisningen utifran argumentet att den intar stillning som den
storsta virldsreligionen och att mycket av historiens referensram har sin
utgdngspunkt dédrur. For att undga att ge kristendomen en sérstillning
ar det vésentligt att sjdlva undervisningen inte blir ur kristendomens
eget perspektiv. Perspektiv i undervisningen som skildrar hidndelser och
fenomen utifran kan emellertid framsta som markliga och bisarra varfor
det ar viktigt att strdva efter ndgon form av inifrdn-perspektiv nér det
giller fraimmande kulturer och religioner:

Kanske kan man pa samma sétt forsdka se var egen kultur utifran. Det gar inte
att frigora sig fran etnocentrism. Den som tror sig vara objektiv ar offer for en
verkligt etnocentrisk illusion. Men i vissa fall gar det att ta ett steg bakat och
se sina egna — utifran sett sdregna — traditioner. Den skildring av det svenska
luciafirandet som brukar anvéndas i skolan kan ge en forestillning om detta.
[...] Kan man pé detta sdtt studera sig sjalv med ett forstdende skratt, da kanske
det finns en mojlighet att Gppna sig i en generds attityd ocksa mot andra (94:3,
s 18).

Simonsson uttrycker sina synpunkter om den nya kursplanen for gym-
nasieskolan 1 numret darpa (94:4) dir han menar att kristendomen klart
dominerar texten vilket leder till oklarheter gdllande objektiviteten i
undervisningen:

Riksdagsbeslutet om kristen etik som skolans vérdegrund och den kursplan,
som i hdg grad prioriterar kristendomen, star enligt min mening, i strid med
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vér asikts- och religionsfrihet samt &r svara att forena med en objektiv, icke-
konfessionell undervisning. Det blir hiarmed fritt fram for indoktrinering i den
kristna tron av ldrare och laroboksforfattare med kristen grundsyn (94:4, s 23).

Orlenius (95:3) pekar pé att i och med tillkomsten av de nya laropla-
nerna har en utveckling mot en alltmer livsfrageinriktad undervisning i
enlighet med Lgr 80 brutits. Undervisningens utgdngspunkt i elevens
existentiella och etiska fragor har 6vergivits. Visserligen betonar de nya
laroplanerna elevens egen personliga utvecklingsprocess men uttrycker
i storre grad en konfessionell priagel dér kristendomens roll framfor
andra religioner betonas. Orlenius formulerar i sammanhanget fra-
gorna:

Ar det sa att utvecklingen i 6vriga Norden gar mot en mindre konfessionell
inriktning av religionsundervisningen medan vi i Sverige forsdker “vrida
klockan tillbaka”? [...] Vilken roll spelar kristendomen i skolans religionsun-
dervisning? Ska kristendomen utgdra en “kulturforkunnelse” i stéllet for en
religios forkunnelse sdsom tidigare varit fallet? (dvs utgdr kristen tro, tradit-
ioner och etik det innehall som ska utveckla nationell kédnsla och identitet, en
dimension som manga, bade troende och icke-troende, kan enas kring?) (95:3,
s 8).

Att soka trygghet och identitet “genom en konfessionell och kontrastlos
Overforing av det gemensamma kulturarvet” (96:1, s 20) skapar pro-
blem, fortsitter Hedin nu tva &r senare den riktlinje 1 argumentationen
han tidigare paborjat:

Skolans viktigaste uppgift ar att stilla var egen tradition i relief till andra ge-
nom att framhéva skillnaderna och visa hur originella och provinsiella vi ir pa
en rad olika omréden. Det gor att undervisningen om ”frimmande” kulturer
och icke-kristna religioner blir lika viktig som férmedlingen av det egna kul-
turarvet. Ja, den blir i praktiken viktigare, eftersom den &r en forutséttning for
forstaelsen av kristendomens och den svenska kulturens egenart (96:1, s 20).

I Religion & Livsfragor 96:3-4 aterkommer dven Simonsson i samma
drende som Hedin tidigare och varnar aterigen for laroplanens “nykon-
fessionalism” i en sekulariserad tid d& sokande efter andra religioner
och livsaskadningar tilltar:

Prioriteringen av kristendomen pa andra religioners och livsaskadningars be-
kostnad ger naturligtvis ett begrénsat perspektiv och ensidigt aspektseende.
Inte minst géller detta de kristna friskolorna. Alla svenska barn borde fa en
konfessionslos, allsidig religionsundervisning (96:3-4, s 20).
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Simonsson understryker att vi lever 1 en sekulariserad tid som karakta-
riseras av ett religiost sokande dir kristendomen inte intar framsta plats.
Statistiken visar att endast 15 procent tror pa en gud som nédviandigtvis
inte dr kristen och den svenska kyrkan lyckas inte heller finga upp det
intresse for livsfragor som tycks 6ka bland unga. Istéllet ar intresset
stort infor mystiska och karismatiska rorelser och “allehanda religions-
substitut”(96:3-4, s 20). Darfor ar det av storsta vikt, betonar han, att
skolan bidrar till en konfessionslos undervisning som fangar upp tidens
trender och elevernas intresse for livsfragor.

7.1.1 Kristendomen och reviderade kursplaner &r 2000

Det sker ett hopp fram i tiden, efter den intensiva debatt om kristendo-
men som tog fart i samband med lanseringen av de nya ldroplanerna ar
1994, innan kristendomens stéllning i1 religionskunskapsundervis-
ningen ater tycks bli foremal for granskning och debatt. Fran hosttermi-
nens start ar 2000 kommer nya kursplaner att gélla efter revideringen
av bade grund- och gymnasieskolans laroplaner. Detta uppmarksammas
inumret 00:3 av Religion & Livsfrdgor. Frdgan om vem som egentligen
bestimmer innehallet i kursplanerna for religionskunskapen aktuali-
seras 1 och med revisionsarbetet. Stefan Myrgard, som sjélv varit med
och arbetat fram den reviderade kursplanen f6r grundskolans religions-
kunskap, diskuterar fordndringarna men belyser dven det som inte blev
av och han sager:

Det ar hog tid att de aktivt verksamma religionskunskapsldrarna tar ansvar for
detta viktiga dmnes framtid. Det finns ndmligen ménga andra som vill be-
stimma (00:3, s 6).

I revideringsarbetet var tanken att infora ett vidgat och mangfacetterat
religionsbegrepp i syfte att askddliggora det alltmer méngkulturella och
sekulariserade svenska samhéllet. Dock sker 1 sista stund en helom-
vindning frén regeringens sida vilket paverkar det revideringsarbete
Myrgérd varit delaktig i:

Vad jag inte visste d& var att kursplanen i sista stund skulle komma att forand-
ras pa regeringsniva i en sadan riktning att det dr tveksamt om slutversionen ar
mer mangkulturell &n utgangstexten fran 1994 (00:3, s 7).

Myrgérd poéngterar att varje gdng styrdokumenten skrivs om &r det all-
tid religionskunskapsdmnet som blir foremal for debatt, s d&ven denna
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gang ar 2000. Det som dominerar revideringstexten dr kristendomens
framhaéllna plats:

I ett demokratiskt samhélle 4r det bra att alla kan fora fram sina &sikter. De
kristna intressegrupper som varit sa aktiva i debatten denna gang och lyckats
vél med att forma slutprodukten har haft sin fulla rétt att 6va patryckning. Det
som bekymrar mig &r inte kritiken i sig men de argument som framforts. Sam-
hillets viardegrund har ansetts hotad om inte kristendomen exklusivt naimnts
som grund (00:3, s 8).

7.1.2 Religionskunskapens “kursplan utan styrkurs” ar 2007?

I Religion & Livsfragor uppmiarksammas arbetet med den nya gymna-
siereformen, som var tdnkt att trada i kraft ar 2007, 1 ett antal artiklar.
For religionskunskapsdmnets del dr det dterigen planerade fordndringar
och kristendomens position inom dmnet som far uppmiarksamhet. |
numren 06:3, 07:3 samt 09:1 kommenteras den under utarbetande nya
kursplanetexten. Forst ut med kritik dr Olivestam som papekar att relig-
ionskunskapen 1 den reformerade gymnasieskolan kommer att lyda un-
der en “kursplan utan kurs”. Fran borjan tycktes dock den nya gymna-
siereformen 1dmna religionskunskapsdmnet ifred:

Infor 2007 &rs gymnasiereform verkade darfor alla tecken tyda pa att religions-
dmnet for forsta gangen sedan 1960-talet skulle 1damnas oattackerat, att dess
bidrag till elevernas personliga utveckling var livsviktig. Men sent omsider har
det nu visat sig att monstret upprepar sig. Det &dr bara variation i tillvigagangs-
sdttet som ar nytt, och ddrmed ar inget nytt darfor att angreppssatten har ocksa
alltid varierat sedan 1960-talet (06:3, s 16).

Olivestam menar att dterigen kan en repris fran historien skénjas och
pekar pd att kursplanearbetet praglas av en utformning utan utstakad
kurs. Kursplanen tenderar att stilla fler frdgor an den tycks besvara och
kommer saledes inte att fungera som vigledning for gymnasiets relig-
ionskunskapsundervisning. Dessutom féller han kritik angdende Skol-
verkets agerande: det dr utvalda tjinstemén som utfor arbetet och inte
av folket demokratiskt utvalda representanter. Utan insyn fran allmén-
heten kan de darfor ostort 4gna sig at “att bryta ner det som ar religions-
kunskapens kdrnkunskaper” och han anspelar hér pé tidigare planer att
totalt reformera religionskunskapsdamnet (se kapitel 5.3) och han siager
vidare:

Det verkar som de tolkat kirndmnet som somliga ser pa kadrnkraften. Den ar
farlig och dérfor bor man se sig om efter bésta mojliga slutférvaring. Den slut-
forvaringen bendmns medborgarkunskap (vad det egentligen innebar har dnnu
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ingen utrett, precis som nir det géller slutforvaringsstéillen for annat kérn-
brénsle) som préiglar amnet sa att det begraver &mnets ursprungliga livskom-
petensuppgift (06:3, s 16).

Efter tva ars arbete och méanga forkastade textforslag kommer slutligen
en version for gymnasiets religionskunskap att accepteras, men inte
utan att kritiseras. Sarskilt tva spar, kan enligt Bjorlin (07:3), skonjas i
debatten. A ena sidan hivdar Skolkommittén inom Sveriges Kristna
Rad att &mnet tycks fa en alltfor samhillsvetenskaplig pragel och att
den enskilde eleven inte far utrymme att tillgodogora sig en egen tros-
utveckling. A andra sidan forfiktar medlemmar i Filosofi- och psyko-
logildrarnas forening uppfattningen att religionskunskapsdmnet inne-
fattar alltfor manga omrdden. Dessutom ifragasitts om religionslérare
verkligen har rétt kompetens for att undervisa om fragor rérande etik
och religionsfilosofi. Bjorlin betonar att vi, sivil ldrare som ldrarutbil-
dare, maste oka véra anstrangningar for att kunna leva upp till alla de
forvantningar ett komplicerat samhélle stiller pé oss och den framforda
kritiken kan faktiskt ses som hjélp 1 det utvecklingsarbetet:

Kritiken fran de bada sidorna kan hjilpa oss att se vari det problematiska i vart
uppdrag bestar: Aven om dmnet méste vara forankrat i den samhillsvetenskap-
liga kontexten, ndgot som jag tror dr helt nodvéandigt, s& maéste vi samtidigt
havda d@mnets egenart med sin utgangspunkt i livsfragor, livsaskadningar och
religionsfenomenologi. Aven om dmnet har en relativt stark stillning i det
svenska skolsystemet sd &r detta inte ndgot som &r givet av naturen (07:3, s 5).

Boel Westerberg kommenterar i samma nummer (07:3) att fordndringar
av religionskunskapen alltid vicker uppmérksamhet:

Vi vet att religionskunskapsiamnet alltid viackt och fortfarande vicker starka
kénslor. Forutskickade fordndringar kan leda till bide namninsamlingar och
livliga riksdagsdebatter. Vad beror det pa? [...] Det har funnits en ridsla for
att det man menar var grundldggande kristna véarderingar skulle gé forlorade
och for att ett kristet kulturarv skulle utarmas (07:3, s 4-5).

Bjorlin aterkommer tva ar senare (09:1) med en kommentar om den
bordlagda gymnasiereformen och den kritik fran kristet hill som rikta-
des mot religionskunskapens planerade samhéllsinriktade utveckling:

Men givet den tydliga nirvaron av de religidsa och etiska aspekterna av sam-
hillsprocesserna i vér tid, savél globalt som lokalt, ar det viktigt att undervis-
ningen om tro och virden kopplar samman livsfrdgorna och en personlig bear-
betning av de existentiella frigorna med det liv i samhille och i relationerna
till andra dér det individuella livet utspelas. Det finns ingen motséttning i att
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betrakta dmnet religionskunskap som sévél ett amne om livsfragor och existens
som ett &mne som berdr samhillsfragor (09:1, s 4).

7.1.3 Kristendomens sérstéllning ar 2011

Gymnasiereformen av argang 2007 blev som framgatt aldrig av utan
det dr &r 2011 som grund- och gymnasieskola genomgér foréndringar i
och med de nya ldroplanstexterna Lgr 11 samt Lgy 11. I Religion &
Livsfrdgor uppmirksammas vilka végar religionskunskapsamnet férdas
fran olika utkast till fardig text i framfor allt numren 10:4, 11:1, 11:2
samt 11:3. Aterigen kan konstateras att det nistan uteslutande &r kris-
tendomens position inom dmnet som dgnas uppméarksamhet och som
orsakar livlig debatt. Det &r till och med sa att religionskunskapen i den
svenska skolan fordrats ett sdrskilt avsnitt 1 SVT:s debattprogram och
ordforande 1 FLR, Annika Lindskog, skriver i 10:4:

Lat mig forst konstatera att religionskunskap fick ndgot av en huvudroll bland
grundskolans d&mnen da den nya ldroplanen presenterades av Jan Bjorklund.
Ministern poédngterade att man fran regeringens sida var missndjd med Skol-
verkets forslag till ny kursplan eftersom detta pastods fororda en undervisning
dar alla religioner skulle likstdllas i undervisningen och att man darfor hade
skrivit om kursplanen i syfte att ge kristendomen en sérstdllning (10:4, s 14).

Aven i nummer 11:1 skrivs det om kristendomens sérstillning och Nils-
Ake Tidman konstaterar att den debatt som fgt rum resulterat i tydligare
skrivningar om att kristendomen ska ha en sérstillning i kursplanen och
han stiller frdgan:

Hur forbereder skolan for framtiden? I det avseendet ar tyvérr slutprodukten i
kursplanearbetet i religionskunskap sdmre &n forslagen som har forkastats.
Forandrings- och mangfaldsaspekten har tonats ner for att ge plats for en back-
lash (11:1, s 4).

Karin Nordstrém framhaller i numret 11:2 att de nya kurs- och &mnes-
planerna faktiskt visar storre sjdlvsdkerhet 1 jimforelse med tidigare
skrivelser. Religionskunskapen ses hir som bade centralt, sjdlvklart och
gediget kunskapsdmne som vagar lata eleverna moéta olika religioner pa
ndra hall. Dock kom debatten runt religionskunskapen dndé att kretsa
kring hur de olika vérldsreligionernas kvantitativa fordelning skulle
framstdllas och hon kommenterar att kristendomen likvil intar en fram-
skjuten position:
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Kristendomen har i den nya kursplanen for religionskunskap i grundskolan och
dmnesplanen for gymnasiet fortfarande en sérstdllning. Kravet som fordes
fram i hostas, att alla religioner skulle fa lika mycket utrymme, har alltsa fatt
ge vika for en bibehallen sirroll for kristendomen (11:2, s 15).

Med det nummer 11:3 som utkommer vid hdstterminens start har de
nya ldroplanerna trétt i kraft och Ulf Jamterud konstaterar:

Under arbetet med styrdokumenten i religionskunskap var det stundom en liv-
lig offentlig diskussion kring religionsdmnets innehall, inte minst nér det géllde
fradgan om kristendomens sérstéllning (11:3, s 4).

Det Jamterud sétter fingret pé i sin artikel ror det faktum att religions-
lararuppdraget inte fatt ndgot utrymme i den debatt som nést intill ute-
slutande handlat om kristendomens position och sirstéillning i de nya
styrdokumenten. Det som inte har diskuterats 1 den offentliga debatten
ar ndr under gymnasietiden kursen 1 religionskunskap bor ligga. Nar det
giller den del av religionskunskapen som stiller krav pé elevernas for-
madga att kunna analysera och reflektera dr det stor skillnad om eleverna
laser kursen direkt pa hosten i arskurs ett eller under tredje aret. Det &r
sddana didaktiska fragestéllningar och diskussioner som fitt sta tillbaka
till forman for debatten om kristendomens sérstédllning i religionskun-
skapsundervisningen poédngterar Jamterud ar 2011 vilket kan jaimforas
med Anders Jeffners resonemang 1 94:1 dér han tydliggor att debatten
kommit att ta fel viindning; en etikettsdebatt med kristendomen i fokus
tar plats pa bekostnad av en didaktisk diskussion som uppmérksammar
religionsldraruppdraget.

7.2 Ohelig objektivitet

Den uppmairksamhet som dgnats kristendomens stillning inom relig-
ionskunskapsdmnet i perioden 1994-2011 har skett pa bekostnad av in-
tresse for sjdlva religionsldraruppdraget. Den svenska skolan vilar pa en
konfessionsfri vardegrund. Hur kristendomen formuleras och position-
eras 1 skolans kurs- och dmnesplaner aligger ldrarna att tolka och om-
sdtta i praktiken. Detta kan ses som en utmaning i religionslararuppdra-
get vilket inte nimnvirt uppmairksammats 1 de forda debatterna men
dock 1 artiklar publicerade 1 Religion & Livsfragor. Alltsedan Lgr 69,
dé kristendomskunskapen ersattes av dmnet religionskunskap, har be-
tonats att undervisningen ska vara vidsynt och objektiv utan auktoritativ
paverkan. I stycket om de grundlidggande vérden i bade Lpo 94 och Lpf
94 samt Lgr 11 och Lgy 11 som géller for den svenska skolan star klart
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uttryckt: ”"Undervisningen i skolan ska vara icke-konfessionell” (se ka-
pitel 1.1.3). Vérderingar formedlas &ndock pa ett eller annat sétt oavsett
om man ir medveten om det eller ej. Annu vid nittiotalets mitt vittnar
roster om svarigheter i religionslararuppdraget nir det giller det objek-
tiva forhallningsséttet i undervisningen fast det varit en sjilvklarhet
dnda sedan ar 1969 (se exempelvis 94:1, 94:3, 96:1, 96:3-4). Det &r som
om en objektivitetskramp drabbat ldrarkaren, och da framst de ldrare
som undervisar i religion. Ménga roster ger uttryck for att det &r en stén-
dig balansgang mellan att upprétthalla, en enligt ldroplanen, saklig och
neutral undervisning och samtidigt lata undervisningen ga pa djupet i
jakt pa elevens egna tankar, funderingar och reflektioner. Orlenius upp-
mirksammar i bade 95:1 och 95:3 objektivitetens naivitet. Aven om det
betonas att undervisningen ska behandla och belysa virderingars bety-
delse sa ér det bade for enkelt och naivt att bara péasta att nagot &r pé ett
visst sétt. Detta géller &ven hur liromedelsforfattare viljer att framstélla
sitt stoff och dérfor behdver de granskas utifran de virden de implicit
eller explicit formedlar:

Larobocker fastslar ofta en rad fakta som objektiva sanningar, men urvalet och
beskrivningarna ar i sjdlva verket resultat av subjektiva val. Medvetna eller
omedvetna, ibland dolda, véirderingar behover synliggoras. Det kan pd goda
grunder hévdas att i synnerhet religionsdmnet bor fokusera skilda véarderingar
— och da inte bara orientera om” utan malet 4r att eleven aktivt, personligt tar
stillning utifran egna val, grundade pa saval fakta som vérderingar (95:1, s 21).

Vidare uppmérksammar Orlenius huruvida det dr ett objektivt forhall-
ningssitt som asyftas da kursplanen for grundskolan av argang 1994
uttrycker ett konfessionellt drag:

Kristendomens roll markeras tydligare dn andra religioners — vilket bl a fram-
gér av formuleringarna i ”mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av nionde
skolaret”. Eleverna skall da ha “kunskap om kristen tro” etc men bara “’kénne-
dom om de stora vérldsreligionerna...” Om detta kan man anse att det ar bra
eller daligt, men tydligt dr att samhallsutvecklingen leder till att frégor om re-
ligionsdmnets legitimitet och inriktning alltmer kommit att stéllas pa sin spets?
Vad ér kiirnan 1 religionsimnet’ (95:3, s 8)

Olof Franck (98:3) menar att alla ldrare som nagon géng éntrat en kate-
der pa ett eller annat sétt har fatt konfronteras med undervisningens ob-
jektivitetsproblem. Politikers ivrande for en totalt véarderingsfri skola
och demokratisk undervisning tar sig och har tagit sig andra uttryck an
vad som var tdnkt pa grund av att det sillan preciserats hur det praktiskt
ska g4 till:
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Vad som mer exakt avsdgs med sddan undervisning preciserades séllan, och
det forhallandet att hela projektet om en skola fri fran varderingar sjélvt vilade
pa mycket bestdmda — och hogst tvivelaktiga — varderingsunderlag undanhélls
med dogmatisk fasthet eller, kanske till foljd av oreflekterad fanatism (98:3, s
20).

Samtidigt som all undervisning ska vara fri fran varderingar av konfess-
ionellt slag poéngterar Franck att skolan &ndock vilar pa den judiskt-
kristna etikens och den vésterlandska humanismens grund. Varderingar
har kommit i ropet igen d& konservativa politiker ser tillbaka i den
svenska historien:

Ibland tar sig det nymornade intresset for védrderingarnas betydelse ndrmast
hysteriska uttryck. Som nir skolpolitiker av olika schatteringar utnimner nu-
tida religionslérare till ndgot slags forlangda armar till gamla tiders sondags-
skolefroknar, vilka inom kdrndmnets trettiotimliga ramar ska banka vett och
etikett i kepsprydda och haglost skoltrotta gymnasiepojkar (98:3, s 20).

Det finns ménga aspekter av problematiken rorande vérderingarnas roll
iundervisningen och den objektiva hallningen till dessa. Hur ska ldrarna
dé ga tillvdga i undervisningen? Ska de formedla kunskap och berétta
sanningar (98:3) eller ska ldraren anamma en relativistisk hallning och
framstilla alla perspektiv 1 ett alltmer mangkulturellt samhélle som helt
jambordiga? Vad hédnder 1 det 6gonblick som ett perspektiv framhélls
som mest trovirdigt pa bekostnad av dvriga? Ar det i sa fall att anta en
fundamentalistisk standpunkt? Objektiviteten dr inte en egenskap en
géng for alla definierad och given och att vara objektiv innebdr inte att
viktiga viarderingar forsummas. Det dr att anta en utgdngspunkt i ett de-
mokratiskt betraktelsesitt. Det dr hér frdgan om en avvigning, menar
Franck:

Det flummiga snacket om ”varderingsfrihet” méste vika precis som dogmatiskt
propagerande for en enda giltig virdegemenskap eller kunskapsgrund méste
gora det. Det har ingenting med tvivelaktig eller ansvarslos relativism att gora.
Det dr en demokratisk kunskapssyn och en djup respekt for ménniskors for-
maga till sjélvstindigt och kreativt tinkande som hér tar form och soker sin
vég. Kunskap &r till for ménniskans skull och inte tvértom. Och sé &r det ocksa
med den heliga — eller oheliga — objektiviteten (98:3, s 21).

Ola Bjorlin ger i 99:3 uttryck for hur hiapnadsvickande detaljerad léro-
planen av drgdng 1994 énda &r ndr det géller virden och vérdegrund.
Bland annat betonas att skolan ska genomsyras av demokratiskt arbets-
sdtt, icke-konfessionalism, objektivitet och likvérdighet. Véardena ska
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genomsyra dels organisationen, dels de personliga relationerna i sko-
lans vérld men dven kursinnehallet p4 gymnasiet i framfor allt &mnen
sdsom religionskunskap, filosofi och samhéllskunskap. Dock kvarstar
problematiken om hur vérdena ska hanteras i skolans vérld:

Det &rhundrade som vi inom kort ldgger bakom oss har bland annat lért oss att
vérden &r lika svara att hantera i teorin som i praktiken. Virdefilosofiska ana-
lyser tenderar att bli komplicerade och ogenomskinliga; forsoken att genom
samtal och praktisk handling forverkliga virden i praktiken vacklar ofta fram
over ovintade stotestenar och snubbeltradar (99:3, s 18).

Med ett hopp fram i tiden till &r 2011 blir objektivitetsfragan ater aktuell
i de tvd nummer som utkommer under varterminen. Franck &r forst ut
och fortsitter sin tidigare diskussion fran &r 1998 om huruvida det gér
att 1 religionsldraruppdraget uppratthélla ett objektivt forhallningssétt.
Detta i samband med det senaste valet, ar 2010, da det politiska land-
skapet 1 Sverige fordndrades 1 och med att Sverigedemokraterna vann
intrdde i riksdagen och han siger:

En fraga som jag tycker pa ett remarkabelt sétt har aktualiserats genom hostens
val ror lérares professionella uppdrag i relation till specifika stillningstagan-
den. Givet att jag tycker mig finna att ett visst politiskt parti eller en bestdmd
organisation for fram standpunkter som tycks strida mot — eller &tminstone inte
pa nagot enkelt sétt later sig forenas med — skolans styrdokument rérande bland
annat méanniskosyn och etik: hur ska jag agera i sddana diskussioner som de
ovanndmnda? Var gir grinsen mellan en saklig analys av relationen mellan
partiprogram och nimnda styrdokument och en subjektiv tolkning som ar mer
personligt motiverad &n intersubjektivt forankrad och analyserad? Hur ska
egentligen krav pa allsidighet och objektivitet i undervisningen tolkas och till-
lampas (11:1, s 6)?

Det gér inte att lagga locket pa och vara tyst 1 undervisningssamman-
hang da ver- och underordningar mellan ménniskor baserade pa exem-
pelvis religion, kon och etnicitet sker. Da, menar Franck, dr det relig-
ionslérarens (eller vilken ldrares som helst) pedagogiska, moraliska och
existentiella credo som maste agera. Diskriminerande méanniskosyner
méste upp till ytan for tolkning, granskning och ventilering. I numret
dérefter (11:2) framhaller Karin Nordstrom att religionskunskap é&r ett
dmne som med mod maste lata eleverna moéta religioner pa nira hall (se
dven kapitel 7.1.3). Religion kan inte reduceras till vare sig en privatsak
eller politik utan de néra och konkreta religidsa uttrycken maste bli syn-
liggjorda:

Jag ser detta modiga forhéllningssétt gentemot religion i skolan som ett viktigt
steg bort frdn den forsiktighet, som var karaktéristisk for tidigare kursplaner.
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Dir stod en fixering vid en snév objektivitet i vigen for mer explorativa under-
visningsformer med utrymme for nyfikenhet och 6ppenhet for de unika dragen
i olika religioner och livsaskadningar (11:2, s 15).

Om religionskunskapen ska kénnetecknas av en orddd forankring som
star 1 ndra kontakt med det som &r mest nirvarande i det svenska sam-
héllet ar det inslag fran kristendomen och dess traditioner som intar en
sarstdllning. Sjdlvklart ska en belysning dven ske utifrdn det svenska
samhdllets mangfald men &dndock ar det tydligare inslag av kristen trad-
ition som dr att forvénta. Ur det perspektivet forutsétter sdledes objek-
tiviteten ingen millimeterréttvisa nér det giller fordelning av undervis-
ningstid i relation till de olika religionerna avslutar Nordstrom sin arti-
kel (11:2).

7.3 ”Inifran-forstielse” eller klassisk positivism”?

I foregédende avsnitt redogjordes for hur begreppet objektivitet kan upp-
fattas som en utmaning i religionsldraruppdraget. Stravan efter en ob-
jektiv religionskunskapsundervisning leder till ndsta utmaning — vilket
forhallningssitt ska undervisningen i religion utgé ifran for att uppfylla
kraven pa allsidighet, objektivitet och konfessionsfrihet? Da diskuss-
ioner om religionskunskapen foretradesvis fokuserat kristendomen och
dess sérstillning samt hur konfessionsfri och objektiv undervisning
skrivs fram har lararuppdraget asidosatts som 1 det tidigare konstaterats.
En didaktisk utmaning &ligger religionslararuppdraget nér det géller vil-
ket perspektiv undervisningen ska utgé ifran. Ska religionskunskapsun-
dervisningen utgé frdn perspektiv om religioner och livsaskadningar el-
ler anamma en undervisning som tar fasta pé ett inifrdn-perspektiv? Om
det senare alternativet ar fallet blir frigan om det géar att ge ett inifrin-
perspektiv om man som ldrare saknar personlig tro och erfarenhet ur det
perspektiv som ska skildras. De senaste 30 aren har religionsdmnet 1
Sverige haft karaktdren av ett orienteringsdmne om religioner i allmén-
het men om kristendomen i synnerhet. Ar det dags att byta perspektiv
fragar Orlenius (95:3) det vill sdga att eleverna ska undervisas i religion
dér betydelsen av begreppet religion har ett bredare innehall och per-
spektiv dn religion som tro och dogmer? Orlenius menar att ett forédndrat
perspektiv kan erbjuda nya utgangspunkter:

Det skulle med andra ord innebéra att utgdngspunkten for undervisningen tas i
den livsvérld som Generation X och deras efterfoljare, dvs de barn och ungdo-
mar som nu finns i grundskolan, representerar. Vad fragan géller &r om skolans
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uppgift infor framtiden framst ar att ”formedla/sékerstilla eviga sanningar” el-
ler om utgangspunkten dr vart samhélle av idag med nya framvéxande vérde-
ringar och andra socio-kulturella forutséttningar och dess konsekvenser? Eller
later sig dessa bada perspektiv forenas (95:3, s 9).

Ola Bjorlin uppmarksammar religionsléraruppdragets didaktiska fragor
aret darpd (96:1) och betonar att religionskunskapens kursplaner, oav-
sett om det &r i grund- eller gymnasieskolan (se kapitel 5.4) stéller stora
krav pa ldraren: ”Var och en som tar mélen pa allvar inser att uppdraget
ar en utmaning” (s 16). I likhet med Orlenius menar han att undervis-
ningen behover fokusera elevens livstolkning:

Hur hittar jag ett forhallningssitt till &mnets innehall och metoder som innebér
att elever fran olika religiosa och kulturella traditioner kan kénna sig hemma i
undervisningen och kénna tillit till lararen och kursen? Hur ska undervisningen
i den mangkulturella och mangreligidsa skolan utformas, som pa allvar kan
mota de starka skrivningarna i kursplanerna om elevens egen livstolkning som
centrum i denna kurs (96:1, s 16).

Bjorlin lyfter fram tre forhéllningssatt for diskussion till fragan om i
vilken riktning lararen bor gd for att hjélpa eleven i dennes sokande
efter egen livstolkning.

1. Med exklusivism asyftas en ldrarattityd som utgér fran att en
uppfattning eller en livsaskadning ar den rétta. Detta leder séle-
des till att det finns felaktiga synsdtt men dessa kan énda tolere-
ras. Undervisningen leder implicit till att ”vi” alla har en upp-
fattning om vad som é&r det riktiga synséttet. Undervisningen ar
ensidigt och konfessionellt priaglad.

2. Motsatsen till ovanstaende skulle kunna betraktas som en under-
visning préaglad av inklusivism dér allt ar rétt och riktigt och sant
pa sitt sdtt 1 en total relativism.

3. Om undervisningen inriktas pa ett forhdllningssatt dar aspekten
sant-falskt, rétt-fel asidositts och fokuserar pd utgangspunkt i
olika livssyner finner man ett pluralistiskt forhallningsstt.

Bjorlin menar att i motsats till bdde exklusivism och inklusivism i
skdrningspunkten mellan att bli motsagd och bekriftad, finns en av re-
ligionskunskapsdamnets intressantaste vixtplatser” (96:1, s 17). Ett nytt
pedagogiskt grepp med utgangspunkt i ett pluralistiskt forhéllningssétt
skulle kunna fungera men endast om mer tid i undervisningen medges:
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Vi maste dra pedagogiska slutsatser av vart forhallningssétt till andra méanni-
skor. Visst dr det svért att forena en stillning som ansvarig “administrator” och
betygsittare med att kunna ’sitta ner” hos en elev. Men &r det inte mojligt sa
ar den nya kursplanen inte mojlig att praktisera (96:1, s 17).

Boel Westerberg diskuterar nagra ar senare i 02:4 om det inte forhaller
sig sa att det faktiskt dr de gamla traditionerna som &r den egentliga
faktorn till vilket forhallningssétt undervisningen utgar ifran. Undervis-
ningens och dmnets innehdll dr aldrig sjilvklart pa forhand utan foregas
av ett antal val. Bygger valen pa de aktuella kursplanernas anvisningar
eller ar det gamla traditioner som styr dessa val:

Det &r som bekant inte frimst harda fakta som géller utan snarare forstéelse for
manniskor av olika tro, for religioners och andra ideologiers olika uttrycksfor-
mer, fordjupning av det egna meningsskapandet, formaga att argumentera for
moraliska stéllningstaganden, kort sagt intresse och plats for ménniskan [...].
Trots att denna dmnessyn varit forhdrskande i1 kursplanerna for d&mnet relig-
ionskunskap i drygt tjugo ar tycks den aldrig riktigt ha slagit igenom i skolan
02:4,s 7).

Med den existentiella vindningen under 1960-talet (se kapitel 4.3.2)
lyftes livsfragor i religionskunskapsundervisningen fram, eleven sattes
i centrum och undervisningen skulle syfta till att gd pa djupet nir det
giller livets yttersta fragor och angeldgenheter. Westerberg framhaller
déremot att s inte tycks vara fallet overlag 1 lararuppdraget. Alltfor
mycket av undervisningens innehéll baseras pa traditionell kunskap:

Inte sdllan ses didaktik som ldaran om hur det evigt givna, kanon, pa bésta sétt
ska ldras ut till nya generationer av elever i vara skolor (02:4, s 6).

Trots att religionskunskapens kursplaner under ménga ar betonat in-
tresse for ménniskans situation samt livsfragor utgér religionskunskaps-
undervisningen 1 hog grad frén gamla traditioner:

En anledning ir, tror jag, belastningen av tung tradition i &mnet, det l4rarna
och laroboksforfattarna en gang lart sig och ddrmed finner naturligt angeldget
att fora vidare. Den gammaldags kunskapens overldgsenhet uttrycks dessutom
vil av insidndarskribenter, som kan mena att allt ont i samhillet beror pa att
barnen inte far pranta in Tio Guds bud i skolan, och konstigt nog, av diverse
akademiska ldrare, som fortfarande havdar en klassisk positivism utan ifraga-
séttande (02:4, s 7).

I sitt arbete som lararutbildare ser Westerberg hur lararstudenter styrs
av ett alltfor oproblematiserat sjalvklart traditionellt stoff dér den egna
upplevelsen och de existentiella fragorna lamnas till formén for en
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undervisning som baseras pa fragor med rétta svar. Hon tar i samman-
hanget till kraftuttrycket “de rétta svarens tyranni” (02:4, s 7) och menar
att eftertanke och kritiskt forhdllningssatt sillan ges utrymme i under-
visningen eftersom det &r ett ”snabbrace” genom de olika religionerna
som giller (se vidare kapitel 9.3). Religionskunskapsundervisningen
tycks std langt ifrdn en fornyelse dir eleven och dennes fragor, erfaren-
heter, tankar och personliga utveckling fokuseras. Westerberg hianvisar
i sin artikel till vad Jan Hjdrpe framhéller som viktigt i dagens relig-
ionskunskapsundervisning. Det dr vardagsreligiositeten som ror och be-
ror dagens unga. Olyckor och katastrofer savél nationellt som internat-
ionellt skapar nya riter hos dagens unga. Detta tar sig uttryck i viljan att
visa engagemang, tinda ljus, ldgga blommor och minnesord vid olycks-
platser och detta dr tecken pa den folkliga religiositet som bor lyftas
fram i undervisningen. Aven Christer Hedin framhiller i samma num-
mer (02:4) att det dr just de dagliga hdandelserna och upplevelserna som
viacker elevers nyfikenhet och frigor i religionskunskapsundervis-
ningen:

Det ar dem som ldrarna kan ta tag i och diskutera for att man inte skall svidva
hogt upp i de abstrakta principernas tunna luft (02:4, s 8).

Fornyelse behover dock inte utesluta traditioner 1 undervisningen. Wes-
terberg betonar att religionsdidaktisk professionalism innebér att den
egna kunskapen stindigt utsdtts for reflektioner och ifrdgasittande.
Detta dr grundforutsittningen for god undervisning:

Vi som arbetar med barn och unga har anledning att ha stark tilltro till elevers
formaga att sjilva formulera klassiska problem pa nytt sitt och dirmed ge en
utgangspunkt for intressanta diskussioner och skapande av forankrad kunskap
02:4,s 7).

For att religionskunskapsundervisningen ska bli ”levande” och inte bli
fast 1 gamla monster framhaller Rune Larsson (04:2) att det kan vara
bra att byta perspektiv; en inifrdn-forstéelse av religioner &r en forut-
séttning for att eleverna ska kunna skapa sig uppfattningar och kunskap.
Visst gar det att studera Bibeln och Koranen som kulturella och reli-
giosa dokument med ett utifran-perspektiv men det ar forst om perspek-
tivet vrids till ett inifran-studium som undervisningen blir levande. Be-
s0k hos olika samfund och mdte med ménniskor bidrar till en inifrén-
forstaelse:

Forsok att se med andras 6gon. Forsok att komma underfund med vad de som
sdger sig tro gor med sin heliga skrift. Verkar den mest vara en obegriplig och
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strang lagbok — eller ger den befriande uppslag for hur det vanliga livet kan
levas (04:2, s 6)?

Det utifrdn-perspektiv som formedlas i undervisning och ldromedel av
de olika religionerna och livsaskadningarna behdver kompletteras ge-
nom nya grepp dér eleverna sd att séga ser religionerna med andras 6gon
1 ett inifran-perspektiv. Forst da, menar Larsson, bryts den gamla trad-
itionen och moten manniskor emellan i nuets tro och kultur blir en for-
nyad religionsundervisning:

Alldeles for ofta blir vi fast i de religidsa “antikvariaten”, minnesbilderna av
det som en gang var. D4 kan det hiinda att vi missar det riktigt spinnande med
religionerna — det som lever idag i livs levande ménniskor (04:2, s 6).

Allt handlar 1 grunden om ménniskors mdten med varandra och med
omvérlden och tidens och rummets grinser maste med nddvéndighet
luckras upp, podngterar Larsson.

7.4 Arsbockerna

I samband med att nya direktiv blir géllande for skolans religionskun-
skapsundervisning har roster 1 detta kapitel kommit till uttryck angé-
ende kristendomens position och formulering inom religionskunskaps-
dmnet. | likhet med de analyserade numren av Religion & Livsfrdgor
ses dven 1 drsbockerna ett monster nér det giller nér kristendomen in-
tensivast diskuteras; infor lanseringen av 1994 érs ldroplaner diskuteras
hur kristendomen ska framstéllas 1 religionskunskapsundervisningen. |
arsboken av drgéng 1994 ir huvudtemat Kristendom och etik och i flera
artiklar speglas debatten om de nya laroplanerna, begreppet kristen etik
och vilken roll den svenska virdegrunden ska spela. Aven religionsli-
raruppdraget berors i samband med hur kristendomskunskapen ska
framstdllas 1 undervisningen och detta anses vara religionskunskapsla-
rarnas svaraste uppgift. I den aret darpa (1995) utkomna arsboken upp-
mirksammar inledningsvis redaktoren Nils-Ake Tidman religionskun-
skapsldrarens speciella roll och menar att religionernas pedagogik
handlar om hur ett traditionellt stoff ska formedlas, hur den personliga
reflektionen ska véckas och hur lararen sévil 1 yrkesroll som privatper-
son ska forhalla sig i sitt uppdrag. I likhet med de rdster som i Religion
& Livsfragor uttalat sig om traditioners paverkan for religionskun-
skapsundervisningen sammanfattas samma tankegingar dven hér; det
som forr framstéatt som sjdlvklarheter och gemensamma erfarenheter i
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religionskunskapsundervisningen dr under fornyelse och utmaningar
som accentueras ror vilka referensramarna ér nir det géller kristendo-
men.

7.5 Sammanfattning

Det ar kristendomens sirstdllning i religionskunskapsdmnet, som dven
uttrycks vara en “backlash”, som under hela tidsperioden, fran 1994-
2011, diskuteras och som rdster i Religion & Livsfrdagor uttalar sig om.
Speciellt synbart &dr detta vid de tidpunkter ldro-, kurs- och &mnesplaner
ar stadda i fordndring. P& grund av vad Anders Jeffner betecknar som
fel etikettsdebatt kommer sjdlva religionsldraruppdraget under dessa
perioder i skymundan. Detta far konsekvenser for religionslararuppdra-
get 1 form av olika utmaningar; hur ska ett objektivt och ett icke-kon-
fessionellt forhéllningssitt 1 religionslararuppdraget uppfattas och tol-
kas? I brist pd precisering av sjdlva objektivitetsbegreppet talas om en
”ohelig objektivitet” 1 undervisningssammanhang. Nista utmaning ut-
gér frin problematiken runt vilket/vilka forhallningssitt som bor prégla
religionskunskapsundervisningen, ar det ett pluralistiskt forhéllnings-
satt, ett inifrdn-perspektiv pa religioner 1 undervisningen eller &r det sa
att gamla traditioner styr och utgar fran formedlingspedagogik, 1 ka-
pitlet bendmnd “klassisk positivism™? D4 fragor av innehallsméssig-
och didaktisk karaktér inte tillrackligt uppméarksammas 1 diskussioner
uttrycks farhdgor om att forhdllningssétt i undervisningen till stor del
formas av de forvintningar pd den ”gammaldags kunskapens overlag-
senhet” som traditionsmissigt tycks leva kvar. Flera artiklar 1 arsboken
frén ar 1994 belyser kristendomens plats och stéllning 1 undervisningen.

Roster i Religion & Livsfragor understryker att fornyelse och utveckl-
ing av religionskunskapen innebir att &mnet med nddvandighet méste
vidgas for att olika perspektiv ska komma till sin ritt och inte bara om-
fatta kristendomen. Utvecklingen frdn konfessionell kristendomskun-
skap till konfessionsfri religionskunskap skulle ha kunnat beskrivas
med formuleringen fran tradition till férnyelse. Med bakgrund i de skol-
reformer och traditioner som askadliggjorts i1 kapitel 4 och 5 och de ros-
ter som hér uppméarksammats forefaller religionslararuppdraget att ha
fastnat mellan tradition och fornyelse. I jakten pa att férnya @mnet gli-
der utmaningen Mellan tradition och fornyelse dver i nidsta utmaning.
Ambitionen med att fordandra och utveckla religionskunskapen tenderar
att bli ndgot annat, ndmligen ett Granslost uppdrag pa begrdnsad tid som
ndsta kapitel kommer att askadliggora.
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Kapitel 8 Granslost uppdrag pa begransad tid

Religionslararuppdraget dr knutet till ett undervisningsémne med stor
potential av mdjligheter:

Religionsdmnet i skolan &r ett ypperligt tillfalle att vidrora allt som kittlar fan-
tasin och som upplevs som oként. Gor &mnet grinslost och kosmiskt — 14t him-
len sjélv sétta granserna! Stimulera det vilda tinkandet! Lyft pa taket! (96:1, s
11).

Att religionskunskapsdmnet spanner over ett brett falt kan utifran laro-
planstexterna ocksa konstateras (se kapitel 5.4 och 5.6). Vid sidan av
denna breda repertoar av mojligheter uppenbarar sig &ven utmaningar i
religionsldraruppdraget och Jonas Otterbeck sdger:

Den storsta utmaningen ér att religionsundervisningen potentiellt kan handla
om allt fran filosofi och meditation till terrorism och klassfortryck (05:2, s 5).

Manga ér de roster 1 Religion & Livsfragor som vittnar om att det dr just
forhéllandet att &mnet &r brett som blir en utmaning i religionslédrarupp-
draget. Aterigen ror sig frigorna runt vad som egentligen ir dmnets
identitet (se kapitel 5.5), vad religion egentligen &r i undervisningssam-
manhang, hur ldroplanens mél for &mnet ser ut och hur forhéllandet
stofftrangsel under tidspress behandlas. Rubrikerna som f6ljer 1 kapitlet
ar:

”Vad ér religion?”

Fornyelse eller “inpluggbara formler och fyrkantiga fakta”?
Motstridiga mal — eleven eller amnesstoffet”?
Religionskunskap — "lite av varje”
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Rubrikernas citerade formuleringar dr utsagor fran roster 1 Religion &
Livsfragor nummer 95:1, s 21, 02:4, s 12, 09:4, s 9 och 00:1, s 14 och
kommer att belysas mer ingdende 1 respektive avsnitt.

8.1 Vad ér religion?

Fordelarna med ett brett religionskunskapsdmne dr manga. Hér finns,
som ovan ndamndes, plats for savil etiska som existentiella fragor, fra-
gor som gar pa djupet och berér ménniskans situation i narsamhaéllet
och 1 vérlden i stort. Dock leder alla dessa mojligheter till fragor om
vilken eller vilka dimensioner skolans religionskunskapsundervisning
inrymmer och om religion som begrepp later sig definieras i undervis-
ningssammanhang. Orlenius stéller frdgan vad religion egentligen dr
och visar de dimensioner religion traditionellt kan indelas 1:

Vad ér religion? Det kan definieras pé olika sitt och kan ségas inrymma flera
dimensioner. Traditionellt har t ex foljande riaknats dit: en intellektuell dimens-
ion liksom en emotionell. Religion inrymmer ocksé en beteendedimension lik-
som en social dimension. Det kan till och med hévdas p& goda grunder att re-
ligion for de flesta ménniskor i varlden handlar mindre om en intellektuell {6-
reteelse 4n om de dvriga nimnda momenten — vilket kan jamforas med skolans
undervisning... Ska detta synsétt och forhallningssétt genomsyra ocksa en
elevs kunskap i dmnet religionskunskap (95:1, s 21).

Samma fraga som Orlenius stéller — vad &r religion — fokuseras ocksa i
ett examensarbete av ldrarstuderande Tove Nolékers (11:4). Religion
som begrepp har ldnge diskuterats inom forskningen och det finns flera
olika definitioner och teorier om hur man ska nérma sig begreppet. Fra-
gestillningarna 1 Nolékers examensarbete dr hur denna diskussion om
vad religion &r reflekteras 1 skolans vérld och hur lirare forhaller sig till
detta i sin undervisning. Resultatet visar att det finns skillnader i hur
lararna uppfattar religionsbegreppet och hur de framstéller det i under-
visningen.

Vilken eller vilka dimensioner ska da framhallas i undervisningen?
En utmaning for ldraruppdraget blir hur prioriteringen bor se ut ndr tids-
ramarna for undervisningen inte racker till for att gora alla dimensioner
rittvisa. Christer Hedin tar till kraftuttrycket identitetskris” (96:1) nir
han uttalar sig om den svenska skolans religionskunskapsundervisning.
Trots att imnet vunnit allmént erkénnande efter de debatter som dgt rum
dar amnets plats pa schemat tidigare kraftigt ifrdgasatts (se kapitel 5.3)
foreligger oklarheter om vad som ska undervisas om:
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Det finns inte alls samma ridsla for religionskunskap som pa 1950-talet, d&
intellektuella kinde sig skyldiga att uttrycka forakt och eleverna gérna forloj-
ligade “missionsverksamheten”. Det ar kort sagt l4tt och roligt att undervisa i
religionskunskap i den svenska skolan vid slutet av det andra &rtusendet efter
Kristi fodelse. Anda upplever imnet nagot av en identitetskris. Den beror pa
att avvigningen mellan orientering och livsfrageinriktning inte ar klar (96:1, s
18).

Religionsdmnets inriktning eller olika dimensioner blir, i liroplanen
19944, an mer otydlig. Hedin menar att oklarheten 6kat pa grund av att
just livsfrageinriktningen fétt sddan uppmérksamhet i den politiska
marknadsforingen och darmed fatt breda ut sig i1 ldroplanstexten. Livs-
frageinriktningens generdsa plats i ldroplanen forsatter lararuppdraget i
en situation dér ldraren méiste vilja inriktning. Hedin menar att konse-
kvensen blir att den breda orientering om nutida religioners betydelse
for dagens samhélle som ldrarna framgéngsrikt lyfter fram i undervis-
ningen med nddvéandighet maste sté tillbaka for livsfragornas utrymme.
Fragan blir da vad religionsdmnet dr, samhaéllsorientering eller person-
lighetsutveckling? Hedin fragar sig om traditionen av “’saklig och sub-
stantiell undervisning om nutida religioner och kulturer skrotas for en
bearbetning av etiska och existentiella fragor” (96:1, s 18). Han menar
att det ideala dnda ar att forsoka balansera de tva inriktningarna i en
undervisning som dels uppmérksammar var tids viktigaste samhallsfra-
gor rorande religion, dels stiller midnniskovardet och de ménskliga rét-
tigheterna 1 fokus. Religionskunskapen kopplas ddarmed till demokrati
och demokratisk fostran av eleverna. Hur gestaltas religionsdmnet uti-
fran detta perspektiv? Vad ér religion i1 forhdllande till demokrati? Ste-
fan Myrgard diskuterar (99:1) det dilemma som uppstar nir demokrati
ska gestaltas 1 skolans undervisning och dé i synnerhet nér det géller
religionsdmnet. I religionskunskapsundervisningens etiska fragor har
de demokratiska virdena en central plats men dilemmat blir hur 14ro-
planen och kursplanen hénger samman. Da ldroplanen i sig dr av nor-
mativ karaktir innebér det att kursplanerna &dven tenderar att bli norma-
tiva nér det géller varderingar. Naturligtvis, podngterar Myrgérd, far
inte kursplanetexter innehalla politiska eller religiosa viarderingar men
hur blir det dd med demokratiska varderingar och religion:

Vér uppgift som religionskunskapslérare &r att ge vara elever sidana redskap
att de sjélva, enskilt och gemensamt kan bearbeta virdefragor, ta stdllning, och
se konsekvenserna av dessa stillningstaganden. Vér uppgift r inte att lidra ut

48 1 Hedins artikel &syftas bdde grundskolans och gymnasieskolans ldroplaner av argéng 1994.
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vilka vérderingar som ar de rétta 4n mindre vilken tro som dr bést. Varje reli-
gi0s eller livsaskadningsmaéssig tradition behover kritiskt granskas med demo-
kratiska glasdgon pa (99:1, s 8).

I nummer 02:4 betonar dven Sven-Goran Ohlsson demokratins ofor-
trytliga vérde for undervisningen och da i synnerhet religionskunskaps-
undervisningen. Det kanske ar dags att fornya och vidga religionskun-
skapsimnet med mer utrymme for demokrati och djup som maéste finnas
1 alla medménskliga relationer:

Det handlar hédr och nu om demokratin och dess trovérdighet i var virld och i
vart samhélle, om det djup som méste finnas i medménskliga relationer pa alla
nivéer, om skolans uppgift och uppdrag och dédrmed om dess viktigaste &mne
och dess innehall: religionskunskap och religionskunskapsundervisning (02:4,
s 5).

Det ar 1 religionskunskapsundervisningen mdjligheterna finns att for-
djupa fragor om ménniskans yttersta villkor i vérlden, belysa de olika
dimensionerna 1 enlighet med Orlenius sammanfattning av dem samt
askadliggora forhéllandet mellan religioner och demokrati och Ohlsson
fortsétter:

Inget annat dmne i skolan har som religionskunskapen mojligheter att tydlig-
gbra médnniskans situation i varlden. Inget annat &mne forvaltar sa entydigt fra-
gor om ondska och godhet, om liv och d6d och om ménniskovérdet. Men inget
dmne kan fa vara ett sjdlvindamal. Religionskunskapsdmnet i var skola &r ett
medel, ett redskap, i livsforstaelsen; dess uppgift och drende ar barnens och
ungdomarnas bista (02:4, s 5).

Hur ser situationen ut i ldraruppdraget for att nd en undervisning som
ger alla dimensionerna réttvisa? Hur ska man 1 ldraruppdraget forhélla
sig till frigan: vad &r religion 1 undervisningssammanhang? Ohlsson
uppmanar till att sjélv stélla sig frigor som: ”Vad dr och vilken ér skill-
naden mellan begreppen religion, religionskunskap och religionskun-
skapsundervisning? Varfor ska d&mnet religionskunskap finnas i var
skola? Vad ska det innehdlla och hur kan vi arbeta med det? Vad ar
egentligen viktigt att kunna och veta” (02:4, s 5)? Genom att formulera
de religionsdidaktiska fragorna och problematisera dem kan det bli moj-
ligt att fornya, fordjupa och definiera religionsdmnet och ndrma sig hu-
vuduppgiften i lararuppdraget: att uppmarksamma elevens egna upple-
velser och erfarenheter och 1ata undervisningen grundas pa det rika stoff
amnet erbjuder.
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8.2 Fornyelse eller ”inpluggbara formler och fyrkantiga
fakta™?

Olof Franck (02:4) tar upp den utmaning det innebér att forsoka ut-
veckla och fordndra religionskunskapsundervisningen som undervi-
sande ldrare och ger exempel fran sin egen verksamhet som lérare vid
en gymnasieskola. Han podngterar att nagra universella 10sningar inte
star att finna, det géller att sjdlv fundera 6ver hur arbetsvigarna kan
utvecklas och fordndras. Faktorer som elevgrupperingar och den lokala
skolkulturen spelar ocksa stor roll for hur arbetsprocessen kommer att
utvecklas. Med utgangspunkt i arbetsomradet Samlevnadsfragor ges
exempel pa hur fornyelse av religionskunskapsiamnet kan komma till
uttryck. Hér visas hur samarbete kan ske med organisationer pa lokal
niva och 1 det hér fallet med ungdomsmottagningen pa orten. Samar-
betet blir fruktbart genom att arbetsomrédet belyses ur olika perspektiv
samtidigt som undervisningen ger utrymme for diskussioner och sam-
tal. I ett andra exempel visas pé fordelarna mellan dmnesdvergripande
undervisning. Samarbete mellan religionskunskaps- samhaélls- och
historieldrare gor det léttare att erbjuda perspektivrikedom 1 undervis-
ningen. Franck ger ocksé exempel pé utvecklingsarbete kolleger emel-
lan utanfor lektionstid. Genom att halla foredrag for varandra med ef-
terfoljande diskussioner kan nya vinklingar till undervisningsinnehall
hittas. Aktiviteter som beror religionskunskapsundervisningen utanfor
skolans viggar uppméarksammas ocksa. Det kan rora sig om olika fore-
ldsningsserier, seminarier och kulturaktiviteter som kan inspirera till ut-
veckling av religionskunskapen. For att kunna férnya och vidga relig-
ionskunskapsundervisningen dr det nddvandigt med samverkan mellan
olika dmnen, mellan kolleger och med verksamheter utanfor skolan
men ytterst handlar det om den egna reflektionen dver eget arbete och
vad en religionskurs ska innehélla:

Har bor man nog for det forsta fundera dver hur dmnet ska kunna presentera
bilder av religion och religids tro som inte bygger endast p4 andrahandsupp-
gifter som dem t.ex. larobocker tillhandahéller, utan ocksé pa en “inifrdnkun-
skap” om vad det innebdr att leva med en tro. P& Vasterhdjdsgymnasiet bjuder
vi, som pa s& manga andra skolor, in foretrddare for olika religidsa traditioner
for att kunna erbjuda en sadan forstahandsinformation (02:4, s 11).

En utmaning 1 ldraruppdraget Franck lyfter fram &r huruvida religions-

kunskapsundervisningen baseras pa forsta- eller andrahandsinformat-
ion. Med det senare asyftas en undervisning som utgar fran redan far-
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digt och tillréttalagt stoff som ldromedel. Forstahandsinformation dére-
mot bygger pa kontakter med foretradare for olika religiosa traditioner.
Religionslararuppdraget dr ocksd beroende av att en dialog fors kolleger
emellan om vad det i teori och praktik innebér att undervisa i ett ”Dia-
logdmne”:

Lektioner i ett mne dér det existentiella och det etiska sokandet star i centrum,
far aldrig fastna i inpluggbara formler och fyrkantiga fakta. [...] Kanske &r
religionslérarens fraimsta uppgift just att hirvidlag vara samtalsledare — palést,
visserligen, men ocksa nyfiken, undrande och full av frdgor utan givna svar
(02:4,5 12).

Franck varnar for att en undervisning som baseras pa “inpluggbara
formler och fyrkantiga fakta” (02:4, s 12) inte leder till fornyelse. I stil-
let giller det att anvénda faktakunskaperna som utgangspunkt och han-
tera dem med hénsyn, forst da kan positiv forstaelse for alternativa syn-
satt och livsmonster nas i religionskunskapsundervisningen. I nummer
03:3 patalar ocksd Sven Selander hur viktigt det 4r med fornyelse och
utveckling av religionskunskapsundervisningen. Om detta ska kunna
genomforas inom de ramar som géller for skola och undervisning krévs
fortlopande teoretisk analys i kombination med kénsla f6r vad som
praktiskt 4r genomfOrbart.

8.2.1 Religionernas kédrna — ’the ultimate concern”

Nér dmnen integrerar och undervisningen blir &mnesovergripande fore-
ligger en risk att det enskilda @mnet 1 sig tappas bort. I jakten pa per-
spektivrikedom, &mnesvidgning och fornyelse dr det sérskilt viktigt att
forsoka vdrna dmnets kdrna. For att skapa en mojlig inramning av re-
ligionsdmnet giller det att vara vaksam Over hur skolans &mnen liggs
ut schemamassigt. Anders Tornvall (03:3) varnar for att en ytlighet kan
drabba det enskilda &mnet om det l4ter sig integreras med andra &mnen.
Nar det géller religionskunskapen ér det viktigt att satsa pa en under-
visning som tar fasta pad vad de olika religionernas kdrna egentligen be-
stdr av. Tornvall anviander hir begreppet the ultimate concern” som
definieras som:

Det som kan forvandla méinniskor, omvénda, radikalisera skapa ny kraft ur
svagheten, visa pa livsfragornas styrka och undvika det fér ménga elever de-
struktiva polariserandet mellan tro och otro (03:3, s 8).

En teologisk fordjupning dr nodvéandig for att komma at de olika relig-
ionernas kérna och kunna askédliggora den i undervisningen. Dock &r
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det héri svérigheten ligger; att forklara och pedagogiskt behandla varje
religion med utgédngspunkt i en teologisk fordjupning later sig inte goras
endast 1 ett klassrum. Detta, menar Tornvall, dr det som &r svirigheten
1 undervisningen och ldrarens stdndiga utmaning.

8.3 Motstridiga mél — "eleven eller &mnesstoffet™?

Med laroplanerna for grund- och gymnasieskola av ar 1994 med deras
mal- och resultatstyrning overgavs den tidigare detaljstyrningen som
praglar Lgr 80. I 6vergéngen fran detaljstyrning till mél- och resultats-
tyrning har problem uppenbarats. I flera artiklar ges uttryck for hur 13-
roplanernas formuleringar uppfattas som otydliga, allt for fria och 1
vissa fall aven motsédgelsefulla. ”Liarare foljer sin egen kursplan eller
vilken kursplan foljer ldrare?” lyder rubriken pd en artikel (04:2) av
Marianne Weimer och Katarina Berg Cedergren. I en undersokning de
genomfort inom ramen for sin ldrarutbildning har de uppmaéarksammat
att religionskunskapens kursplan tolkas olika bland lérare:

Manga larare har troligen inte forstatt mal- och resultatstyrningen, utan de gor
som de alltid har gjort. Flera av ldrarna sdger att mycket av planeringen sitter
i viggarna” (04:2, s 19).

D4 undervisningen inte langre lyder under en detaljstyrning har det bli-
vit problematiskt att vélja ut undervisningsinnehall. Lararna har ut-
tryckt att de inte hinner med allt med tanke pa det stora stoffutbud som
finns tillgingligt. De bada artikelforfattarna menar att lararna faktiskt
inte fOrstatt att de fritt kan vilja stoff som passar den egna undervis-
ningen och eleverna, de behdver inte enligt de nya riktlinjerna hinna
med allt. Deras undersdkning visar ocksa att om styrdokumenten upp-
fattas svara att tolka resulterar det 1 att larobdckernas upplégg istéllet
styr undervisningen. I nummer 07:1 skriver Eskil Persson att den
svenska skolans storsta utmaning &r att tydliggora malen:

Efterhand som tiden gatt har alla vi som arbetar i skolan insett att det inte &r
helt enkelt att lyfta fram det vdsentliga — ndmligen malen — pé ett 6verskadligt
och korrekt sitt (07:1, s 16).

Persson pekar pd att det finns oklarheter i hur méalen preciseras i Lpo

94. Mélen formuleras pa olika sitt i de skilda &mnena beroende pa vilka
experter som varit ansvariga for malformuleringen. Detta leder till otyd-
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ligheter for dem som sedan ska omsétta mélen i praktiken. Hade Skol-
verket egentligen den minsta aning om hur denna skolutveckling skulle
te sig?” fragar Persson och fortsétter:

Néar man kdper mobler fran IKEA far man beskrivning och verktyg. Sedan ar
det bara att sitta igdng och montera! Nér Skolverket levererade sitt paket till
skolan sé fanns varken beskrivning eller verktyg med (07:1, s 16).

Nar skolan star under stora fordndringar ar det viktigt, podngterar Pers-
son vidare, att nyttan star i proportion till den stora arbetsinsatsen som
gors pa lokal niva. Konserverande krafter som verkar 1 skolkulturer blir
hér viktiga och spelar roll som garanter for att reformerande fordnd-
ringar inte sker alltfor snabbt. Nér éldre tiders laroplaner med detalj-
styrning overgetts finns risk for att direktiven 1 de nya laroplanerna upp-
fattas alltfor fria. Christina Osbeck (08:2) har l4tit ldrarnas roster
komma fram 1 en intervjustudie dér religionsundervisningen fokuseras.
De reflektioner hon gor visar hur religionskunskapsdmnet tenderar att
bli “oladdat” och tomt pé sin ’levande” karaktdr om undervisningen ut-
gér frin en alltfor allmén hdllning och ett 1dra-om-perspektiv. Ett flertal
fragestdllningar blev synliga; nir kristendomsstoffet i undervisningen
minskat, finns dé risk att olika kristna traditioner inte uppmérksammas
och hur ser grianserna ut for hur pass fria de existentiella och etiska sam-
talen bor vara? De intervjuade ldrarna ger uttryck for att fragorna har
sin upprinnelse 1 det faktum att religionsdmnets direktiv ar alltfor fria i
formuleringarna. Maria Jansdotter Samuelsson dgnar i nummer 09:3
uppméirksamhet at de malskrivningar och betygskriterier som laropla-
nen anger for religionskunskapsdmnet. Skolans religionskunskapsun-
dervisning bor enligt ldroplan och kursplan innehélla tva dimensioner,
en som handlar om att kunna analysera och jimfora innehallet i skilda
tros- och livsaskddningstraditioner och en annan som handlar om att
kunna utveckla en egen personligt baserad syn kring existentiella fragor
och religionskunskapsundervisningen:

[...] bor ha som sin uppgift att med hjilp av livsdskddningsrelevant material
ge eleverna en chans att utveckla en kritisk och konstruktiv reflektion kring
aspekter av den i ldroboken uttalade virdegrunden, som visserligen frimst sdgs
forvaltas av vasterlandsk humanism och kristen tradition, men dér dven andra
sekuldra och religiosa livsdskadningar kan och bor bidra till en utvecklad re-
flektion (09:3, s 7).

Jansdotter Samuelssons artikel belyser hur viktigt det &r att skolans re-
ligionskunskapsundervisning uppmirksammar fragor om natur och
miljé som blivit alltmer viktigt i manniskors medvetande och att dessa
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fragor belyses utifran de badda dimensionerna. Att det ofta dr ett val mel-
lan tva dimensioner, tva sidor, framgar dven i en artikel i numret dirpa
09:4. Med utgingspunkt i John Deweys The Child and the Curriculum
(fran 1902), och de tankar han dér uttrycker om hur den pedagogiska
debatten ofta fastnat i ett polariserat motsatsforhéllande mellan barnet
och laroplanen och hur viktigt det dr att trdda in i och upplosa detta
spanningsfilt, pekar Hartman pé att det séllan blir sé:

Olika kategorier av ldrare, forskare eller politiker véljer ofta att 1dgga tyngd-
punkten vid endera polen: Barnet eller laroplanen; eleven eller &mnesstoffet
(09:4, s 8).

Hartman ser en parallell i dagens situation till den grundldggande pola-
ritet Dewey talar om. Pedagogens uppgift &r att visa respekt for bade
elever och traditioner och vara medveten om den dynamiska interakt-
ionen mellan barnet och ldroplanen:

Det &r en svar och komplicerad uppgift pa ett filt i stindig fordndring. Ett hért
arbete, ddr sorgen och glddjen, framgéng och motgang tatt foljs at i skolkorri-
dorerna. Som pedagog fir man striva med att hitta balansen mellan barnens
behov och kursplanens krav; ingendera ska fa forkviava den andra. Detta ar
ingen latt uppgift (09:4, s 9).

I flera artiklar &r 2011, samma ar da de nya ldroplanerna Lgr 11 och
Lgy 11 tas i bruk, diskuteras de nya kurs- och @mnesplanerna for relig-
ionskunskapen. En av de storre fordndringarna jamfort med tidigare &r
att religionskunskapsdmnet pa gymnasiet erhéllit karaktéren av ett mer
analytiskt och samhéllsorienterande &mne 4n tidigare dér den existenti-
ella tolkande dimensionen “fatt stryka péd foten” (Osbeck 11:2, s 3).
Amnet har dessutom fatt en mer teoretisk och religionsvetenskaplig ka-
raktdr diar kunskaper och analyser om olika trosuppfattningar sérskilt
fokuseras. Aven religioners forhillande till vetenskapliga perspektiv
lyfts fram. I grundskolans religionskunskapsundervisning forhéller det
sig pa liknande vis dir, som Sven-Ake Selander (11:2) uttrycker det,
livsfragor, etik och reflektion tonats ned till formén for samhélle, kun-
skap och analys. Sadana fordndringar foranleder ett flertal fragestéll-
ningar och Ola Bjorlin fragar:

Vad hinder med ett religionskunskapsimne som saknar existentiell ansats?
Riskerar det att forlora sin karaktir och bli snarlik &mnen som historia och
samhéllskunskap? Och kan en sddan process ses som uttryck for en pagéende
“exkarnation” — ett forlopp dér det personliga skiljs fran det gemensamma li-
vet, en det sjélsligas vig ut ur kroppen (11:2, s 11).
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Det foreligger ett spanningsfélt mellan den existentiella sidan av relig-
ionskunskapen, dér elevens livsforstaelse och personliga utveckling star
1 fokus, och den sida som lyfter fram det religionsvetenskapliga per-
spektivet med analys i centrum och som i den nya &mnesplanen betonas
pa bekostnad av den forra. En rimlig tolkning av ldroplanens allmidnna
skrivningar ger vid handen att religionsléraruppdraget har att uppmark-
samma béda sidorna betonar Bjorlin:

Gar det att hitta den rétta balansen i klassrummet mellan att stdtta elevens ex-
istentiella utveckling och att arbeta med kunskaper och analyser av olika livs-
askédningar och etik? I religionskunskapslérarens vardag bor de tva sidorna av
dmnet hora samman och framtiden far utvisa hur den didaktiska praktiken
kommer att paverkas av de nya styrdokumenten (11:2, s 13).

Léroplanens otydliga, alltfor fria och emellanat motsagelsefulla formu-
leringar och hur detta resulterar i utmaningar i lararuppdraget har nagra
roster hér fitt ge uttryck for. Utmaningen som rubriken anger Motstri-
diga mal — “eleven eller &mnesstoffet”? (09:4, s 9) hinger ocksa sam-
man med ett tidsperspektiv knutet till en annan utmaning som 1 féljande
kapitel far en egen rubrik: Religionskunskap — lite av varje”.

8.4 Religionskunskap — lite av varje”

Det ar latt att stofftrdngsel blir konsekvensen 1 undervisningen nir liro-
planerna medger stort tolkningsutrymme och dédr mélen ocksé kan tol-
kas som motstridiga. Flera skribenter ger uttryck for problematiken runt
stoffurval 1 forhéllande till den tid som tilldelats religionskunskapsdm-
net. I nummer 94:2 uppmirksammar Gunvor Petersson det faktum att
manga religionskunskapslarare tycks vara osékra och otillrackliga 1 sitt
uppdrag. Med den stofftringsel som rader blir konsekvensen att relig-
ionskunskapen tenderar att bli det &mne som bortprioriteras bland
grundskolans SO-dgmnen trots att eleverna uttrycker onskemal om att fa
prata om det som angar dem 1 deras livsvarld:

Det ar stofftrangsel i skolan och man har svart att fa tiden att rdcka till for
barnens alla fragor kring liv och déd, krig oréttvisor — och de stora frdgorna i
livet (94:2, s 7).

For att bedriva undervisning som fokuserar elevernas egna fragor be-

hovs tid podngterar Petersson. Samma problematik om alltfor knapp tid
for religionskunskapsdamnet uttrycks av Stefan Myrgard:
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Det ar ndgot mérkligt med Religionskunskapen i Grundskolan. Alla talar om
hur viktig den dr men &nda ar det s& svart att fi syn pé den i1 verkligheten. Pa
manga stillen finns den inte. Var ar Religionskunskapen négonstans (98:2, s
10)?

Myrgéard, som lararutbildare, later blivande religionsldrare sarskilt titta
pa religionskunskapens plats i relation till dvriga samhéllsimnen pa
grundskolan.® Det &dr en dyster bild av skolverkligheten som dér avslo-
jas. Lararstudenterna vittnar om att religionskunskapen pa sina hall sak-
nas helt i undervisningen. Nér den forekommer ar det inte ovanligt att
det 4r i samband med geografiundervisningen. Nér eleverna ldser om
ett speciellt land ar det vanligt att den dominerande religionen dér spo-
radiskt nimns. Aven i samband med hdgtider forekommer det att dessa
kortfattat kopplas samman med religion. Nagon egentlig religionskun-
skapsundervisning forekommer diaremot sidllan anméarker Myrgard:

Ytterst fa arbetar medvetet och metodiskt med livsfragor. Denna betraktelse
giller framst arskurserna 1-7. Religionskunskapen tycks férsvinna i SO-mang-
falden (98:2, s 10).

Att det ar tiden for religionskunskapsundervisningen som dr knappt till-
tagen, pekar Myrgard speciellt pa, och menar att styrdokumentens kurs-
planer pé ett felaktigt sétt tycks styra undervisningen. Som lérare géller
det att gora sin rost hord och ta kommandot 6ver kursplanerna for att
forsvara religionskunskapsundervisningen. I de lokala arbetsplanerna
finns goda mojligheter att hidvda religionens plats 1 undervisningen. [
den nationella utvérdering Skolverket genomforde véren 2003 (NU-03)
av grundskolan framkommer hur religionsdmnet rankas liagst av SO-
dmnena da eleverna anser &mnet ointressant. Elever ger en bild av hur
dmnet borde vara 1 forhallande till hur det &r; det eleverna efterlyser ar
stoff som upplevs relevant. Gunnar Iselau visar i 04:4 hur utvirderingen
viacker fragor om religionskunskapsundervisningen — dr det de om-
fdngsrika styrdokumenten som ligger till grund for att undervisningen i
alltfor stor omfattning praglas av att géra én att reflektera 6ver vad man
gjort? Nér det giller gymnasiets religionskunskapsundervisning upp-
méarksammar Gunilla Selander i1 00:1 att gymnasiets kdrndmneskurs &r
mycket ambitidst framskriven i forhéllande till den tid och det podngtal
dmnet tilldelats. Med sina 50 podng dr kursen Religion A en av de gym-
nasiekurser som har minst antal poédng. Samma problematik uttrycker
Inger Ohrvall i 02:2 d& hon pekar pa kursinnehallet i relation till den

49 Myrgérd baserar dven sin artikel i Religion & Livsfi-dgor (98:1) pa verksamma ldrares utsagor
om religionskunskapens plats pa schemat.
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korta tid religionskunskapen tilldelats. Dessutom genererar korta kurser
i allménhet fler elever vilket gor det problematiskt i lararuppdraget att
uppméirksamma varje enskild elev, dennes kunskaper, utveckling och
innersta tankar. D& kursplanen &r skriven pa ett mycket oppet sétt ges
mojligheter att tolka den pé olika vis. Dock kvarstar frdgan om vad dm-
net religionskunskap &r, vad det ska innehélla och i forhéllande till vil-
ken/vilka dimensioner — den som anknyter till kunskapssidan eller till
den med existentiell inriktning (se &ven kapitel 8.1). Svérigheten i
undervisningen och i ldraruppdraget ar att réittvist dskadliggora bada
dessa sidor under den begrénsade tid &mnet tilldelats. Svarigheten som
Selander ser det dr hur en ldrobok ska kunna se ut for att géra dmnet
rattvisa under sa kort tid nér sa stort tolkningsutrymme finns:

Att pa 30 timmar systematiskt ldsa varje vérldsreligion och dessutom hinna
med studiebesok, ta del av den aktuella samhéllsdebatten samt diskutera etiska
problem och existentiella fragor dr naturligtvis en omdjlighet. Utifran klassens
onskemal och kursplanen far en planering véixa fram som ger lite av varje
(00:1, s 14).

Selander kommer till den slutsatsen, nir hon analyserat religionskun-
skapslarobocker for gymnasiet, att en ideal bok kriaver stdrre omfang dn
vad kursen 1 helhet ticker. Med tanke pé elevers egna fragor och val av
undervisningsmoment och ldrarens mélsittning och ambition krivs en
larobok som ticker lite av varje”. Forutom att “lite av varje” ska rym-
mas 1 undervisningen diskuteras ocksd etikens plats 1 religionskun-
skapsdmnet 1 numren 07:2 och 10:2. Etiska perspektiv ska genomsyra
all verksambhet 1 skolan, podngterar Annika Lindskog, men det &r relig-
ionskunskapen som dr det enskilda &mne som delgivits huvuduppdraget
for etikdmnet. Det som ses som problematiskt dr dels hur tiden ska riacka
till i en redan tidsmissigt anstrangd kurs, dels att etikomridet &r ett falt
med flytande grinser och Osbeck sidger:

Etik och etiska samtal blir ndgot som latt flyter samman med existentiella sam-
tal, samtal om livet och véra livsfragor. Vad som utgdr undervisningens inne-
hall riskerar att framsta som oklart (10:2, s 3).

I tvd nummer av argang 2011 tas tidsproblematiken mer specifikt upp.
Det ldarande om religion som sker i klassrummen dr endast en liten del
av elevers moten med religion och den kunskap som fangas upp ar mar-
ginell 1 jamforelse med vad som dagligen férmedlas via massmedia och
Osbeck sdger i sammanhanget:
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Att mojligheten till pdverkan &r begransad gor lararens arbete sa mycket vikti-
gare. Det finns helt enkelt inte utrymme for att initiera samtal som ligger vid
sidan av de diskussioner som ar pagdende i samhillet. De méste haka i, ha
formaga att svara an, problematisera, visa pa komplexitet och alternativa tolk-
ningsmojligheter (11:1, s 3).

Tidsproblematiken i undervisningen har ocksa resulterat i att andra livs-
askadningar 4n de religidsa sparsamt tas upp. Med de fordndringar re-
ligionskunskapen genomgick under 1960-talet var grundtanken att icke
religiosa livsdskadningar skulle beredas plats 1 undervisningen. Avsik-
ten var att undervisningen skulle spegla den stora mangfalden av livsa-
skadningar som uppstatt i samhillet efter kristendomens forlorade sér-
stallning. Diarmed skulle dven varje enskild elev vara forberedd och ha
underlag for sjdlvstdndigt stdllningstagande och Peder Thalén ut-
trycker:

Men trots styrdokumentens tydlighet pa denna punkt ar det tveksamt om am-
bitionen att spegla samhéllets méngfald pa livsdskadningsomrédet uppratthalls
i genomforandet av sjdlva undervisningen. Som alla larare vet finns ytterst lite
tid for att g igenom annat dn négra av de stora vérldsreligionerna (11:3, s 6).

Det finns pétagliga risker med en undervisning som bara askéadliggor de
stora etablerade véarldsreligionerna. Den knappa tid som aterstér till att
belysa de icke religiosa livsaskadningarna kan resultera i en didaktisk
snabbvidg med hjdlp av, vad Thalén bendmner, teoretiska etiketter. I
syfte att s enkelt och tidsmissigt effektivt som mgjligt hinna med livs-
askédningar 1 undervisningen struktureras innehallet for eleverna med
hjilp av etiketter som exempelvis ateism, agnosticism, ekosofi. Thalén
varnar for att detta kan leda till en bedréglig tydlighet och ideologisk
endgdhet dd sddana etiketter traditionellt hor hemma ™1 en polariserande
form av undervisning som renodlar skillnader” (11:3, s 14). Nér under-
visningen riskerar att hamna 1 en situation dér skillnader stills mot
varandra finns dirigenom risk for att extremistiska former utvecklas
som underbldser motséttningar i stéllet for att frdmja dmsesidig forsta-
else 1 det svenska mangkulturella samhéllet.

8.5 Arsbocker

Bara genom att iaktta arsbockernas rubriker kan konstateras religions-
kunskapsédmnets bredd dir manga infallsvinklar erbjuds. Med teman
som New Age, Heliga skrifter, New Apocalypse och Pilgrimsresor vi-
sas pa den potential &mnet inrymmer och kan vara “lite av varje” som
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rubriken lyder till kapitel 8.4. Roster 1 Religion & Livsfragor har, som i
kapitlet skrivits fram, uttalat sig om hur denna mangfald gér amnet spe-
ciellt, intressant men ocksé grianslost. I drsboken fran 2001 vinklas re-
ligionskunskapen utifran ett tema som fokuserar genus, kérlek och for-
dldraskap utifrén begreppet minniskovirde och i forordet betonas re-
ligionskunskapsdamnets vida ramar i den moderna skolan av idag. Re-
ligionskunskapsédmnet ska innehélla ”det vi djupast vill, det som djupast
angar en minniska” — “the ultimate concern”® som Anders Tornvall
diskuterar i Religion & Livsfragor (03:3) och dér han varnar for att per-
spektivrikedom, &mnesvidgning och fornyelse kan forsvaga religions-
kunskapens kdrna och gora dmnet otydligt. Temat for 2005 érs arsbok
utgér fran begreppet “the ultimate concern” och har rubriken Om det
som djupast angér... I &rsboken skrivs religionskunskapsdmnets ménga
infallsvinklar fram i artiklar som t ex behandlar allt fran humanistisk
livssyn, religion i forhallande till tradition och genus, om kvinnors rét-
tigheter i dagens mangkulturella samhalle till buddhistiska meditations-
tekniker. Redaktoren for arsboken, Olof Franck, skriver ocksa i forordet
att det dr viktigt att alla som arbetar med religionskunskapsamnet haller
sig uppdaterade nir det géller savil religionsvetenskaplig forskning
som olika pedagogiska ron 1 relation till &mnets bredd, djup och varie-
rande perspektiv. Arsboken fran 2011 tar fasta pa de nya kurs- och 4m-
nesplanernas innehéll angaende fornskandinavisk och samisk religion
och later temat kretsa kring detta och ger ddrmed ytterligare ett perspek-
tiv till religionskunskapen.

8.6 Sammanfattning

I kapitlet har roster 1 Religion & Livsfrdagor samt arsbocker uppmark-
sammats som gett uttryck for hur religionskunskapens bredd och djup 1
forhallande till den tid @mnet fétt sig tilldelat skapar problem i relig-
ionsldraruppdraget. Religionskunskapen riskerar att bli "lite av varje”.
Framst har pekats pa dmnets olika dimensioner och vida spektrum av
infallsvinklar. En frdga som dock uppstér i detta ssmmanhang och som
framstar som en utmaning dr Vad &r religion? I undervisningen maste
aven religionskunskapens kdrna, ’the ultimate concern”, virnas sa inte
amnesintegrering resulterar i en ytlig undervisning. En av arsbockerna
tar fasta pa begreppet “the ultimate concern” och later temat fokusera
det som djupast angir ménniskan i forhallande till tro och identitet. En

30 Uttrycket the ultimate concern kan hirledas till den tysk-amerikanske teologen Paul Tillich
och det han sdger om det som ytterst angér en ménniska.
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annan utmaning som uppenbarar sig ror hur ldroplaner, &mnes- och
kursplaner ska tolkas. Roster ger uttryck for hur tolkningsutrymmet or-
sakar osdkerhet i ldararuppdraget och menar att laroplanen priglas av
motstridiga mal. Att det rader stofftrangsel under tidspress betonas sér-
skilt och det finns risk att detta resulterar 1 att invanda traditioner tar
Overhanden i form av “fyrkantiga fakta och inpluggbara formler” pa
bekostnad av fornyelse. Roster har uttalat sig om att eleverna finner re-
ligionskunskapsdmnet ointressant da teman de sjélva anser relevanta
inte beaktas. Darmed kommer ndsta kapitel att uppmérksamma larar-
uppdraget i relation till elevnira fragor i religionskunskapsundervis-
ningen.
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Kapitel 9 Elevniara fragor eller nér-det-
kommer-upp-pedagogik?

Med kursplanerna av argang 1994 f6r gymnasieskolan, och till viss del
for grundskolan, erbjuds ett positivt innehall nir det giller religioners
innehallsliga och existentiella sida podngterar Bo Dahlin i nummer
94:3, s 16: "Det 0ppnar mojligheter for att gd utover ett rent ’fakta-
pluggande’ mot ett personligt sokande i livsaskadningsfrdgor”. Dock,
menar Dahlin, dr detta ingenting nytt och unikt for de aktuella kurspla-
nerna, liknande malséttning har &dven funnits tidigare.

Manga utvdrderingar och undersdkningars' talar sitt tydliga sprak om
att savél elever som ldrare finner elevnira frgor eller livsfragor i relig-
ionskunskapsundervisningen viktiga, intressanta och nodvéndiga.
Dessa lyfter undervisningen, gor den roligare och mer spidnnande och
beror verkligheten — elevens egen livsvérld. Trots dessa positiva ron
vittnar verkligheten om en helt annan situation; livsfragepedagogiken
lyser pad manga hall med sin franvaro. ”Det dr dags att pa riktigt invol-
vera unga 1 frdgor som dr viktiga for dem” podngterar Ingegerd Wir-
nersson® (99:3, s 6) 1 samband med att hon som skolminister utlyst ar
1999 som skolans virdegrundsar. Aven frigor med utgangspunkt i en
konfliktfylld vérld dir inte séllan religioner spelar en avgdrande roll
engagerar elever, men frigan dr var dessa far utrymme 1 religionskun-
skapsundervisningen. I kapitlet anvénds begreppen livsfrdgor och elev-
néra frigor synonymt.** Jag anvinder de begrepp som framkommer i de
analyserade texterna och som résterna i Religion & Livsfrdgor begagnar
sig av. Kapitlets underrubriker uttrycker de utmaningar som lyfts fram:

31 Se t ex Keijo Erikssons (1999) undersdkning om livsfragor och livsaskddning hos dldre
grundskoleelever: Pd spaning efter livets mening. Om livsfragor och livsaskadning hos dldre
grundskoleelever i en undervisningsmiljo som befiimjar kunskapande. Aven UIf Sjodins En
skola — flera vdrldar (1994) belyser elevers attityder till religionskunskapen framfor allt ur
gymnasieelevers perspektiv.

32 Ingegerd Wirnersson var socialdemokratisk skolminister tiden 1998-2002. Hon utlyste ar
19909 till vardegrundsér for skolan och ddrmed fick Skolverket i uppgift att ta fram kommentar-
material till virdegrunden som stdd till alla som arbetar i skolan.

33 Vil medveten om att begreppet livsfrdgor kriver sin egen definition 1ater jag hér begreppet
ha en generell betydelse och som synonymt med elevnéra fragor.
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”Om négot sarskilt hant”
”Ta ungdomarna pa allvar!”
”Det géller alla ungdomar!”
Eleven och omvirlden

9.1 ”Om négot sarskilt hant”

Att livsfragor ar ett eget kunskapsomrade, vért sin tid och sin egen di-
daktik, uppmérksammar Myrgéird i numret 98:2. Alltfér ofta vittnar
undervisningen, speciellt i grundskolan, om att livsfragor har en tendens
att sporadiskt dyka upp om négot speciellt hint i elevens liv som beho-
ver bearbetas:

Négra barn har brakat pa rasten eller sd dr Anna ledsen for att hennes kanin
dott. Ménga lérare vittnar om att den ”sociala biten” tar allt mer tid i skolan.
Livsfragorna blir en del av allt det dir man maste klara av innan man kan borja
med det man egentligen tankt (98:2, s 11).

Myrgard menar att den pedagogiska hallningen i lararuppdraget blir
haltande om livsfrdgornas plats i undervisningen bara kommer upp dé
nagon speciell hindelse intraffat. Om si &r fallet borde samma forhall-
ningssatt dven rdda i andra &mnen:

- Jo, vi tar upp matte om nagot séarskilt hant. Igar beréttade en pojke i klassen
att han kopt en cykel och darfor passade vi pa att rékna lite utifran olika cykel-
priser (98:2,s 11).

Det ér inte ett individfel som foreligger ndr livsfragor betraktas ur ett
ndr-det-kommer-upp-perspektiv, papekar Myrgard, utan det ar ett
systemfel som dr den egentliga orsaken. Detta systemfel grundas pé fyra
faktorer. Den fOrsta faktorn utgdr frdn en gammal tradition 1 svensk
undervisningshistoria med ett etablerat friga—svarmonster. Lararen
stéller frdgorna och eleverna svarar enligt ett givet monster (se kapitel
4.2.1). Denna katekisation tycks leva kvar och ger en trygghet pa sa vis
att det forvintas finnas ritta svar pa fragestillningar. Nér det géller livs-
fragor blir det dérfor lite problematiskt da dessa inte liter sig fangas i
liknande monster eftersom det inte finns givna svar att tillga. I skolan
forvintas det att utvarderingsbara resultat levereras men nir det géller
religionskunskapen och livsfragorna handlar det om att sétta igdng
tankeprocesser hos eleven. Pa sd vis blir det problematiskt att vid en
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given tidpunkt utvdrdera resultat av saidan undervisning. Den andra fak-
torn sétter den traditionella ldrarrollen i fokus. Lirare forvéntas ha de
ritta svaren och ha kontrollen 6ver hela kunskapsprocessen. Med livs-
fragornas plats i undervisningen fordandras denna roll. Det vasentliga ar
inte att kontrollera och komma med rétta svar utan att 14ta eleverna be-
arbeta livsfragor och forestillningar om livet. Vad som dé egentligen &r
religionskunskapslédrarens uppgift utgor den tredje faktorn. En stor osé-
kerhet rader om vad som egentligen &r religion (och tangerar dven ut-
maningen i kapitel 8.1). Grundskolans religionskunskap skrivs i &mnes-
planen fram som ett &mne dir navet utgors av livsfrdgorna. Har da livs-
frdgorna ett egenvérde eller blir de viktiga att uppmirksamma da de
kopplas till olika religioner? Denna fraga ligger till grund for stor osi-
kerhet 1 ldraruppdraget och utgor fjarde faktorn som uppméarksammar
den didaktiska osdkerheten i lararuppdraget med hénseende pa livsfra-
gorna.

Har en religionskunskapslédrare den kompetens som behdvs for att be-
mota olika typer av livsfrdgor? Nagonstans nér det giller just livsfragor
gér en grians mellan vad som kan ténkas riknas in i undervisningsinne-
héllet och det som ror den privata sfaren hos eleven:

En ldrare berittade att man arbetade med temat “Réadslor”, ett 4mne som man
kan tycka inte kan bli sa kénslig. Under arbetet séger en flicka: Min mamma
dr s morkradd, s& nir min pappa dr bortrest s& maste det bo en annan farbror
hos henne. Vad svarar vi som ldrare? De hér fragorna dyker séllan upp om vi
mer koncentrerar oss pa Islams fem pelare eller olika inriktningar av hindu-
ismen (98:2, s 11-12).

Osékerheten 1 lararuppdraget ndr det géller livsfrdgorna grundas pd
radslan att hamna i situationer av terapeutisk karaktir. Déri ligger moj-
ligtvis orsaken till att livsfragorna tas upp just i de sammanhang dér de
spontant dyker upp. I en undersékning, som tvé blivande religionsla-
rare, Marianne Weimer och Katarina Berg Cedergren (04:3), genomfort
1 samband med sitt examensarbete, relateras skolans kursplan for relig-
ionskunskap till det praktiska arbetet. Det dr en dyster bild, enligt dem,
som framkommer nér det géller etik och livsfragor 1 undervisningen.
Bland ldrarna, som i undersokningen representeras av grundskollédrare,
sdger de flesta att de endast tar upp livsfragor i undervisningen om na-
got speciellt intrdffat som kan foranleda det. Dessutom séger sig ingen
av ldrarna ha inplanerad eller regelbunden tid pd schemat for etiska
samtal eller livsfrdgor. Weimer och Cedergren séger:

Det &r var uppfattning att vi som professionella pedagoger maste kunna forbe-
reda barn pa svara och kénsliga saker som kan intréffa i livet. Dessutom stiller

153



vart mangkulturella fordnderliga samhille krav pa kunskap, forstéelse och for-
maga att gora etiska stéillningstaganden (04:3, s 19).

Bjorn Falkevall (08:2) tar ocksa upp livsfragor som begrepp.s* Nar re-
ligionskunskapen riskerade att férsvinna som undervisningsdmne under
1960-talet anvéndes livsfragor som ett medel och lockbete for att be-
halla @&mnet men da begreppet varken har problematiserats eller defini-
erats har det mojligen skapat fler problem an det har 16st. Falkevall me-
nar att livsfragor &r ett av de vanligaste orden inom undervisningen i
religionskunskap och kan vara ”lite av varje” (se dven kapitel 8.4)

Livsfragor verkar kunna vara ett sddant ord — lite som Bofinken Knut om jag
minns Eva Rydberg ritt, det kan se ut hur som helst (08:2, s 10).

Falkevall pekar pa begreppets méngtydighet och hur olika ldrare upp-
fattar och anvinder det i sin undervisning. Aret dirpa rapporterar Mar-
gareta Adolphson (09:4) om hur livsfrdgorna kommer till uttryck i hen-
nes undervisning under en begrinsad tid. Att medvetet och metodiskt
arbeta med livsfragorna ser hon som en sjédlvklarhet och religionskun-
skapens kdrnuppgift. Trots detta konstaterar hon att verkligheten visar
att man som ldrare ibland bor ldgga det tdnkta innehdllet &t sidan till
formén for det eleverna finner mer intressant och angelédget. Detta 1 sin
tur skapar en stressig situation:

Samtidigt som undervisningen byggde pa elevernas naturliga intresse och tan-
kar uppstod ibland en stress i mig vid sddana tillfallen. Det kan bero pa den
nuvarande laroplanen och kursplanernas krav pa utviarderingsbara mal (09:4, s
19).

Adolphson dskédliggdr med sin artikel hur livsfragorna, trots att tid av-
satts for dem i1 undervisningen, har karaktiren av att ”dyka upp” och
stélla annan undervisning ét sidan.

9.2 ”Ta ungdomarna pé allvar”

I och med att ar 1999 utses till Virdegrundsér i den svenska skolan ak-
tualiseras elevers egna livsfragor, perspektiv och asikter och skolmi-
nister Warnersson siger:

54 Bjorn Falkevalls avhandling Livsfidgor och religionskunskap. En belysning av ett centralt
begrepp i svensk religionsdidaktik (2010) belyser livsfragebegreppet ur religionslérarutbildares
perspektiv.
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Jag vill sdrskilt understryka betydelsen av att ta del av barns och ungas egna
upplevelser och perspektiv. Vi kommer aldrig att kunna utforma en skola som
forst och framst ar till for eleverna, om vi inte pa allvar ocksé lyssnar pa och
tar tillvara barns och ungas kunskaper och erfarenheter av sin vardag i skolan
(99:3,s 7).

Wirnersson menar att elevernas inflytande over undervisningen inte
uppfyller ldroplanernas malséttningar. Undervisningen maste ge ut-
rymme for elevinflytande:

Om vi ska kunna finna ”en gemensam vérdegrund”, som det uttrycks i ldropla-
nerna, maste vi just mojliggdra samtal och diskussion om de grundlédggande
vardefragorna, inte alltid lata det spackade schemat styra. Den dyrbara tid som
eleverna vistas i skolan méaste anvéndas till det som &r vésentligast (99:3, s 6).

Med Wirnerssons uttalande tangeras dven den utmaning som uppmark-
sammades 1 kapitel 8.4 angdende stofftrangsel och ”lite av varje”. Att
samtal om livsfragor i elevens egen livsvérld efterfragas visar Keijo Er-
ikssons (1999) undersokning av dldre grundskoleelever sammanfattade
1 nummer 99:2. Han fann genom elevernas utsagor om undervisningen
att:

e skolarbetet miste ta utgdngspunkt i ndgot aktuellt som beror ele-
vernas egna relationer

e clevernas olika behov och erfarenheter méste klarldggas och se-
dan anvindas som utgéngspunkt vid lektionsplaneringen

e man som ldrare “maste se eleven som medménniska i ett storre
sammanhang med alla de problem och glddjedmnen, besvikelser
och forvantningar som tillhor livets grundvillkor” (99:2, s 8)

e 7dmnet religionskunskap har mycket att vinna i fraga om moti-
vation och engagemang, om man i undervisningssituationen ut-
gir frin de problem — bade homogena och heterogena — som
eleverna stéller” (99:2, s 8)

Det ér viktigt att varje elevs tankar och fragor far utrymme i skolans
undervisning. Naturligtvis géller det i samtliga &mnen men kanske dnda
1 synnerhet i religionsdmnet, poéngterar Lilian Nilsson (00:4). Skolans
larare behover utveckla ett existentiellt och etiskt sprak som kan finga
in undervisningens djupdimension (se dven kapitel 8.1 om religions-
kunskapens dimensioner). Med grund i alarmerande rapporter som vi-
sar pa undervisning som inte lockar fram elevers skaparlust, inte upp-
mirksammar deras tankar och som inte berdr dem alls menar Nilsson
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att det dr dags att tydliggora kunskapens olika dimensioner i1 det didak-
tiska tdnkandet. Om undervisningen enbart utgar fran en orienterande
dimension med faktakunskaper som det priméra forloras den dimension
som uppmérksammar elevernas egen livsvérld eller deras inre rum:

Unga ménniskor behover fa skolans hjélp med forankring i sina inre rum och
orienteringsformaga i det yttre samhélleliga och kulturella rummet. Att detta
stdller hoga krav pa skolans didaktik behdver inte sdgas. Naturligtvis behdver
eleverna uppmanas att nyfiket utforska var tid och dess olika yttringar. Men de
maste ocksé inspireras till att soka upp sina inre rum och dér uppleva erkénsla
for sina erfarenheter, sitt behov av tillit till medmaénniskor, sitt behov av att
skapa, sin vilja till mening, sitt behov av virldsmedvetenhet och sitt sokande
efter sina traditioners rotter (00:4, s 9).

For att nd elevens inre rum ar det av storsta vikt att undervisningen in-
riktas mot en existentiell — etisk djupdimension. De vidrden som berors
i savél Lpo 94 som Lpf 94 om alla ménniskors lika virde, individens
integritet och frihet gar inte att aktualisera enbart genom en faktafor-
medlande dimension. Att endast veta ndgot om vérdena i sig racker inte
utan det géller att forankra dem och forsoka leva efter dem. Detta gors
genom en utvecklad djupdimension som tillater och ger utrymme for
dialog, inlevelse och eftertanke. Lararuppdraget maste inriktas pa denna
viktiga uppgift:

Allra viktigast for skolans ljussittning tycks inte ovéntat lirarnas personlighet
och forhallningssatt vara. Det dr ldrarnas engagemang och personliga tilltal det
handlar om, da eleverna uttrycker trivsel och gladje (00:4, s 11).

I de ron Nilsson hénvisar till framgér hur oerhort viktigt det ér att 14-
rarna hor och ser varje elev. Med lararens uppmirksamhet och engage-
mang kan eleven utveckla tillit till sig sjidlv och andra och uppleva
kénslomaissig och intellektuell stimulans 1 férening. Det 4r dock en di-
daktisk utmaning att fa till en sddan ideal undervisningssituation dér
varje elev bereds plats och uppmirksamhet utifrén sina egna behov. |
en artikel aret dirpa tillsammans med Rune Jonsson (01:2) fortsdtter
Nilsson sin diskussion om balans mellan orienterande faktaférmed-
lande dimension och en transformerande djupdimension kopplad till da-
toranvdndning 1 skolan. Med datorernas alltmer sjélvklara plats 1 under-
visningen varnar de for att en "Kviéllstidningpedagogik™ (01:2, s 12)
kan vara under uppsegling i skolan. Att i religionskunskapsundervis-
ningen hitta information pa nitet om extrema och bisarra fenomen &r
inte svart. Ddremot kan sadana fakta, ofta i artiklar med braskande ru-
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briker, leda till oreflekterat lirande om saklig och fordjupad analys asi-
dositts. Lérarens uppgift blir viktigare dn négonsin i arbetet med att
skapa sammanhang i1 informationsflddet. Nilson och Jonsson fann dven
1 diskussioner med yrkesverksamma ldrare att det fanns behov av att fa
tillgang till ett sprék och en tankestruktur nar det géller vardefragor 1
praktiken for att kunna na elevernas inre tankar:

Om ett sddant sprak inte utvecklas hos lirarna finns det risk for att de ofta
tillspetsade etiska situationerna forbigés och inte anvénds som konkreta ldrdo-
mar. Av vara samtal med lararna att ddma kan detta for dem innebéra en fru-
stration, en kénsla av att man bor ta upp fragorna men att inte vara tillrackligt
sdker pa hur man skall kunna gora detta (01:2, s 10-11).

Aterigen betonas vikten av att l3ta elevens inre rum beaktas i undervis-
ningen i en tid ddr omvérlden med datorns hjélp nar eleven pa ett nytt
satt dn vad som tidigare varit mojligt. Tre artiklar publicerade 2007 lyf-
ter fram religionskunskapsundervisningens mojligheter och utmaningar
nédr det giller att utgd frin elevernas frdgor. Annika Lindskog visar
(07:2) att etiska fragestillningar i religionskunskapsundervisningen en-
gagerar eleverna och fingar upp deras “autentiska” fragor:

[...] vi bor vaga utmana eleverna genom att utgd fran fragestillningar som i
rimlig grad, skulle kunna tinkas vara nigot kinsliga for eleverna. Kénsliga”
i bemirkelsen att de &r aktuella i elevernas livsvarld och att de inte ar helt
osannolika. Jag tror att vi ddrigenom kan bygga en etikundervisning som kdnns
angeldgen och engagerande for eleverna och som realiserar det ldrande samtal
som bygger pa autentiska fragor och dmsesidig respekt (07:2, s 18).

Etiska dilemman kan anvéndas som grepp i religionskunskapsundervis-
ningen for att fa till samtal och dialog och Lindskog visar exempel pa
hur detta kan ske. Antingen kan ldraren aktualisera ett i forvidg noga
uttdnkt dilemma eller sa kan utgdngspunkt tas i vad eleverna spontant
associerar till 1 sin livsvérld. I numret dirpa (07:3) visar Boel Wester-
berg hur berdttandet i undervisningen kan uppmarksamma och ta till-
vara elevers egna bidrag med deras autentiska beréttelser ur “verklig-
heten”. I sin egen undervisning l4t hon elever skriva om en fest eller
foreteelse som pa négot vis spelar en viktig roll for just den eleven.
Detta fick till foljd att hon sjdlv fick utmana sina férdomar da en elev
valde att skriva om en kréftskiva:

Som den fordomsfulla vuxna jag var misstinkte jag att det skulle handla om
fylla, slagsmal och skralande, att han var ute efter att driva med mig och min
makt att foreskriva &mne for berdttandet (07:3, s 10).
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Sa var dock inte fallet, eleven sdg just kriftskivan som en viktig hin-
delse dir sldkten var samlad i gemenskap. Genom elevernas berittande
och erfarenheter har de goda forutséttningar att forsta andras berittelser,
erfarenheter och kulturkretsar. Dock menar hon att kontextuell relig-
ionsdidaktik lyser med sin franvaro:

Sallan har jag hort ndgon tala om kontextuell religionsdidaktik. En sddan skulle
jag vilja pliadera for. Det vill sédga en amnesdidaktik som lever och finns mitt
bland eleverna i det aktuella klassrummet, dir lararen medvetet véljer innehall
med hinsyn till elevgruppens homogenitet, erbjuder eleverna mdjligheter att
skapa sina meningar, stdlla sina fragor och gora sina tolkningar av beréttelser-
nas mangfald i spel med traditionerna (07:3, s 10).

Med utgangspunkt i den nationella utvéirderingen av grundskolan 2003
(NUO03) visar von Bromssen att ungdomar efterfragar undervisningsin-
nehall som behandlar globala fragor, etikfragor och multikulturella fra-
gor och poéngterar:

Det dr amnesinnehéll som mycket starkt anknyter till undervisning i religions-
kunskap och ligger vél i linje med ldro- och kursplanernas anvisningar och som
borde vara av stor vikt. Det synes sédledes som om dgmnet dr behéftat med sva-
righeter vilket ocksa ldnge diskuterats (07:4, s 7).

von Bromssen vill 6ppna for en diskussion om religionskunskapsunder-
visningen i relation till en alltmer globaliserad virld. Det giller att ta
tillvara elevernas egna erfarenheter 1 ”det lilla samhéllet” (07:4, s 8)
med start 1 klassrummet (se vidare kapitel 9. 3).

Ta ungdomarna pé allvar uppmanar dven Bjorn Gronwall (01:3) och
menar da alla ungdomar. I en enkédtundersokning har han latit gymna-
sieldrare pa bade yrkes- och studieférberedande program uttala sig om
religionskunskapsundervisningen i syfte att klargora vilken bild de har
av olika elevkategorier. Resultatet visade att en majoritet av lararna for-
utsatte att det fanns stora skillnader mellan elever pa de olika program-
men ndr det géller intresset for religionskunskapsundervisningen. Dock
framkom i undersokningen att yrkeselever var minst lika engagerade
och intresserade av religion och livsfrigor som elever pa studieforbere-
dande program:

Yrkeselevernas svar dterspeglar pa det hela taget ett starkt engagemang i exi-
stentiella fragor, ett engagemang som skolans undervisning i dess nuvarande
form inte har kunnat tillfredsstélla fullt ut (01:3, s 8).

Manga ldrares forestdllningar om eleverna saknade saledes tickning i
verkligheten. Gronwall menar att resultaten méste tas pa allvar:
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For att komma tillrdtta med de problem som manga lirare forknippar med re-
ligionsundervisning pé yrkesforberedande program, kravs en grundinstillning
till alla elever som béttre stimmer 6verens med verkligheten och som adr mindre
praglad av fordomar. Annars riskerar undervisningen av elever pa vissa pro-
gram att bli ett slags sjdlvuppfyllande profetia, dir ldrarens behandling och be-
domning av eleverna och deras prestationer endast kan leda till att etablerade
vanforestéllningar vidmakthalls (01:3, s 8).

Barn och ungdomar med olika forutséttningar tillgodoses i den goda
religionskunskapsundervisningen, skriver Sven-Goran Ohlsson (04:1),
och menar att det dr dir de far mdta ménniskor de kan identifiera sig
med och forhalla sig till. I den goda religionskunskapsundervisningen
utvecklar eleverna ett sprak dir de fér tillgang till ord och begrepp for
egna tankar kring livets alla skeenden. Som ldrare har man tillgang till
och forvaltar det sprak som “6ppnar och ger tilltrade till det som manga
1 dagens samhille aldrig riktigt formar formulera” (04:1, s 3). Det ar
genom “gemenskapens samtal” eleverna kan formulera sina tankar och
lyfta angeldgna fragor for diskussion.

9.3 Eleven och omvirlden

I det foregaende har illustrerats hur roster uttalat sig om utmaningar som
utgdr fran en religionskunskapsundervisning baserad pa elevernas egna
frigor. Aven frigor med anknytning till omvirlden och det samhille
eleven lever och verkar i tycks forbisedda i religionskunskapsundervis-
ningen. I en alltmer globaliserad virld dir religion ofta forekommer pa
den massmediala arenan finns behov av att diskutera frigor med an-
knytning till omvérldshindelser. Sarskilt viktigt blir det i undervis-
ningssammanhang att uppmérksamma hur eleverna uppfattar det stora
massmediala nyhetsflodet ndr omvérlden smyger sig pd den egna
nidrmiljon genom just mediers rapporter om olika konflikter i vérlden.
Det kan vara senaste nytt fran den israelisk — palestinska konflikten som
aldrig tycks ta slut eller olika terrorddd vérlden 6ver. I en sddan tid gil-
ler det att vara vaksam pa hur elever uppfattar nyhetsrapporteringen. I
Sverige mérks tendenser till 6kad islamofobi och antisemitism framhal-
ler Nils-Ake Tidman (02:2). I religionsliraruppdraget blir det speciellt
viktigt att reflektera 6ver vad undervisningen ska innehalla och pé vil-
ket sétt undervisningen ska ske i relation till aktuella konflikter i varlden
med inblandning av religion:
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Mitt i denna korseld star religionskunskapsléraren och skall svara pé alla ung-
domars hogst berittigade frdgor om religionernas roll i konflikter och krig
(02:2,s 4).

Bland de olika religionernas foretrddare i Sverige ar det vanligt med en
“ursédkternas strategi” (02:2, s 3) nér det visar sig att en konflikt bér spar
av religidsa overtoner, menar Tidman. Det framhélls pa kristet, mus-
limskt respektive judiskt héll att den dkta religionen inte dr inblandad
och inte har med véld eller konflikter att géra. Det dr avarter som tas
avstand ifran.

Inte sdllan ger sig religionskunskapsliraren in pad samma vig; man ursidktar
religionernas roll i vald och konflikter genom att hénvisa till att det inte &r
uttryck for ”den ékta religionen” (02:2, s 4).

Har géller det att se upp och som religionsldrare inte skonmaéla de olika
religionerna. Det dr inte religionsldrarens uppgift att vara forsvarsadvo-
kat for illdad som begés i religionernas namn och bortforklara dem, po-
angterar Tidman. I ldraruppdraget giller det att ge en realistisk bild av
omvdérlden “och stélla den 1 kritisk belysning av den demokratiska vis-
ionen” (02:2, s 4).

Det giller att forma en religionskunskapsundervisning som uppmérk-
sammar den Andre, medméinniskan 1 “multireligiésa och multikultu-
rella kontexter savél nationellt som globalt” skriver Olof Franck (07:2,
s 4). von Bromssen uppmérksammar det faktum att ldroplanerna av &r-
ging 1994 dock betonar en individuell dimension pd bekostnad av en
sambhéllelig dimension:

Detta har enligt min mening sin grund i en tankefigur hos ménga etniskt
svenska ldrare dir ett sekulariserat Sverige med ett starkt inslag av ”privat-
religiositet” antas vara det normala. Det samhilleliga perspektivet tenderar
dérmed att blekna bort och framstér for elever som om det saknar relevans. Det
kanske &r dags att skriva om kursplanerna (07:4, s 8).

Anledningen till brist pa samtalstillfallen i undervisningen menar von
Bromssen inte ska sokas hos ldrarna 1 forsta hand utan 1 skolans organi-
sation. Det &dr dér det brister genom att det i praktiken saknas tillféllen
for just samtal och diskussioner inom dmnestélten religion, etnicitet och
mangkulturalitet.

Rune Larsson (07:4) framhaller tva anledningar till att ett sekulért
samhille som det svenska behover ge varje elev “en rejil portion av
religionskunskap” (07:4, s 17). For det forsta lever vi 1 ett samhille
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praglat av religios och kulturell pluralitet. For det andra paverkar glo-
baliseringen den lokala livsmiljon, det vill sdga skolan, hemmet och fri-
tiden, pé ett nytt satt. Darfor behover religionskunskapsundervisningen
ta hénsyn till de nya villkor som rader:

Ett sekulért samhélle och en likasé sekuldr skola/religionsundervisning har en
skyldighet att forse sina unga med redskap att tolka religidsa fenomen och
dessutom bygga upp en férméga och beredskap att forma respektfulla gemen-
skaper 1 mangfalden (07:4, s 19).

Aven Torsten Blomkvist for fram tankar om religionskunskapsimnets
vikt for omvirldsforstaelse:

Religionsdmnets roll i dagens samhille méste ses mot bakgrund av att religion
dr en allt viktigare variabel att ta hdnsyn till om man vill forsté relationer mel-
lan ménniskor, bade pa nationell pa och global nivé (09:2, s 5).

Religionskunskapsundervisningens uppgift, 1 enlighet med ldroplaner-
nas intentioner, ska striva efter att eleverna ges bista mojliga forutsitt-
ningar for att kunna verka som demokratiska medborgare podngterar
Blomkvist. I ndstkommande nummer, 09:3, askadliggdrs omvérlden ur
ett miljoperspektiv och fragan ar hur religionskunskapsiamnet later sig
involveras. Osbeck sdger:

Skarningsfaltet religion/livsdskadning — miljo &r ett omrade som andra som
kréver sin specifika kunskap. Faltet kan ibland uppfattas alltfor komplicerat da
maénga religionskunskapslarare i sin grundutbildning saknar utbildning nér det
géller dessa fragor och kopplingar (09:3, s 3).

Nar det géller miljofragor ar det angeldget att belysa dessa ur flera 4m-
nesperspektiv och religionskunskapsundervisningen kan bidra med ett
etiskt perspektiv. Annika Lindskog resonerar om behovet av att belysa
klimatproblematiken ur inte bara ett naturvetenskapligt perspektiv utan
dven fran etiskt hall:

I skolan har vi en méjlighet och vill jag hdvda, en plikt att bearbeta den dystopi
som kan bli konsekvensen av klimatpratet. I religionskunskapsdamnet har vi
stora mojligheter att lyfta fram de etiska perspektiven pa klimatfordndringarna
och vara mojligheter att paverka klimatet positivt och negativt, lokalt och glo-
balt, i nuet och infor framtiden (09:3, s 5).

Laura Wickstrom och Ruth Illman framhéller i samma nummer (09:3)
att det inte lingre dr de dogmatiska trosfragorna som diskuteras reli-
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giosa foretradare emellan, det dr de globala utmaningarna i form av mil-
jofragor som upplevs mest relevanta. Det dr dags, menar de, att ldrare
och forskare inom dmnet religion uppdaterar sin syn pa dialog. Det va-
sentliga dr inte att diskutera och jamfora de religiosa dogmatiska fra-
gorna utan det som star pa dagens agenda och inse att det religiosa land-
skapet fordndrats. De fragor som upplevs genuint relevanta idag ror —
forutom politisk makt, fortryck, ekonomisk obalans och genus — fraimst
etiska fragor om miljon i véarlden och ekologins roll i religionsdialogen.

9.4 Arsbocker

Flera av arsbockernas texter liter elevnéra fragor fokuseras som dis-
kussionsimne. Arsboken fran 2001 later kvinnligt, manligt och barns-
ligt utgdra utgdvans tema 1 forhallande till kon, kérlek och foréldraskap.
I en av texterna uppmérksammas sarskilt hur viktigt det ar att som ldrare
tillsammans med eleverna fora en dialog om frdgor som fokuserar kéns-
lor, virde, sjalvtillit och sdkande. I en artikel i arsboken 2008 patalas
vikten av att lata religionskunskapslektionerna utgdra ett dialogforum i
den mening att eleverna dér tilldelas verktyg som behdvs for eget re-
flekterande och infor motet med andras livssyner. Livsfrdgornas vara
eller inte vara diskuteras 1 en artikel 2010 av Malin Lofstedt som varit
med och utformat grundskolans kursplan for religionskunskap. Hon
menar att livsfragor varit sjdlvklara som begrepp under lang tid men att
de inte varit lika centrala i klassrumspraktiken och hon stéller liknande
frdgor som kommit fram 1 numren av Religion & Livsfrdgor som visats
1 kapitlet; kanske tycker larare att det dr for kénsligt och svart att tala
om dessa fragor och kanske har ldrarna for dalig utbildning inom detta
omréde.

9.5 Sammanfattning

I kapitlet har visats hur ldraruppdraget utmanas da det géller fragor ele-
verna sjilva finner angeldgna i religionskunskapsundervisningen. I Re-
ligion & Livsfragor har roster uppmérksammats som uttalat sig om att
sadana fragor alltfor ofta har svart att finna sin plats i1 religionskun-
skapsundervisningen. I synnerhet grundskolans undervisning visar att
det brister nar det géller att uppméarksamma elevernas tankar och fragor.
Som en bidragande orsak anges att tiden inte racker till. Undervisningen
tenderar att 4 karaktidren av nir-det-kommer-upp-pedagogik, det vill
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sdga att elevinitierade fragor uppméarksammas om nagonting sarskilt
hint som behover belysas i undervisningen. En annan orsak anges vara
att livsfragor som begrepp uppfattas diffust och att tolkningarna da blir
av varierande karaktdr. Om skolan ska vara till for eleverna maste
undervisningen visa att de uppmérksammas och tas pa allvar och att
detta géller alla elever. Undersdkningar visar att ldrare i stor utstrack-
ning har uppfattningen att elever pa studieforberedande program finner
religionskunskapsundervisningen mer intressant och engagerande &n de
elever som gér pd yrkesforberedande program. Sa dr dock inte fallet;
intresset och engagemanget visas vara lika stort hos bada inriktning-
arna. En utmaning i religionsldraruppdraget star ocksa att finna i det
faktum att tiden inte ricker till for elevers fragor om religion kopplade
till omvérldshéndelser. Det uttrycks oro dver att skolans religionskun-
skapsundervisning inte tillrackligt uppmirksammar fragor av global ka-
raktar; krig och konflikter i relation till religion méste bittre belysas och
dven globala fragor med miljoperspektiv och klimathot maste uppmark-
sammas 1 storre utstrickning &n vad som ér fallet i religionskunskaps-
undervisningen.
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Kapitel 10 Teoretiska reflektioner

I de foregaende kapitlen har roster kommit till tals, uppméarksammats
och beaktats. Genom att lyfta fram rosternas asiktsyttringar i forhal-
lande till religionslararuppdraget har olika utmaningar blivit urskilj-
bara. Utmaningarna har tematiserats i tre ssammanfattande rubriker, en
rubrik for varje analyskapitel, 7, 8 och 9. I kapitel 7 Mellan tradition
och fornyelse belyses hur kristna traditioner bakét i tiden sétter sina spar
i den samtida religionskunskapsundervisningen. Fragor som berors ér:
ska undervisningen i1 dagens religionskunskapsdmne frikopplas fran
dldre traditioner for att bli tydligare eller ska det kristna kulturarvet ses
som utgdngspunkt for dagens undervisning? Den andra sammanfat-
tande utmaningen i kapitel 8, Grinslost uppdrag pa begrinsad tid, syn-
liggor fragor kopplade till ett &mne som spanner over ett brett filt men
som begrdnsas av tid och tydlighet. Konsekvensen blir att undervis-
ningen tenderar att falla tillbaka pé redan inarbetade former pd bekost-
nad av fornyelse. I kapitel 9 Elevndra fragor eller nir-det-kommer-upp-
pedagogik redogdrs for hur kommunikationen i undervisningen, dir
elever bereds utrymme och tid att sjdlva padverka undervisningsinnehal-
let, framstér som svagt prioriterat. De tre tematiserade utmaningarna
som textanalysens uppmérksammade roster uttryckt relateras till ett pe-
dagogiskt filosofiskt sammanhang. I det hir kapitlet redogors for dessa
teoretiska utgangspunkter som ger mojlighet till fordjupad reflektion
over religionskunskapsundervisningen och dess ldraruppdrag med rot-
ter 1 historiska traditioner.

10.1 Teoretiska perspektiv for fordjupad diskussion

Det finns flera betydelsefulla religionsdidaktiska arbeten som belyser
den samtida religionskunskapsundervisningen som i det tidigare visats.
I arbetet med att analysera dagens religionslararuppdrag och dess utma-
ningar i den svenska skolan i foreliggande studie har tvé perspektiv fun-
nits sdrskilt intressanta att beakta. Jag har dels valt ett amerikanskt per-
spektiv pd utbildningsfilosofi sdsom det kommer till uttryck i John
Deweys tankar och idéer kring forhallandet mellan teori och praktik
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samt mellan bevarande och fordndrande traditioner i skolans vérld.
Deweys betydelse for den svenska laroplanshistoriska utvecklingen ses
alltjaimt som aktuell (Ekholm & Scherp 2014, se dven kapitel 4.2.2).
Dels har jag valt en inspirator pa narmare hall, bade tids- och avstinds-
missigt, i den tyske pedagogen och didaktikern Wolfgang Klafki som
under lang tid haft stort inflytande pa skandinavisk didaktik (Uljens
1997). Pa flera vis kan Klafkis idéer om undervisning och lararuppdrag,
teori och praktik, relateras till och kopplas samman med de tankar
Dewey ger uttryck for. Anledningen till varfor Dewey och Klafki, som
pa intet vis kan ses som religionsdidaktiker, valts som teoretiska ut-
gingspunkter och ramverk for en fordjupad reflektion dver rosterna
som horts i analyskapitlen, har sin forklaring i att de bada diskuterar
skolan utifran ett storre perspektiv. Bada tar upp forhallandet mellan
undervisningens sidor av teori och praktik och dessutom visar de pa
traditioners influenser pa utveckling. Ett allmédndidaktiskt perspektiv ar
ocksa valt med den motivering att religionskunskapen och lararuppdra-
get later sig belysas ur ett bredare perspektiv som gar utanfér amnets
och dven Sveriges granser och pa sa sitt kan erbjuda nya tolkningsmaj-
ligheter.

Sarskilt intressanta begreppspar nar det giller granskningen av relig-
ionslararuppdragets utmaningar &r: teori och praktik, tradition och for-
nyelse, kommunikation och engagemang. Hos savil Dewey som Klatki
forekommer dessa begrepp i deras respektive pedagogisk—filosofiska
texter. Karaktéristiskt for dem bada é&r att de tidigt producerade didak-
tiska texter som sedan kontinuerligt vidareutveckla(t)s i nya variationer
1 relation till nya kontexter. Som exempel kan ndmnas Deweys The
Child and the Curriculum (1902/2008) samt Klafkis Didaktische Ana-
lyse als Kern der Unterrichtsvorbereitung (1958). Dessa bada verks hu-
vuddrag dterkommer sedan 1 nya texter, i Deweys fall i Experience and
Education (1938). Dewey bibehaller hir alltjimt sin grundsyn nér det
géller pedagogisk filosofi men den senare texten erbjuder en vidareut-
vecklad och fordjupad analys. I Klafkis fall, i Skoleteori, skoleforskning
og skoleudvikling i politisk-samfundsmecessig kontekst (2004) forhaller
det sig pa liknande vis och kdnnetecknande f6r honom &r att han stén-
digt vidareutvecklar sin kritisk-konstruktiva didaktik i1 forhallande till
hur skolans villkor ser ut.* Det ér dven 1 forhallande till hur skolan och

35 Dock ifrégasattes Klafki och den kritiskt-konstruktiva modellen under 1960-talet och kritik
riktades mot att den inte tagit avstand fran den traditionella bildningsteorin. Framst kritiserades
den for dess otidsenliga form, som gammalmodig, borgerlig och att vara alltfor ideologisk.
Klafki omarbetade séaledes sin modell utifran den framforda kritiken och sedan néstan tre de-
cennier tillbaka dger hans kritisk-konstruktiva didaktik aktualitet genom stdndiga omarbet-
ningar om &n pé grundval av dldre tyska bildningstraditioner (Arfwedson & Arfwedson 1995).
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samhdllet 1 stort ser ut som han betonar vikten av att lyfta fram samtida
omsténdigheter, nyckelproblem, som angelidgna komponenter i skolans
innehéll och undervisning (se vidare kap 11.3). Deweys liksom Klafkis
pedagogiska filosofi bygger séledes pa teorier som hos bada utveckla-
des tidigt 1 deras karridrer och som senare till stora delar aterkommer i
versioner just anpassade till den tid som for stunden ar aktuell. Ur det
perspektivet, som uppmarksammar samtiden men dnda med beaktande
av en historisk kontext, blir Deweys och Klafkis pedagogiska filosofi
relevant for analysen av ett samtida religionslararuppdrag.

10.2 John Dewey och pragmatismen

Detta dr en studie med syfte att stilla religionsldraruppdragets utma-
ningar i centrum, ett uppdrag knutet till verksamheten i skolan — till
praktiken — men dven ett uppdrag forankrat 1 teoretisk bildning. Det ar
dven en studie som berdrs av en historisk kontext dér det svenska sam-
hillet, skolan och lararuppdraget priagla(t)s av kristendom. Om John
Dewey och pragmatismen skriver Henry Egidius:

Hans tankar om skola, samhélle och larande har dkthet och kraft. De ger, lat
vara abstrakt, en triffande tolkning av bade industrisamhillet och det inform-
ationssamhille som vuxit fram efter hans d6d. Men de ger ocksa en visionér
vagledning for hur vi ska ga till vdga i vart ldrande i en vérld som ser an-
norlunda ut &n den gjorde da man i skolorna och vid universiteten sysslade med
texter som betraktades som heliga eller vars upphovsmén hyllades som oom-
stridda auktoriteter (Egidius 2009, s 63).

Dewey riktade sitt intresse mot hur eleverna méter verkligheten” 1 sko-
lans undervisning. I The Child and the Curriculum (1902/2008) ger han
uttryck for hur den @mnesbaserade stoffundervisningen stélls mot ele-
vens egen utgdngspunkt i undervisningen — eleven i centrum. Skolans
undervisning baseras i stor utstrickning pa stoff som eleven inte kénner
igen fran sin egen “verklighet”. Dewey understryker att de bada si-
dorna, den stoffbaserade och den elevinitierade, tillsammans utgér en
process dar det dr viktigt att inse att ingen sida ska ses som dverordnad
den andra:

I stillet for att se pedagogiken som en helhet ser vi motstridiga element. Vi far
en situation dér barnet stills mot laroplanen, individens natur mot samhéllets
kultur [...] Barnets vérld &r en virld av personer med personliga intressen, sna-
rare dn en varld av fakta och lagbundenheter. Det &r inte sanningen i betydelsen
Overensstimmelse med yttre fakta som anger grundtonen, utan sympati och
medkénsla (Dewey 1902/2008, s 108).
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De bada sidorna dr med nddvéndighet relaterade till varandra i under-
visningsprocessen eftersom den bestér av vixelverkan och anpassning.
Dewey aterkommer till dessa tankegéngar i den betydligt senare publi-
cerade texten Experience and Education fran 1938 dir han aterigen var-
nar for att en polarisering inte frdmjar skolans undervisning och ut-
veckling. I utbildning finns ett inneboende spinningsfilt mellan teori
och praktik som det géller att lyfta fram i ljuset och inte lata dem kvarstéa
1 faststillda positioner:

It is the business of an intelligent theory of education to ascertain the causes
for the conflicts that exist and then, instead of taking one side or the other, to
indicate a plan of operations proceeding from a level deeper and more inclusive
than is representated by the practices and ideas of the contending parties
(Dewey 1938/1997, s 5)

Pragmatismen bygger pa en forestéllning om att "teori och praktik inte
ar varandras motsatser men vil varandras forutsdttningar. Dérfor kan
ingendera vérderas hogre dn den andra” (Hartman, Lundgren & Hart-
man 2008, s 17). Aven hir betonar Dewey att det ror sig om en vixel-
verkan dir ingen sida far dverordnas den andra. Han sokte en syntes
mellan teori och praktik och fann en vdg i pragmatismens sétt att se
teorier som verktyg i jakten pd att upptdcka vérlden: ”Pragmatismen
befriar teorierna fran deras stelhet, uppmjukar dem och sétter dem 1 ar-
bete” (Egidius 2009, s 66). Dewey adterkommer 1 ett flertal texter till det
faktum att den pedagogiska debatten alltfor ofta later sig priglas av och
fastna 1 begreppsdiskussioner dér begrepp stills konkurrerande emot
varandra 1 stéllet for att diskutera i termer av utveckling, framsteg och
progression. Pa sa vis undanrdjs forutsdttningar for debatter av mer dy-
namisk karaktdr (Hartman 2003). Det finns anledning att terkomma till
Deweys resonemang om fastldsta positioner 1 relation till vad roster i
den genomforda textanalysen gett uttryck for ndr det géller kristendom
och den form av etikettsdebatt som fétt foretrdde i religionsdidaktiska
diskussioner (se kap 7.1).

Pragmatismen betonar ocksa att vi lar oss, inte som askadare av en
verksamhet utan som deltagare i det som sker. Det &r de ménskliga ak-
tiviteterna som leder till kunskap. Med pragmatismen, foretradd av
Dewey, kom den svenska skolan att influeras av hans tankar och idéer
(se dven kapitel 4.2.2). Skolan maste, menade han, foras ndrmare sam-
héllet och livet utanfor skolans véggar till den “verklighet” eleven lever
och verkar i. Skolan dr samhéllets styrinstrument och paverkar darfor
bade elevens egen personliga utveckling och samhéllets utveckling och
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framtid. En uppdelning 1 teori och praktik dr dérfor ett hinder for ut-
vecklingen liksom en polariserad uppdelning i &mnesstoff och elevini-
tierad undervisning motverkar utveckling. Det dr ett motsatsernas spel,
en dialektik ddr teorin blir obegriplig utan praktik, men utan teori blir
det omojligt att forsta praktiken. Detta leder sdledes till att skolans or-
ganisation och traditioner ocksd med nddvéndighet bor ses dver. En
traditionell &mnesindelning maste overges till forman for ett mer elev-
centrerat dialektiskt perspektiv pé lirande déir eleverna far ta itu med
praktiska problem tillhorande vardagslivet. Dewey varnade dock for att
detta kan leda till dualistiska motséttningar om man forenklar de kom-
plexa forhdllanden som rader i larsituationen.

Det kan létt bli en uppdelning i antingen—eller: kultur eller nytta, ele-
ven i centrum eller stoffcentrering, arbete eller fritid 1 stillet for bade—
och. Ett dualistiskt betraktelsesatt hotar det demokratiska samhallet om
de motsatta bestdndsdelarna fordelas ojimnt dvs. om en sérskild sam-
hillsgrupp enbart kommer i atnjutande av det positiva — hér uttryckt i
kultur, fritid och undervisning med eleven i1 centrum och dvriga i sam-
hillet far halla tillgodo med det som stér for arbete, nytta och undervis-
ning byggd pa stoffcentrering. Dewey framhdll ihérdigt att skolan dr
samhillets allra frimsta socialisationsinstrument och styrmedel for sa-
vél individens som samhillets gemensamma utveckling under demo-
kratiska former. ”Det forefaller som om man 1 hans holism finner ett
fruktbart sétt att forhélla sig till det kalejdoskopiska, pluralistiska och
virderelativistiska 1 vér tid” sdger Hartman, Lundgren och Hartman
(2008, s 44), och stéller i sammanhanget fragan om just detta 4r Deweys
budskap till vér tid. I en tid och 1 en skola som alltmer priglas av méng-
fald, sdrskilt ur religidst perspektiv, forefaller det angeldget att, som
Dewey betonar, fokusera elevens “verklighet”. Att skolan kan betraktas
som ett samhélle 1 miniatyrformat diskuterar Mansson (2014) i relation
till vad Dewey uttrycker om det vardefulla sambandet mellan skola och
samhillsliv som med nddvéndighet méaste héllas aktuell och levande:

Enligt Dewey riskerar déarfor en alltfor stark reglering av undervisningens for-
mer och en alltfor stark fokusering mot &mnesstudier inte enbart att tringa un-
dan individuell kreativitet och social utveckling utan separerar ocksé skolans
verksamhet frén elevernas erfarenheter och stiller skolan utanfor samhaéllet
(Ménsson 2014, s 192-193).

Gar det att diskutera Deweys holistiska synsétt 1 relation till samtidens
religionskunskapsundervisning och ldraruppdrag? Med utgéngspunkt i
de utmaningar som i det tidigare visats finns anledning att knyta an till
och undersoka vad Dewey sdger om utbildning, dels som bevarande och
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forandrande, dels som engagerande. Aven Deweys tankar om kommu-
nikationens didaktiska mgjligheter granskas i kapitlet.

10.2.1 John Dewey om tradition och fornyelse

Historien lever kvar genom de erfarenheter som genereras och dessa
erfarenheter blir i sin tur till lirdomar. Darfor, podngterar Dewey
(1916/1999), ér det klokt att anvinda historiens ldrdomar i de situat-
ioner dir de kan vara till hjalp infér framtiden. Det géller dock att vara
uppmérksam s inte undervisningen tenderar att anta retrospektiv ka-
raktér, blir tillbakablickande och formar individens medvetande efter
”det andliga arvet fran géngna tider” (s 113). Hér finns risk for att
hamna i ett "urvuxet forflutet”, varnar Dewey:

Utbildningens uppgift dr snarare att befria de unga fran att ateruppliva och ater
fardas genom det forgéngna én att leda dem till en rekapitulation av det (Dewey
1916/1999, s 113).

Det finns alltsé anledning att vara uppmarksam pa hur tidigare erfaren-
heter anvinds. Misstaget som ofta begas &r att sambandet mellan nuet
och det forgéngna skirs av d4 minnen och kvarlevor lyfts fram som
undervisningens viktigaste innehdll. Detta resulterar 1 ett polariserat
forhédllande dér tidsepoker stills mot varandra och dér nuet tenderar att
bli en meningslds imitation av det forgdngna. Dock, podngterar Dewey,
ar det en enorm skillnad mellan att anvédnda éldre erfarenheter som en
aktuell anvéndbar resurs d&n om de ses som norm och monster. Om
gamla erfarenheter leder till just norm och monster kan konsekvenserna
bli ett handlingssétt baserat pa rutin:

Rutinverksamhet, handlingar som &r automatiska, kan 6ka fardigheten pa ett
visst omrade. Pa det séttet kan den ségas att ha en utbildande effekt. Den leder
dock inte till nya iakttagelser av samband och forbindelser, och den begrénsar
snarare dn vidgar meningshorisonten. Och eftersom miljon stédndigt dndras och
vart sétt att handla maste modifieras for att framgéangsrikt kunna behélla en
balanserad anknytning till saker och ting, blir ett isolerat enformigt satt att
handla 6desdigert pa nagra kritiska punkter. Den rosade “’skickligheten” for-
vrids till total oduglighet (Dewey 1916/1999, s 118).

Utbildning kan séledes uppfattas bade tillbakablickande och framat-
blickande men det visentliga, som Dewey betonar, ar att utbildning ar
en process dér tidsperspektiven vdvs samman; framtiden maste séttas i
relation till det forgdngna liksom det forgangna ska ses som resurs for
framtiden. Utbildningen ska ses som en process och rekonstruktion av
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historien som med nddvindighet tar tid. Med tiden upptéicks nya sam-
band och sitter erfarenheterna i nytt ljus med djupare innebdrd for tolk-
ning av den aktuella samtiden: ”Varje sadan fortsatt erfarenhet eller ak-
tivitet dr utbildande och sadan erfarenhet hor all utbildning till” (Dewey
1916/1999, s 118). 1 Experience and Education (1938/1997) aterkom-
mer Dewey till erfarenheternas betydelse och tidsperspektivet i under-
visningen:

Just as no man lives or dies to himself, so no experience lives and dies to itself.
Wholly independent of desire or intent, every experience lives on in further
experiences. Hence the central problem of an education based upon experience
is to select the kind of present experiences that live fruitfully and creatively in
subsequent experiences (Dewey 1938/1997, s 27-28).

Erfarenheterna i sig bidrar till att forbereda eleverna for kommande for-
djupade erfarenheter i framtiden och det ska ses som sjélva meningen
med vixande, kontinuitet och rekonstruktion av erfarenheter. Nar det
giller sjdlva lararuppdraget betonar Dewey dven hur viktigt det dr att
inte negligera dldre traditioner och erfarenheter utan lyfta fram dem
som tillgangar for nya erfarenheter. Det dr med viss skérpa han kom-
menterar hur framgangsrika lirares goda exempel och erfarenheter gér
forlorade da dessa inte fors vidare:

Om det finns nagot arbete i virlden, som behover tillgodogora sig allt brukbart
i den praktiska erfarenheten sé att det kommer att ingé som ett led i den vidare
erfarenheten, s &r det undervisningen. Jag tinker ofta pa vilket sldseri som
foljer med det gamla systemet. Det kapital av erfarenheter som goda ldrare
samlar gar forlorat, ty det 6verfors inte till andra larare, som skulle kunna dra
fordel av det. Och 6kas inte sloseriet ytterligare ddrigenom att ldrarna icke upp-
fordras att delge sina framgangsrika metoder och resultat i en sddan form, att
det kunde ha ett organiskt inflytande pa den allméinna skolpolitiken? Till detta
sloseri kommer ytterligare foljderna av att lararna forstindigas att i klassrum-
met tillimpa metoder och kursplaner, vilkas motivering de icke forstar (Dewey
1948, s 58).

Dewey tangerar hir dven problemet med hur kursplaners formuleringar
kan framsta som otydliga. Det far konsekvenser for det praktiska arbetet
1 klassrummet; savél sjdlva tolkningsarbetet av kursplaner som tillamp-
ningen av relevanta metoder fOrsitter lararuppdraget i en utmanande
situation. Detta forhallande kénns igen och kan relateras till studiens
textanalys. Analyserna av samtalen om det samtida religionslararupp-
draget visar att detta uppdrag ter sig otydligt (se kapitel 5.5.1) och denna
otydlighet resulterar i tolkningsproblem. Roster frdn analysen har dven
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gett uttryck for att lararuppdraget lyder under betingelser som utgar frén
otydliga och motstridiga kurs- och &mnesplaner (se kapitel 7.3).

10.2.2 John Dewey om utbildning som engagerande

Det dr viktigt att uppmérksamma skillnaden mellan betraktarens och
deltagarens attityd till undervisning. Den person som visar delaktighet
ar engagerad och kan péaverka sin situation i motsats till betraktarens
ofta uttalade ointresse. Deltagande och intresse i kombination betyder
att individen och vérlden dr sammankopplade i en utvecklande process
och Dewey (1916/1999) séger:

Att vara intresserad betyder att vara absorberad, invecklad i och hénford av
nagot. Att intressera sig innebdér att vara pa sin vakt, att bry sig om, att vara
uppmirksam. Om en intresserad person sdger vi att han ar engagerad i ndgot
(Dewey 1916/1999).

Nar det géller intresse och undervisningssituation dr det inte sjalvklart
att ett visst stoff vicker intresse av egen kraft, 16sningen ligger i att hitta
material och metoder som knyter an till eleven. Materialet och metoden
satter igdng en process och dédrigenom vicks intresse:

Naér ett material forst maste goras intressant betyder det att det som det presen-
teras [sic!] saknar anknytning till &ndamalet och den tillgéngliga forméagan,
eller ocksa finns anknytningen men det mérks inte. Att gdra materialet intres-
sant genom att leda eleven fram mot en insikt om den anknytning som finns &r
helt enkelt sunt fornuft. Att géra det intressant genom att ta till ovidkommande
och artificiella medel fortjdnar alla de nedsdttande beteckningar som har an-
véants om ointressets roll i undervisningen (Dewey 1916/1999, s 170).

I undervisningen géller det att inse intressets dynamiska kapacitet for
att kunna paverka en pedagogisk utveckling. Det géller dven att inse att
varje elev dr unik och dérfor maste bemdtas med hinsyn till dennes spe-
cifika begdvning, behov och preferenser. Den traditionella undervis-
ningens fokus pé stoff och strikt amnesindelning vécker sillan intresse
da detta uppfattas som isolerade foreteelser skiljt fran vérlden i1 ovrigt.
I motsats till denna traditionella syn pa undervisning betonar Dewey att
“allt som fortjdnar att studeras maste ingé i ett ssmmanhang av aktiva
intressen” (1916/1999, s 177). Nar eleven inser att undervisningen ror
sadant som angir honom/henne blir situationen en annan och studierna
blir effektiva. En forutséttning for att eleverna ska léra sig och ta till sig
kunskap ar séledes att de kédnner engagemang, riktigt och &kta engage-
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mang. I uttrycken “intelligent action” och ”learning by doing™s ater-
speglas minniskans bild som aktiv gentemot sin omvirld. Elevens eget
intresse och aktivitet dr utgdngspunkten och drivkraften och i undervis-
ningen maste eleven fa mojlighet att prova sig fram och experimentera.
Lararens uppgift dr att aktivt stimulera, bredda och f6rdjupa den en-
skilde elevens utveckling. Med nddvindighet méste &mnesindelningen
1 skolan ses over och fordndras. En undervisning med utgdngspunkt i
dmnesindelat stoff dr forlegat och maste overges till formén for ett ar-
betssitt som tar utgangspunkt i de problem som eleven kan tinkas mota
i samhillet. Aterigen betonas, hos Dewey, att en skarp uppdelning mel-
lan teori och praktik inte gynnar elevens ldrande och utveckling. Ett
schema for dynamiskt, problematiserat ldrande formuleras enligt
Dewey i Egidius (2009):

e Nir eleverna stoter pa ett problem eller svarighet dr forutsitt-
ningen for ett framgéngsrikt forfarande att de kdnner engage-
mang och lust till att 16sa problemet.

e [ jakten pé att l0sa problemet eller svarigheten soker eleverna
relevanta fakta som leder arbetet framat.

e Utifrdn den kunskap de har formuleras hypoteser for att hitta en
riktning mot problemets 10sning.

e Det blir nu mdjligt for eleverna att formulera teorier om sam-
manhang.

e Hypoteser och teorier testas slutligen genom t ex experiment el-
ler observationer.

I ovanstdende schematiska framstéllning blir savél elevens teoretiska
som praktiska kunskap satt pd prov samtidigt som intresset och engage-
manget dr den drivkraft som leder ldrandet framéat. For att fa elever att
kénna riktigt och dkta engagemang som Dewey framhéller, méste sédle-
des utgangspunkt tas dér, hos eleverna, med de tankar och fragor de
sjdlva formulerar till den omvérld och det samhélle de dr omslutna av.
Det finns anledning att dterkomma till hir forda resonemang nér det
giller den sammanfattade utmaningen enligt rubriken Elevndra fragor
eller ndr-det-kommer-upp-pedagogik dir det framgar hur eleverna sak-
nar innehall och utrymme i undervisningen som anknyter till deras
verklighet.

36 Hartman (2003) uppméirksammar det faktum att formuleringen learning by doing” inte fo-
rekommer i Deweys texter. Det dr med begreppet “intelligent action” han uttrycker handlingens
dynamiska kraft for problemldsningar kopplade till samhéllsforeteelser.
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10.2.3 John Dewey om sprak och kommunikation

Aterkommande i Deweys texter dr dven hans tankar om sprak, kommu-
nikation och kommunicerad erfarenhet, ddr han dven later demokrati
preciseras som en form av kommunicerad erfarenhet. I och med stand-
punkten att utbildning &r kommunikation kom utbildning och undervis-
ning att formas efter nya forutsittningar — i en kommunikationsfilosofi
pa bekostnad av den ditintills raidande medvetandefilosofin och dess in-
flytande pé utbildning. Det &r ockséd med Demokrati och utbildning fran
1916 det kan talas om en kommunikativ vindning i forhallande till ut-
bildningsfragor (Englund 2014). Nar Dewey formulerar sin utbild-
ningsfilosofi gor han det genom att poédngtera att det dr filosofins upp-
gift att finga “huvuddragen och svarigheterna i sin tids sociala praktik”
och filosofi “dr en teori om utbildning i dess mest allmdnna form”
(1916/1999, s 378, 385). Emellertid dr det genom kommunikation och
diskussion det dver huvud taget &r mojligt att ndrma sig 16sningar pa
besvirliga situationer. Dock maste uppmérksamhet riktas mot att varje
tids speciella problem ocksa uttrycks och formuleras genom ett sprak
som ocksé dr avhingigt av den aktuella samhéllskontexten:

Att nya problem liknar de gamla &r ofta bara en skenbar likhet som beror pa
att de gamla meningsskiljaktigheterna uttrycks pé ett sprak som é&r préglat av
var tids mangfald och forvirring. Men i vissa grundliggande avseenden ater-
kommer samma predikament i livet gdng pa gdng med bara sddana skillnader
som beror pa att det sociala sammanhanget har fordndrats inklusive vetenskap-
ernas utveckling (Dewey 1916/1999, s 381).

Kommunikationen mellan individer ar ocksa det som utgor sjdlva livs-
nerven i ett demokratiskt samhille. Skolan ska vara det medel som till-
varatar kommunikationens kraft att paverka attitydskapandet hos unga
minniskor. All kommunikation &r bildande och samhéllet fortlever sé-
vdl genom kommunikation som 1 kommunikation (Dewey 1916/1999,
Hartman 2003).

Det vésentliga 1 skolans undervisning ér att komma bort frdn en syn
dér, som tidigare ndmnts, ett i forvég tillrdttalagt stoff och strikt &mnes-
indelning préaglar verksamheten. Dewey talar i1 termer av traditionellt
stoff ddr systematisk undervisning riskerar att bli ”frimmande och dod
— abstrakt och boklig for att anvénda vanliga nedséttande ord” som skil-
jer sig frdn “’den levande erfarenhetens stoff” (Dewey 1916/1999, s 42-
43). Med ett holistiskt perspektiv pa kunskap och inldrning klargor
Dewey relationen mellan den ldrande och ett ldrostoff. Det dr i samspe-
let ddremellan, mellan eleven och innehallet, som kunskap blir till och
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som utgdr den pedagogiska processen, interaktionen (Hartman, Lund-
gren & Hartman 2008, Ménsson 2014). Det 4r i deltagandet, som aktiv
och engagerad, eleven tilldgnar sig kunskap och detta genom sprak och
kommunikation. Varfor dr det da problematiskt i undervisningssam-
manhang att forhalla sig till en sddan utgangspunkt och Dewey stéller
den kritiska fragan:

Hur kommer det sig att undervisning enligt korvstoppningsmetoden och inlar-
ning genom passiv absorbering, trots att metoderna &r allmént forkastade, fort-
farande &r sa forhédrskande i praktiken (Dewey 1916/1999, s 75)?

Utbildning ar en aktiv och konstruktiv process med utgdngspunkt i del-
tagande, engagemang och kommunikation men som endast 14ter sig be-
traktas ur teoretiskt perspektiv och Dewey menar att denna grundsats ar
“nastan lika missbrukad i praktiken som den dr accepterad i teorin”
(1916/1999, s 75). Dewey betonar att det dr battre och mer ldmpade
metoder och tillvigagangssitt som maéste till:

Vad som krévs dr att metoder for undervisning och administration éndras sa att
direkt och kontinuerligt praktiskt arbete blir tillatet och tryggat. Det betyder
inte att spraket far minskad betydelse som utbildningsresurs utan att dess an-
véndning blir mer vital och fruktbdrande genom normal kontakt med gemen-
samma aktiviteter (Dewey 1916/1999, s 75).

Det &r litt att tala om utbildning och undervisning i ljuset av engage-
mang och kommunikation men det dr forutsattningar for praktiskt ge-
nomforande som i skolmiljon tycks saknas. I de utmaningar som tema-
tiserats under rubriken Elevnéra fragor eller nir-det-kommer-upp-peda-
gogik synliggors diskrepansen mellan det som formulerats i1 kurs-/4m-
nesplaner for religionskunskapsdmnet och vad som blir mojligt att
faktiskt realisera i praktiken. Det som formuleras i direktiven och som
dven efterlyses hos eleverna i termer av analys, resonemang, reflektion
och diskussion tenderar att bli en teoretisk tankeprodukt som praktiskt
genomforbart har sina begransningar.

10.3 Wolfgang Klafki och tysk didaktik

Att granska det svenska religionsldraruppdraget dven ur ett tyskt didak-
tiskt perspektiv ér, for denna avhandling, fruktbart ur framfor allt nagra
perspektiv. For det forsta har Tyskland kommit ldngre nar det géller att
forma undervisningen och undervisningsinnehéllet efter nya samhalls-
forandringar och villkor. For det andra later tysk didaktik den historiska
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bildningstraditionen finnas med som komponent i didaktiska analyser
och diskussioner. Aven politiska beslutsprocesser, savil bakat i tiden
som 1 relation till samtiden anses vdsentliga att beakta och lyfta fram i
didaktiska analyser och diskussioner. For det tredje betonas ldrarens
viktiga roll som medaktor i undervisningsprocessen dir dven innehélls-
aspekten framhélls som ett sérskilt kinnetecken for den tyska didakti-
ken (se exempelvis Arfwedson & Arfwedson 1995, Englund 1997, Ul-
jens 1997, Bengtsson 1997, Ménsson & Nordmark 2015).

Englund (1997) skriver i relation till tysk didaktik och forhallandet
mellan teori och praktik:

Internationellt — tydligast i Tyskland — framtrader skilda didaktiktraditioner
med skilda utgédngspunkter, och didaktikforskning kan dér mycket vél starta i
en analys av utbildning och undervisning som samhaélleliga foreteelser for att
dérefter transformeras till praxisféltet. Det foreligger inte heller, som jag ser
det, ndgon nddvindig dikotomi mellan didaktik som forskningsfilt och prak-
tisk didaktik &ven om det finns skilda didaktiska forskningstraditioner, utan
dessa félt bor forstds som ett kontinuum och 6verlappa varandra. [...] Négot
som i hdg grad bidragit till en dikotomisering av didaktik som forskningsfalt
resp. praxisfalt i Sverige ar att utbildnings- och undervisningsfragor, exempel-
vis val av innehdll, ldnge betraktats som politisk-administrativa fragor dar ve-
tenskapen tillfrdgats och anvénts som legitimation och att dessa fragor histo-
riskt varit skilda fran den enskilde ldraren, som i hog grad betraktats som tek-
nisk verkstéllare av beslut fattade av andra (Englund 1997, s 124).

Historiskt sett har tysk didaktik varit viagledande och spelat stor roll som
forebild for de nordiska landerna och mycket av det tjugonde arhundra-
dets inslag 1 nordisk didaktik kan hérledas ur tysk tradition. Namn som
Wolfgang Ratke och Johan Amos Comenius formulerade tidigt didak-
tiska grepp med undervisningsinnehdll och metod i centrum och med
Johann Friedrich Herbarts Allgemeine Pddagogik (1806) kom didakti-
ken att lyftas fram som ett eget omrdde inom pedagogiken.s’ Efter en tid
med starka inslag frin anglo-amerikansk tradition har den tyska didak-
tiken/pedagogiken gjort sig alltmer géllande 1 Norden (Arfwedson &
Arfwedson 1995, Hopmann 1997).5¢ Den tyske didaktikern Wolfgang
Klafki har under ett flertal decennier haft stort inflytande pé tysk, men

57 John Dewey (1916/1999) podngterar att Herbarts fortjdnst ligger i att han motsatte sig ett
synsétt dr rutin, tillfdllig inspiration och underkastelse under traditioner star som garant for
undervisning och ldrande. Herbart menade att det inte finns firdiga anlag hos individen som
kan drillas till kunskap och fornekade dessutom bestdmt att medfodd begévning existerar. |
stillet lyfte Herbart fram innehallet, det konkreta stoffet, som undervisningens viktigaste kirna.
38 Jag har inte for avsikt att vidare redogora for den tyska didaktikens/pedagogikens historia
och utveckling i Sverige. For denna utveckling se Arfwedson & Arfwedson (1995) och Bengts-
son (1997). For en mer ingaende &versikt av den anglosaxiska- respektive nordeuropeiska trad-
itionen av det teoretiska kunskapsomradets didaktik se Sundberg (2007).
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dven skandinavisk didaktik. Med utgangspunkt 1 Wilhelm Diltheys hu-
manistiska vetenskap finner Klafki viagen till det pedagogisk-filoso-
fiska tdnkandets tradition. Han tar fasta pa de huvudtankar som den pe-
dagogiska teoriutvecklingen i Tyskland mellan aren 1750 och 1830 er-
bjuder, riktar intresset mot den internationella reformpedagogiken un-
der 1900-talets forsta hélft och landar i den socialfilosofiska
Frankfurtskolans kritiska teori.® Som helhet kan sédgas att den kritisk-
konstruktiva pedagogik Klafki utarbetat &r en variant av saval tysk som
internationell pedagogik.

Det som gor det intressant att lyfta fram Klafkis didaktik i ett svenskt
sammanhang dér religionslararuppdragets utmaningar granskas ligger,
forutom 1 de perspektiv som inledningsvis ndmndes 1 detta kapitel, 1
sjélva kopplingen mellan didaktisk teori och praktik och den néra relat-
ionen mellan eleven och undervisningsinnehallet som i hans didaktik
askédliggdrs samt att han alltjimt vidareutvecklar och anpassar didak-
tiken till nya kontexter. I ett fordnderligt samhélle med ett, som 1 histo-
riskt perspektiv visats i studiens kapitel 4, uppbrott frdn en konfession-
ell kristendomsundervisning och en utveckling mot en konfessionsfri
religionskunskapsundervisning ter sig Klafkis didaktik tankvérd att ap-
plicera pa en svensk samhéllskontext. Framst tilldrar sig hans betoning
av den innehéllsliga sidan i undervisningssammanhang mitt intresse dér
sévil teori som praktik finner sin balans. Har fokuseras fragor om
undervisnings- och inldrningsinnehdll likvdl som ett beaktande av
undervisning 1 dess helhet; det dr inom ramarna for skolans organisation
innehallet transformeras. Klafki dterkommer allt emellanét till frdgan:
Vad ér det man socialiseras in 1? I varje ny version av Klafkis didaktik
aterkommer nyckelbegreppen sjélvbestimmande, medbestimmande
och solidaritet. I den analysmodell, den kritisk-konstruktiva didaktiken,
ar det just den innehdllsliga sidan som stills i centrum. Har formuleras
de fragor om undervisningsinnehallet som pa praxisnivd kan framsta
som problematiska att hantera i den konkreta undervisningen. Vidare
betonar Klafki att det alltid finns ett motstand mellan den samhailleliga
verkligheten och politiken. Dérfor blir det viktigt att genom forskning
granska hur motstandet uppenbarar sig och hur det hindrar de ovan
ndmnda nyckelbegreppen att ta sig uttryck i undervisningen. I Klafkis
analysmodell dr det sdledes angeldget att undersoka motstandets orsa-
ker och lyfta upp dem for diskussion. Utifran bilden av skolan och dess

% Frankurtrskolan med namn som Theodor W. Adorno, Max Horkheimer och Jiirgen Habermas
har haft inflytande pé hur Klafki formulerat den kritisk-konstruktiva pedagogiken. Den sida av
Frankfurterskolans kritiska teori Klafki ansluter sig till tar ocksa utgéngspunkt i en (marxistisk)
samhillsanalys med fokus pé sjdlvbestimmande och solidaritet.
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undervisning i spanningsfaltet mellan den enskilde elevens mal och be-
hov och samhillets behov undersoker Mansson och Nordmark (2015)
allméindidaktikens mojligheter och begransningar. Med utgangspunkt i
Klafkis kritisk-konstruktiva didaktik plockas begreppen medbestam-
mande, sjilvbestimmande och solidaritet ut i syfte att askadliggdéra och
diskutera distinktionen mellan undervisningens elevfokus och/eller
samhillsfokus:

Eftersom skolan bade kan betraktas som politiskt redskap och projektionsyta
for samhéllsforandring maste den allménna didaktiken ocksa ha till uppgift att
forhalla sig till och kritiskt reflektera frdgor som ror socialisation och politisk
styrning i undervisningen (Mansson & Nordmark 2015, s 68).

Med det meningserbjudande som hér stér till buds for analys av savil
samhéllsforankrat undervisningsinnehdll som hur den konkreta under-
visningssituationen kommer till uttryck kan denna allméndidaktiska ut-
gangspunkt relateras till ett religionsdidaktiskt sammanhang.
Heimbrock (se kap 3.2) utgar i sitt resonemang fran att religionen alltid
ar ndrvarande och “framtriader starkare i sina manga uttrycksformer i
vardagens kultur” (2005, s 30). Darfor ska inte religion forstas vare sig
avgransat eller rumsligt. Det dr en process dér religion bor betraktas ur
ett helhetsperspektiv som dven tar hinsyn till kulturella foreteelser. Fo-
kus riktas mot elevernas intresse for och efterfrigan av undervisnings-
stoff med forankring 1 samhéllsfrigor. Heimbrock talar om ett kritisk-
kreativt forhallningssitt till religion i relation till undervisningssam-
manhang och Klafkis allméndidaktiska analysmodell har sin utgangs-
punkt i ett kritisk-konstruktivt forhéllningssitt. Min forhoppning ér att,
med hjélp av Klafkis sitt att urskilja motstdndets orsaker och med bak-
grund i Heimbrocks vidgade religions- och livsvirldsbegrepp, dven tyd-
ligare kunna fordjupa och reflektera 6ver de utmaningar som foreligger
1 ett samtida religionsldraruppdrag, i en osdker period .

10.3.1 Normer, autonomi och emancipation

For att skapa forstéelse for och fa en bakgrundsbild till den kritisk-kon-
struktiva modell Klafki utarbetat for skola, utbildning och undervisning
finns anledning att ndrmare granska den tyska didaktikens forhallnings-
satt till normfrégor, elevens autonomi och emancipation som skiljer sig
fran svensk didaktisk-pedagogisk tradition:

I svensk pedagogisk tradition bekymrar man sig inte sa mycket om de dvergri-
pande utbildningsmalen. Dem 6verlamnar man till politikerna, och sedan foljer
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man lojalt deras signaler. I svensk pedagogisk tradition handlar vidare under-
visningsanalys om hur man ska och kan gora i klassrummet. Den bakgrund av
styrande villkor som finns i det omgivande samhéllet, med dess historia och
dess livsvillkor, lamnar man ofta darhin (Arfwedson & Arfwedson 1995, s 9).

I tysk didaktik, savil bakat i tiden som med fokus pa samtiden, ses som
nddviandigt att i undervisning och undervisningsprocesser ta hdnsyn till
samhillsfenomen dér norm- och malproblematiken ingar som sjélvklar
komponent (Arfwedson & Arfwedson 1995).

Den bildningsteoretiska modell som ligger till grund for Klafkis di-
daktiska teorier bygger pa fyra grundforutsittningar. Den forsta tar av-
stamp 1 praktiken, det vill séga i utbildningsverkligheten med dess 1 for-
vig beredda innehéll. Med den andra forutsittningen visas att de for den
bildningsteoretiska modellen relevanta begreppen utformas i samfor-
stand med praktiken och dess malséttningar. Som en tredje forutséttning
betonas att det i varje sammanhang maste inkluderas en historisk upp-
fattning av saval “verklighet” som praktik. Den fjérde och sista forut-
sattningen 1 den bildningsteoretiska modellen understryker att didak-
tiska problem &dr komplexa och “avvisar darfor forsok att hiarleda hand-
lingsanvisningar frdn ndgra Overgripande principer, axiom eller
grundsanningar” (Blankertz 1987, s 35).

Dessa fyra bestdndsdelar dger ocksd normativ aktualitet §ver hela det
omrade som omfattas av den bildningsteoretiska modellen. I Klafkis ar-
bete med att granska och utarbeta didaktiska modell(er) har de ovan
givna omstandigheterna funnits med som utgdngspunkter. Detta har re-
sulterat i att Klafki avsevért bidragit till att ge didaktiken en stark stéll-
ning inom det pedagogiska faltet (Blankertz 1987). For att forekomma
en situation dér vardepremisserna som ligger till grund for och motive-
rar undervisningshandlingar raseras, pétalas inom bildningsteorin att
begridnsningar av den ideologikritiska analysen dr nodvéndig. Dérfor
behdvs en organiserande princip vilket Klafki preciserar:

Om man vill forhindra att ett dvermatt av didaktiska definitioner och idéer
motverkar varandra och ger upphov till en méangfald av divergerande under-
visningshandlingar sa behdver man ett samlande begrepp, som star for den dy-
namiska helhet mot vilken den unga ménniskan stegvis arbetar sig fram under
personlig bearbetning och med personligt engagemang och inlevelse — en hel-
het som omfattar en bestimd malriktning med bestdmda insikter, erfarenheter
och fardigheter i en integrationsprocess med sténdigt nya och produktiva en-
heter. Bildningsbegreppet star ur didaktikens perspektiv, for just denna helhet
och utgér en sammanfattning av en sddan helhet. Varje didaktisk teori, dven
den som avvisar bildningsbegreppet, forutsitter implicit ndgon ekvivalent till
detta begrepp (Klatki 1965 i Blankertz 1987, s 37).
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De normativa intentionerna &r i Blankertz och Klafkis (och i den bild-
ningsteoretiska didaktikens) tolkning ”den kraft som star emot olika in-
tressen, vilka stravar att pdverka undervisning och genomfora sina egna
intentioner” (Blankertz 1987, s 38). Det betonas ocksa att normer &r
situationsbundna, inte baserade pa vetenskap och nér det géller malen i
laroplanerna dr dessa utvalda for att stabilisera det omgivande sam-
hillets inverkan pd skola och undervisning. Detta dr den normativa di-
daktikens enda funktion, just som maélformuleringar i ldroplaner
(Blankertz 1987, Arfwedson & Arfwedson 1995, Klafki 2004). I tysk
undervisning ses normer som nddvandiga och det finns i sammanhanget
tva problemkomplex att ta hansyn till. For det forsta kan det vara sa att
de uppstéllda mélen for undervisningen kan vara svarare att tolka &n
vad ldroplansformuleringarna antyder och for det andra &r vagen for att
na de formulerade malen inte sjdlvklar. Det innebér att det faktiska an-
svaret dldggs lararuppdraget och det stora normativa problemet 1 lédrar-
yrket dr hur ldrandeméalen ska nds (Arfwedson & Arfwedson (1995).
Utifran detta faktum betonar Klaftki (1997, 2004) varje elevs rétt till att
forsta det samhélle de lever i, savél lokalt som i ett storre sammanhang
och talar i termer av kritisk emancipatorisk fostran. Det &r med nédvén-
dighet som laroplanen bor ta hinsyn till de omgivande samhillsfeno-
men som inverkar pa undervisning och innehall. Har formulerar Klafki
en rad exempel pé relevanta frigor, bendmnda epoktypiska nyckelpro-
blem, som ldroplanen bor forhélla sig till och utgd ifrin.

Grundtanken ér, i ndgot forenklad form, att om vi ska frigéra véra barns for-
nuft, ge dem chansen till autonoma moraliska och solidariska beslut, s& ar det
nist intill ett brott att inte ge dem sa precisa upplysningar som mdojligt om ett
samhille de ska leva i. Det finns en allmén tendens att i skolan presentera ut-
sldtade harmoniserande och egentligen impotenta bilder av véra samhallen och
var vérld. Att sopa konflikter under mattan, att hyssja pa kritiska sanningssé-
gare dr ingen grund for kritisk emancipatorisk fostran (Arfwedson & Arfwed-
son 1995, s 30).

Emancipations- och autonomibegreppet inom den tyska didaktiken och
bildningsteorin kan sdgas ha tva funktioner. Dels ses det som ett krite-
rium for valet av undervisningsinnehall, dels bevakar det elevens ritt
till just autonomi och emancipation i kraft mot andra som strévar efter
att paverka sdvil undervisning, innehéll som elevens utveckling (Ar-
fwedson & Arfwedson 1995).
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10.3.2 Ett kritisk-konstruktivt perspektiv

Sedan Klafki for forsta gangen ar 1958 formulerade sin didaktiska kri-
tiskt-konstruktiva modell ses den alltjamt, fem decennier senare (dock
med en kritisk kontrovers under 1960-talet som tidigare nimndes), som
aktuell och representativ pa det didaktiska fdltet av idag och blir bety-
delsefull i relation till de tidigare analyskapitlen 7-9. Detta fraimst med
utgangspunkt 1 att Klafki med praktisk diskurs knyter an till filosofisk
etik och moralfilosofi varur tva konsekvenser for pedagogiken konkre-
tiseras. For det forsta menar Klafki att pedagogiken med nédvandighet
maéste utveckla och ge utrymme for en konsensusorienterad undervis-
ning. For det andra belyses det faktum att &mnen/teman maste knyta an
till relevanta och angeldgna samhillsfenomen och omvérldshdndelser i
syfte att finga elevers intresse. Det ér, som tidigare ndmnts, en historisk
didaktisk bildningsteoretisk tradition som ligger till grund for Klafkis
utarbetade modell som stiandigt later sig anpassas till nya kontexter och
sammanhang och dir omarbetning till nya versioner ges mdjlighet och
utrymme (Klafki 2000). Om den kritisk-konstruktiva pedagogiken
sager Klafki:

Formuleringen “kritisk-konstruktiv’ peaedagogik eller “kritisk-konstruktiv
opdragelesevidenskab” skal markere, at denne opfattelse er tankt som en
praksis” teori, dvs. som en teori om og for padagogisk handlen. Nér jeg
angiver, at det drejer sig om en “kritisk-konstruktiv” teori, tillkendegiver jeg,
at jeg ikke opfatter pedagogisk videnskab som en veardefri disciplin, der
begranser sig til beskrivelse, men ogsé tilleegger den den opgave at bidrage
med videnskabeligt reflekterede vurderinger og praksisrelevante forslag (2004,
s 10).

Den kritisk-konstruktiva didaktiken som vetenskap ska ses som en del-
disciplin av kritisk-konstruktiv pedagogik. Denna didaktiska deldisci-
plin som omfattar beskrivning, analys och kritik, kan infogas i prak-
tiskt-pedagogiska beslutsprocesser och maste da ses i relation till en
diskussion om pedagogiska beslut i vilka man utvecklar grundprinciper
och tillviagagangssitt (Klafki 1997, 2004, 2005). Med beteckningen kri-
tisk dsyftar Klafki en explicit héllning i mélfrdgor. Skolans mal och ut-
bildningens syfte stéller formuleringar om elevers sjdlvbestimmande,
medbestimmande och solidaritet i fokus. Undervisningsinnehéllet
maste av nddvéindighet kopplas till olika samhéllsfenomen/férhéallan-
den for att vicka elevers intresse. Trots detta medger den faktiska skol-
verkligheten inte utrymme for elevmedverkan och Klafki stiller den
adekvata frdgan om vilka faktorer som ligger till grund for att denna
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elevmedverkan inte kan inrymmas 1 undervisningssituationen. Det exi-
sterar alltid ett motstand, som tidigare nimndes, mellan den samhille-
liga verkligheten och politiken. Darfor ar det viktigt att lyfta upp och
granska hur motstandet tar sig uttryck. Med beteckningen konstruktiv
asyftas ett samband mellan teori och praktik dir ett samarbete dessa
bada emellan kan leda fram till en dynamisk praktik med demokrati som
grund. Beteckningen konstruktiv inrymmer ocksd en forhoppning om
mdjligheter i undervisningen, mojligheter till nya modellutkast och nya
genomtédnkta idéer som kan bidra till en praktik priglad av fordndrings-
barhet.

Klafki anger sex innehéllsliga principer som ligger till grund for for-
staelsen av den kritisk-konstruktiva pedagogiken. Principerna kan inte
sarskiljas fran varandra, har ingen inbordes hierarkisk ordning utan &r
direkt relaterade till varandra och sammanfattas enligt foljande (Klafki
2004). Den forsta principen ror forhéllandet mellan pedagogisk teori
och praktik. Det dr en teori om och for den pedagogiska praktiken. Har
betonas att den pedagogiska praktiken befinner sig i standig forédndring,
alltid beroende av de samhallsfordndringar som sker.

Den andra principen ror individens “relativa autonomi” eller paedago-
gikens relative selvsteendighed i teori og praksis” (s 17). Med startpunkt
1 upplysningen sker en fordndring nir det géller de radande politiska
forhallandena och kulturen. De religiosa och moraliska normer som
forut varit géllande utsétts nu for kritik likvdl som radande hierarkier i
samhdllet. Upplysningsfilosofin &beropar fornuftets kraft och manar
ménniskorna till sjélvstandigt tinkande. Barn- och ungdomen erkénns
som fullvirdiga livsfaser. Fokus riktas mot de ungas mojlighet att ut-
vecklas till myndiga, sjdlvstindiga individer med egna intressen och
rattigheter 1 det samhdlle de lever:

Padagogisk teori og praksis ma ikke isolere sig fra politik, samfund og kultur.
De er og méa fortsat veere relateret til disse storre sammenhange. For de kan
ikke have som formal at afsondre de unge fra den historiske virkelighed,
tvertimod ma de forsege trinvis at s@tte dem, der vokser op, i stand til at forsta
disse sammenhange, udruste dem til selvbestemmelse i disse sammenhange
og til at forholde sig til dem, pa eget ansvar og i henhold til egen demmekraft
at vaere midvirkende i den politiske, samfundsmassige og kulturelle udvikling
(Klafki 2004, s 18).

Den relativa autonomin innebir séledes inte en frigorelse fran kultur,

politik osv utan syftar till att varje individ tillerkénns eget ansvarsta-
gande.
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I den tredje principen lyfter Klafki fram begreppen sjalvbestim-
mande, medbestimmande och solidaritet. Dessa begrepp star som fost-
ransmél och méste darfor tydligt lyftas fram 1 undervisningen. Det &r
ménniskans uppgift alltsedan upplysningen att trida ur sin omyndighet
och ta plats som en sjdlvstindig individ med bade individuellt och sam-
hilleligt ansvarstagande. Vad &r det da som sitter hinder for ndmnda
princip?

Den fjéarde principen ror ett blottliggande av de hinder som foreligger;
det giller att identifiera och lyfta fram dem for granskning. Hindren star
att finna i de samhalleliga forhallanden som rader. Det dr hir begreppet
kritisk som forled 1 Klafkis teori gor sig gillande och stér for ett kritiskt
betraktelsesétt av samhéllet. Endast i samforstand med praktiken ar det
mojligt att dana sjdlvbestimmande, medbestimmande och solidariska
individer. Klafkis teori &r dynamisk pa sa sitt att det alltid finns mdjlig-
heter till utveckling och forandring i stravan efter ett demokratiskt sam-
hille. Det ar dessa mojligheter begreppet konstruktiv asyftar.

Den femte principen lyder:

Relationen mellem padagogisk handlende personer og de personer, hvis
udviklingsprocesser — kognitive, praktiske, emotionelle, sociale, @stetiske og
religiose udviklingsprocesser — skal stimuleres og understottes gennem den
paedagogiske virksomhed med sigte péd evnen til selbestemmelse,
medbestemmelse og solidaritet, forstds som en specifik kommunikations- og
interaktionsrelation (Klafki 2004, s 23).

Relationen mellan teori och praktik maste forstds som ett jaimbordigt
forhallande dér varken teori eller pedagogisk vetenskap kan 6verordnas
praktiken.®

Den sjétte principen hinvisar saledes till den forsta principen dér for-
hallandet teori — praktik formuleras. Praktiken har ett eget ansvar med
egen handlingskompetens men teorin finns dér som ett erbjudande for
nya mojligheter:

Vima kort og godt sla fast: Teori og praksis er i den kritisk-konstruktive teoris
forstéelse to ligeverdige, gensidigt relaterede instanser (Klafki 2004, s 24).

Klafki menar att det 4r nddvéndigt att vara medveten om de tva nivaer
som kan urskiljas 1 bade didaktisk forskning och teoribildning och i
skolverkligheten — praktiken. Den forsta nivan utgors av styrdokument

60 Klafkis resonemang kan dven relateras till Blankertz (1987) dir han poéngterar att alla former
av didaktiska teorier om skolans praktik med nddvéndighet maste ha empirisk forankring. For-
héllandet teori och praktik behover séledes stdndigt std i ett oupphorligt forhallande till
varandra.
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och den andra av undervisningens planering och genomforande. Utifran
dessa nivaer kan foljande aspekter urskiljas:

Mal med undervisningen

Urvalsfrdgan som berdr innehdll och tema for undervisningen
Lampliga metoder och tillvigagéngssitt for undervisningen
Fragor som ror vilka medier som lampar sig bast for undervis-
ningen

e Evalueringsfrdgan — hur ska elevernas inldrningsresultat kon-
trolleras och bedomas?

De ovan formulerade aspekterna belyser de pdgaende processerna i
undervisningen. Det dr bade lararens och elevernas konkreta handlande
som fokuseras och dven den socialisationsprocess som dger rum, dvs
den sociala kontakten mellan l4raren och eleven men ocksé elever emel-
lan (jmf Arfwedson & Arfwedson 1995, Dewey 1916/1999, Hartman,
Lundgren & Hartman 2008, Mansson 2014). Det &r just i det samman-
hanget en kritisk-konstruktiv didaktik tar form:

[...] denna didaktik inbegriper modellutkast for en mdjlig praktik, genom-
ténkta idéer for en fordndrad och fordndrande praktik som syftar till en human
och demokratisk skola och samtidigt nya former av samarbete mellan praktik
och teori (Klafki 1997, s 220).

Den kritiskt-konstruktiva didaktiken som reflektionsmodell f6r beskriv-
ning, analys och kritik blir anvéndbar dé den infogas 1 eller kompletterar
redan etablerade pedagogiska beslutsprocesser. Den kan ses i relation
till en diskussion om pedagogiska beslut dir tillvigagéngssitt for
undervisningen utvecklas. I likhet med Dewey (se exempelvis
1902/2008, 1916/1999, 1938/1997) pekar Klaftki pa betydelsen av att
det rdder balans mellan styrdokument och undervisningens utférande.
Om dessa inte star i samklang far det direkta konsekvenser for under-
visningens planering och genomforande och kan relateras till den utma-
ning som tidigare askadliggjorts i kapitel 8.3 Motstridiga mal — ’eleven
eller &mnesstoffet”? Klafki betonar, i likhet med Dewey, att den fak-
tiska skolverkligheten inte ger utrymme for elevmedverkan och darfor
vicks inget intresse hos eleverna. Denna problematik dterfinns dven i
den svenska undervisningen vilket visats i kapitlet Elevnéra fragor eller
nér-det kommer-upp-pedagogik. I och med upplysningstiden lyfts idén
med autonomi fram vilken betonar individens ansvar for kritiskt tén-
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kande och eget ansvar. Religidsa normer och varderingar utsétts for kri-
tisk granskning och Klafki menar att detta maste uppméarksammas i sko-
lans undervisning. Ett flertal roster gav 1 kapitel 7 uttryck for svarig-
heter i ldraruppdraget nér det giller att forhalla sig till objektivitetskra-
vet. Det uttrycktes en rddsla for att bli for personlig i undervisningen.
Jag anvinder i det foljande Klafkis reflektionsmodell i syfte att se om
utmaningarna later sig diskuteras utifran den.

10.3.3 En kritisk-konstruktiv didaktik som reflektionsmodell

Den kritisk-konstruktiva didaktiken ska, som 1 det foregaende visats,
ses som ett modellutkast som tar hinsyn till forhallandet mellan teori
och praktik. Denna didaktik blir anvéindbar d4 den infogas i eller kom-
pletterar redan etablerade praktiskt pedagogiska beslutsprocesser. Den
kan ses i relation till en diskussion om pedagogiska beslut dar tillviga-
gangssitt for undervisningen utvecklas. Klafki (1997) formulerar och
utgar fran foljande fragestdllning nér han lyfter upp undervisningsinne-
hall for analys: Vad gor innehéllet i en kultur till ett pedagogiskt moti-
verat innehall i skolans undervisning och inldrning? Utifrdn denna fré-
gestéllning diskuterar han undervisningsinnehéllet kopplat till forhal-
landet ldrare — elev samt relationen teori — praktik och strukturerar detta
1 atta teser. Avstamp tas 1 fOrsta tesens formulering av undervisningsin-
nehéllets primira urval. All undervisning genomgar en urvalsprocess
dir det ar ndgon som anser nagot viktigt. "Nagon” kan syfta till alltifrdn
styrdokumentens forfattare till ldrarna och eleverna pé féltet som for-
mulerar “nagot” som sirskilt visentligt att fokusera undervisningen
kring. Detta innehdll kan rora sig om alltifran internationella, politiska
handelser till foreteelser 1 den direkta ndrmiljon. P4 sa vis fangas ett
intresse upp som blir till ett innehdll eller tema for undervisningen. Den
andra och tredje tesen ringar in ledorden sjilvbestimmande, medbe-
stimmande och solidaritet. Dessa star som garanter for att inte ett dog-
matiskt undervisningsinnehall eller oreflekterat dvertagande av tradit-
ioner tilldts dominera undervisningen: “Undervisningens mél kriver di-
daktiskt rattfardigande och méste fa utséttas for kritik och fordndringar”
(Klafki 1997, s 222). For att eleverna ska ha mgjlighet att utveckla sina
formagor till just sjdlvbestimmande, medbestimmande och solidaritet
kravs overviaganden gillande vilka insikter, kunskaper och fardigheter
de behover utrustas med. Dessa overviganden kraver lyhordhet:

Det giller att kunna formedla mellan & ena sidan elevernas aktuella intressen
och erfarenheter, deras samtida problem sdsom de framstar i deras livsvirld
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(vardagsvirld) och & andra sidan de dvergripande perspektiven om de vixan-
des kommande samhilleliga och individuella uppgifter och mojligheter (Klafki
1997, s 222).

I undervisningen &r det som ldrare litt att hamna i situationer som
praglas av att vilja hinna med alltfor mycket pé alltfor kort tid och ar
det problem den fjarde tesen fokuserar. Utmaningen héri ligger i det
Klaftki bendmner epoktypiska nyckelproblem som innebér att aktuella
teman och samhéllsfragor fokuseras. En urvalsprocess for undervis-
ningsinnehallet bor ses ur ett nytto- och intresserelaterat perspektiv dar
elevernas egna fragor och deras samhéllsengagemang kan tas som ut-
gangspunkt. Det far inte vara s att de enskilda skoldmnena ses som
forenklade stadier och sprangbréda till vissa vetenskapliga dmnesdisci-
pliner.

Relationen mellan undervisning och inlérning betraktas inom den kritisk-kon-
struktiva didaktiken som en interaktionsprocess. I denna interaktionsprocess
skall eleverna med stdd fran larare tilldgna sig 6kade sjélvstidndiga insikter och
metoder till insikt, mojligheter att iaktta, gestalta, berémma, virdera och
handla, for att kunna fungera som reflekterande och aktiva subjekt i sin histo-
riskt-samhaélleliga verklighet. Detta inkluderar att de i samband med denna pro-
cess far formégan att ldra vidare, att de “lar sig att 1ara” (Klatki 1997, s 225).

Undervisningen kan utifran ovanstdende resonemang, som uttrycker
femte tesen, (om)formas med interaktion som den centrala utgings-
punkten. Elever och ldrare stills, enligt den sjitte tesen, infor sociala
processer som i forldngningen leder till nya stillningstaganden nér det
géller reflektioner Gver egna och andras attityder. Det blir da mojligt att
skapa forstaelse och respekt for andras dsikter. Avslutningsvis poéng-
teras 1 sjunde och dttonde teserna att om undervisningen ska formas och
inspireras utifrn de tidigare teserna [ ...] miste sdvél mél och innehéll
som undervisningens tema och de metoder och medier som anvénds, i
allt storre utstrackning planeras och motiveras i dialog med eleverna”
(Klafki 1997, s 226). Den rddande uppifrdn-och-nerat-strategin som do-
minerar ldroplanskonstruktionen méste fordndras. Utveckling och ge-
nomforande méste fa utgangspunkt i demokrati och medbestammande.

10.4 Ett vidgat perspektiv och en sammanfattning

Jag har hittills i kapitlet utgatt frdn begreppen teori och praktik, tradition
och fornyelse samt kommunikation och engagemang i min ldsning av
texter forfattade av Dewey och Klafki. Det finns flera beréringspunkter
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dem emellan 1 relation till hur de ndrmar sig ndmnda begrepp. I forhal-
landet mellan teori och praktik betonar Dewey att teori aldrig far ses
som motsats till praktik, det ska vara ett dmsesidigt forhallande dér de
bada begreppen #r varandras forutsittning. Aven Klafki podngterar det
virdefulla jambordiga forhallandet begreppen emellan och bygger i sin
kritisk-konstruktiva didaktik vidare med exempel pa hur undervis-
ningen kan utformas och dér nya mojligheter erbjuds. Dér Dewey stan-
nar upp 1 sitt resonemang gar Klafki vidare med mer konkreta didak-
tiska exempel riktade till praktiken. Da den kritisk-konstruktiva didak-
tiken liter sig forédndras och vidareutvecklas i samklang med tiden,
undervisningens forutsittningar samt samhallsutvecklingen 1 stort kon-
kretiseras forhallandet mellan tradition och fornyelse i en stindigt pa-
ghende process. Aven hiir ges exempel p4 hur undervisningens innehall
later sig lyftas fram for analys genom de olika teser Klafki formulerar
och som kan relateras till en svensk kontext, till de tematiserade utma-
ningarna (kapitel 7-9). Dewey aterkommer ocksé i sina texter kontinu-
erligt till erfarenhetens betydelse for vidareutveckling men later det
stanna dirvid; han belyser vikten av att beakta forhallandet mellan trad-
itioner och fornyelse men erbjuder inga konkreta didaktiska 16sningar.

Béde Dewey och Klafki utgér fran ett perspektiv i undervisningen
som betonar vikten av deltagande. Hir, som jag tolkar dem bdda, byggs
ett dkta deltagande upp som gér via engagemang hos undervisningens
aktorer, sdvil hos elever som hos larare. Ddr Dewey talar om "intressets
dynamiska instédllning” for en god och engagerande undervisning talar
Klafki om den viktiga socialisationsprocessen lirare och elever emel-
lan. Det dr i det konkreta handlandet 1 undervisningen engagemanget
och intresset fokuseras. I detta sammanhang ér det som Klafki lyfter in
epoktypiska nyckelproblem i undervisningen som ett didaktiskt grepp.
Hos bade Dewey och Klafki betonas stéindigt det virdefulla sambandet
mellan skola och samhéllsliv varfor politisk styrning inte kan exklude-
ras fran didaktiska diskussioner. Med ett vidgat perspektiv kan samban-
det mellan teori och praktik fortydligas i en sammanhingande helhet
dér dven hénsyn tas till den samhélleliga verkligheten och politiken och
detta genom en syntes med komponenterna politik — praktik — teori. Det
med syntesens hjélp vidgade perspektivet ger mojlighet till fordjupad
reflektion Over ett samtida religionsléararuppdrag med rotter i historiska
traditioner.

Begrepp fran ett religionsdidaktiskt perspektiv sdsom vidgat relig-
ions- och livsvdrldsbegrepp med referens till Hans-Giinter Heimbrock
infogas 1 ett allméndidaktiskt sammanhang. Heimbrock intar ett kri-
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tiskt-kreativt forhallningssatt till religion som befinns fruktbart att rela-
tera till Klafkis kritisk-konstruktiva didaktik. Motivering till varfor all-
mindidaktiska utgdngspunkter valts framfor ett religionsdidaktiskt re-
sonemang med hjilp av religionsdidaktiker star att finna i min strivan
efter att belysa religionsldraruppdraget ur ett vidgat perspektiv som pa
sa sitt kan erbjuda nya tolkningsmdgjligheter. Karaktéristiskt for savél
Dewey som Klafki ér att deras texter kontinuerligt vidareutveckla(t)s i
nya variationer i relation till aktuell kontext. Aven perspektiv som fram-
haller betydelsen av aktivt deltagande i undervisningen dterfinns i texter
hos dem béda och blir intressanta att koppla samman. Avsikten med
valet av ett allméndidaktiskt perspektiv kan sdledes uttryckas genom en
strdvan att knyta samman den historiska kontextens politiska implikat-
ioner (kap 4 och 5), studiens empiriska resultat (kapitel 7-9) och de te-
oretiska utgangspunkterna (kapitel 10). Med ett vidgat perspektiv och
utifran syntesen mellan politik — praktik — teori liter jag det foljande
och avslutande kapitlet 11 sammanfatta och belysa de roster som i ka-
pitlen 7-9 kommit till tals.
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Kapitel 11 Avslutande diskussion

I det avslutande kapitel 11 sammanfattas och fordjupas analysen av de
rOster som uttalat sig om religionslararuppdraget och dess utmaningar i
relation till studiens syfte och fragestillningar (se kapitel 2). De utma-
ningar som visats i textanalysens kapitel 7, 8 och 9 lyfts fram och ges
ett sammanhang i relation till kapitel 10 dar tva pedagogiska filosofers
tankar och idéer kring engagerande undervisning och lararuppdrag, for-
héallande mellan teori och praktik, kommunikation samt mellan beva-
rande och fordndrande traditioner askddliggors. Dessutom relateras re-
ligionsldraruppdragets utmaningar till sitt historiska sammanhang. For
att besvara frdgan om vilka utmaningar ett samtida religionslirarupp-
drag har att handskas med ar det nodvindigt att beakta de positioner
som framtrétt i avhandlingens historiska kontext; detta med hjélp av den
framstédllning som gjordes 1 kapitel 4 och 5 av betydelsefulla traditioner
dominerade av ett konfessionellt respektive objektivt forhallningssétt
med implikationer 1 osdkerhet som préglat religionslararuppdraget. I det
foljande lyfts de tre tematiserade utmaningarna, Mellan tradition och
fornyelse, Granslost uppdrag pd begrinsad tid samt Elevnira fragor el-
ler nir-det-kommer-upp-pedagogik, upp var for sig. En sammanfatt-
ning av 2012 ars innehall 1 tidskriften Religion & Livsfragor samt érs-
bok ges 1 relation till kurs- och @mnesplaner av argang 2011. Jag éter-
knyter till de argument Algotsson (1975) lyfter fram (kapitel 4.3.2) an-
giende religionskunskapsundervisnigen och pekar pa mojliga repriser
jag tyckt mig mérka 1 den genomforda textanalysen. Kapitlet avslutas
med en betraktelse dver de roster som kommit till tals i de analyserade
texterna.

11.1 Religionslararuppdraget — mellan tradition och
fornyelse

Med formuleringen ”fran tradition till férnyelse” uttrycks en 6nskan om
en fordndrande, framatskridande process. Alltsedan borjan av 1900-ta-
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let har sociala aktorer i det svenska samhallet ifradgasatt den konfession-
ellt utformade kristendomskunskapen och dess (upp)fostransuppgift
och istéllet uttryckt 6nskemal om utveckling i sekulariserande riktning
(kapitel 4.2). I och med de skolreformer som dgde rum aren 1918/1919
riktades skolans undervisning mot en medborgerligt priaglad samhorig-
hetsfostran dér tankefrihet for den enskilde eleven betonades och sko-
lans kristendomskunskapsundervisning ifrdgasattes; dmnet tilldelades
farre undervisningstimmar och stod inte lédngre i fokus for elevers soci-
ala fostran. Efterkrigstidens reformer resulterade i demokratisering av
savil skola som utbildning. Med de fordndringar som skedde i och med
1946 ars skolkommissions uttalade toleransprincip, med referenser till
1919 ars undervisningsplan, tilldelades samtliga vérldsreligioner
samma status och kristendomen kunde anses akterseglad som 6verord-
nad ideologi for skolvisendet. Objektivitet blev ett ledande begrepp i
skolans undervisning med syfte att fostra fria, sjdlvstindiga och demo-
kratiska samhéllsmedborgare (kapitel 4.3.1). Med dessa skolreformer
skulle den svenska skolans undervisning, forst 1 en konfessionell kris-
tendomskunskap och senare i en icke-konfessionell religionskunskap,
under drygt 150 ar kunnat beskrivas just i termer av tradition som dver-
gér i fornyelse, fran tradition till fornyelse. Det historiska forloppet, i
relation till de framskrivna traditionerna i kapitel 4 och 5 och de rdster
som 1 textanalysen uppmérksammats, visar dock en annan utveckling.
Det forefaller som om dagens religionsliararuppdrag fastnat mellan trad-
ition och fornyelse.

Lét stdlla textanalysens forsta tematiserade utmaning mellan tradition
och fornyelse i ett pedagogiskt filosofiskt sammanhang dér begrepp och
tankar frén sdvil Dewey som Klafki sammanfogas till en syntes utifrdn
de tre komponenterna politik—praktik—teori 1 syfte att nd ett helhetsper-
spektiv.

Hos Dewey (1916/1999) aterkommer uttalanden, pdpekanden och
dven 1 skarpare ordalag varningar om traditioners inflytande och &ven
avsaknad av inflytande 6ver skola, undervisning och undervisningsin-
nehall. Han uppmanar till vaksamhet sa att inte skolan faller in i gamla
traditioner utan reflektion dér framfor allt ett andligt arv kan préigla ele-
vers fostran, undervisning och lararuppdrag. Det géller dven att se upp
med forhéllandet datid — nutid, fortsédtter Dewey, d& det stora misstaget
som ofta gors bottnar i det faktum att just forbindelsen mellan det for-
gangna och nuet bryts och betraktas som polariserande motsatser. I stél-
let pekar Dewey pa att tiden som faktor har en avgorande betydelse for
att tradition ska forenas med fornyelse i en utvecklande process och
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traditioners paverkan pa samtiden &dr av bade negativ och positiv karak-
tar. Dewey menar vidare att rutinhandlingar i undervisningssamman-
hang kan hirledas till dldre traditioner men d& utifrdn ett oreflekterat
forfaringssitt.

Klafki (1997, 2004) visar pa tva nivaer nér det géller hur styrdoku-
ment kan forstas och tolkas och menar att det finns ett motstdnd mellan
den samhélleliga verksamheten och politiken vilket innebir konsekven-
ser 1 forhallande till de nyckelbegrepp han lyfter fram som viktiga i sko-
lans undervisning och ldraruppdrag: sjdlvbestimmande, medbestdm-
mande och solidaritet. Darfor dr det av yttersta vikt att undersdka pa
vilket sétt motstdndet uppenbarar sig och hindrar nyckelbegreppen att
ta plats 1 undervisningen. Klafki varnar for att om en radande uppifrén-
och-nerét-strategi dominerar laroplanskonstruktionen foreligger risk att
demokrati och medbestimmande sétts ur spel och darmed blir utveckl-
ing och genomforande av direktiven svara att realisera 1 praktiken. I
likhet med Dewey framhaéller Klafki, att det finns risk for att undervis-
ningsinnehallet far ett dogmatiskt framstillningssétt och att ett oreflek-
terat Overtagande av gamla traditioner praglar undervisningen om inne-
borden av med- och sjdlvbestimmande inte klargors. Att det dr viktigt
att uppméarksamma motstdndet mellan politiska krafter och den samhal-
leliga verksamheten, skolan, blir uppenbart i Klafkis resonemang.
Skola och samhille dr varandras fOrutsdttningar och dérfor maste di-
daktiken alltid relateras till sitt samhédllsméssiga sammanhang och med
hénsyn till de specifika nyckelproblem som rader.

Den syntes som kan goras utifrdn ovanstdende bygger pd Klafkis
nivatinkande med styrdokument som politiskt konstruerad text pa den
ena sidan och praktiken, den konkreta undervisningen pd den andra. I
ett forsta steg lyfts styrdokumenten fram med utrymme for reflektion i
forhallande till savél nyckelbegrepp som epoktypiska nyckelproblem.
Den andra nivén, praktik, later sig ocksa relateras till nyckelbegreppen
och de epoktypiska nyckelproblem som vid varje tid paverkar lararupp-
draget, undervisningsinnehallet och skolans verksamhet. Dock behovs
en tydligare koppling mellan niva ett, dven i termer av formuleringsa-
renan och niva tv4, realiseringsarenan, dér lararuppdraget, i den prak-
tiska verkligheten, har att forhélla sig till gdllande direktiv. En tredje
niva, teori, kan bli den sammanhallande ldnken som tar hdnsyn till den
véxelverkan och anpassning Dewey menar hor all undervisning till. Har
blir roller och deras betydelse som askadare — deltagare mojliga att ur-
skilja ur flera aspekter, alltifrdn formuleringsarenans aktorer i1 forhal-
lande till praktikens, som till praktikens aktdrer sinsemellan. Aven en
véxelverkan mellan datid och samtid tillfogas denna niva. En tydligare
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koppling mellan komponenterna i syntesen politik—praktik—teori luck-
rar upp tendenser till dikotomisering begreppen emellan.

Bland rosterna som uppmarksammats finns flera uttalanden som ror
styrdokumentens otydlighet pé flera vis. Exempelvis kommer detta till
uttryck genom uttalanden om att kristendomen intar en sdrstillning
sasom det positioneras i laroplanstexten av argang 1994 for savil
grund- som gymnasieskola. I flera artiklar under hela den analyserade
perioden 1994-2011 lyfts tankar fram om att tolkningen av denna for-
mulering fatt ta alltfor stor plats och pa bekostnad av en didaktisk dis-
kussion om undervisning, innehall och lararuppdrag. I samband med
forfattandet av 2011 ars kurs- och &mnesplaner {or religionskunskapen
stélls aterigen fradgor om hur kristendomen ska ses och hanteras i under-
visningen och debatten kan ségas vara likartad den som dgde rum runt
ar 1994; ska kristendomen ha en sirstillning som davarande utbild-
ningsminister Jan Bjorklund gor géllande och ér det i sa fall fragan om
en “backlash” pa bekostnad av forandrings- och mangfaldsaspekten
undrar roster 1 den genomforda textanalysen (se kapitel 7.1). Det som
framstér som en utmaning i religionslararuppdraget ar hur laro-, kurs-
och @mnesplanerna ska tolkas; hur ska ett objektivt och ett icke-kon-
fessionellt forhallningssétt i religionslararuppdraget uppfattas och tol-
kas 1 relation till det styrdokumenten uttrycker? Uteblivna diskussioner
om forhdllningssitt och undervisningsinnehdll framstar som frustre-
rande i religionsldraruppdraget och dr aterkommande inslag 1 de utta-
landen som gors. En av de réster som uppmirksammats talar om hur
religionskunskapen lyder under en “kursplan utan styrkurs” (Olivestam
06:3, s 16, se kapitel 7.1.2) och han riktar dir kraftig kritik mot Skol-
verket som later skriva kursplaner utan demokratisk insyn. En annan
utmaning som identifierats ror problematiken om vilken eller vilka for-
héllningssétt som undervisningen bor utgd ifran. Har blir det synligt hur
olika forhallningssitt paverkar och préiglar undervisning och lararupp-
drag; vissa forhdllningsitt visar strdvan efter fornyelse och andra ten-
derar att fastna i gamla traditioner med formedlingspedagogik dér den
”gammaldags kunskapens Overldgsenhet” (kapitel 7.3) far foretrdde.
Det finns, som en av rosterna gor géllande, risk for undervisning utifrén
”hérda fakta” och i redan invanda “evigt givna” arbetssitt. Det objek-
tiva och icke-konfessionella forhallningssattet 1 lararuppdraget ses som
utmaning och tenderar vara en ”ohelig objektivitet” (kapitel 7.2).

Nar kurs- och &mnesplaner kritiseras for bristande dialog mellan tva
sfarer som roster uttryckt kan med utgangspunkt i syntesens forsta kom-
ponent politiken, diskuteras i termer av nyckelbegreppen sjélvbestim-
mande, medbestimmande och solidaritet vari motstand kan urskiljas.
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Fragan som har bor lyftas dr vem som egentligen bestimmer innehéllet
i kurs- dmnesplanerplaner, pa vilka grunder undervisningsinnehallet
skrivs fram och hur dessa ér tinkta att realiseras i1 praktiken.

Med begreppet epoktypiskt nyckelproblem erbjuds dven ett verktyg
som kan appliceras pa det omgivande samhéllets fenomen och en friga
som kan stéllas blir: Vilka dr de fenomen som méste tas hinsyn till i det
svenska samhillet vid utarbetandet av styrdokument? Genom att féra in
religion i ett resonemang och i relation till begreppet epoktypiskt nyck-
elproblem kan kristendomens plats i undervisningen belysas utifran de
villkor samhéllet lyder under, i savil en nutida samhillskontext som i
ljuset av de traditioner som paverkat dmnet bakit i tiden, i ett ldngre
historiskt perspektiv. Genom att identifiera samhéllsfenomenen i relat-
ion till syntesen politik-praktik-teori kan kristendomen och dess plats i
skolamnet religionskunskap fa en inramning vilket mojliggor ett tydli-
gare forhallningssitt for religionsldraruppdraget. Med den tredje kom-
ponenten, teori, i syntesen kan det ytterligare dskadliggoras hur forhal-
landet mellan vixelverkan — anpassning och roller som askddare — del-
tagare ytterligare kan belysas och dér finna orsakerna till det motstand
som rader.

Har blir det tydligt hur just rollen som aktivt deltagande i ett lararupp-
drag kan uppmérksammas och beredas handlingsutrymme. Om inte re-
ligionsldrarna sjdlva tar ansvar och péverkar finns siledes andra krafter
som vill bestimma, varnar roster for i den genomforda textanalysen. I
enlighet med den tredje komponenten, teorin, kan séledes ansprak pa
delaktighet goras i samforstdnd med de tvd andra komponenterna, prak-
tiken och politiken. Genom att utbildningens och skolans aktorer bade
intar roller som askédare och deltagare uppstar det Dewey menar ir ut-
bildningens dynamiska process dar sévil teori som praktik star i sam-
klang och dar dven datidens traditioner kan tolkas 1 relation till samti-
dens forutsittningar.

Med en blick bakét i tiden forefaller det som om uppfattningar om
dagens religionskunskap med dess ldraruppdrag delvis fastnat i gamla
monster och ér en repris av det forgdngna som dven Algotsson (1975)
uttryckt i enlighet med det pedagogiska argumentet; riktlinjerna for sko-
lans religionskunskapsundervisning ter sig oklara vilket utmanar lérar-
nas forhallningssétt till &mnet. De reformer som dgde rum for knappt
ett hundra &r sedan, 1918/1919, d& kristendomens stillning forsvaga-
des, den enskilde individens ritt till tankefrihet betonades och vidhjér-
tad fordragsamhet mot oliktdnkande” (Undervisningsplan for rikets
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folkskolor 1920, s 26, se dven kapitel 4.2.2) lyftes fram kan ur ett tids-
perspektiv fortfarande ses som nydanande och aktuella i relation till
varningstecken for kristendomens backlash som forts fram.

Nésta tematiserade utmaning som berdr ett gransldst uppdrag pa be-
gransad tid later sig i det foljande tolkas utifran den syntes politik—prak-
tik—teori som hér skrivits fram.

11.2 Religionslararuppdraget — granslost uppdrag pa
begriansad tid

Basil Bernstein (1971) menar att avgriansade och inramade dmnen kéin-
netecknas av att de lyder under detaljerade och utforliga anvisningar 1
enlighet med laroplanen. Utmirkande for sddana &mnen &r dven att 14-
rare agerar och undervisar pa ett liknande sitt (se kapitel 5.5). Nér det
géller den utmaning som betecknas av ett ’grianslost amne pa begriansad
tid” kan konstateras att den svenska skolans religionskunskapsunder-
visning inte lyder under sadana forhéllanden. Med fragan Vad ér relig-
ion? (och som @ven utgor rubriken till kapitel 8.1) uttrycker roster i Re-
ligion & Livsfrdagor problematiken med vad som ska rymmas inom re-
ligionskunskapsdmnet och vad som ska utgdra sjilva kdrnan — the ul-
timate concern” (kapitel 8.2.1). Anders Tornvall varnar for att &mnet
riskerar att drabbas av ytlighet om dess granser inte tydliggdrs eller om
amnet tillats integreras med andra &mnen. Religionskunskapsdmnet in-
rymmer ménga olika dimensioner och flera roster uttalar sig om proble-
met med vilken eller vilka av dessa dimensioner som ska ha foretrdde
eller om undervisningen tillater att alla perspektiven belyses.

Aven en problematik som ror religionsliromedlens utformning kom-
mer till uttryck; d tolkningsutrymmet &r stort, &mnet brett och dér flera
dimensioner ska beaktas blir risken att det blir "lite av varje” (rubrik till
kapitel 8.4). Utsagorna ger uttryck for stress bland ldrarna som bottnar
1 att kursen ar for kort och tiden inte tillracklig vilket leder till stoft-
trangsel pd begrinsad tid. I grundskolan foreligger dven risk for att 4m-
net prioriteras bort pa bekostnad av vriga samhillsimnen. Aven “liro-
planens motstridiga mal — eleven eller amnesstoffet” (rubrik till kapitel
8.3) innebér bryderier i lararuppdragets tolkningsarbete och det &r det
stora tolkningsutrymmet som framstar som utmaning. Manga fragor
handlar om huruvida religionskunskapen ska prioritera den samhillso-
rienterande sidan eller om den personlighetsutvecklande ska lyftas
fram. Med den &mnesplan for gymnasieskolan som trader 1 kraft ar 2011
betonas en religionsvetenskaplig sida pa bekostnad av en existentiell.
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Olof Franck lyfter fram religionskunskapens utmaning 1 relation till
huruvida larostoffet utgar frin forsta- eller andrahandsinformation (ka-
pitel 8.2).

Med ett perspektiv utifran det senare asyftas bundenheten till ett i for-
vig redan fardigt stoff baserat pd inpluggbara formler och fyrkantiga
fakta” (rubrik till kapitel 8.2). Med forstahandsinformation déremot
asyftas hur kontakter med omgivningen kan berika religionskunskaps-
undervisningen med en dialog mellan skolans vérld och det omgivande
samhillet. En fornyelse av @mnet, undervisningsstoffet och ddrmed 1a-
raruppdraget framstir bade som angeldget och nédvindigt for att gora
religionskunskapsédmnets breda &mnessfar rattvisa. Med en blick bakat
i tiden och med 1960-talets skrivningar for det da nya religionskun-
skapsdmnet signaleras kristendomskunskapens tillbakadragande som
konfessionellt &mne till forman for ett “objektivt” dmne med samhalls-
orienterande perspektiv.

Livsfragor och existentiella fragor ges utrymme i och med den exi-
stentiella vindningen och med uttalat fokus pa elevernas intresse; med
Lgr 69 erbjuds didaktiska mojligheter for att vinda den stoffcentrerade
undervisningen till en elevcentrerad sddan. Under den hir tiden uttrycks
fara for bade otydlighet och stofftringsel nir religionskunskapsdmnet
formuleras. Trots precision nér det géller innehéll och arbetssitt kan
laroplanerna betecknas som stoffbeméngda och alltfér komprimerade.
Aven den senare liroplanen, Lgr 80, kiinnetecknas av otydliga riktlinjer
och religionskunskapsdamnet forlorar sin tydlighet (se kapitel 8.3). Den
framskrivna objektiviteten signalerar dven otydlighet i friga om ldra-
rens forhédllningssétt 1 undervisningen; ldrarna drabbas av en objekti-
vitetskramp” (se kapitel 4.3.1, 7.2 och 8.3).

Trots de “radikala” fordndringar religionskunskapsdmnet genomgéar
kom det dndé innehéllsmissigt sett att bygga pa de gamla dmnestradit-
ionerna (se kapitel 4.3.2). Dagens situation nér det géller stofftrangsel,
tolkning av styrdokument och forhallningssétt kan siledes relateras till
liknande utmaningar bakat i tiden. Dock, menar Klafki, att den faktiska
skolverkligheten inte s litt medger utrymme for elevcentrerad under-
visning med elevndra fragor 1 fokus och dérfor bor bakomliggande fak-
torer till detta ndrmare granskas. I Klafkis kritisk-konstruktiva didaktik
visualiseras det motstand som rdder mellan politiken och den samhélle-
liga verkligheten savél som det virdefulla sambandet mellan teori och
praktik. Med ett kritiskt-konstruktivt didaktiskt synsidtt medges dven
mdjligheter till forédndring. I ett svenskt sammanhang, i enlighet med
den tematiserade utmaningen grénslost uppdrag pé begransad tid”, vi-
sas hur forhdllandet mellan ldroplan som politiskt konstruerad text,
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tolkningsutrymme och ldraruppdrag framstar som otydlig och diffus.
Da kurs- och &mnesplaner upplevs som alltfor otydliga far det konse-
kvenser 1 religionsldraruppdraget uttryckt som stor osdkerhet hos 1a-
rarna. Att lyfta upp komponenterna i syntesen politik—praktik—teori kan
1 enlighet med Klafkis kritisk-konstruktiva didaktiska synsétt tydlig-
gora var motstandet har starkast féste.

Med négra innehallsméssiga principer, lektionsutkast och genom-
tankta idéer visar Klatki undervisningens potentiella forédndringsbarhet
(kapitel 10.3.2). For det forsta géller det att inse att en pedagogisk prak-
tik alltid &r beroende av de samhéllsfordndringar som sker. Normer i
samhdllet, religiosa likvdl som politiska méste utséttas for kritik och
belysas i undervisningen; den pedagogiska praktiken kan inte sérskiljas
fran samhallslivet 1 6vrigt. I sitt lararuppdrag dr det viktigt att sjélv stdlla
sig fragor om mél med undervisningen, urvalet i forhallande till aktuellt
tema och tillvigagangssitt. Detta belyser de padgdende processerna i
undervisningen vilket ocksa medfor ett tydliggorande mellan den poli-
tiska sfaren och praktiken. Aven pragmatismen bygger pé ett synsiitt
dér forhallandet mellan teori och praktik med nddvéandighet maste ses
som begrepp 1 stindig vdxelverkan med varandra dér ingen av sidorna
overordnas den andra. Dewey aterkommer sténdigt till faran med att
lata begreppsdiskussioner stanna av pa grund av att begrepp stdlls kon-
kurrerande mot varandra. Diskussioner, papekar Dewey 1 likhet med
Klafki, maste ske i termer av utveckling, framsteg och progression 1
relation till det omgivande samhillet. I Klafkis kritisk-konstruktiva re-
sonemang inkluderas ocksd tankar om praktikens fordndringsbarhet.
Med hjilp av ledorden sjdlvbestimmande, medbestimmande och soli-
daritet fangas elevers intresse upp och bidrar till innehéllets utformning
(se vidare kapitel 11.3).

I motsats till traditionell undervisning och larostoff pekar Dewey och
Klafki pd hur engagemang, medverkan och deltagande hor all undervis-
ning till, Klatki genom att dberopa de epoktypiska nyckelproblem som
alltid uppenbarar sig i sdvil undervisningssammanhang som 1 samhéllet
i stort. Med de epoktypiska nyckelproblemen visar han hur varje tid
uttrycker sina egna aktuella teman och samhillsfragor och dessa méaste
saledes lyftas fram i undervisningen dér just ledorden sjdlvbestim-
mande, medbestaimmande och solidaritet far faste. Det ar, enligt de upp-
mirksammade rosterna i kapitel 8, latt att hamna i en situation som
priaglas av att larare alaggs att hinna med sa mycket som mojligt pa
alltfor kort tid 1 syfte att folja de i kurs- och &mnesplanerna uppstéllda
malen for undervisningen.
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I detta fall blir det tydligt hur det traditionella, 1 forvdg konstruerade
stoffet, far foretrdde da lararuppdraget saknar inflytande 6ver faktorer
sdsom tidsaspekten och dmnets beskrivning i kurs- och &mnesplaner. I
enlighet med syntesen politik—praktik—teori blir kopplingen mellan ut-
bildningens alla deltagare synliggjorda pé ett klarare sitt. Detta med
utgdngspunkt i Dewey och Klafkis resonemang om hur dynamiska och
framatstrdvande utvecklingsprocesser 1 utbildningssammanhang &r be-
roende av en god samverkan mellan komponenterna politik— praktik—
teori. Utmaningen 1 religionsldraruppdraget granslost uppdrag péd be-
gransad tid (rubriken pé analyskapitel 8) riskerar att inte lata elevnéra
fragor (analyskapitel 9) ta plats i undervisningen vilket diskuteras i det
foljande.

11.3 Religionslararuppdraget — elevnéara fragor eller nér-
det-kommer-upp-pedagogik

Det har lyfts fram hur roster uttalat sig om stress 1 ldraruppdraget nér
det géller att hinna med sa mycket som mojligt under begransad tid och
da pa bekostnad av elevers egna fragor och funderingar. Som tidigare
illustrerats tenderar undervisningsinnehéllet att anta formen av tradit-
ionell formedlingspedagogik med 1 forvdg strukturerat stoff da tiden
upplevs for komprimerad. Elevers frigor och funderingar har ddrmed
fatt sta tillbaka.

I de undersokningar och utvérderingar som refererats till tidigare
(Skolverket 2003, von Bromssen 2003, 2007) visas hur elevers intresse
for skolans religionskunskapsundervisning dr minimal men resultaten
visar dven en annan sida. Elever savil som ldrare finner elevnira frigor
viktiga, intressanta och framfor allt nddvéndiga i religionskunskapsun-
dervisningen. Dock dr det osdkerheten 1 lararuppdraget nir det géller
hur elevnira frdgor ska bemdtas och hur personlig léraren tillats vara
som utmanar. Nar det géller elevndra frdgor gar en grins mellan vad
som kan tinkas ridknas in i undervisningsinnehallet och det som rér den
privata sfiren. Roster hors om hur religionskunskapsliarare kdnner
rddsla for att hamna 1 situationer av terapeutisk karaktér och det ifréga-
sétts om ldraren har den kompetens som behovs. Det framgar dven att
grundskolans ldrare sdllan har inplanerad tid eller regelbunden tid pa
schemat for just elevnéra fragor och samtal av etisk karaktér (kapitel
9.1).

Aterigen visar sig de tidigare utmaningarna i religionsliraruppdraget
nér det giller religionsdmnets framskrivna otydlighet i laroplanerna, det
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begrinsade tidsutrymmet och de dimensioner &mnet ska belysas utifrdn
men nu i form av en frustration dver att elevinitierade fragor inte finner
sin plats i undervisningen. En undervisningssituation som praglas av en
nér-det-kommer-upp-pedagogik édr dérfor inte ovanlig, elevers fragor
uppméirksammas endast dd ndgonting speciellt gt rum. Samstdmmiga
roster ger uttryck for hur viktigt det 4r med elevinitiativ och dialog och
fokus pé frdgor av global karaktir och ur miljoperspektiv. Nér ar 1999
utses till den svenska skolans vardegrundsér dr intentionen att uppmark-
samma vikten av elevers egna livsfragor, perspektiv och dsikter i under-
visningen och frén politikerhall kommer uppmaningar om 6kat elevin-
flytande. Detta dr dock ingen ny propa, redan i 1960-talets laroplaner
betonas eleven i centrum” i och med den existentiella vindningen som
uppmédrksammades 1 foregaende kapitel och 1 1994 érs ldaroplaner for
savil grund- som gymnasieskola betonas begreppen livsfragor, etik och
reflektion. Annu ett steg bakat i tiden visar hur 1946 ars skolkommiss-
ion och 1948 érs betinkande lade grunden for en radikalt annorlunda
skola med fokus p& demokrati och eleven i centrum.

Dewey (1902/2008) och Klafki (1997, 2004) menar att ett traditionellt
dmnesindelat stoff himmar elevers intresse och engagemang och detta
pa grund av att eleven inte kdnner igen innehéllet frdn sin egen “verk-
lighet”. Dewey (1916/1999) podngterar att om de fakta eleverna soker
och utgar ifrén 1 undervisningen upplevs relevanta i sammanhanget le-
der det arbetet framét och det blir mdjligt for eleven att hitta samman-
hang. I Klafkis kritisk-konstruktiva didaktik tas hinsyn till sdvil be-
skrivning, analys som kritik av den praktisk-pedagogiska beslutspro-
cessen och hér formuleras de frdgor om undervisningsinnehallet som pa
praxisniva kan framstd som problematiska att hantera i den konkreta
undervisningen. Hér, som 1 det foregdende askadliggjorts, far begrep-
pen om elevers sjdlvbestimmande, medbestimmande och solidaritet ut-
rymme och detta 1 syfte att belysa undervisningsinnehéllet. Med ndd-
vindighet maste aktuella samhéllsfenomen uppméarksammas och kopp-
las till undervisningen for att vdcka elevers intresse.

I Religion & Livsfragor uttrycks att det dr en didaktisk utmaning att
fa till en ideal undervisningssituation déir varje elev bereds plats och
uppmairksamhet utifrdn sina egna behov, intressen och engagemang
(kapitel 9.2). Samma huvudtankar som i det foregédende lyftes fram fran
Klafkis kritisk-konstruktiva didaktik kan dven hér fungera som reflekt-
ionsmodell till utmaningen som ligger i huruvida elevnéra fragor upp-
mirksammas 1 religionskunskapsundervisningen.

Hiér blir det tydligt att se mojligheter till att pd allvar lyfta fram ele-
vernas egna fragor och gora dem till aktuella teman i undervisningen
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genom att relatera till det Klafki bendmner epoktypiska nyckelproblem;
aktuella teman och samhéllsfragor i relation till religionsdmnet fokuse-
ras och urvalsprocessen for undervisningsinnehallet ses ur ett nytto- och
intresserelaterat perspektiv. Det giller att vara uppmaérksam pa var elev-
intresset kommer till uttryck i undervisningen, vara beredd och dirmed
lyfta fram deras fragor och infoga dem i ett sammanhang. I lararupp-
draget beaktas de didaktiska frigorna om mal, stoff och urval i relation
till elevernas intresse och engagemang. Harmed uppstar den process,
mellan didaktisk teori och praktik, mellan eleven och lararen samt mel-
lan eleven och undervisningsinnehallet som Klafki menar hor all peda-
gogisk praktik till. En undervisningssituation dr aldrig den andra lik, de
teman som fokuseras dndras i relation till vad som hénder i samhallet
och virlden 1 stort och detta maste alltid beaktas nir det géller pedago-
giska beslut. En statisk didaktisk teori kan inte appliceras pa en dyna-
misk praktik och darfor ter sig de epoktypiska nyckelproblemen an-
vindbara i och med att de kontinuerligt later sig omdefinieras. I likhet
med Klafki menar ocksd Dewey (1916/1999) att det behdvs en genom-
tankt och reflekterande didaktisk analys i arbetet med att gora ett
material intressant. Ett material som saknar anknytning till den aktuella
undervisningssituationen frammanar inget intresse hos eleven. Det alig-
ger lararuppdraget att leda eleven fram till insikt om den anknytning dér
denne kénner igen sig, forst dd kan intresse skapas hos eleven. Forbin-
delsen mellan praktisk-pedagogiska beslutsprocesser och undervis-
ningsinnehall blir, utifrdn Dewey och Klafkis resonemang, én mer vik-
tig att tydliggora.

I den svenska skolan dr det, som Algotsson (1975) pekat pa, inte na-
gon ny utmaning nér det géller att hantera elevnéra fragor, moral och
elevers personliga stdllningstaganden it ex fragor av religios karaktar i
undervisningssammanhang. Algotsson (1975) pévisar med det pedago-
giska och det moraliskt-politiska argumentet hur skolan har en svér
uppgift att 16sa nir det géller undervisning och engagemang (se kapitel
3.1).

11.4 Efterdyningar ar 2012

Avhandlingens textanalys som presenterats i de tidigare kapitlen 7, 8
och 9 omfattar en tidsperiod fran ar 1994 till och med ar 2011 dér savil
start- som avslutningsaret kdnnetecknas av att den svenska skolan far
nya styrdokument (Lpo 94, Lpf 94, Lgr 11 och Lgy 11). I den genom-
forda textanalysen visades att vid tiden strax efter lanseringen av Lpo
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94 och Lpf 94 debatterades religionskunskapen, lararuppdraget och
dess traditioner tamligen intensivt. Fragor som sérskilt uppmérksam-
mades var kopplade till exempelvis hur virdegrundstexten skulle form-
uleras i relation till kristendomens sérstillning i religionskunskapsam-
net. Vad hinde d4 efter 2011 &rs reformer? Det finns anledning att nagot
uppehélla sig vid vad som berors i tidskriften Religion & Livsfrdgor av
argang 2012 och arsbok 1 relation till de nya kurs- och @mnesplanerna
for religionskunskapsdmnet samt dven i forhallande till de tematiserade
utmaningarna Mellan tradition och fornyelse (kapitel 7), Gransldst upp-
drag pa begrinsad tid (kapitel 8) och Elevnira fragor eller nir-det-kom-
mer-upp-pedagogik (kapitel 9).

Det dr pa Skolinspektionens uppdrag lararrdster hdrsammas genom
den kvalitetsgranskning av den svenska gymnasieskolans religionskun-
skapsundervisning som dger rum aren 2011/2012 och lyfts fram i Re-
ligion & Livsfrdagor 2012:2. Med utgangspunkt i fragestdllningar om
hur vil kursplanen f6ljs och om undervisningen skapar forutsittningar
for 6kad maluppfyllelse, ringar Skolinspektionen in ndgra problemom-
radden. Ett flertal lararroster ger uttryck for att kursen ar alltfor kort i
forhallande till syfte och innehall vilket resulterar i att undervisningen
inte omfattar alla moment. Aven elevers egna tankar och reflektioner
far sta tillbaka pd grund av tidsaspekten. I unders6kningen uppmark-
sammas dven skillnader mellan pojkars respektive flickors instillning
till religionskunskapsédmnet. 1 det foljande diskuteras nagra aspekter
som ringats in av ldrarrdsterna och som behandlas i1 de fyra numren av
Religion & Livsfrdgor ér 2012.

Det forsta numret av Religion & Livsfragor ar 2012 aktualiserar rele-
vansen av livsfrdgor i undervisningen och detta ur nytt perspektiv, ut-
tryckt 1 Lgr 11. Till skillnad frdn grundskolans tidigare laroplan, Lpo
94, dér livsfrdgor 1 undervisningen formulerades i termer av “livsvik-
tiga” livsfragor med utgangspunkt i elevers egna reflektioner och enga-
gemang formuleras i Lgr 11 en livsfrageundervisning med utgangs-
punkt 1 populdrkultur: Genom att utga fran populdrkultur kan vi ndrma
oss kinsliga och svéra fragor och diskutera dem pa ett plan som inte
inledningsvis blir s& personligt” (2012:1, s 5). I numret déarpa, 2012:2
diskuteras likvérdig undervisning i relation till livsfrdgors olikheter. Att
livsfragor 1 undervisningen dven tidigare framstdtt som utmaning i re-
ligionsldraruppdraget visades i kapitel 8 och 9. Roster som uppmérk-
sammats har gett uttryck for hur elevnira fragor haft svart att finna sin
plats i undervisningen dels med tanke pé deras vaghet, dels i forhallande
till tidsaspekten. Inte sdllan har fragorna tagit sig uttryck i en nér-det-
kommer-upp-pedagogik.
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Skolinspektionens kvalitetsgranskning askadliggér hur flickors och
pojkars engagemang skiljer sig &t nér det géller religionskunskapsun-
dervisningen pd gymnasiet. Flickor generellt, oavsett program, visar
storre intresse dn pojkar. Tydligt blir dven att det i synnerhet &r pojkar
pa yrkesforberedande program som brister i engagemang och intresse
vilket far som foljd att undervisningen anpassas dérefter och moment
som utgar frén livsfrdgor och elevinitierade fragor undviks. I nummer
2012:3 uppmirksammas en genomford enkitstudie® av hur intresset
for religionskunskapsamnet skiljer sig at mellan flickor och pojkar samt
mellan gymnasieskolans studie- och yrkesinriktade program. Det ir
aspekten av elevmedverkan som tydligare maste framhéllas och att ge
elever mojlighet till traning i att diskutera fragor av samhéllelig karaktar
och med anknytning till religion och mangkultur. Om det inte i under-
visningen initieras tillfdllen for diskussioner riskerar eleverna att fastna
1 forestdllningar om religion som ndgot frimmande och annorlunda. I
ett alltmer mangreligidst och méngkulturellt samhélle finns anledning
att betona det kritiska samtalets betydelse i religionskunskapsundervis-
ningen. En av tidens stora utmaningar dr den islamofobi som tycks
breda ut sig alltmer i samhéllet vilket ges uttryck for i nummer 2012:1.
Skolans stora utmaning ligger i att fa till en religionskunskapsundervis-
ning som motarbetar intolerans, ’ldroboksmaéssiga idealtyper” (s 7) och
tendenser till islamofobi och istéllet fradmjar kritiska diskussioner om
religioner.

Nir det giller diskussionsfragor dver lag ar 2012 uppmarksammas 14-
rarroster som uttalar sig om hur komplicerat det kan vara att beréra om-
raden som omfattar savél tolerans som intolerans nér det géller att forsta
andra ménniskor som frigor av mer existentiell karaktar som abort och
begravningar. Lérare tenderar dérfor att vilja bort diskussionsfragor da
de: ’[...] ar osédkra pa vilka erfarenheter som finns bland eleverna. La-
rarna kédnner sig inte trygga med att kunna hantera elevernas eventuella
kéinsloyttringar” (2012:2, s 4). Lararrosterna ger uttryck for att stottning
frén kolleger och rektor betyder mycket dé diskussioner dnda planeras
in 1 religionskunskapsundervisningen. Kvalitetsgranskningen (2012:2)
visar ocksa att ldrarna efterlyser kompetensutveckling inom omradet.
Aven i det tidigare har liknande problematik lyfts fram i liraruppdraget.
I kapitel 7.3 askéadliggjordes hur undervisning och forhallningssétt ten-
derat att falla in i en “’klassisk positivism utan ifrdgaséttande” dir gamla
traditioner dger dominans. En utsaga fran den genomforda textanalysen

61 Anders Sj6borg bygger sina resultat utifrén tvé studier han genomfort som sammanfattnings-
vis belyser synen pa religionsdmnet, elevens relation till &mnet och hur media tillhandahaller
de bilder av religion eleverna bér med sig.
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gor gillande att elevers egna fragor, tankar och funderingar, som énda
sedan 1960-talets existentiella vandning har lyfts fram som en visentlig
del av religionskunskapsundervisningen, tycks sta langt ifrin att tas pa
allvar (se kap. 7.3).

I relation till bristen pa elevinitierade fragor, livsfrigor och diskuss-
ioner i undervisningssammanhang kan tidsaspekten lyftas fram som ut-
maning. En artikel med rubriken “Religionskunskap med expressfart”
(2012:2) tar upp problematiken med hur tidsramarna dels begriansar
mojligheter for eleverna att nd kursens mal, dels hur vissa moment blir
omdjliga att genomfora. Den snéva tidsramen for gymnasiets religions-
kunskapskurs fir konsekvenser nir det géller att ge elever respons och
4ven i fortroendet mellan ldrare och elev. Aven hir kan den utmanande
tidsaspekten relateras till den tidigare textanalysen. I kapitel 7.3 upp-
mirksammades hur ett ’snabbrace” genom vérldsreligionerna priaglar
religionskunskapsundervisningen och dér elevers kritiska forhallnings-
sdtt séllan ges utrymme.

Niér det géller drsboken anges inledningsvis att livsfragor under en
lang period, i 6ver fyra decennier, varit ett centralt inslag i den svenska
skolans religionskunskapsundervisning. Syftet med livsfrageundervis-
ningen har varit att fokusera elevernas tankar och fragor. Dock har
denna form av undervisning kommit att std som kontrast till ett mer
tillrattalagt undervisningsinnehdll. Ett nytt inslag att uppméarksamma 1
2011 ars styrdokument &r att livsfrdgorna hédanefter ska ta utgings-
punkt 1 den populdrkultur eleverna méts av 1 sin vardag. Har papekas 1
arsbokens forord att ett behov av fortbildning for religionskunskapsla-
rarna dr nddvindig varfor arsbokens tema riktar in sig pa omradet po-
puldrkultur och ungdomskultur under rubriken Religion & populérkul-
tur. Med kapitelrubriker som Apokalyptik 2012, Populdrkulturella re-
voltdramer, Hiphoppen mellan motstand och kommersialisering och
Stalmannen d& och nu behandlas teman som, enligt redaktorerna, be-
traktas som ett delvis nytt kunskapsomrade for religionskunskapsli-
rarna. Det som formodas inga i sfaren populdrkultur i elevernas vardag
fokuseras i teman som jordens underging, uppror mot ondska och mot-
stdndskulturer uttryckt via exempelvis hiphop.

11.5 Reflektioner

Det jag bendmner en osédker period tar sin utgangspunkt ar 1994 da
grund- som gymnasieskola far nya ldroplaner och stracker sig fram till
ar 2011 da ldaroplanerna aterigen far ny skepnad. Det &r perioden hir
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emellan som ligger till grund for mitt intresse och genomf{orda textana-
lys. Ett samtida religionsldraruppdrag vilar pa traditioner bakat i tiden
som vid olika perioder betonat konfessionell och objektiv utgangspunkt
for kristendoms- religionskunskapsundervisningen och som &skadlig-
gjorts i kapitel 4. Med den textanalys som genomforts visas hur dagens
religionsldraruppdrag a ena sidan utgar fran ett “unikt” &mne: ett &mne
som inget annat har forméga att tydliggdra ménniskans situation i vérl-
den, kittla fantasin, sd entydigt forvalta frdgor om liv och dod, ondska
och godhet samt vara det redskap som hjélper eleverna att finna sin vig
1 en mangtydig virld med ett spektrum av religioner och livsaskad-
ningar. A andra sidan visas hur dagens religionsliraruppdrag priglas av
en uppsittning utmaningar som dven vilar pa traditioner bakat i tiden. I
efterdyningarna &r 2012 har dven visats hur implementeringen av 2011
ars dmnes- och kursplaner i religionskunskap tagit sig uttryck i Religion
& Livsfidgor samt Arsboken med rubriken “Religion & populérkultur”.
Det ar livsfragor som aterigen stér i fokus for flera artiklar och i relation
till grundskolans kursplan i religionskunskap. Ett nytt inslag i kurspla-
nen dr att livsfragor ska ta utgangspunkt i populédrkulturen elever moter
i sin vardag. Skolinspektionens granskning av gymnasieskolans relig-
ionskunskapsundervisning presenteras och diskuteras 1 nummer 2012:2
dér ldrarrdster uttrycker hur tidsaspekten paverkar undervisning, inne-
héll och forhallningssétt vilket relateras till den tidigare genomforda
textanalysen. Arsboken later implementeringen av populérkultur kopp-
lat till livsfragor belysas 1 de sju kapitlen med rubriker som exempelvis
Apokalyptik 2012 och Populérkulturella revoltdramer.

Religionsliraruppdraget har att forhélla sig till ett religionskunskaps-
dmne som tycks befinna sig i ett skede mellan tradition och fornyelse.
Amnets bredd med ménga olika dimensioner innebir ocksd en utma-
ning och framstir som ett grianslost uppdrag pa begrinsad tid. Det som
uttrycks som angeldget, nira och engagerande bade fran ldrar- och elev-
hall har svart att finna sin plats i undervisningen och utmanar pd s vis
lararuppdraget med utmaningen elevnira fragor eller ndr-det-kommer-
upp-pedagogik.

Med en blick ut mot andra lédnders religionskunskapsundervisning
kan sdgas att det i det samtida Europa rader en “multisituation” med
olika losningar (se kapitel 3.2). Den svenska modellen for skolans re-
ligionskunskapsundervisning med dess konfessionslosa utgangspunkt
men dndock med betoning pa kristendomens betydelse kan i forhéllande
till andra lénders betecknas som unik d& malet och syftet dr att alla,
oavsett bakgrund, ska kunna métas pa samma villkor och dér eleverna
utrustas med de analysverktyg som behdvs for att de sjdlva ska ha si
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goda forutsattningar som mdjligt till stillningstaganden 1 olika situat-
ioner.

Den uppséttning utmaningar som i studien framkommit kanske be-
hovs och dr nddvéndiga for att den svenska skolans religionskunskaps-
undervisning ska kunna vara just unik. Religionsldraruppdraget kanske
har att “tampas” med utmaningar i varje ny tid i enlighet med Klafkis
dynamiska pedagogik uttryckt i den kritisk-konstruktiva didaktiken —
en osiker period kan da sdgas definieras av en uppsittning utmaningar
som garanterar/synliggdr den svenska uniciteten. En osdker period later
sig saledes med synliggdrandet av utmaningarna, i en laroplanshistorisk
kontext, definieras som den osékra perioden.

De roster jag fran borjan i min studie trodde mig fa hora, de yrkes-
verksamma ldrarnas, dr forhallandevis fa till antalet. Den textanalys jag
genomfort i1 jakten pé roster som uttalar sig om religionslararuppdraget
1 den svenska skolan i perioden 1994-2011 i Religion & Livsfrdgor samt
i arsbockerna visar att det &r forhallandevis fi yrkesverksamma grund-
skole- och gymnasieldrare som uttalar sig. De rdster som hors ar fore-
trddesvis lararutbildare, religionsdidaktiker och i nagra fall politiker.
Det maste uppmérksammas att det inte dr en enhetlig ldrarkars roster
som hdrs eller later sig representeras via andras roster utan larare med
skilda bakgrunder, traditioner och rationaliteter. Religionsldraruppdra-
get har 1 studien skildrats ur sdvil grund- som gymnasieskolans olika
forutsattningar. Med studiens kapitel 4 har dven visats hur det historiskt
sett alltid funnits (status)skillnader mellan exempelvis klass- och dm-
nesldrare. Hur detta kommer till uttryck och har paverkan pd undervis-
ningen framkommer inte i den genomforda textanalysen.

Den syftesrelaterade textanalysen som metod i avhandlingsarbetet
mojliggjorde att f4 syn pa de utmaningar som praglar ett samtida relig-
ionsldraruppdrag. Med en kvalitativ intervjustudie skulle forstaelse for
utmaningarna ytterligare kunna fordjupas genom att lata religionsla-
rarna komma till tals. Har kan tidnkas att fokus inriktas pa olika ldrarrat-
ionaliteter, alltifrn larare for grundskolans tidiga ar upp till gymnasiet.
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Summary

Between tradition and renewal

Introduction, aims and traditions

Religion is a frequently occurring concept today. We are reached daily
by the reporting of the media on an international, national and local
level on events that have some sort of connection with religion. Studies
(see for example von Bromssen 2003, 2007, Skolverket 2003) show that
pupils require answers from the teaching to questions that are linked to
religion, identity, existentialism and diversity. This shows that religion
has an effect, that it is regarded by pupils as being an important school
subject that touches on and challenges their own identity. The fact that
religion affects is also shown by the feelings it arouses in the ongoing
debates that are conducted on its form, content and the time that is de-
voted to it. Perhaps one of the most important tasks for schools today is
to give pupils the competence that is needed in order for them to meet
an increasingly globalised world with a wide spectrum of views in in
which religion often constitutes the actual core. Not too long ago, reli-
gion was regarded as being synonymous with Christianity, and the most
important task of the school was to pass on Christian teachings to the
pupils (see, for example, Lundgren 1979, Englund 1992, Richardson
1992).

The question of religious subject teaching has for many years been
regarded as a very important subject in Swedish schools. Over a time
span of two hundred years in the history of Sweden, the subject has
undergone major changes, from the teaching of Christianity as deter-
mined by the Lutheran teachings of the Church in a school that is active
in a relatively uniform social context, to a subject of religious studies
which, according to the National Swedish Agency for Education,
Skolverket (2007), is “something else” in a school system and society
permeated by diversity. In the meantime, extensive changes are taking
place: a teacher does not need to be a member of the Swedish Church
in order to be allowed to teach Christianity, the subject designation of
Christianity is to be replaced by religion, the basic starting point among
teachers for their teaching shifts from denominational to objective
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presentation, an existential reversal takes place which means that the
pupil and a pupil related content is placed at the focal point of the teach-
ing. A teacher’s task has always been associated to the change processes
outlined, with didactic issues concerning what and why in their teaching
in terms of content, mediation and legitimacy (Lundgren 1992). Re-
gardless of how the proposals for school education have been ex-
pressed, a teacher has always had the task — in the centre of activities,
in the classroom and in the tension between practical work, theory and
governing documents — of conducting his or her teaching on the basis
of the directives or regulations valid at the time in question.

This study takes an interest in the complex image that appears when
it comes to the religious studies teacher assignment in Swedish schools,
with its historical roots and traditions in teaching where the task con-
sisted of serving as a mediator for a denominational education in Chris-
tianity. The work of the teacher of religious studies rests on a non-de-
nominational base expressed through the values of the Swedish schools
but bearing traces of denominational traditions back in time. Therefore,
in order to create an understanding of the current religious studies
teacher assignment, there are reasons to highlight two important peri-
ods, the traditions of which are still of current interest. Even if there is
a subject-based didactic responsibility in the study when it comes to
religious studies didactics, the study remains within the framework of
the field of general didactics and curriculum history. The knowledge
generated by the thesis is to contribute in-depth knowledge on the com-
plexity of the religious studies teacher assignment founded on a curric-
ulum-based, historical contextualisation of this contemporary assign-
ment.

In order to achieve the aim of the study, it will be important, in an
initial phase, to relate the religious teacher assignment to its historical
context. A historical analysis is made of the time span 1842-1994 in
order to shed light on two traditions of importance with their starting
points in a confessional knowledge of Christianity to objective religious
knowledge. It is neither the aim of the study nor my intention, to review
this period in greater detail. Instead, I intend to present a long-term per-
spective as a “large-meshed” context to the religious studies teacher as-
signment. The context forms an analytical tool for the text analysis of
the empirical material. The study’s presentation of the two traditions —
the confessional and the objective — uses the following question as sup-
port:

e Which positions appear in authoritative texts when it comes
to the religious studies teacher assignment?
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In Chapter 6-9 of the study, the intention is — on the basis of the posi-
tions distinguished in a historical context — to review the contemporary
religious studies teacher assignment. This is achieved by analysing an
arena in which the religious studies teachers make themselves heard and
are given space to air their views, namely through the journal of the
Association of Teachers of Religious Knowledge (FLR) entitled Reli-
gion & Livsfragor (Religion and Life Issues) and associated annuals.

The question I formulate in order to achieve the aim is:

e What challenges are expressed in the contemporary work of
religious studies teacher?

Utilising this question, I can gain access to and determine what the chal-
lenges in the religious studies teacher assignment consist of and thereby
find a way of being able to discuss a contemporary situation for the
religious studies teacher assignment.

From the introduction of compulsory school education in 1842,
through the existential turn at the end of the 1960s up until the restruc-
turing of the school in 1994, the study demonstrates changes in the sub-
jects of Christianity and religious studies through school, reforms and
governing documents. The period referred to in the study as the uncer-
tain period has its starting point in the teacher assignment and the
changes to which the school was adapted, including the change of re-
sponsible authority in the form of municipalisation and the introduction
of the governing documents Lpo 94 and Lpf 94, which were at the time
new for the 20th Century. Religious studies is an obligatory subject in
both the compulsory nine-year school and in the upper school , and ac-
cording to the governing documents, appears in the form of a dynamic
and extensive field that is to serve as the basis for the education. In
addition to having a theoretical foundation, the subject shall incorporate
questions of an existential character in which individual pupils shall ar-
rive at their own conclusions and standpoints.

In the study, attention is also drawn to the fact that there are a number
of teacher categories that represent religious studies education, from the
earliest compulsory school years, up to and including upper school ed-
ucation, which results in a sprawling pattern in the assignment of reli-
gious studies teachers. The subject religious studies is also placed in a
context that highlights its framing and definition (Bernstein 1971, Linde
2006). In this context, the subject of religion appears as being weakly
defined and framed, which indicates that the religious studies teacher
assignment is in an uncertain period.
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The religious studies teacher assignment — a text analysis

In order to answer the second research question of the thesis, about what
the challenges are that characterise the contemporary religious studies
teacher assignment, I have chosen to use the Association of Teachers of
Religious Knowledge (FLR) journal Religion & Livsfragor (Religion
and Life Issues) and associated annuals as the empirical material. The
choice empirical material for text analysis, which also serve as the
study’s primary source material, has been based in part on a time-ori-
ented perspective, with 1994 as the starting point. At this time, both
compulsory schools and upper secondary schools were given new cur-
ricula (Lpo 94, Lpf 94). The period ends in 2011 with the launching of
new curricula (Lgr 11, Lgy 11). FLR, which is a politically neutral and
non-denominational group for the subject, focuses its attention on eve-
ryone who teaches religious studies, regardless of level or school form.
On the other hand, the choice was based on a hope that the extensive
material can offer wider opportunities for an interpretation of voices
that express opinions on the religious studies teacher assignment.

As a research method, text analysis has been chosen with its basic
starting point in a purpose-related text reading where I distinguish and
define the challenges that appear to exist in the religious studies teacher
assignment. In the text analysis, efforts are made to bring about a pur-
pose-related reading in accordance with Sifstrdm and Ostman (1999),
where they claim that purpose-related analyses can be described as
lacking ambition to describe the world as already given and not attempt-
ing to come up with universalistic solutions. The contribution made by
the analysis is thus one of many possible contributions to a critical dis-
cussion and analysis of the challenges of the teaching provided by reli-
gious studies teachers. The examples in the analytical chapters consist
of selected quotations and are referred to in the study as voices. They
can on the one hand be regarded as unique. On the other hand the se-
lected examples belong to a wider setting where they are chosen from
a special context. Here, Chapters 4 and 5 of the study are important —
the former through a presentation of the two traditions that the current
religious studies teacher assignment rests on — the denominational and
the objective — and the latter which clarifies the relationship of the un-
certain period to the regulatory documents within the period 1994-2011.
The analysis is made more detailed by relating the statements of the
analyses in the form of voices to prior positions in the religious studies
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teacher assignment, founded on denominationalism, objectivity and un-
certainty.

The analyses of the empirical material are accounted for in Chapters
7, 8 and 9 under the following headings:

e Between tradition and renewal (Chapter 7)

e Limitless assignment within limited time (Chapter 8)

e Pupil related questions or “when it comes up” pedagogy
(Chapter 9)

Each chapter heading alludes in itself to challenges which, are brought
forward for analysis in respective chapters. Those voices that express
their opinions on the religious studies teacher assignment are catego-
rised and presented under three themes, one for each chapter. Each
chapter heading therefore constitutes a comprehensive description, a
theme made up of the challenges that appear. The sub-headings consist
of selected quotations from voices that express themselves in Religion
& Livsfrdgor, and express something about what the text analysis re-
sulted in when it comes to identifying challenges.

The results of the text analyses

It 1s the unique position that is held by Christianity in the subject of
religion that is also expressed as being a backlash which throughout the
entire period, from 1994-2011, is discussed and on which voices in Re-
ligion & Livsfrdgor express themselves in the analysis in Chapter 7,
Between tradition and renewal. This is especially visible at those points
in time when curricula, syllabuses and subject plans are in the process
of change. Owing to erroneous debate, according to the claims, the ac-
tual religious studies teacher assignment during these periods was
somewhat neglected. This has consequences for the religious studies
teacher assignment in the form of challenges: how should an objective
and a non-denominational approach in the religious studies teacher as-
signment be experienced and interpreted? With an absence of precision
in the concept of objectivity, people talk about an “unholy objectivity”
in the context of education. Another challenge stems from problems
concerning which approach(es) should characterise religious studies
teaching — is it a pluralistic approach, an inside perspective from reli-
gions in the education, or is it the case that old traditions govern and are
based on mediation pedagogy? Voices emphasise that the renewal and
development of the subject of religious studies means that it must nec-
essarily be broadened so that different perspectives can come into their
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own right and not only cover Christianity. The development from a de-
nominational knowledge of Christianity to non-denominational reli-
gious knowledge could have been described with the terms “from tra-
dition to renewal”. With the school reforms and traditions that are pre-
sented in Chapters 4 and 5 as background, as well as the voices that
were observed in the text analyses, the efforts being made in developing
the religious studies teacher assignment appears to have come to a
standstill “Between tradition and renewal”. In the ambition to renew the
subject, the challenge “Between tradition and renewal” passes over into
the next thematised challenge. The ambition of trying to change and
develop religious studies teaching tends to become a “limitless assign-
ment within limited time”.

The width and depth of the subject of religious studies in relation to
the time it has been allocated creates challenges in the religious studies
teacher assignment. Religious studies teaching tends to become a little
bit of everything. Primarily, attention has been drawn to the various di-
mensions of the subject and to its broad spectrum of approaches. One
of the arising challenges concerns how syllabuses, curricula and subject
plans are to be interpreted. Voices express that the scope for interpreta-
tion causes uncertainty in the educational assignment and argue that the
curriculum is characterised by conflicting goals. That there is a conges-
tion of material and limited time is particularly emphasised, and there
is a risk that this will lead to ingrained traditions taking the upper hand
at the cost of renewal. Voices have expressed that pupils find the subject
of religion uninteresting when themes they consider relevant are not
considered. The third chapter of analysis considers this matter under the
heading “Pupil related questions or “when it comes up” pedagogy”. In
the analysis, attention has been drawn to voices that have expressed the
opinion that such questions far too frequently have difficulty in finding
their place in religious studies. In particular, the education provided in
the compulsory school shows that there are shortfalls when it comes to
considering the thoughts and queries of the pupils. The teaching tends
to assume the character of “when it comes up” pedagogy, that is if
something specific has happened that needs to be taken up. The chal-
lenge lies in the fact that there is not enough time for questions from
pupils on religion linked to events that have taken place in the world
around us.
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Theoretical reflections

The three thematised challenges, to which attention is given in the text
analysis, are related to a context of educational philosophy. In the cur-
rent work on analysing the religious studies teacher assignment and the
challenges it poses, two perspectives were found to be of special inter-
est. On the one hand, a perspective of educational philosophy has been
chosen as it is expressed in John Dewey’s thoughts and ideas on the
relationship between theory and practice and between the preserving
and changing traditions in the school world. On the other hand, inspira-
tion was chosen in the German educationalist Wolfgang Klafki, who
has for many years had a substantial influence on Scandinavian didac-
tics (Uljens 1997). Klafki’s ideas on education and the teacher assign-
ment, theory and practice can be related and linked to with the thoughts
that Dewey expresses. The reason why Dewey and Klafki have been
chosen as theoretical points of departure and frameworks for an in-
depth reflection of the voices that have been heard in the analysis chap-
ters, stems from the fact that they both allow the school to be discussed
on the basis of a wider perspective. Both take up the relationship be-
tween the theory and practice of education and in addition show the
impact of traditions on development. A perspective of general didactics
perspective has also been chosen with the justification that religious
studies and the teacher assignment can be shed light upon from a wider
perspective that extends beyond the boundaries of the subject, and even
the Swedish borders, and in this way offer new opportunities for inter-
pretation.

Both Dewey and Klafki accept the perspective on teaching that
stresses the importance of participation. Where Dewey talks about the
dynamic attitude of interest for good and engaging education, Klafki
talks about the important socialisation process between teachers and pu-
pils. In this context, Klafki introduces key problems into the teaching
as a didactic move that is typical of the epoch. In both cases, continual
emphasis is placed on the valuable connection between school and so-
cial life, which is why political governing cannot be excluded from di-
dactic discussions. With an extended perspective, the connection be-
tween theory and practice can be clarified in a single integrated entity
where consideration is also given to social reality and politics, and this
via a synthesis with the components of politics — practice — theory. The
perspective that has been broadened with the synthesis provides the op-
portunity for more detailed reflection over the contemporary religious
studies teacher assignment and its roots in historical traditions. Con-
cepts from a perspective on religious studies didactics, such as extended
religion- and life world terms with references to Hans-Gilinter Heim-
brock, are introduced to a general didactic context. Heimbrock adopts
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a critical-creative approach to religion that is worth relating to Klafki’s
critical-constructive didactics.

The intention behind the choice of a general didactic perspective is
an endeavour to connect the political implications, the empirical results
of the study and the theoretical starting points of the historical context
to the synthesis politics — practice — theory.

Reflections

A contemporary religious teacher assignment rests on traditions that go
back in time and which, at different periods, have stressed confessional
and objective starting points for education in Christianity and religious
studies. The text analysis that has been conducted shows how the reli-
gious studies teacher assignment on the one hand stems from a unique
subject whose capacity to clarify the situation of human-beings in the
world has no equal and is the tool that helps pupils find their way in an
ambiguous world with a spectrum of religions and views on life. On the
other hand, the contemporary religious studies teacher assignment is
shown to be characterised by a range of challenges that also rest on tra-
ditions going back in time.

The religious studies teacher assignment has to adapt to the subject
of religion that appears to be at a stage between tradition and renewal.
The breadth of the subject, with several different dimensions, also con-
stitutes a challenge and appears to take the form of a limitless assign-
ment within limited time. The aspects that are expressed as being im-
portant, immediate and engaging, by both teachers and pupils, have dif-
ficulties finding their position in the teaching and thus challenge the
teacher assignment with pupil related questions or “when it comes up”
pedagogy.

The set of challenges that have arisen in the study are perhaps neces-
sary and needed in order for the Swedish school’s teaching of religious
studies to be unique. Perhaps the religious studies teacher assignment
will perhaps have to struggle with new challenges in every new period
of time in accordance with Klafki’s dynamic pedagogy as expressed in
critical-constructive didactics — an uncertain period can then be said to
be defined by a set of challenges that guarantee/visualise the Swedish
uniqueness. By disclosing challenges founded in a curriculum historical
context, an uncertain period can allow itself to be defined as the uncer-
tain period.
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1995 nr 1

En skola utan vald — en
utopi?

-”Varfor kan ingen fatta att man
har det svart?” / Gunnar Hoistad
-Att fornedras eller respekteras /
Gunnar Hoistad

-Var och en sitt eget saltkar / Ann
Christensen

-Betyg i grundskolan — ja, men
hur? / Kennert Orlenius

1995 nr 2

En skola utan vald — makt
eller vanmakt i tvetydig-
hetens virld

-De vuxna sviker barnen / Sara Ed-
lund & Lisa Nyquist

-Att se och gora synligt / Anette
Ewald

-Hur ir han, den onde? Vad ror
sig i hans huvud? / Ove Larsson
-En skola utan vald / Gunvor Peter-
son

-Attitydpaverkan bland forédldrar
och elever / Marianne Wenhov
-Slagen slar igen / Per Strandberg
-”Varfor ska vi bry oss om dem
och deras Kultur?” / Christina
Ohlsson




1995 nr 3

Skola pa vig mot 2000-ta-
let — nya ldro- och kurs-
planer 1

-Religionskunskap i forindring —
eller...? / Kennert Orlenius

-Den etiska dimensionen i den nya
liroplanen / Lilian Nilsson

-Etik — existens — vision / Sven-Ake
Selander

-Arbetsplan i religionskunskap /
Nils-Ake Tidman

-Vad skall eleverna kunna i relig-
ion? Debatt om nya betygskrite-
rier... / Kennert Orlenius

1995 nr 4 | Skola pa vig mot 2000-ta- | -En forindrad lararroll / Monika
let — nya ldro- och kurs- | Gullwi
planer 2 -Klassrummet som andrum / Erik

Holmberg
-Liroplanen och den kritiska eti-
ken / Boo Sjogren
-Euroislam — eller ghetto-islam /
Ingmar Karlsson
-Hur analyserar vi islam? / Jan
Hjarpe
-Religionslirarkonferens i Ham-
burg / Rune Jonsson

1996 nr 1 | Religionskunskap i tiden | -Skolministern om religionskun-
skapen
-Uppdrag - uppgift — realitet / Bar-
bro Bohman
-Vilsignelser och forbannelser /
Roland Hallgren
-Religionskunskap i tiden / Stefan
Myrgérd
-Tre forhallningssitt och tre fra-
gor / Ola Bjorlin
-Minniskovirdet i fokus / Christer
Hedin
-Ingmar Karlssons euroislam” /
Hans Nystedt
-Klassrummet som kultrum / Rol-
and Simonsson
-Nigra nya lidrobdcker i religions-
kunskap / Jan-Erik Lundberg

1996 nr 2 | Religionskunskap — ett | -Etik, pedagogik och tro / Olof

amne att vaxa i

Franck
-Undervisning om tro eller i tro /
Bo Hansson




-En skola — flera virldar / Ove Lar-
sson

-Livsmod som en tillidsuld glaede
ved live / Finn Held

-Att undervisa om judendomen
nagra reflektioner... / Hans Heyne-
man

-Svar pa Hans Nystedts artikel i
RoL 96:1 om Ingmar Karlssons
”euroislam” / Omar K. Neusser
-Vill Christer Hedin tillbaka till
60-talet? / P-O Fjéllsby & Bjom
Skogar

-Christer Hedin svarar

1996 nr 3-
4

Att motas dr mojligt

-Skolan — religionen och familjen /
Inger-Johanne Larsson

-Att motas dr mojligt / Olof Franck
-Att mota ungdomars livsvarld /
Kennert Orlenius
-Religionskunskap i tiden / Roland
Simonsson

-Hans Nystedt och det nionde bu-
det / Ingmar Karlsson

1997 nr 1-
2

Energisamling infor det
nya milleniet IT — ett red-
skap 1 religionskunskaps-
undervisningen

-Energisamling infor det nya mil-
leniet / Lars Thunberg

-Att mota ungdomars sokande /
Olof Franck

-Tillfor en ny dimension till relig-
ionskunskapen / Christian Scharf
-En ”re-lirares guide till Inter-
net”... / Gunnar Iselau

-Religion pa ”nitet” / Patric Lonn-
berg

-Forskning och utvecklingsarbete
-EFTRE och religionsundervis-
ning i Europa

1997 nr 3

Religionskunskap — ett
kdrndmne

-”Far man tinka sjilv — da ér det
juinte sa ’svart” / Boel Westerberg
-Nigra metodiska forhallningssatt
och tips for undervisningen pa yr-
kesinriktade program / Gunilla Se-
lander

-For ett samlat so-tinkande — al-
ternativa Kkursplaner och be-
tygskriterier / Gunnar Iselau




-Samlad Kkursplan for SO-Amnen
-Erfarenheter av PBL i religions-
undervisningen i 4k 8 / Brita Mah-
1én

-Svensk press om Dalai Lamas
Sverigebesok 1996 / Joakim Johans-
son

1997 nr 4

Religion i Europa

-Vad handlar konflikten i Nordir-
land om? / Mats Greiff

-Den Ominskliga Minniskan /
Leif Mathiasson

-Arvet frin Europas muslimer /
Christer Hedin

-Samvete eller regler? / Ulla Stél-
stedt

-Samlad SO-kursplan

-Varfor ska religionskunskapsim-
net inte bli ett valimne utan finnas
kvar som kdrnimne (eller i nigon
annan form)? / Ove Larsson mfl

1998 nr 1

Etiska perspektiv i skolan

-Ar du kiinslomiissigt intelligent /
Lilian Nilsson

-Etiken i skolan / Goran Bexell
-Riitt eller oriitt — elevernas etiska
formiga och demokratiska kom-
petens / Gunnar Iselau

1998 nr 2

Meningsskapande ord —
en utmaning for religions-
kunskapen

-Alla barns ritt till en andlig ut-
veckling / Elisabet Amcoff

-Att skriva och samtala for att lira
/ Monica Bengtson
-Religionskunskap i grundskolan
— var finns den? / Stefan Myrgard
-Undervisningen, kunskapen och
proven — utvirdering av So-
undervisningen / Gunnar Iselau
-Judendomens forhallande till
kristendomen / Hans Heyneman
-Fredriksdalskolan  presenterar
Projekt Etik & Internet

1998 nr 3

New Age — utmaningar
for dagens skola?

-Internettips / Lena Holberg
-Kritik eller diskriminering / Tore
Karlsen

-Shamanismen idag — Att soka
kraft och insikt / Mikael Hedlund




-Vem ifragasiitter scientismen? /
Willy Pfandtner

-Att hitta den ritta dorren / Hanna
Sofia Oberg

-Den oheliga objektiviteten — en
reflexion / Olof Franck

1998 nr 4

Andrum

-A Tear is an Intellectual Thing /
Oscar Oquist

-Lustgarden/ Greta Frostin
-Skolan och tyst erfarenhet / Oscar
Oquist

-Matnyttigt och mytméttat / Elisa-
bet Wilhelmsson

-Rapport frain EFTRE-konferen-
sen / Nils-Ake Tidman

1999 nr 1

Demokratins kidrna

-Religionskunskap och demokra-
tisk fostran / Stefan Myrgard
-Demokratins inre ljus / Bo Nylund
-Skolan och kvalificeringsper-
spektivet / Goran Levin

-Datorer och livsfragor / Sven Er-
iksson

-Tio Guds bud — nagot for skolan
under 2000-talet? / Staffan Wes-
terlund

-Byt ut religion mot livsaskadning
/ Roland Simonsson

1999 nr 2

Pa spaning efter livets me-
ning

-P4 spaning efter luvets mening /
Keijo Eriksson

-Aljosjas leende — Owe Wikstroms
nérlisning av skonlitteratur / Kaj
Wengstrom

-Maste nagon tro pa Gud for att
han ska finnas? / Olof Franck
-Kyrkan som motesplats / Inger L.
Stockman

-Kyrkan som fristad / Markku
Bjorkman

1999 nr 3

Virdefragor i fokus

-NfRED - ett nétverk i vardande /
Bjorn Skogar

-Se barn och unga som en resurs i
arbetet med virdegrunden! / Inge-
gerd Warnersson

-Skolan och viirdena / Goran Bexell




-Intervju med skolministern /
Gunnar Iselau

-”Vi?, ”dom” och religionskun-
skapsidmnet / Christina Osbeck
-Miénniskosyn och Kamomillaetik
/ Roland Hallgren

-Vad ir ont och gott, ritt och fel? /
Emma Leijsne

-Tankar om virden / Ola Bjorlin
-Att ta den svagares parti / Olof
Franck

1999 nr 4

Véga var(l)den

-Nya Religiosa Rorelser, Etik och
Minniskosyn i cybervirlden /
Lena Ahman & Rolf Cederberg
-Nir Gud blev centerpartist / Jonas
Gardell

-”Guds frid, som ir mera vird idn
allt vi tinker” / K G Hammar
-Virdegrunden och samhillsmo-
ralen / Chriter Hedin

-(Ut)sagor om etik i praktik / Gun-
nar Iselau

-Tankar om ménniskovirde / Ulla
Stalstedt

2000 nr 1

Granskning av ldrobocker

-Att ldra for livet / Lilian Nilsson &
Gunvor Peterson

-Ny  kurs...for religionskun-
skapen! / Stefan Myrgérd

-Att vilja lirobok pa gymnasiet /
Gunilla Selander

-Synen pa Islam i négra liiro-
bocker / Anna Berg

2000 nr 2

Symbolers betydelser och
bilders sprak

-Handbok hjilper skolor att
tackla rasism / Elisabeth Bjornsson
-Léat inte nazisterna fi monopol pa
symboler / Elisabeth Bjoérnsson
-Symbolers betydelse i Kristen
tradition / Anders Lindh
-Upplevelsemiljon / Uno Kiéllerdng
-Religion och bild / Ulf Gartman
-Brind av solens skugga / Olof
Franck

2000 nr 3

Ny kurs for religionskun-
skapen

-Ny kurs for religionskunskapen i
grundskolan / Stefan Myrgard




-Religionskunskapen pa gymna-
siet i kursplan 2000 / Sven-Ake Se-
lander

-Reflektioner kring kursplan 2000
/ Per-Gunnar Hallberg

-Etik i IT-tid / Stig Roland Rask
-Men Gud har skapat ormen
ocksa... / Inger Stockman

2000 nr 4

Rum for ldrande

-De ”heliga rummen” / Erling Ohr-
nell

-Rum for lirande och utveckling /
Lilian Nilsson

-En resa i rummet och tiden / Sofie
Bredinger & Sara Dahlin van Wees
-Gud finns inte — Gud finns. En
religionsfilosofisk betraktelse /
Valter Lannermark

-Féaadrdig! / Jan Nilsson

2001 nr 1

Den virdefulla eleven

-Den virdefulla eleven / Gunnar
Iselau

-An en ging Corrymeela Rapport
fran ett virdegrundsarbete i Nor-
dirland / Ola Bjorlin

-Virdegrund eller virdegrunder?
Léraranteckningar fran ett Kil-
larhal / Olof Franck

-I morgon ér vil en annan dag? En
lararutbildares betraktelse och
fragor / Roland Hallgren

-Kan du héra vindhiisten? / Olof
Fjéllsby

2001 nr 2

Religionskunskapsunder-
visningen i [Ti-ten

-Lararuppgiften i dagens skola IT
och lidrande — etiska perspektiv /
Rune Jonsson & Lilian Nilsson
-Religionsimnet i det postmo-
derna tillstindet / Bo Dahlin
-Viardegrunden och lidrarutbild-
ningen / Kennert Orlenius
-Lingsamhetens och eftertankens
dygd / Sven-Eric Liedman

2001 nr 3

Omsesidighetens 6ga

-Religionsundervisning for yrkes-
elever / Bjorn Gronwall
-Omsesidighetens o6ga / Olof
Franck




-Mote med Bharathi / Britta Linell,
Goran Morén & Per-Ivar Akerlind
-Medicinen mot doden / Sven —Eric
Liedman

-Etik och juridik / Kennert Orlenius
-Ayans — En somalisk flickas be-
rittelse / Ulla Stalstedt

2001 nr 4

Domens eller hjartats etik

-Ténk om vi trodde lite mer och
visste lite mindre / Roland Hallgren
-Virdegrunden i skolan och sko-
lan i virlden / Ingegerd Wirnersson
-Domens eller hjirtats etik / Olof
Franck

-Goteborgskravallerna, WTC och
globaliseringen (del 1) / Per-Ake
Walton

-Vad har social kompetens och
bildning gemensamt? / Anders
Persson

-Sanningar och konflikt i Europa

2002 nr 1

Befrielse att dlska

-Befrielse att dlska. Om behovet av
queerpedagogik i skolan / Olof
Franck

-Kirlekens verkligheter

Kirlek kdnns! Forstar du

-Den kluvne, den svage och den
andre — Om spegelns pedagogik
och ldrandets minniskor / Olof
Franck

-Terrorism i teori och praktik /
Per-Ake Walton

2002 nr 2

Religion och samhélle

-Ett ansikte och en rost. Jerusalem
direkt i ditt klassrum! / Richard
Haas & Stefan Myrgérd
-Bockernas lirobok — eller en vitt-
rande tegelsten / Nils Warmland
-Gud finns i luften och dverallt /
Maria Piiri & Carola Sjogren
-Tiden fore gettot — judar och
kristna i hogmedeltidens Europa /
Lena Roos

-Goteborgskravallerna, WTC och
globaliseringen (del 2) / Per-Ake
Walton




2002 nr 3

Virdefragorna i fokus

-Virdegrunden — i lidrarutbild-
ningen / Kennert Orlenius
-Virdegrunden — i forskningen /
Olof Franck

-Skolan, tron, triadet / Ola Bjorlin
-Virdekonflikter i ett kulturmaéte /
Thomas Strand

-Memento mori: virdegrundens
hornsten / Olof Franck

2002 nr 4

Att fornya & vidga re-dm-
net

-Undervisningens innehall ir all-
tid ett val / Boel Westerberg

-Tro och moral pa schemat / Chris-
ter Hedin

-Att fornya och vidga religions-
kunskapsiamnet / Olof Franck

-Det dr i loven syntesen sker! /
Gunnar Iselau

-Mellan flummighet och funda-
mentalism / Olof Franck

-Bibeln i virtuell tappning -
charmfulla vandringar i pedago-
gisk datormiljo / Nils Warmland

2003 nr 1

Aktuella ldarobocker i re-
ligionskunskap

-Lirobocker for grundskolan
-Léarobocker for gymnasieskolan
-Palestina — Israelkonflikten i
svenska lirobocker / Eva Adler

2003 nr 2

Thomas H. Groomes re-
ligionspedagogik

-Introduktion till Thomas H.
Groomes religionspedagogik. Den
reflekterande livshallningens Pe-
dagogik / Rune Larsson
-Pedagogisk praktik och teori — el-
ler ett sétt att leva / Rune Larsson
-From life to faith and faith to life
/ reseskildring av bl a Margareta
Niska Erdenborg

2003 nr 3

Med FLR i tiden

-Med FLR i tiden / Sven-Ake Se-
lander, Anders Tornwall & Lilian
Nilsson

-Vad ér livets essens? / Roland
Hallgren

-Genforskningen och ménniskosy-
nen — ett angeliiget tema for relig-
ionsundervisningen / Bo Dahlin




-Vad kan en beriittelse lira oss om
livet och om oss sjilva? / Veronica
Gronte

2003 nr 4

Religionskunskap och
media

-Konst och film i religionskun-
skapsundervisningen / Ulf Oom
Gardtman

-Orientalism och panarabism i
moderna populirmedier / Peter Jo-
hansson

-Filmvanor och livsaskidning — en
kartlidggning av filmvanor och be-
tydelsen av film i ménniskors liv /
Tomas Axelson

-Samtal kring filmer skapar kon-
takt / Ake Sahlin

-Anvind Big Brother i skolan /
Magnus Dahlof

2004 nr 1

Demokratiska samtal

-Delaktighet i demokratin / Dan-
Erik Andersson

-Religionskunskap och demokrati
/ Inger Ohrvall

-Lustgarden / Greta Frostin

-Ett klassrum i deliberativ anda /
Johanna Jerkku

-Demokratins inre ljus / Bo Nylund
-Alla dr vi Abrahams barn / Leif
Mathiasson

2004 nr 2

Religion — ménniska -
samhélle

-”Praktiserad” religion — négot
som lever i méinniskor och formar
ménniskors liv / Rune Larsson
-Integrerat liirande for ett liv i hel-
het / Rune Larsson

-Essentiell didaktik / Roland Hall-
gren

-Minskliga rittigheter och islam /
Jonas Svensson

-Vad ir ritt och rattvist? — enligt
en niondeklassare / Rune Jonsson
& Bodil Liljefors-Persson

-Vad har terrorism med skolan att
gora? / Jonathan Peste

2004 nr 3

Pé vig

-Tolkning som utmaning / Olof
Franck




-Inlevelse och forstielse. Nagra
funderingar om religionskun-
skapen infor framtiden / Christer
Hedin

-Minsklighet och sexualitet / Ann
Heberlein

-Lérare foljer sin egen kursplan
eller vilken kursplan foljer liirare?
/ Marianne Weimer & Katarina Berg
Cedergren

-”Den muslimska kvinnan” - jag
finns i klassrummet / Amani EI-Ali
-Tryggheten i livet / Ulla Stilstedt
Ghose

2004 nr 4

Viagmarken

-Vet inte om det finns nigon me-
ning med livet. Jag har funderat
en del pa det / Rune Jonsson & Bo-
dil Liljefors-Persson

-Vigmirken for religionsunder-
visningen / Ola Bjorlin

-Abrahams Barns julkrubba / Do-
rothea Rosenblad

-Verklighetens omséttningshastig-
het. Om religion i det snabba sam-
hillet / Ove Wikstrom

-Kunskap for hela minniskan /
Nils-Ake Tidman

2005 nr 1

Barn i kris

-Solidaritetens grinser — eller: Ar
ett leende virt mer in ett par tior?
/ Rune Jonsson & Bodil Liljefors-
Persson

-Och havsvigen kom / Maare
Tamm

-Hur kan Gud tillata detta? / An-
ders Piltz

-Barn i kris, barn med trauma /
Goran Gyllenswérd

-Vem trostar trostaren / Karin
Langstrom-Vinge

-Virlden blev mindre. Sarbar-
heten binder oss samman / Ann
Heberlein

2005 nr 2

Karlekens manifest

-Likvirdig bedomning och betyg-
siattning i religionskunskap / ur
Skolverkets exempelsamling




-Séger berittelsen mer om berit-
taren dn om det berittelsen avser
beritta? Rapport fran NFRED-
motet i Karlstad / Christina Osbeck

2005 nr 3

Religionskunskap i den
méngkulturella demokra-
tins skola

-Religionskunskap — ett integrat-
ionsinstrument / Roland Hallgren
-Abrahams barn ir ocksd hans
dottrar — om att arbeta med fe-
ministisk texttolkning i religions-
kunskapsundervisning / Ingela Vi-
suri

-Om religionskunskap i den mang-
kulturella demokratins gymna-
sium — och sex kategorimisstag /
Olof Franck

-Fran undervisning i kristendom
till livskunskap / Lars Olof Lernberf
-Kristdemokraterna om en gym-
nasieskola for framtiden / Torsten
Lindstrom

2005 nr4

Det inspirerande motet

-Tankar fran berget / Ola Bjorlin
-Religionskunskap — att veta vad
man gor / Peter Habbe

-Mellan 6dmjukhet och utvaldhet
/ Nils-Ake Tidman

-Pa spaning efter en icke konfess-
ionell religionsundervisning / Olof
Franck

-Religion, Spirituality and Identity
/ Rune Larsson

-Bra lirare starker kunskapen I
skolan / Sten Tolgfors

2006 nr 1

Samfundens pedagogik

-Livserfarenhet viktigt i katols pe-
dagogik / Ulrika Erlandsson
-Kunskap maiste ha rotter i det
sjalvupplevda — om ldrande i en
komplex tillvaro / Par Friberg
-Folkbildning — meningsskapande
pedagogik / Michael Ellenmyr
-Internet ersiitter vuxenkontakt /
Malin Gustafsson & Ellinor Mag-
nusson

-Riédslan for religiositeten / Ema-
nuel Ahlfeldt




2006 nr 2

Religionskunskap — inspi-
ration och pedagogiska
verktyg

-Tro, virden och styrdokument /
Ola Bjorlin

-Kursplan for Aamnet religionskun-
skap (Remissversion)

-Att bevara resglidjen i en malin-
riktad skolvirld / Ulf Jamterud
-Enhet i mangfald / Antoon Geels
-Det ér individer som agerar! / Jo-
nas Otterbeck

-Mellannivin — om hur skolorna
kan forindras / Olle Holmberg

2006 nr 3

Meningsfulla monster

-Sveriges nya religiosa karta: Fran
religion till spiritualitet / Liselotte
Frisk

-Reflexioner over bild i utbildning
/ Anders Lindh

-Kursplan utan kurs / Carl Eber
Olivestam

-Om religionskunskapens riktning
—en kommentar till Carl Eber Oli-
vestam / Olof Franck

2006 nr 4

Livsfragor — Religion -
Livsvarld

-Rock och religion / Mikael Bille-
mar

-Livsfrigor — Religion — Livsviirld
/ Rune Larsson

-Vems goda ménniska / Erica Ap-
pelros

-Fildelning — ett etiskt problem i ti-
den / Mattias Hedberg

-Lirarens betydelse for elevens li-
rande / Gunnar Iselau

-Djéavulen i dagens virld / Emanuel
Ahlfeldt

2007 nr 1

Rollspel 1 re-undervis-

ningen

-Virlden genom andra odgon. Att
ldra genom rollspel / Lena Roos
-Rollspel for forstaelse och respekt
/ Malin Lofstedt

-Kunskapssyn — Mél — Bedomning
/ Eskil Persson

-Avslutande reflektioner ur boken
”Den virdefulla praktiken” / Ken-
nert Orlenius & Airi Bigsten

2007 nr 2

Levande re-undervisning

-Welcome to life! / Leif Lowgren
-Att finga ett tilltal / Olof Franck




-Problematik kring etik / Annika
Lindskog

-Rum for eftertanke / Tomas Axel-
son

2007 nr 3

Religion och beréttelser

-Berittelser forenar / Bjorn Skogar
-Religionskunskap och beriittande
/ Boel Westerberg

-Berittelsens magi i Abrahams
barns virld / Ingela Visuri
-Bibelberittelser for unga / Soren
Dalevi

-Religion som virdeladdade be-
rittelser / Jenny Berglund

-Islam och kristendomen — olika
berittelser? / Christer Hedin

2007 nr 4

Religionskunskap — Att
lara om, av och for livet

-Religionskunskapens forindrade
rum: meningsskapande forhand-
lingar eller forhandlade gréinser /
Kerstin von Bromssen

-Den ”viirdefulla” skolan? / Asa
Soderstrom

-Skolregler och etiska reflektioner
i skolan / Robert Thornberg
-Religion, livsvirld och undervis-
ning / Rune Larsson

-Ljus och morker, hos Carl von
Linné / Nils-Ake Tidman

2008 nr 1

Religionskunskap utanfor
Sveriges grianser

-Religion — Lirande — Sanning:
Négra tankar om dagens religions-
undervisning i Tyskland / Hans-
Giinter Heimbrock
-”Kristendomskunskap, etik och
religionskunskap” — pa Island /
Gunnar J. Gunnarsson
-Religionsundervisningen i Dan-
mark: Situationen for dmnet och
amnesforskningen / Mette Bu-
chardt & Pia Rose Bowadt

-Finska skolors religionsundervis-
ning / Antti Rdsédnen & Arto Kalli-
oniemi

-Religionsliirare i Europa utbyter
erfarenheter / Nils-Ake Tidman




2008 nr 2

Religionsléraren i fokus

-Lérare, fostransuppdraget och
det omgivande samhiillet / Sara
Irisdotter Aldenmyr

-Livsfragor — ett flugpapper att
fastna pa? / Bjorn Falkevall
-Amnesdidaktisk lirarforskning —
ett angeliget forskningsfilt / Bengt
Schullerqvist

-Religionslirare i enkiit och inter-
vju / Christina Osbeck

-Den franvarande samen / Stefan
Lingvall

-Esoterism som #imne i nutida re-
ligionskunskap / Thomas Karlsson
-Att forvalta glidjens pund -
Selma Lagerlof och kristendomen
/ Nils-Ake Tidman

-Att genom dataspel undersoka
forhallandet ménniska — djur /
Rune Jonsson

2008 nr 3

Religions- och livsforsta-
elseldrande vid datorn

-Grunda och vilgrundade fore-
stiallningar om unga och Internet /
AnnBritt Enochsson

-IKT i religionsundervisningen /
Ulf Jamterud

-Att oppna Pandoras ask — Inter-
nets morka sidor / Goran Larsson
-Ungas forhandlande av identitet
och livsforstielse — Tankar i an-
slutning till liisning av och intervju
med Farzaneh Moinian / Christina
& Johan Osbeck

2008 nr 4

Konfessionell och icke-
konfessionell  undervis-
ning

-Religiosa inslag i den icke-kon-
fessionella skolan — var gir grin-
sen? / Ulf Jamterud

-Om Waldorfskolan och grinsen
mellan Kkonfessionella och icke-
konfessionella skolor / Bo Dahlin
-En muslimsk friskola — foruts:itt-
ningar och praktik / Kristina Gus-
tafsson

-Konfirmandundervisning och re-
ligionsundervisning — likheter och
olikheter / Elisabeth Porath Sj66




2009 nr 1

Konstverk och Religions-
kunskap

-Religion och konstarter / Bjorn
Skogar

-Skonlitteratur i religionsunder-
visningen / Gudrun Fagerstrom
-Livets steg — en utstiillning i bil-
der / Marita Skoldberg
-Filmsamtal — ett vixande kultu-
rellt fenomen / Tomas Axelson

2009 nr 2

Inspirerande religionsun-
dervisning

-Att undervisa om Koranen -
nigra utgangspunkter / Géran Lar-
sson

-Att sekter ir farliga — det vet viil
alla? / Peter Akerbick
-Rittvisande och rittvisa betyg /
Annika Lindskog

-Levande historia — att lara av
historien for etiska samtal / Eskil
Franck

-Att forhandla islam i den svenska
skolan / Pernilla Ouis

2009 nr 3

Religion/livsaskadning
och miljo

-Mythos och logos i lidrprocesser
om natur och miljé / Maria Jansdot-
ter Samuelsson

-Religionskunskap for héllbar ut-
veckling / David Olsson Kronlid
-Imago Dei, djuren och ”nyttans
tyranni” / Helena Pedersen
-Ekologi och religionsdialog /
Laura Wickstrom & Ruth Illman
-Lokala livsvirldar och texternas
konstruktioner: om ”indianens”
kultursyn / Ann-Christine Horn-
borg

2009 nr 4

40 ar med livsfragor i
svensk religionskunskaps-
undervisning

-Fyrtio ar / Sven Hartman
-Livsfragor: vad? Varfor? och
hur? Ett avhandlingsprojekt /
Bjorn Falkevall
-Livsfrageomradets didaktik? /
Kirsten Gronlien Zetterqvist
-Livsfragor i praktiken — Utdrag
ur en forskningsrapport / Marga-
reta Adolphson

2010 nr 1

Religionsfilosofi

-Religionskunskap, religion och fi-
losofi / Olof Franck




-Religios tro och andlig lingtan i
en ny tid / Karin Johannesson
-Religionsfrihet, demokrati och
maéangfald / Eberhard Herrman
-Erfarenheten av Gud och virl-
den: Filosofiska perspektiv pa re-
ligios erfarenhet i ett postmodernt
samhiille / Andreas Nordlander
-Livets bricklighet frammanar
det goda / Catharina Stenqvist

2010 nr 2

Att forstd etik och finna
forhallningssatt

-Att lidra, och lira ut etik, samt att
finna forhallningssiatt / Karin
Sporre

-Etiken och religionsimnet / Malin
Lofstedt

-Etiska dilemman — en pedagogisk
utmaning / Gull Térnegren
-Ansiktsslojor, fasta och emot-
ioner — om lirares virdegrundsar-
bete / David Lifmark

-Att gestalta alla pa ett virdigt sétt
— det du lir ut, dina antaganden
och attityder har etisk relevans! /
Katarina Nordin

2010 nr 3

Examensarbeten 1 ldrarut-
bildningen

-Examensarbetet inom lirarut-
bildningen / Kerstin von Bromssen

-En subjektiverad yoga? / Cathrine
Sjolund Ahsberg

-Existentiella fragor inom psyko-
terapi, sjilavard och skola / Su-
sanna Rabén

-Slojans plats i den svenska skolan
/ Ramtin Jahangiri

-Med frilsar 'n pa bonpallen / Mo-
nika Ruzek

2010 nr4

Utbildningsmetodik

-Film oppnar dorren till livsfra-
gorna / Ulf Jamterud

-Att rita doden — ett exempel pa
arbete med livsfragor / Siv Karl-
strom

-En dollar om dagen / Nils-Ake
Tidman




-Examensarbete: Islam pa Inter-
net — En religionsdidaktisk jamfo-
relse av fyra webbsajter om islam
/ Johanna Johansson

2011 nr1

Tro, virde och politik

-Tro, virde och politik / Olof
Franck

-SD och Religion / Elisabeth Gerle
-Att hantera populistisk debatt om
islam / Jan Hjarpe & Olof Franck
-Islamofobi: ett problematiskt
grepp / Fredrik Gregorius
-Demokratins paradox och dialo-
gens (svara) mojligheter / Lovisa
Bergdahl

-Om alla pa den hir planeten sag
lika ut / Nils-Ake Tidman
-Riksdagspartiernas syn pa relig-
ionsundervisningen — en intervju-
studie / Susanne Asp & Evin Malla-
mohammed

2011 nr2

Nya kurs- och d&mnespla-
ner i religionskunskap

-Att ansvara for att en kursplan
tar form / Ulf Jamterud

-Tro och kunskap om tro / Ola
Bjorlin

-Botade frin objektivitetskramp?
De nya kursplanernas oridda in-
stillning till religion / Karin Nord-
strom

-Fran Livsfragor, etik och reflekt-
ion till samhiille, kunskap och ana-
lys / Sven-Ake Selander
-Examensarbete: Vilken roll avses
religionshistoria ha i den svenska
skolan? / Stefan Olsson & Jon Peter-
son

2011 nr 3

De andra livsdskadning-
arna

-Tankar fran styrelsen / Ulf Jim-
terud

-Temaredaktoren hilsar / Peder
Thalén

-Att tala om livsaskadning / Maria
Jansdotter Samuelsson
-Postsekuliira elever? / David De-
borg

-Teoretiska etiketter / Peder Thalén




2011 nr4

Teoretiska perspektiv pa
religion

-Fenomenologiska perspektiv pa
religion / Olof Sundqvist
-Kulturvetenskapliga perspektiv
pa religion / Torsten Blomkvist
-Kognitiva perspektiv pa religion /
Susanne Olsson
-Religionsbegreppet i skolan — en
studie om ldrares syn pa och an-
vindande av religionsbegreppet /
Tove Nolakers

2012 nr 1

Islamofobi som pedago-
gisk utmaning

-Islamofobi som pedagogisk utma-
ning / Géran Larsson

-Breivik och islamofobin / Simon
Sorgenfrei

-Att definiera en fiende / Anders
Dalsbro

-Islamofobi pa frammarsch / Jonas
Otterbeck

2012 nr2

Likvérdig religionsunder-
visning

-Skolinspektionens uppdrag / Eli-
sabeth Porath Sj60

-Kunskapskrav pa prov / Annika
Lindskog

-Kan en bofink se ut hur som
helst? Eller: Om livsfragor och lik-
virdig undervisning / Bjorn Falke-
vall

-Religionskunskap med express-
fart / Marie Lindskog

2012 nr 3

Religion och medier

-Religion och medier / Mia Lov-
heim

-Gymnasieeleven och religionerna
/ Anders Sjoborg

-Skolan och film i undervisningen
/ Tomas Axelson

-Religionsimnet, livsfragorna och
populidrkulturen / Malin Lofstedt

2012 nr4

Sekuldr humanism

-Sekulir humanism — nigra per-
spektiv / Ola Bjorlin

-Sekulidr humanism — i skolan och
livet / Christer Sturmark & Anita
Borlin




-Hedningarnas forgard i Stock-
holm / Ola Bjorlin







Bilaga 2 Forteckning 6ver arsbocker 1994-2011

Argang Temarubik

1994 Kristendom och etik

1995 Religionernas pedagogik

1996 Afrika — en glomd kontinent

1997 Etiska perspektiv

1998 New age

1999 Into the third Millenium — EFTRE conference August 1998
in Copenhagen

2000 Heliga skrifter

2001 Kvinnligt Manligt Barnsligt — kon, kérlek och fordldraskap
I tjugohundratalets Sverige

2002 Mellan vidskepelse och vetenskap. Att tro, att tvivla — och
att veta

2003 Liksom vérden, typ. Om skolmoral och ménniskosyn

2004 Om stora och smé barn

2005 Om det som djupast angar. Tro och identitet: forankring
och férdndring

2006 Religion, politik och globalisering

2007 New Apocalypse

2008 Religionskunskap.nu

2009 Heliga platser. Pilgrimsférder och andliga resor i var sam-
tid

2010 Religionsdidaktik — i teori och praktik

2011 Norden — religion i forntid och religionsundervisning i nu-
tid

2012 Religion & populdrkultur
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