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Abstract

Alerby, E (1998). To catch a thought. A phenomenological study of the thinking of children and
young people about the environment. Doctoral thesis, no 1998:44. Department of Education
and Teaching Methods for Natural and Social Sciences, Centre for Research in Teaching
and Learning, Luled University of Technology. ISSN 1402-1544, ISRN LUT-DT--
1998/44--SE.

This thesis attempts to clarify the way in which young people think about our
environment, based on their experiences as the starting point. The aim is to make
the thinking of people available and to interpret the meaning of these thoughts,
whose content comprises the environment. The theoretical roots of the study are
to be found within the phenomenology of the lifeworld. 1 also use the
phenomenological method as a type of analysis method to use as inspiration when
analysing the empirical maternal.

The children and young people who are included in the study are between
the ages of 7 and 16. The data collection is based on two partial studies. In one
partial study, empirical material is analysed consisting of the production of
drawings by 105 children and young people with attached oral comments, and in
the other partial study interviews which were conducted with 16 children and
young people are analysed. These two studies are partially connected and partially
dependent on one another. The drawing study is aimed at developing an
understanding of the thinking of the children and young people and also forms
the basis for the selection of subjects for the interview study. The interview study
for its part is aimed at further deepening understanding of the thinking process
and the interviews took place on two occasions with each person.

In the drawing analysis four themes of thoughts were crystallised which focus
on: the good world, the bad world, the dialectics between the good and bad
world, and symbols and actions promoting the environment. In the interview
analysis eight themes emerged of thoughts which focus on: pragmatic perspectives,
teaching and learning perspectives, responsibility perspectives, emotional
perspectives, future and visionary perspectives, philosophical perspectives, aesthetic
perspectives and romantic perspectives.

It can be stated that the results which emerged in the form of the thinking of
the children and young people on the environment reflect their thinking as
having many nuances. If these many-faceted thoughts are to be taken seriously it is
necessary in the teaching and leaming situation to take into account the thinking
of young citizens. Teaching and learning situations should therefore create time
and room for conversation and thinking. This is to stimulate the growing power
which the experiences of young people have, experiences which are in turn
requirements for thinking: thinking which is constituted by being-in-the-world.

Swedish text with English summary.
Keywords: children and young people, thinking, environment, phenomenology, lived
experience, lifeworld, ontology.
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Forord

Ett avhandlingsarbete ir oftast ett ensamarbete, dir en av fSrutsittningarna ir
att man inte ar ensam. Manga ir ni som jag 4r skyldig ett stort tack. Forst och
frimst vill jag rikta ett varmt och innerligt tack till professor Henning
Johansson, Luled tekniska universitet, vars fortjinst det ir att forskar-
utbildningen i lirande startade en virdag 1995. Genom denna utbildning har
det skapats forutsittningarna for en stimulerande forskningsmiljd, en miljé som
Jjag har haft formanen att vara en del av tack vare Centrum foér forskning i
lirande. Hennings formiga att se mdjligheter och hans vilvilja att lita mig
vandra de stigar jag sjalv valt ar viktiga komponenter for att utveckla den fria
tanken och dirmed det fria ordet. Att han dirtill har bidragit med kritiska
synpunkter och goda rid uttalade med vetenskaplig skirpa har gjort mitt
arbete littare. Tack Henning!

Min handledare, professor Tomas Kroksmark vid Géteborgs univerisitet,
har med sitt stora vetenskapliga kunnande, engagemang och lyhordhet hjilpt
mig rita kartan 6ver de vetenskapliga skogarna, for att direfter l3ta mig ta ut
kompassriktningen. Vira diskussioner i anslutning till mitt avhandlingsarbete
har betytt mer 4n vad jag med nigra enkla rader i avhandlingens forord kan
uttrycka, men vad sigs om ett tack? Tack Tomas!

Ett varmt tack vill jag dven rikta till docent Jan Bengtsson, Goteborgs
universitet, for manga, linga och ovirderliga samtal i anslutning till mina
fenomenologiska funderingar. Tack Jan!

Professor Tom Tiller, Tromse universitet, har i olika skeden list mitt
avhandlingsmanus och dirmed bidragit med virdefulla synpunkter. Tack
Tom!

Dessutom har diskussioner med professor Norma Presmeg, University of
Florida, i ett initialt skede av min forskarutbildning varit av stort virde. Tack
Norma! Kontakten med Norma férmedlades av fil dr Andrejs Dunkels och jag
vill i sammanhanget 4dven tacka Andrejs for hans ingdende synpunkter i
arbetets slutskede. Tack Andrejs!

De erfarenheter jag fatt i anslutning till doktorandgruppens triffar, sivil i
det ’verkliga livet’ som via ’nitet’, har bidragit till att utveckla mitt eget
tankande, varfor jag ir skyldiga alla som deltagit i dessa triffar ett tack. Jag
vill i anslutning tll detta passa pd att rikta ett speciellt tack till Elisabet
Jemstrom, Elisabeth Lundmark, Ingmarie Munkhammar och Anders
Soderlund for att ni i ett slutskede granskat mitt manus och dirmed bidragit
till att arbetet utvecklats i positiv riktning.

Genom stindiga diskussioner kring vetenskapande i stort och i smitt, och
dterkommande triffar for att diskutera vetenskapsteori generellt och
fenomenologi specifikt, har Anna Granqvist, Maj-Lis Hémqvist och Kerstin
Ohrling betytt oerhért mycket. Dessa diskussioner har bidragit till att berika
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mitt tinkande. Att ni dessutom granskat mitt manus och kommit med
konstruktiva forslag till forbittringar gor att jag ar skyldig er ett stort tack.

Forutom bidrag av intellektuell art ir de ekonomiska bidragen av betydelse
for en avhandlings tillkomst. Darfor vill jag passa pé att tacka Luled kommun
som si generdst bidragit till att jag under tva ars tid, i inledningen av min
forskarutbildning, helt kunde igna mig 4t min forskningsuppgift. Att jag
direfter har haft forméinen att inneha en doktorandtjinst finansierad av Luled
tekniska universitet, har dven det bidragit till att mina tankar kunnat rikta sig
mot avhandlingsarbetet. Tack Luled kommun och Luled tekniska universitet
for ekonomisk finansiering.

I samband med avhandlingsskrivande dr det viktigt att ’allt runt omkring’
fungerar. Minga av dessa kringaktiviteters géromdl vid Centrum for
forskning i lirande personifieras i Iris Astrom, varfor jag siger: Tack Iris!

Tack iven alla ni nira och kira, och di speciellt Pelle, Gustav, Julia och
Theodor, som just genom att ni finns bidragit till att berika mitt
erfarenhetsforrid, vilket i sin tur avspeglar sig i mitt tinkande.

Sist, men kanske allra mest, vill jag rikta ett varmt tack till alla barn och
ungdomar som si generdst formedlat sina tankar till mig. Utan er hade denna
avhandling inte blivit till. Tack 4ven till all lirare som ’6ppnat dorren’ till
dessa barn och ungdomar.

Slutligen: Som en stindig fSjeslagare under denna avhandlings tillblivelse
har jag vid min sida haft glidjen av en bjorn med mycket liten hjima. Di
han uttrycker ett synsitt som vil stimmer Overens med min syn pa
vetenskapande limnar jag med varm hand slutorden till Nalle Puh.

"Halld”, sa Nasse, ”"vad héller du pd med?”

"Jag jagar”, sa Puh.

”Jagar vada?”

”Féljer ett spdr”, sa Nalle Puh och sag mycket hemlighetsfull ut.
”Féljer ett spdr vart da?”, sa Nasse och kom nédrmare.

”Det dr precis vad jag fragar mig sjdlv. Jag fragar mig sjdly vart.”
”QOch vad tror du blir svaret?”

”Jag méste vinta med svaret tills jag funnit det”, svarade Puh.

Rosvik, Theodordagen, 1998.

Eva Alerby
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INLEDNING

INLEDNING

We do not see things as they are,
we see things as we are. / Judiskt ordsprik

Foreliggande avhandling forsdker synliggéra hur unga minniskor varseblir,
upplever, erfar och framfor allt tdnker kring vir miljé. Detta
forskningsproblem ir nu inte sprunget ur intet, utan som alla vetenskapliga
problem har det sin tillblivelsehistoria. I manga vetenskapliga sammanhang
limnas dock denna historia i tystnad, men det kan finnas fog for att redogdra
dven for denna del av forskningsprocessen, speciellt om vi godtar att det ligger
nigon sanning i ordspriket ovan.

Historien som finns bakom tillkomsten av denna avhandling har formats i
ett vixelspel mellan mina tidigare erfarenheter av sivil olika teorier som
praktiskt arbete. Dessa tidigare erfarenheter beskrivs dirfér nirmare nedan.
Min frhoppning med denna beskrivning, vilken av naturliga skil ir ytterst
summarisk, ir att den skall bidra till att lisaren fir en bittre forstielse for
varfor studien handlar om det den gor.
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ATT FANGA EN TANKE

Bakgrund

Hanna 3 3r, ser for forsta gingen i sitt liv en ekorre hoppa runt bland
tradkronorna. “Titta, en pippi-vovve!” ropar hon fortjust. Vad ir det som
ror sig inom Hanna, nir hon for forsta gingen fir syn pid en ekorre?
Naturligtvis kan man latt forstd att Hanna ’vet’ vad en ’pippi’ 4r for nigot, ett
djur som ofta hiller till uppe bland tridkronorna. Det framgir vidare att
Hanna iven 'vet’ vad en ’vovve’ ir for nigot, ett djur med pils, fyra ben och
svans. Hanna har siledes sett och erfarit sivil en figel som en hund. Det som
sedan sker kan ocksi relativt enkelt forklaras, Hanna sitter ihop den
erfarenhet och kunskap hon redan har till att passa den nya situationen. Ett
djur som har pils, fyra ben och svans, och som dessutom héller tll uppe i ett
trad. Hanna tinker: ... ja, det miste ju vara en ’pippi-vovve’!”.

Den konstitution av kunskap som exemplifieras ovan har skapats i en
dialog och i ett samspel mellan Hanna och hennes virld. I denna dialog och i
detta samspel befinner sig Hanna i virlden. Det ir siledes genom sin existens
som hon via erfarenheten inf6rlivas i den levda virlden. Kunskapen som
Hanna konstituerar tar dirmed sin utgidngspunkt i hennes erfarenheter,
erfarenheter som enligt Merleau-Ponty (1996) inforlivas via kroppen, vilket
han uttrycker pi foljande sitt:

The thing, and the world, are given to me along with the parts of my
body, not by any ’natural geometry’, but in a living connection
comparabel, or rather identical, with that existing between the parts of my
body itself (s 205).

Hur minniskor, och di i synnerhet barn och ungdomar, varseblir, upplever,
erfar och tinker om virlden har under hela mitt yrkesverksamma liv
fascinerat mig. Ett yrkesliv som borjade med smi barn pd daghem och som
fortsatte, via lirarutbildning 1 Uppsala och specialpedagogutbildning i Ume3,
till ungdomar inom gymnasieskolan. Denna fascination har naturligtvis
priglat inriktningen pd min avhandling, vilken dirav fokuserar just tankar och
di i form av tankarnas innehdll. Tankar som i sin tur samspelar med vira
erfarenheter. Det 4r via véra varseblivningar vi upplever saker och ting, det
ar via erfarenheten som de blir nigot for oss, vilket i sin tur piverkar virt
tinkande. ”Thinking is the accurate and deliberate instituting of connections
between what is done and its consequences” (Dewey, 1966, s 151). Kant
hivdade dock bestimt det ouppldsliga sambandet mellan en tankes innehill
och dess form: ... begrepp utan dskidningar iro tomma, dskidningar utan
begrepp blinda” (Svensk uppslagsbok, 1954, s 277).

Det har redan framgitt att jag intresserar mig for barns och ungas tankar,
tankar som riktar sig mot ett valt innehdll, vir miljo. Varfor just miljo? Ja,
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INLEDNING

egentligen kunde innehillet ha varit nigonting helt annat. Det ir dock inte
slumpen som avgjort att det blev just miljé. Under de senaste decennierna har
intresset for och medvetenheten om miljofrigor Okat, sett ur ett sivil
nationellt som internationellt perspektiv. I en strivan att bredda och férdjupa
denna medvetenhet hos minskligheten i stort betonas undervisning och
utbildning, vilket i sin tur Zmnar ©6ka kunskapsnivin och dirigenom iven
medvetandenivin (se t ex UNCED-biblioteket, 1993). Denna strivan
materialiserar sig bland annat via olika typer av styrdokument for skolan. For
det nationella skolvisendet avspeglar sig detta i form av teser som ir avsedda
att styra skolan; skollag, liroplaner samt kommunala skolplaner. Dessa
dokument betonar vikten av undervisning och utbildning for att o6ka
kunskapen och medvetenheten vad giller miljofrigor (SES, 1990:1477;
Utbildningsdeparte-mentet, 1994a; Skolverket, 1996').

Foreliggande avhandling riktar sitt intressefokus mot de tankar kring miljé
som barn och unga inom den svenska skolan har. Orsaken till att arbetet
genomfordes inom ramen for den svenska skolverksamheten var frimst att
skolan r den institution som samtliga barn och ungdomar genomgir under
minst nio ir. Nir det giller de ungdomar som passerat den obligatoriska
skolan, fortsitter i princip samtliga till den frivilliga gymnasieskolan.” Skolan
har ansvar att forvalta lirandeuppdraget for bildningen av den kommande
generationen. Till sin hjilp har skolan bland annat de ovan nimnda
styrdokument. Vad formedlar di dessa styrdokument nir det giller kunskap i
milj&?

Redan i skollagens 1 kap, 2 § slis foljande fast: ”Var och en som verkar
inom skolan skall frimja aktning for varje minniskas egenvirde och respekt
for var gemensamma miljo” (SES, 1990:1477). Det kan dock konstateras att
nigon definition eller avgrinsning av begreppet miljé inte gors, vilket for
med sig vida tolkningsméjligheter.

I de senaste svenska liroplanerna, Liroplan for det obligatoriska
skolvisendet och de frivilliga skolformerna, Lpo 94 och Lpf 94
(Utbildningsdepartementet, 1994a),> pitalas vikten av att anligga vissa
overgripande perspektiv, vilka skall ingd 1 skolans samtliga dmnen, och att ett
av dessa perspektiv just ir miljoperspektivet.

' Denna rapport granskar bland annat 25 kommuners skolplaner vad giller skrivningar om
miljo.

* Enligt Skolverket (1998) fortsatte 98% av grundskoleeleverna till gymnasieskolan hosten
1996.

> Under denna avhandlings tillblivelse har Lpo 94 omarbetats och inkluderar nu &ven
forskoleklassen och fritidshemmet — Ldroplan for det obligatoriska skovdisendet, forskole-
klassen och fritidshemmet (Utbildningsdepartementet, 1998). Dessa omarbetningar berdr inte
de for denna avhandling aktuella omrddena. Vissa terminologiska forandringar har dock
gjorts, vilka i férekommande fall tydliggors.
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ATT FANGA EN TANKE

Genom ett miljoperspektiv fir de [eleverna] mojlighet bide att ta ansvar
for den miljo de sjilva direkt kan piverka och att skaffa sig ett personligt
forhallningssitt till 6vergripande och globala miljéfrigor. Undervisningen
bort belysa hur samhillets funktioner och virt sitt att arbeta kan anpassas
for att skapa héllbar utveckling’ (Utbildningsdepartementet, 1994a, s 7).

Till skillnad frin skollagens brist pi avgrinsning av miljobegreppet, snivar
liroplanerna in tolkningsramarna nigot i och med det ovan sagda. Men inte
heller liroplanerna anger nigon bestimd definition av miljébegreppet.

Forutom att liroplanerna si klart betonar vikten av att anligga ett
miljéperspektiv, dr de Svriga tre perspektiven av storsta relevans nir det giller
undervisning i miljofrigor. Till exempel betonas att eleverna genom det
historiska perspektivet kan utveckla en beredskap infor framtiden och
utveckla sin formiga till dynamiskt tinkande. Det internationella perspektivet
patalar vikten av att se verkligheten i ett globalt sammanhang, medan slutligen
det etiska perspektivet vill medverka till att frimja elevernas formiga till
personliga stillningstaganden (Utbildningsdepartementet, 1994a). Samtliga
dessa fyra perspektiv har med andra ord viktiga berdringspunkter med
undervisning i miljofrigor. Virt att noterar ir dock att dessa skrivningar ir
just dvergripande perspektiv, vilka dirmed skall genomsyra all undervisning.

Vidare pitalar dven sivil Lpo 94 som Lpf 94 att lirarna i sin undervisning
skall: ”... utgd frin varje enskild elevs® behov, forutsittningar, erfarenheter
och tinkande” (Utbildningsdepartementet, 1994a, s 12; 31). Att ha elevers
erfarenheter och tinkande som utgingspunkt for undervisningen kriver
kunskap om just deras erfarenheter och tinkande.

Det framgir dirmed klart att skolans uppdrag bland annat bestir i att bilda
den kommande generationen vad giller miljs, samt vikten av att utgi frin de
enskilda elevernas erfarenheter och tinkande. Att ha kunskap om barns och
ungdomars tinkande har dirfor en avgérande betydelse for att kunna skapa
goda lirandesituationer och dirmed kunna fullgéra uppdraget. Detta innebir
bland annat att det osynliga madste goras synligt, som Kroksmark (1987)
uttrycker pa foljande sitt: ”... ndr skolans aktorer fir tilltrade till tinkandets
innehdll: forstielsens, uppfattandets dolda landskap genom vetenskaplig metod och
teori ldggs grunden for undervisning pd vetenskaplig grund” (s 340).

1 den omarbetade versionen av Lpo 94 har bér bytts ut mot skall (Utbildningsdepartementet,
1998).

° Begreppet hdllbar utveckling kom att bli det centrala begreppet i Brundtlandkommisionens
slutrapport "Our Common Future” och genom detta kom hdllbar utveckling pa allvar in i det
allmanna sprakbruket. Vidare definierades begreppet enligt foljande: ”En hallbar utveckling
som tillfredsstiller dagens behov utan att #ventyra kommande generationers mdjligheter att
tillfredsstilla sina behov”(Hagerhidll, 1988, s 57). Begreppet formulerades dock redan
omkring 1980 och &terfinns som ett tidigt exempel i “World Conservation Strategy”, utgiven
av International Union for the Conservation of Nature (Sérlin, 1994).

1 den omarbetade versionen av Lpo 94 har elevs bytts ut mot individs (Utbildnings-
departementet, 1998).
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INLEDNING

Forutom dessa av statsmakten uppsatta mal, finns styrdokument dven pa
kommunal nivd, kommunal skolplan. Enligt skollagens 2 kap, 8§ (SFS,
1990:1477) skall det i alla kommuner finnas en av kommunfullmiktige
antagen skolplan. En plan vars uppgift ar att visa hur kommunens skolvisende
skall gestaltas och utvecklas samt vilka dtgirder kommunen tinker vidta fOr att
uppni de riksgiltiga méilen. En sirskild granskning av kommunemas stod till
miljdundervisningen har gjorts inom ramen for en utvirderingen, genomford
av Skolverket pi uppdrag av regeringen (Skolverket, 1996). 1 denna
granskning, som omfattar tjugofem kommuner, vilka granskats vid tvd
tillfillen,” framkom bland annat att fyra av de tjugofem kommunema inte
nimnde milj6 6verhuvudtaget i sina skolplaner. Virt att notera ir dock att det
vid denna granskning framkom att det inom en kommun, som inte nimnde
milj6 i sin plan, fanns enskilda skolor/skolomriden som 1 sina lokala planer
betonade miljoomridet. En friga som i anslutning till detta dyker upp blir
dirmed: Hur mycket paverkar de skriftliga dokumenten det dagliga praktiska
arbetet pd de enskilda skolorna? Utvirderingen konstaterar att en avgorande
aspekt for elevers lirande 4r vad som verkligen hinder i elevernas mote med
dokumentens intentioner. Detta utan att forringa betydelsen av de sknftliga
dokumenten, vilka 4r av storsta vikt di de avspeglar kommunernas
intentioner, mal och visioner. ”Skolplanerna kan, férnuftigt anvinda, fungera
som riktningsgivare for den enskilde elevens lirande” (Alerby, 1996b, s 38).

Den aktuella kommunen, vad giller foreliggande studie, betonar i sin
kommunala skolplan miljé som ett av dtta prioriterade omrdden, och att
sirskilda insatser kommer att riktas mot undervisning inom miljéomradet
(Luled kommun, 1996-99). Det framgar siledes att miljé ir ett omride som
betonas tydligt och frekvent i de nationella styrdokumenten for skolan pa
samtliga nivder. Milj6 borde dirfor vara nigot som de flesta barn och unga
inom skolan &tminstone nigon ging tinker pi. Dirav fljer att detta tinkande
borde vara av intresse for skolan 1 dess strivan att skapa goda
lirandesituationer.

Innehillet och skrivningarna i de for skolan aktuella styrdokumenten,
transformeras och tolkas av olika befattningshavare och tjinsteutévare innan
mdtet med de minniskor som ir foremal for just innehadllet och skrivningarna
i dessa dokument — barn och unga inom den obligatoriska och frivilliga
svenska skolan. De transformeringar och tolkningar som gors paverkar i sin
tur vad och hur enskilda lirare viljer att, inom ramen for skolans arbete,
behandla miljofrigorna i olika lirandesituationer. Oavsett om lirarens val av
undervisningsinnehill och/eller undervisningsmetod grundar sig pd implicita
eller explicita val, si begrinsas valen enligt Bengtsson (1997a) av lirarens yttre

71 ett forsta skede gjordes en genomgéng av 25 skolplaner vilka var gillande vid arsskiftet
1993/94. Dérefter granskades samma 25 kommuners skolplaner, vilka var aktuella véren
1996.
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och inre ramar. De yttre ramarna utgors bland annat av de ovan skisserade
styrdokumenten. Till de yttre ramarna hor dven olika typer av liromedel och
annat material som anvinds i undervisningssammanhang, samt den aktuella
klassen. Vad giller grunden for de inre ramarna utgérs den av minniskans
tidigare erfarenheter, som péverkar lirarens val av sivil innehdll som metod
for undervisningssituationen. Dessa val sker inte pd ett subjektivt godtyckligt
sitt, utan de grundar sig istdllet i lararens i-virlden-varo. Teoretiskt uttrycker
Bengtsson (1997a) det pd foljande sitt: ”Virlden tringer genom kroppsliga
erfarenheter in i subjektet och sedimenteras i form av erfarenhetsforrad,
vanor, personlighetsdrag osv” (s 42).

Innehillet i dessa vad- och hur-aspekter som de enskilda lirarna viljer att
belysa kan till exempel ta avstamp frin ett normativt synsitt, dir firdiga
program, planer etc ir styrande. Lirandesituationen kan iven, forutom ett
normativ sitt, styras med utgingspunkt frin de lirande sjilva, dir deras
tankar, funderingar, tidigare erfarenheter etc ligger tll grund for
undervisningen. Oavsett vilket sitt liraren viljer emanerar det ur hans eller
hennes eget ’erfarenhetsforrad’.

Vill jag di som forskare nirmare studera nigot inom till exempel skolans
ramar, grundar sig dven mina val i min i-virlden-varo, dir tidigare
erfarenheter finns i botten. Jag kan, precis som liraren som planerar
undervisning, anta ett normativt synsitt dir malet med forskningen ytterst ir
att utarbeta normer for till exempel undervisning 1 miljé. Ett alternativ till
detta ir att jag som forskare antar en deskriptiv ansats, vars mil 4r att beskriva
det studerade, for att direfter lita resultatet av detta komma skolan och
lirarna till del. Det blir dirmed liraren, lirargrupper och skolomriden som
genom sina tidigare erfarenheter tolkar och anvinder forskningsresultaten pa
ett for dem limpligt sitt. Forskaren kan iven sjilv anta en reflektiv hillning
med tolkande inslag.

Att utgd frin sivil elevernas som ldrarnas tinkande och strategier i
lirandesituationer benimner Kroksmark (1992) som den osynliga metodiken,
och menar vidare att den ofta uppfattas som en av de visentligaste delarna i
lirandesammanhang.

Med osynlig metodik menas frimst de tankar eller strategier som & ena
sidan eleven har niar han/hon skall lira sig nigot och i andra sidan de
tankar och strategier som liraren har nir denne skall vilja och presentera
ett innehall i undervisningssituationen (s 19).

Att sjilva valmomentet kan hinforas till ’den osynliga metodiken’ forefaller
vara rimligt. Lika rimligt 4r det att det momentet foregis av ndgot hos
minniskan pi vilket valet grundas. Kroksmark kallar detta ’tankar eller
strategier’. Frigan ir dock vad detta stir for och dven vilket innehall det har.
For egen del har tidigare studier om bamns erfarenheter och tinkande kring
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miljo (Alerby, 1995; 1996a) resulterat i ett fordjupat intresse for det tinkande,
vars innehéll 4r milj6. Erfarenheter och tankar vilka enligt Kroksmark (1992),
utgdr grunden for allt lirande. ”Nir den lirande skall lira, gor han/hon det
alltid med utgingspunkt i en tidigare erfarenhet av det som skall liras eller av
ndgot niraliggande” (s 19).

I skolsammanhang forséker man folja upp resultatet av lirandet bland
annat med hjilp av test och utvirderingar. Dessa relateras idealt 6l i forvig
bestimda mail. Huruvida Sveriges elever uppnir de mal, i form av kunskaper
och firdigheter, som statsmakterna faststillt utvirderas med jimna mellanrum.
Stora satsningar har gjorts for att kartligga just detta, till exempel i form av
den nationella utvirderingen — NU® (se t ex Den nationella utvirderingen av
grundskolan, 1992a, b, ¢; Truedson, 1993). NU, som genomfdrdes i bdrjan
av  1990-talet, omfattar en stor del av den svenska grundskolans
imnesomriden och utgick frin den di gillande liroplanen, Liroplan for
grundskolan, Lgr 80 (Utbildningsdepartementet, 1980). Utvirderingen bor
darfor lsas i ljuset av vad Lgr 80 angav, och di i detta sammanhang, speciellt
vad giller bildning i milj6.

I likhet med foregiende svenska liroplaner slipper inte heller Lgr 80 helt
greppet om betoningen pd ’naturens skonhetsvirden’, utan patalar att
friluftsverksamheten kan lira eleverna att uppskatta och kidnna ansvar for: ”...
naturen och dess skonhetsvirden” (Utbildningsdepartementet, 1980, s 47).
Vidare betonar Lgr 80, under Mal och riktlinjer, att kunskaper och insikter i de
stora Overlevnadsfrigorna skall ta sin utgingspunkt i elevernas vardagliga
erfarenheter. Eleverna skall dven utveckla respekt for att hushilla med resurser
och dteranvinda saker, bland annat genom att man i undervisningen for in
vardagskunskaper 1 flera olika dmnen. Nir det giller frigor om verkligheten,
och hir tas miljofrigoma som ett exempel, betonas att den
naturvetenskapliga—tekniska undervisningen inte kan isoleras frin
samhallsvetenskaperna. Istillet pitalas att miljofrigorna berér flera traditionella
imnen, och frigorna tas dven upp inom imnen som hemkunskap, idrott samt
inom de natur- och samhillsorienterande Zmnena.

Vad kom di NU fram till vad giller elevers kunskaper och firdigheter
gillande milj6? Den del inom NU, vilken behandlar de naturorienterande
imnena,’” menar bland annat att eleverna uppvisar brister i grundliggande
begreppsbildning. Om inte den naturvetenskapliga undervisningen
organiseras si att en varaktig begreppslig behillning erhilles, leder det bland
annat till att eleverna saknar: ”... naturvetenskapliga tankeverktyg ...” (Den
nationella utvirderingen av grundskolan, 1992a, s 9; b, s 7). Detta or, enligt
utvirderingen, i sin tur med sig att eleverna kan f3 svirigheter att forstd nya

® Genomford av Skolverket pé regeringens uppdrag.

® NU:s huvudrapporter inom naturorienterande #mnen: Materia, nr 18; Ekologi och
mdnniskokroppen, nr 19; Ldrar- och elevbedémningar, nr 20 (Den nationella utvirderingen
av grundskolan, 1992a, b, c).
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situationer och som exempel pid ’'nya situationer’ anges miljdproblemen.
Vidare pitalas att eleverna har ett 'vardagstinkande’ och att detta 4r svirt att
ersitta med vetenskaplig begreppsbildning, vilket ses som ett hinder for
lirande. Som en parentes i detta NU-sammanhang kan nimnas att
ovanstiende resonemang ingalunda ir unikt for svenska forhéllanden, utan
nigot som patalas i flera forskningsstudier virlden 6ver. Bland andra Driver,
Squires, Rushworth och Wood-Robinson (1994) hivdar att undersékningar
gjort gillande att: ”...; children have ways of constructing events and
phenomena which are coherent and fit with their dominans of experience yet
which may differ substantially from the scientific view” (p 2). Helldén (1992),
som gor en genomging av sivil nationella som internationella studier vad
giller elevtinkande inom det naturvetenskapliga filtet, menar bland annat att
elevers vardagstinkande ir bide robust och seglivat, samt att det ofta ir svirt
att via undervisning paverka detta vardagstinkande.

Det kan tyckas som en paradox att malen for den vid utvirderingstillfillet
gillande svenska liroplanen, Lgr 80, betonade att kunskaper och insikter om
de stora dverlevnadsfrigoma skulle ta sin utgingspunkt i elevernas vardagliga
erfarenheter samt vikten av att man i1 undervisningen férde in vardagskunskaper.
Detta samtidigt som NU ser ’vardagstinkandet’ som ett hinder for elevernas
naturvetenskapliga  begreppsbildning. Aven Truedsson (1993), som
sammanfattar resultaten av NU, menar att elever uppvisar allvarliga brister i
naturvetenskapligt kunnande, och att de bland annat har en benigenhet att
anvinda vardagstinkande istillet for vetenskapliga tankeformer, vilket i sin
tur for med sig foljande: ”... elevernas vardagsforestillningar ibland tar Sver
det vetenskapliga synsitt som skolan forsoker lira ut och hindrar forstielse” (s
52). Om undervisning skall utgd frin vardagliga erfarenheter och
vardagskunskaper, varfor di 'portférbjuda’ tinkande och forestillningar som
bygger pd just detta — vardagstinkandet? Varfor inte istillet se detta tinkande
som en resurs att utgd ifrin, allt for att frimja lirandeprocessen? Andra
funderingar och reflektioner vicker Siljé (1995a) i och med att han stiller
frigan: ”Ar det si att ’naturvetenskapliga tankeverktyg’ ir oundgingligen
nodvindiga for att forstd ’t ex miljoproblem’” (s 31).

Vidare menar Siljo att en alternativ tolkning av NU:s resultat ir att
problemen iterfinns i métet mellan tvdi kommunikativa monster, minniskor
pratar forbi varandra. Detta for i sin tur med sig att resultaten snarare visar:
”... att den stora majoriteten av svenska elever inte har tillging till en
samtalsmiljo dar naturvetenskaplig begreppsbildning ir ndédvindig och
bekriftats i kommunikativa projekt” (Siljo, 1995b, s 20). Istillet hivdar Siljo
att minniskan utvecklar begrepp genom kommunikativa utmaningar, vilket
for med sig att skolan boér  hitta former for att utveckla
kommunikationsmonster si att naturvetenskapliga begrepp blir sivil
funktionella som nodvindiga. ”Och alla dmnespedagoger gor klokt i att sluta
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hetsjakten pi ’vardagstinkandet’. Detta ir inget som skall utrotas” (Siljo,
1995b, s 21). For egen del menar jag att det frin vetenskapliga
utgingspunkter borde vara lika motiverat att ifrigasitta den mnatur-
vetenskapliga begreppsbildningens primat, som att angripa elevers faktiska
tinkande. Gemensamt for de bida synsitten ir dock att elevernas tinkande
onekligen ses som nigot mycket viktigt for lirandet.

Forutom de styrdokument som direkt riktar sig till skolan finns dven andra
dokument av mer allmin karaktir, vilka ocksd betonar betydelsen av
undervisning och utbildning i miljofrigor. Det i dagsliget mest aktuella torde
vara Agenda 21, det virldsomspinnande handlingsprogram for det 21:a
drhundradet, vilket utarbetades vid FIN:s konferens om miljé och utveckling i
Rio de Janeiro 1992. Detta. handlingsprogram drar upp mal och riktlinjer for
hur en hillbar utveckling skall uppnis genom att utrota fattigdom och
undanrdja hoten mot miljon (UNCED-biblioteket, 1993). Inom ramen for
detta handlingsprogram betonas utbildning och undervisning i ett eget
kapitel." ”Utbildning ir avgdrande for att frimja en hillbar utveckling och
forbattra minniskors formiga att 18sa miljd- och utvecklingsproblem™
(UNCED-biblioteket, 1993, s 519). Forutom att detta dokument si starkt
betonar utbildning, betonas dven barnens och ungdomarnas roll for att uppnd
en hillbar utveckling i ett speciellt kapitel." I bakgrundsbeskrivningen till
detta kapitel pitalas vikten av att unga frin hela virlden deltar i
beslutsprocesser pi alla nivder. Detta eftersom beslut som fattas paverkar de
ungas liv idag, men iven for att dessa beslut kommer att generera
konsekvenser for deras framtid. Vidare betonas vikten av att ta tillvara de
ungas intellektuella bidrag och deras formiga att mobilisera stod samt att de
iven bidrar med ”... unika perspektiv som behover beaktas” (UNCED-
biblioteket, 1993, s 443). For att kunna beakta de 'unika perspektiv’ som vara
unga virldsmedborgare kan bidra med miste utgingspunkten, som jag ser
det, himtas hos de unga sjilva i den livsvirld de bebor, vilken dven inkluderar
vardagstinkandet.

Aven dokument pi lokal nivi betonar undervisning och utbildning.
Linsstyrelsen i Norrbottens lin (1995) pitalar redan i forordet till sin
miljéstrategi vikten av att respektera och visa 6dmjukhet inf6r vir milj6, och
ett av redskapen for att nd dithin ir kunskap. ”Nyckeln heter kunskap. Ju
mer vi lir oss desto stdrre blir respekten och édmjukheten” (Linsstyrelsen i
Norrbottens lin, 1995, s 4). De lokala Agenda 21-dokumenten betonar bland
annat utbildning och information som en del 1 arbetet med att nd fram till en
hillbar utveckling (Agenda 21 & Luled EKO kommun, 1995).

Forutom att de redan befintliga dokumenten betonar utbildning i miljo,
angavs i regeringsforklaringen i september 1997 att arbetet med att stilla om

' Kapitel 36, Att framja utbildning och hija det allménna medvetandet, s 519-530.
' Kapitel 25, Barn och ungdomars roll fér hdllbar utveckling, s 443-447.
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Sverige till ekologisk hillbarhet fortgir. I en skrivelse redovisas bland annat de
aktuella 4tgirdsprogrammen inom respektive departements verksamhets-
omride, vilket for Utbildningsdepartementet innebir att vikt skall liggas vid
att stirka miljoundervisningens roll i skolan (Skr 1997/98:13). Vidare betonas
vikten av ”... att styrdokumenten ir utformade pd ett sidant sitt att
miljofrigomas betydelse genomsyrar dokumenten och utgér grund for
undervisning for ekologisk hillbarhet” (U97/4445/5).

Av ovanstiende framgidr att utbildning och undervisning betonas som en
viktig komponent i strivan att uppnd en héllbar utveckling. von Wright
(personlig kommunikation)”” poingterar dock att vi bér ta stillning till hur
denna utbildning och undervisning skall forhélla sig till de tvd polariserande
begreppen veta och forstd. Vidare pétalar han att kunskapsmingden vixer pi
bekostnad av forstielsen, och han slir fast att fOrstielsedimensionen bor
betonas, fore den kunskapsackumulerande dimensionen. Att pipeka ndgot
racker inte for att forindring skall komma till stind, menar von Wright, utan
for det krivs en yttre kraft. Minniskan lir genom lidande, vilket i detta
sammanhang skulle innebira att miljén blir si dilig att ndgot mdste goras i ett
direkt och konkret perspektiv.

Nir det var dags att starta det arbete, som si sminingom ledde fram till denna
avhandling foll det sig naturligt att forsoka synliggéra de osynliga strukturer
som ’tinkandets landskap’ utgdr, med riktning mot miljé. Dirmed uppstod
tvd delar att undersoka, tinkande och milj6. Detta skall nu inte ses som
uttryck for ett dualistiskt synsitt dir bida delarna existerar utan att ha nigot
samrore med varandra. Istillet 4r strivan att forena dessa tvd delar tll en
forstielig helhet av ’tinkta tankar kring miljo’. Genom att avhandlingens
intresseomrdde bestdr av tvd delar framtrider iven det faktum att den
vetenskapliga forankringen finns att himta inom tvd olika skolbildningar,
forskning om tinkande, och di i form av tinkandets innehillsliga aspekter,
samt forskning om miljo. Inom bigge dessa omriden var for sig finns
mingder av forskning gjord. Vad giller forskning som forenar tinkande och
miljo har jag diremot, fram till dags dato, inte funnit sirskilt mycket.
Huvudfrigan ir dock vilka delar som ir relevanta for denna studie. Oprecis
begreppsanvindning forsvirar, enligt Klofver (1995), den vetenskapliga
granskningen. Dirmed framstir behovet av att explicitgora sivil begreppet

12 Personlig kommunikation med Georg Henrik von Wright, 1997-03-20, Lulead tekniska
universitet.
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tinkande som begreppet miljo, i en strivan att koncentrera inriktningen pé
undersdkningen utifrin relevanta aspekter och dirigenom uppna stringens 1
arbetet. Dessa begrepp kommer att presenteras och diskuteras nirmare under
de teoretiska utgangspunkterna.

I samband med den litteraturgenomging som foregitt tillkomsten av
denna avhandling framstod dock snart att tinkande som begrepp kindes for
‘inskrinkt och psykologiserat’ i en stor del av den vetenskapliga diskursen.
Tinkandet ar storre in sd. Tinkandet-dr-i-virlden. Med det som
utgingspunkt hamnade jag i livsvirldsbegreppet inom fenomenologin och
minniskans i-virlden-varo. D3 begreppen tinkande respektive tanke i sivil
vardagliga som psykologiska sammanhang 4r att betrakta som sniva i sin
betydelse, anvinder Husserl” sig av de latinska orden cogito'® respektive
cogitatio.”” Detta for att markera den filosofiska betydelsen i motsats till den
kognitionspsykologiska betydelsen. Inom den senare anvinds begreppen tinka
och tanke for det kognitiva medvetandet, vilket ir ett specifikt medvetande.
Detta skall jimforas med cogito och cogitatio, vilka inom den filosofiska
traditionen har innebdrden av alla medvetanden, samt iven foremilen for
dessa medvetanden (Husserl, 1995). Ett tinkande, eller en tanke skall nu inte
ses som nigot fritt svivande, utan tankeakten ir alltid riktad mot nigon eller
nigot, ett innehill. ”One always thinks of something; about, according to, in
the light of something; with regard to, in contact with something” (Merleau-
Ponty, 1995, s 14). Detta innebir att tankarna utgor studiens regionala
ontologi, fOr att anvinda Husserls terminologi.

Det minskliga medvetandet utvecklas siledes genom att vi som minniskor
gdr erfarenheter. Bateson och Bateson (1988) poingterar att det ocksd finns
underforstidda dimensioner i det minniskan erfar och fémimmer. Hela det
‘maskineri’ med vars hjilp minniskan tolkar sina sinnesintryck, hur hon
fornimmer saker och ting, styrs av ett system av premisser som Bateson och
Bateson (1980) kallar for minniskans epistemologi. En epistemologi som inte
ir synlig for minniskan sjalv till alla sina delar, utan istillet bestir av ”... en
hel filosofi i1 djupet av din ande men bortom ditt medvetande” (s 105).

Att det finns underforstidda och oreflekterade dimensioner i minniskors
tinkande pitalar iven Marton (1978), i och med att han menar att
uppfattningar ofta innehéller dessa dimensioner: "Uppfattningar stir ofta for
det som ir underforstitt, det som inte behdver sigas eller som inte kan sigas,
eftersom det aldrig varit foremil for reflektion” (s 20). Vidare menar han att
dessa underforstidda, oreflekterade tankar och uppfattningar ofta utgdér den
plattform som véra resonemang utgir ifrin, vilket innebir att detta ir det

* Edmund Husserl (1859-1938), tysk filosof, vars filosofi fick beteckningen fenomenologi
(Husserl, 1995). En utférligare genomgéng av fenomenologin gors i det f6ljande.

" Som betyder, jag tdnker.

'* Som betyder, tanke.
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direkt givna, det intuitiva. Larsson'® (1997) betonar just intuitionen och
foresprikar att det inom vetenskapen mdste till en intuitiv helhetsskidning,
som komplement till detaljstudier. “Det karaktiristiska for det intuitiva
tinkandet 4r dess fOrmdga att omedelbart uppfatta fOreteelsernas
sammanhang” (Aspelin, 1981, s 323). Vidare pétalar Larsson (1997) att
intuitionen sammanfattar mingfalden och ger oss Overblick over vir
erfarenhetsvirld, detta utan att for den skull betrakta intuitionen som
innehillande metafysiska insikter. Diremot fOrstir Larsson intuitionen i form
av en hogre intelligens.

Kan man dé ni ’djupet av anden’ som befinner sig "bortom medvetandet’?
Och ir det i si fall dir som de intuitiva tankarna befinner sig? Ar tankarna
beroende av minniskans epistemologi? Och vilken betydelse har de
ontologiska antagandena?

Oavsett om de minskliga dimensionerna ir medvetna eller omedvetna
framstir det faktum att minniskan tinker, kinner, erfar, fantiserar, hoppas,
tror, handlar, drommer, fruktar, eller med andra ord ir existentiellt varande 1
virlden. Minniskans existens i virlden konstituerar siledes innehillet hennes
tankar, kinslor, erfarenheter, fantasier, forhoppningar, troende, handlande,
drommar, fruktan. Enligt Vygotskij (1995) stir det minskliga medvetandet i
stindig dialog med olika tankeformer, vilket kan jimforas med intellektet,
som till skillnad frin medvetandet, ir monologiskt. Det ir i sammanhanget
viktigt att vara medveten om de problem som uppstir om essens och existens
skiljs 4t inom medvetandets dimensioner. Essens och existens bildar en enhet
som, enligt existensfilosoferna, maste hillas ithop om vi vill géra verkligheten
rittvisa. Bengtsson (1991) ger som exempel pd detta skillnaden mellan att
varsebli en ilsken hund och att forestilla sig den. Att erfara en ilsken hund i
verkligheten kan fi avgdrande konsekvenser for hur vi reagerar och agerar,
jamfort med att endast forestilla sig den mentalt. Méter vi en ilsken hund
reagerar vi antagligen med ridsla och flyktberedskap, medan en mental
forestillning inte behover foranleda nigon reaktion alls. Minniskan som
reagerar med ridsla och flykt vid métet med en ilsken hund gor det 4 sin sida
pd grund av sin existens i virlden, eller annorlunda uttryckt, minniskan ar
ridd om den egna existensen.

Som en konsekvens av ovanstiende resonemang fOljer att tinkandet, som
det behandlas inom ramen for detta arbete, utgdrs av ett tinkande som sker i
virlden som ett existentiellt varande och dirmed utesluts tinkande som strikt
kognitionspsykologiskt begrepp. Istillet betraktas tankarmma och tinkandet
genom den innebdrd som den filosofiska traditionen ligger i begreppen

' Hans Larsson (1862-1944), svensk filosof vars intuitionsteori #r vilkdnd. Vidare var han en
modern sokratiker, men det mest utmarkande for hans tinkande var konvergenstanken. De
olika tdnkesitten konvergerar med varandra, ansdg han (Aspelin, 1981; Liibcke, 1988).
Ovanstdende referens av Hans Larsson (1997) ir en faksimilutgéva av hans bok Intuition.
Ndgra ord om diktning och vetenskap, som i orginal gavs ut 1892.
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cogito och cogitatio. Denna utgingspunkt innebir dven en syn pd det
minskliga medvetandet som mingdimensionellt.

Strivan med foreliggande avhandling ir att synliggéra medvetandets
dimensioner genom att ge unga minniskor tillfalle att tinka pa nigra av dessa
dimensioner och iven ge uttryck for dem. Tanke, tankar, tinkande som
sprikliga begrepp kommer dock fortsittningsvis att anvindas for att forenkla
skrivandet. Det ir dirfr av storsta vikt att lasaren hiller i minnet att dessa
begrepp, som de behandlas inom ramen for detta arbete, tar sin utgingspunkt
i den levda virlden, vilken inkluderar dess olika dimensioner. Av detta
resonemang, att erkinna livsvirlden som grund for minniskans tillvaro,
hennes tinkande och handlande, foljer att fenomenen som ir foremidl for
studier studeras dir de existerar. Detta for i sin tur med sig konkreta studier i
konkreta situationer, vilket Kroksmark (1986) bedémer som en fruktbar vig
att vilja inom pedagogisk forskning. “Pedagogisk forskning, som tematiserar
livsvarlden genom konkreta undersokningar av erfarenheten, t ex av
elevtankar slir, av allt att déma, in pid en fruktbar vig” (s 14, min
kursivering).

Syfte

Det vergripande syftet med foreliggande studie ir att synliggbra minniskors
tinkande samt att tolka innebdrden i dessa tankar. Avhandlingen fokuserar
barns och ungdomars tinkande kring ett valt innehill, nimligen milj6.

[ forsdket att synliggora detta tinkande ingir tvd delstudier som delvis
bygger pa varandra. De konkreta syftena med dessa studier ir foljande.

Delstudie 1 Att utveckla fOrstielse av tinkandet, vars innehdll ir milj6.
Detta tinkande synliggdrs med hjilp av skapande verksamhet i
form av teckningsproduktion, med efterfoljande muntliga
kommentarer. Resultatet av denna studie utgdr direfter dven
urvalsgrunden for delstudie 2 — intervjustudien.

Delstudie 2 Att fordjupa forstielsen av de tankar som bamen och
ungdomarna gestaltat och uttryckt kring begreppet miljé. Detta
sker med hjilp av tolkningar och beskrivningar av muntligt
formulerade tankar.
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Sammanfattning

Att utgd frin barnen och ungdomarna sjilva som tinkande och handlande
minniskor 1 den levda virlden och dirmed lita deras tankevirld visa sig,
oberoende av om den innefattar ’vetenskapliga begrepp’ och/eller
’vardagstinkande’, ir ett av méilen med denna studie. Ett annat ir att utveckla
forstielse av dessa tankar. Immanent i barnens och ungdomarnas tankar
iterfinns flera av de dimensioner som ir nirvarande i minniskans i-virlden-
varo. Hur minniskan tinker, kinner, erfar, fantiserar, hoppas, tror, handlar,
drommer, fruktar etc ir siledes konstitutioner i virlden. Dessa medvetande-
dimensioner synliggdrs genom att barn och ungdomar fitt tillfille att tinka
och reflektera kring dem, for att direfter med hjilp av ord och bild gestalta
sina tankar.

Med tinkandet som utgingspunkt kan direfter férutsittningar for ett
meningsfullt lirande skapas. Om den lirandes egna erfarenheter och tinkande
tas som utgangspunkt kommer den nya informationen som den lirande méter
att kopplas thop med den redan befintliga. Genom att koppla ny information
til den lirandes tankevirld ges forutsittningar for att utveckla de inre
strukturerna. Denna betoning, att utgd frin de befintliga tankarna for att
direfter bygga vidare pd dem, ir inte ndgon speciellt ny insikt. Dewey
(1991b) hivdar bland annat att en av de viktigaste och mest &vergripande
uppgifterna for skolan ir att starta tankeprocesser hos eleverna, for att direfter
se till att dessa processer vidmakthalls. Vidare argumenterar Dewey for att
motet mellan skolan och eleven bor ske pi elevens nivd och med utgingspunkt
1 de kunskaper och behov han eller hon redan har. Undervisningen skall enligt
honom vara en aktiv process, 'learning by doing’. Det ir ett synsitt som i
modern tid oupphorligen betonas i sdvil tal som skrift, och som i detta
sammanhang fir exemplifieras med Ausubel, som betonar vikten av att koppla
den nya informationen, de nya begreppen till den lirandes befintliga
tankestruktur. Det handlar med andra ord om att, i lirandesituationer, utgi
frin vad den lirande redan vet. ”The most important single factor influencing
learning is what the learner already knows. Ascertain this and teach him
accordingly” (Ausubel i Helldén 1992, s 17). Aven svensk forskning riktar
uppmirksamhet pd elevens tinkande relaterat till undervisningssituationen.
“Eleven mdste kidnna att liraren 4r dkta intresserad av hur han eller hon
tinker” (Andersson, 1989, s 122).

Ovanstdende skall inte fOrstds som att tinkandet har foretride framfor
andra medvetandedimensioner 1 mianniskans i-virlden-varo. Tvirtom
piverkar och péverkas tinkandet av den virld vi lever i. Dirav framstir
behovet av att se minniskan i ett helhetsperspektiv, dir varje del har betydelse
for helheten och vice versa. Att utgd frin barn och unga 1 ett

]

helhetsperspektiv, innebir enligt Jernstrom och Johansson (1997) foljande: ...
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man moter bamets olika erfarenheter och behov utifrin hennes/hans
tankemissiga, motoriska, kinslomissiga, sprakliga, sociala och kulturella
forhillanden och bamet ir alltid i centrum” (s 43). Detta benimner Jemnstrom
och Johansson den kulturella bakgrunden, vilken enligt dem pd nigot sitt maste
dterspeglas i ett pedagogiskt innehill. Vidare pitalar de nédvindigheten av att
se den kulturella bakgrunden med utgingspunkt i dtminstone tre dimensioner,
allt for att inte hamna i ensidighet. Dessa tre dimensioner benamns som
materiella, mentala och sociala dimensioner.
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Minniskan dr bara ett 10,
det vekaste i naturen, men
hon dr ett tinkande ro. / Blaise Pascal

Ett forskningsprojekt varken uppstir eller tar form i ett vakuum. Tvirtom
finns mingder av forgreningar till virlden, forgreningar som finns i virlden.
Om dessa forgreningar foljs &terfinns de utgingspunkter ur vilket
forskningsprojektet emanerar. Dessa utgingspunkter kan vara mer eller
mindre synliga, men oavsett graden av synlighet ligger det ett virde, for att
inte siga en nodvindighet, i att explicitgora dem.

Enligt Johansson (1995) ir det inte en slump eller tillfillighet att forskaren
intresserar sig for ett speciellt forskningsproblem, eller att forskningen utfors pa
ett speciellt sitt.

It all relates to the tacit knowledge that forms in the paradigm with which
the researcher shapes his/her research. The researcher’s personal interests,
his/her qualifications, the researcher’s conception of the world, research-
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objects that he/she conciders important, and the methods of research
perceived as the most efficient, determine what kind of research will be
performed. That knowledge, whether tacit or declared, moulds the
researcher’s concept of paradigm (s 10).

Vilket sitt vi viljer att arbeta pd grundar sig siledes 1 vira tidigare
erfarenheter och i vir syn pi verkligheten. Ontologi,' liran om varat, speglar
antaganden om verklighetens beskaffenhet och utgdr dirmed den bakgrund,
den kuliss frin vilken forskningen utgir. “Varje vetenskap forutsitter en
ontologi och varje vetenskap styrs i sin verksamhet av en ontologi”
(Bengtsson, 1991, s 23).

Ontologiska utgangspunkter

Hur ser di den verklighet ut som forskaren beforskar? Beroende av skilda
forskares olika antaganden om verkligheten, medvetna eller omedvetna, ter sig
*verkligheten® olika. Jag menar dirfor att det 4r en fordel om man inom ett
forskningsprojekt synliggdr sina ontologiska antaganden, detta di de kommer
att styra de metoder man viljer att anvinda. Dessa metoder viljs & sin sida
med utgingspunkt i de epistemologiska antaganden. Av detta resonemang
framgir att ontologin fOregir epistemologin eller enklare uttrycke,
verkligheten bor styra metoderna. Dirav foljer att forskningsmetoden endast
ar ett medel for att undersoka verkligheten genom specifika forskningsfrigor,
vilket van Manen (1990) uttrycker pd foljande sitt: ”The questions themselves
and the way one understands the questions are the important starting points,
not the method as such” (s 1). Med utgingspunkt i vad vi vill veta bor siledes
metod viljas, och beroende pd metodval dr forfaringssitten vid analysen given
inom vissa ramar. Detta for 1 sin tur med sig att de resultat som synliggors ir
konsekvensen av de ontologiska antaganden forskaren utgir ifrin (se figur 1).
Dirmed framtrider det faktum att verkligheten konstitueras i motet med
minniskan, samtidigt som minniskan konstitueras i virlden.

! Det dr dock av vikt att lisaren ar medveten om att jag, inspirerad av Bengtsson och
Kroksmark, forstdr ontologi ”... som liran om det som finns i fenomenvirlden ”
(Bengtsson, 1997b, s 249). Detta medan liaran om varat, vilken utgér fenomenvirldens yttersta
grund, men principiellt inte dr erfarbar, kallas for ’metafysik’ (Bengtsson & Kroksmark,
1994). Dirmed har en grundliggande dubbelhet inforts i ontologin. Detta d& béde en
objektsida, i form av fenomenen, ’det som visar sig’, och en subjektsida inforts. Subjektsidan
ir & sin sida sjalvskriven i sammanhanget, ”... ty inget som visar sig kan undvika att visa sig for
nagon” (Bengtsson & Kroksmark, 1994, s 48). Denna betraktelsegrund kan jimforas med
Heidegger, som ger f6ljande syn pa ontologin: “Ontologins uppgift 4r att sdrskilja varat frén
det varande samt att explicera varat sjalvt” (Heidegger, 1993, s 49).
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Epistemologi

Ontologi

Figur 1. Modell over min syn pd forhdllandet mellan ontologi, epistemologi, metod, analys
och resultat.

Utan att géra ansprak pa att reda ut dualismens, monismernas och pluralismens
ontologiska stillningstaganden i sin helhet vill jag 4ndd peka pi ndigra
skillnader, samt vilka konsekvenser dessa stillningstaganden for med sig
betriffande antaganden om verkligheten. Utifrin denna beskrivning kommer
jag direfter att argumentera for de utgingspunkter som utgdr grunden for de
stillningstaganden jag sjilv senare kommer att ta.

Enligt dualismen delas verkligheten in i tvd helt ofdrenliga delar. Res
extensa,” vilket representerar materia, det fysiska, kan aldrig forenas med res
cogitans,” vilket 4 sin sida representerar sjilen, medvetandet. Detta speglar ett
synsitt som grundar sig pi antaganden om att mellan kropp och sjil finns
radikala skillnader, med inbyggda ofdrsonliga motsittningar. Kropp och sjil
kan dirmed inte piverka varandra (Bengtsson, 1989; Stevenson, 1988). Den
dualistiska ontologin kan liknas vid ett jirnvigsspir dir den ena sparskenan
representerar kroppen och den andra sjilen. Bida spirskenorna finns och 16per
parallellt bredvid varandra, men aldrig métas de tvi. Drar man konsekvenser
av detta antagande, for det med sig foljande vad giller dualism i relation till
intersubjektivitet. Inom dualismen framtrader endast ett subjekt, nimligen jag
sjdlv. Endast jag sjdlv tinker, vilket fir konsekvensen att alla andra minniskor
endast existerar i form av materia, fysiska objekt, och dirmed har inget
utrymme limnats for intersubjektivitet (Bengtsson, 1993).

Monismerna 4 sin sida tar helt sonika bort en av spirskenorna och behaller
bara den ena. Beroende pid vilken av skenorna man behaller framstir
verkligheten som tvd helt skilda verkligheter. Inom monismerna finner vi
idealismen och materialismen, dir idealismens ontologiska antaganden bygger pd
sjalslig grund, res cogitans, och foljaktligen endast intresserar sig for

* Fran grekiskan; res = sak, extensa = utstrackt — *den utstrickta saken’.
* Fran grekiskan; res = sak, cogitans = tankande — ’den tinkande saken’.
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kognitioner som rena kognitioner och dirmed helt bortser frin det materiella.
Allt fysiskt forstds istillet som immanent i medvetandet. D3 idealismen innebir
att jag upplever andra utifrin mitt ego medfor det att andra minniskor endast ir
delar i min virldsbild, och dirmed limnas inte heller i detta fall nigot
utrymme for intersubjektivitet (Bengtsson, 1989; 1993).

Den andra spirskenan inom monismerna, materialismen, forstir i motsats
till idealismen verkligheten i termer av fysiska och materiella ting, res extensa.
Dirmed har man fOrbisett den sjilsliga delen av verkligheten. Di
materialismen ser alla, inklusive mig sjilv, som fysiska ting och bortser frin
medvetandet, bortses helt frin subjektet i sig. Istillet ses subjektet enbart i
form av fysiska egenskaper, och pa si sitt framstir det faktum att inte heller
hir finns utrymme for intersubjektivitet (Bengtsson, 1989; 1993).

Vad for di dessa ontologiska antaganden med sig for den undersdkning jag
genomfort? Lit se vad det rent konkret skulle innebira att anta nigot av
ovanstiende antaganden.

Ultifrin en dualistisk ontologi, som delar upp verkligheten i tvad existenser,
materia och medvetande, finns ingen kommunikation mellan delarna. Bida
existerar visserligen, men tinkandet skulle vara tvunget att helt frikopplas frin
de kroppsliga erfarenheterna. Jag skulle dirmed vara tvungen att beskriva
barnens och ungdomamas tinkande som fritt svivande vid sidan kroppen.
Kroppen 4 sin sida, i form av fysiska egenskaper, har heller ingen koppling
eller samrore med tinkandet som svivar vid sidan nigonstans.

Idealismen 4 sin sida betonar visserligen medvetandet, men gor detta i
form av ett fdSmekande av det materiella eller kroppsliga. Detta skulle innebira
att tinkandet enbart behandlades som fritt svivande tankar. Dessa tankar ir
inte bara oberoende av kroppen, som i fallet med dualismen, utan kroppen
existerar 6verhuvudtaget inte inom idealismen. Och dirmed bortser man helt
och hillet frin att kroppsliga erfarenheter gjorda i den levda virlden skulle ha
ndgon inverkan pi tinkandet.

Slutligen har vi att rannsaka materialismen for att se om jag kan utga frin
dess antaganden. Att studera tinkandet genom att anta att verkligheten kan
forstds 1 termer av fysiska, materiella ting utan inblandning av ett medvetande
faller pd sin egen orimlighet.

Ovanstiende beskrivning av dualismen och monismerna visar att dessa
-ismer innebir nigon form av reduktion och generalisering inom vilket allt
skall rymmas. For att komma ifrin dessa generaliseringsproblem kan
ontologiska undersdkningar, enligt Bengtsson (1997b), rikta in sig pd en
speciell foreteelse. Detta innebir att allt inom en bestimd region viljs ut och
begrinsas frin det Ovriga som finns, ontologin regionaliseras. Denna
konkretisering for i sin tur med sig behovet av en pluralisering av ontologin,
vilket fir tll foljd att dualismens och monismernas grundkategorier, det
sjalsliga och det fysiska, blir otillrickliga. ”"Det blir darfér nodvindigt att
utvidga repertoaren av sjilvstindiga, det vill siga oreducerbara, egenskaper
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samt ta hinsyn till det 6msesidiga beroendet mellan olika egenskaper och deras
kontextberoende” (Bengtsson, 1997b, s 249).

Foreliggande studie begrinsar sig ontologiskt till en konkret region, bams
och ungas tinkande kring miljo, och av ovanstiende har framgitt att detta
inte kan goras rittvisa inom ramen for dualismens och monismemas
ontologiska antaganden. Grunden madste dirmed sdkas i ett annat antagande,
ett antagande som ledde mig fram till den fenomenologiska rérelsen.
Fenomenologin, som utarbetat fenomenbegreppet, har i och med detta tagit
ett steg pa vigen mot en ontologi som forenar det sjilsliga och det fysiska,
vilket Bengtsson (1997b) uttrycker pi foljande sitt: “Fenomenets subjektiva
och objektiva sida forstds som korrelerande med varandra och inte som
omsesidigt uteslutande varandra eller dterforbara pd varandra” (s 250).

Av detta stillningstagande, att inte ansluta mig till vare sig dualismen eller
monismerna, foljer med automatik att de vetenskapliga ansatser och teorier
som bygger pi dessa inte framstir som tinkbara alternativ for denna studie.
Jag nojer mig dock med att konstatera detta, utan att nirmare presentera
samtliga de ansatser och teorier vars grundliggande syn pi verklighetens
beskaffenhet har en annan riktning in min egen. Lit mig diremot tydliggdra
min personliga syn pa varat.

Utgidngspunkten for mina ontologiska antaganden grundar sig pi att
verkligheten 4r miéngfasetterad och att virlden upplevs genom virlden sjilv,
en varld som ar forinderlig. Det gir inte heller att sirskilja kropp och sjil,
utan dessa dr intimt sammanflitade i den levda virlden. Dirav foljer att en
foreteelse 4r beroende av sin kontext. Vidare innebir en forening av kropp
och sjil att resultatet utmynnar i: ”... en tinkande kropp och kroppsliga
tankar” (Bengtsson, 1997a, s 42). Av detta foljer dven att utrymme limnas for
intersubjektivitet, i och med att vi alla ir levande minniskor i virlden, en
virld dir kroppen ir bide subjekt och objekt och dir andra minniskor ses pi
samma sitt som jag sjdlv.

Diarmed ir det dags att ndrmare granska den fenomenologiska traditionen,
en tradition som inte ir att betrakta som sirdeles enhetlig och konform. Istillet
dterfinns flera olika riktningar inom fenomenologin och dirav fdljer behovet
av att explicitgora dessa olika riktningar.

Vad ir fenomenologi?

Den moderna fenomenologin vixte fram som en gren pi filosofins trid i och
med att den tyske filosofen Edmund Husserl (1859-1938), vid sekelskiftet,
inférde beteckningen fenomenologi for hela sin  filosofiska ansats.
Fenomenologin ir som vetenskap framfor allt en specifik metod och en
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specifik tankehallning (Husserl, 1995). Den grundprincip som kom att bli
fenomenologins signum formulerades av Husserl och 16d — tillbaka till sakerna
sjdlva, och detta genom att studera fenomenens essens. “Phenomenology is the
study of essences”, slir Merleau-Ponty (1996, s vii) fast. van Manen (1990)
menar dock att begreppet essence inte skall mystifieras, utan istillet forstir han
det som en lingvistisk konstruktion, en beskrivning av ett fenomen.

When a phenomenologist asks for the essence of a phenomenon — a
lived experience — then the phenomenological inquirey is not unlike an
artistic endeavor, a creative attempt to somehow capture a certain
phenomenon of life in a linguistic description that is both holistic and
analytical, evocative and precise, unique and universal, powerful and
sensitive (s 39).

Vidare hivdade Husserl (1995) att det ir genom erfarenheten som vi fir
tillgang till sakerna sjilva, erfarenheter som vi gér genom vir plats i virlden,
eller som van Manen (1990) uttrycker saken: ”What first of all characterizes
phenomenological research is that it always begins in the lifeworld” (s 7).
Erfarenheten vi gor ir frin bogan stum eftersom teorier, begrepp, isikter etc
ar sprungna ur just erfarenheten, samt att dessa genom tankemissiga och
sprakliga aktiviteter forsoker tygla erfarenheternas realiteter (Bengtsson, 1988;
1993).

Det framstir dirmed tydligt att erfarenhetsbegreppet var centralt for
Husserl, ett nyckelbegrepp for hela fenomenologin. Det Husserl tog fasta pi
var hur virlden erfars via vira sinnen p3 ett subjektivt sitt och syftet var att
hitta sitt att beskriva innebdrden i dessa subjektiva erfarenheter. Det ir detta
som fenomenologin gir ut pi, att i ndgon betydelse fi grepp om sakerna si
som de visar sig i erfarenheten, begreppsligga dem, men utan att vildfora sig
pi dem” (Bengtsson, 1993, s 26). Det handlar om en beskrivning av hur
virlden erfars av minniskorna sjilva i den levda virlden sjilv. “Lived
experience is the starting point and end point of the phenomenological
research” (van Manen, 1990, s 36).

Vidare har virt erfarande alltid ett innehdll och detta innehill erfars
dirmed som nigot, och detta iven om det faktiska fenomenet inte ir oss
direkt givet i konkret bemirkelse. Detta for i sin tur med sig att erfarandet
sker utifrdn olika horisonter, vilket innebir att det i erfarandet finns nigot mer
in det som konkret och direkt visar sig, det som presenterar sig for virt
medvetande. Detta "andra som ir nigot mer’ appresenterar sig for medvetandet
enligt Husserl, och dirmed syftar han pd egenskaper vilka inte erfars pi ett
konkret och direkt sitt. Samtidigt som det direkt givna erfars, medpresenteras
siledes det icke direkt givna (Bengtsson, 1993). Denna av Husserl utvecklade
teori kan benimnas som fenomenens horisontalisering (Kroksmark, 1986). I
erfarenheten finns en given mederfarenhet, nigot som finns i vir direkta
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erfarenhet av objektet men som endast ir indirekt givet i vir varseblivning av
det vi erfar” (Kroksmark, 1992, s 19). Kroksmarks beskrivning av hur vi
varseblir ett bord fir tjina som exemplifiering. N4r vi ser ett bord i en speciell
vinkel ser vi endast tvd av bordets fyra ben. Trots det vet vi genom vira
tidigare erfarenheter att bordet har ytterligare tvd ben, vilka siledes
konstitueras i varseblivningen av bordet.* Dirav foljer att sivil fysiska som
psykiska objekt ... presenterar sig for oss med ett storre medvetandeinnehill
dn vad som ir givet i den direkta erfarenheten” (Kroksmark, 1992, s 20).
Detta innebir i sin tur att erfarenhetens appresentationer, vilka &verskrider
den direkta varseblivningen, ... mojliggor en tillvaro i rum och tid och ett
sinnenas samspel” (Bengtsson, 1993, s 29).

Fenomenologin kan dirmed sigas vara en erfarenhetsfilosofi som fokuserar
sakerna si som de visar sig. Vi maste dock hir vara pd det klara med att ’det
som visar sig’, fenomenen, ir fenomen som finns i vart medvetande. Det ir
genom medvetandet vi har tilltride tll virlden. “Consciousness is the only
access human beings have to the world. Or rather, it is by virtue of being
conscious that we are already related to the world” (van Manen, 1990, s 9).
De fenomen vi erfar visar sig siledes for virt medvetande. Ett medvetande
som ir uttryck for minniskans i-virlden-varo, och av detta foljer att det
minskliga medvetandet innehiller flera dimensioner. Minniskan tinker,
kinner, erfar, fantiserar, hoppas, tror, handlar, dréommer, fruktar, och ir
dirmed existentiellt varande.

Brentano® iterinforde ett centralt begrepp i den moderna filosofin,
intentionalitet, ett begrepp som kom att bli centralt just for den
fenomenologiska filosofin (Husserl, 1995). Detta begrepp medfor att vart
medvetande gor avgransningar i den levda virlden.

I en forestillning forestilles nigot, i omddmet erkinnes eller forkastas
nagot, i kirleken idlskas nigot, i hatet hatas det, 1 begiret begirs det osv.

Denna intentionala inexistens ir utmirkande uteslutande for de psykiska
fenomenen. Intet fysiskt fenomen uppvisar nigot liknande. Och dirmed
kan vi definiera de psykiska fenomenen p3 si sitt, att vi siger att de ir
sidana fenomen som i sig intentionalt innehaller ett foremil (Brentano i
Husserl, 1995, s 13-14).

Minniskans varande i virlden rymmer nu flera medvetandeakter, vilka enligt
Brentano trots det kan ha samma objekt. Som minniskor kan vi sivil varsebli

* Vér erfarenhet siger oss att ett bord av en viss typ alltid har fyra ben. Skulle det visa sig vid
ndrmare granskning att bordet inte har det skulle sikerligen foérvaning uppstd. Detta da
mederfarenheten, eller appresentationen for att anvidnda Husserls terminologi, inte stimmer
med de erfarenheter vi har av ett bord.

* Franz Brentano (1838-1917), tysk filosof med intresse for medeltida katolsk filosofi,
utvecklade intentionalitetsbegreppet. Det finns dessutom en klar koppling frin Brentano till
Husserl och fenomenologin (Husserl, 1995; Spiegelberg, 1982).
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eller erfara ett objekt som forestilla oss samma objekt genom att tinka pi det.
Vidare kan vi som minniskor dven tinka pi bide existerande och icke
existerande objekt. Lit mig fortydliga detta genom ett exempel. Vir
medvetandeakt kan till exempel rikta sig mot den kinda danska statyn 'Den
lille havfrue’ forestillande en havsri, vilken faktiskt existerar, men vi kan iven
tinka pd det mytomspunna fantasivisen som en ’'Havsrd’ utgdr. Det
gemensamma for medvetandets intentionalitet ir dock att objektet(n) finns for
minniskans medvetande (Husserl, 1995; Spiegelberg, 1982).

Det gir nu inte att géra fenomenologin rittvisa genom att beskriva den
som en sammanhillen riktning. Istillet har olika uttolkare av fenomenologin
dragit it olika héll. Husserl betraktade bland annat den evidenta erfarenheten
som den yttersta kunskapskillan och myntade begreppet alla principers princip.
Denna princip handlar om att gi till sakens natur, till det ursprungliga. Flera
av Husserls mest namnkunniga efterfoljare avvek dock frin den husserlska
tanken, att nd fram tll absolut siker kunskap. En kunskap, som enligt Husserl,
skulle utgid frin det rena medvetandet genom att gora itskillnad mellan
fenomenets essens och existens. For att uppni detta utvecklade Husserl den
transcendentalfenomenologiska metoden, den s kallade epochén. ”Med denna
metod skall all virldslig naivitet och relativism &vervinnas och ett
kunskapsteoretiskt fundament etableras” (Bengtsson, 1991, s 30). Epochéns
uppgift bestdr i att gora itskillnad mellan fenomenets existens och innehill,
genom att existensen sitts inom parentes och dirmed inte anvinds. Husserl
menade att det rena fenomenet ir det som blir kvar utanfor parentesen, av
innehdllet i det erfarna objektet (Bengtsson 1991; 1993). Det ir i det ’rena
medvetandet’ vi kan finna den yttersta kunskapskillan, den absolut sikra
kunskapen hivdade Husserl. For att nd dithin krivs ett parentetiserande av
den egna vardagliga forforstielsen och de vetenskapliga forkunskaperna.

Den transcendentalfenomenologiska metoden, epochén, har starkt
ifrigasatts 4ven inom den fenomenologiska rorelsen och de helhjirtade
anhingarna ir fi. Existensfilosofiskt inriktade fenomenologer samt personer
inom den hermeneutiska fenomenologin fbrkastade de husserlska
transcendentala tankarna. Varken Heidegger, Sartre, Schiitz, Gadamer eller
Merleau-Ponty, for att nimna nigra, foljde denna strivan att ni fram tll det
filosofiska idealet, den absolut sikra kunskapen (Bengtsson, 1993). De
betonade istillet forforstielsen samt behovet av att hilla ihop existensen och
essensen 1 den vetenskapliga strivan att gora verkligheten rittvisa. Vidare
menade de att erfarenhetsbegreppet s som Husserl betraktade det, var alltfSr
inriktat mot den sikra kunskapen och kunde av det skilet inte gora
verkligheten rittvisa. Merleau-Ponty (1996) hivdade aven att det minskliga
medvetandet i den minskliga kroppens till-virlden-varo forutom att betrakta
virlden dven medverkar i den. Dessa kritiker blottlade dirmed epochéns svaga
punkt i och med att de forkastade och tog avstind frin kimnan, eller sjilva
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essensen 1 den transcendentala fenomenologin, den fullstindiga reduktionen av
medvetandet (Bengtsson, 1991; 1993).

Frigan 4r om epochén ir mojlig ens utifrin den transcendentala
fenomenologin sjilv? Bengtsson (1993) menar att Husser]l kanske i detta gor
sig skyldig till det retrospektiva misstaget. Det 4r endast genom reflektion som
det rena medvetandet blir tillgingligt, vilket dven tycks vara fallet med den
rena fenomenologin. I varseblivningen kan aldrig bortses frin ett fysiskt
foremails existens. Nir vi diremot reflekterar Gver tingen 4r existensen inte
nirvarande, utan det som ir kvar ir istillet innehdll och egenskap.

Det retrospektiva misstaget bestdr nu diri att man betraktar resultatet av
reflektionen som en forutsittning for eller som fundamentalare 4n den
faktiska verkligheten som reflektionen utgick frin. Oberoende av om detta
forstds ontologiskt eller kunskapsteoretiskt tycks det vara ett misstag, ty i
bida fallen forbises att reflektionen forutsitter virldens och subjektets
fakticitet (Bengtsson, 1993, s 37).

Kroksmark (1987) menar att vi utifrin pedagogiska sammanhang skulle kunna
tala om en didaktisk epoché, vilket innebir att de begrepp och uppfattningar
som den lirande uppvisar hanteras pid samma sitt som vetenskapernas
begreppsbildning hanterades av Husserl.

En didaktisk epoché blir en svagare epoché som sdledes innebir, inte ett
fullstindigt parentetiserande av omdémen utan grunden till en metodologi
for kvalitativ forskning som wutgdrs av sjilva ansatsens grundvillkor
(Kroksmark, 1987, s 262).

Trots kritikken mot Husserls transcendentala syn pi3 fenomenologin ir
erfarenhetsbegreppet sivil centralt som gemensamt f6r fenomenologin, vars
innebdrd Merleau-Ponty (1996) beskriver enligt foljande: It tries to give a
direct description of our experience as it is, without taking account of its
psychological origin and the causal explanations which the scientist, the
historian or the sociologist may be able to provide” (s vii). Merleau-Ponty
vidareutvecklar iven de husserlska tankarna om den konkreta livsvarlden, en
livsvirld som konstituerar minniskans i-virlden-varo. Genom vir existens
erfar vi den konkreta virlden i all dess komplexitet, en komplexitet som ir
sivil historiskt som kontextuellt beroende. Detta innebir i sin tur att
manniskans vara i tiden och rummet ir forutsittningar for hennes erfarande,
vilket inte skall tolkas som att den minskliga kroppen finns i virlden pd samma
sitt som yttre ting, till exempel ett trid eller en stol. Istillet betonar Merleau-
Ponty (1996) att kroppen bebor tiden och rummet. Det ir livsvirlden, vir
dagliga erfarenhetsvirld vilken vi tar for given och lever véra liv i, som utgor
forutsittningen for vara liv. Detta samtidigt som livsvirlden iven utgdr
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forutsittningen for vetenskapen, vilket Kroksmark (1986) uttrycker pa
foljande sitt: "Det ir ur livsvirlden som alla teorier miste himtas och det ir
till livsvirlden som de sedan miste stillas” (s 15). Det ir dven framfor allt inom
detta livsvirldsbegrepp som alternativet till dualismens och monismernas
ontologiska antaganden kan hittas. Vidare menar van Manen (1990) att
immanent i livsvirlden finns fyra fundamentala och existentiella temata.
“These four existential of lived body, lived space, lived time and lived relation to
others can be differentiated but not separated. They all form an intricate unity
which we call the lifeworld — our lived world” (s 105, min kursivering).

Personligen ansluter jag mig till de existensfilosofiska uppfattningar, som
kritiserat den transcendentala fenomenologins atskillnad mellan existens och
essens. Dessa kritiska uppfattningar hivdar, dll skillnad frin de
transcendentalfenomenologiska uppfattningarna, att denna enhet madste hallas
ihop om verkligheten skall goras rittvisa.” Som ett alternativ till epochén
utvecklades en livsvirldsfilosofi utan transcendental reduktion — livsvdrlds-
fenomenologin (Bengtsson, 1993). Det ir i denna livsvirld utgingspunkten for
min studie iterfinns, vilket i sin tur for med sig att di minniskan finns i
virlden ser jag det som ytterst tveksamt att som minniska kunna sitta sin till-
virlden-varo helt inom parentes. Istillet menar jag att det 4r av storsta vikt att
medvetandegdra den egna forforstielsen och de egna forkunskaperna, vilket
dven van Manen (1990) argumenterar for. “It is better to make explicit our
understandings, beliefs, biases, assumptions, presuppositions, and theories” (s
47). Dirmed framgir att jag helt bortser frin den transcendental-
fenomenologiska metoden, vad giller denna studie.

Som en konsekvens av att denna studies teoretiska grund iterfinns inom
livsvirldsfenomenologin fdljer en syn pi det minskliga medvetandet som
medverkande i virlden. Medvetandet ir siledes inte enbart en betraktare,
utan via vir kropp ir vi ’inkastade i virlden’, for att anvinda Heideggers
terminologi (Heidegger, 1962).

Kopplingen till teori sker dock pi flera olika nivder, och di jag ovan
redogjort for mina antaganden om verklighetens beskaffenhet, aterstir hir att
nirmare beskriva de teoretiska perspektiven utifrin nista nivi. Det innebir att
teorier med nira anknytning till det aktuella forskningsproblemet explicitgdrs,
ochien strivan att uppnd detta kommer i det foljande denna studies centrala
begrepp att nirmare synliggéras och granskas.

¢ Se dven Inledning, s 24.
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Studiens centrala begrepp

Som konstaterats i det tidigare dterfinns flera dimensioner inom den minskliga
medvetandesfiren. I en strivan att synliggéra dessa dimensioner har de
aktuella barnen och ungdomarna i denna studie fitt tillfalle att tinka pd nigra
av dessa medvetandedimensioner. Det gemensamma for detta tinkande ir
dock att tankarna allid 4r riktade mot nigot, vilket utgdr tankens
intentionalitet. Diarmed ir det dags att narmare synliggdra studiens centrala
begrepp — tanke, tankar, tinkande’ 4 ena sidan och & andra sidan begreppet
miljs. Detta forsdk skall ses som en strivan att perspektivera sivil tinkande
som miljé ur teoretiska synvinklar, vilket i sin tur innebir att de explicitgjorda
teorierna kontextualiseras och situationaliseras (Ostman, 1996).

Mailet ir inte att mejsla ut en allenaridande definition av dessa begrepp.
Istillet 4r strivan att precisera studiens begreppsanvindning genom stipulativa
definitioner (Molander, 1988). Detta innebir att de aktuella begreppen skall
forstis pa ett visst sitt inom ramen for denna studie, genom att jag anger och
begrinsar deras betydelse. Larsson (1997) poingterar att man bdr vara
forsiktig med grova definitioner, och bland annat patalar han att varken
personlig individualitet eller sinnesforfattning gar att definiera.

Var icke for bréstginges med dina definitioner. Du vill hafva sanningen i
handen: godt och vil — om du kan! Lifvets hemligheter 4r som en figel i
skogen. Hall dig icke ibland dem som rusa fram oskickligt och vilja hafva
honom lefvande eller déd. Du skall nalkas forsiktigt och hélla dig stilla — sd
far du hora honom sjunga (s 67)!

Huruvida tinkande och miljé som begrepp kan definieras eller inte skulle
kunna betraktas som just en definitionsfriga. Men oberoende av detta framgar
i det foljande innebodrden av dessa begrepp si som de stipuleras i denna studie.
LAt oss dirfor nirmare granska de begrepp och perspektiv som ir centrala hir,
med bdrjan i cogito, eller tankandet.

7 Begreppen tanke, tankar, tdnkande inkluderar dven dess olika bdjningsformer. For
lasbarhetens skull skrivs dock inte alla dessa varianter pa begreppets bojningsméjligheter ut.
Det dr dock av vikt att ldsaren haller i minnet att studien fokuserar tinkandets innehdll.
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Tankande
— vad ar det?

"Det minskliga tinkandet har i alla tider fascinerat tinkande minniskor’,
skulle jag kunna uttrycka det. Men vad ir di tinkandet? Gér det att gora en
distinkt beskrivning 6ver vad en tanke ir, eller gir det att finna olika svar
giltiga inom olika discipliner?

Flertalet vetenskapliga discipliner har studerat och studerar tinkandet. Lt
mig darfor i detta sammanhang belysa hur psykologin, och di i forsta hand
kognitionspsykologin, men framfor allt hur filosofin betraktar tinkandet.

Att tinka betyder i sin vidaste mening all andlig verksamhet, allt medvetande,
eller som Descartes uttryckte saken, Cogito, ergo sum.® Med utgingspunkt i
denna sats blir tinkandet i det nirmaste synonymt med att vara medveten om
nigot. Begreppet tinkande har dock si skiftande betydelse att det svarligen, for
att inte siga omojligen, kan positionsbestimmas genom en entydig definition
(Meili, 1955). Vidare menar Meili att tinkande som begrepp framfor allt
omfattar tre foreteelser, vilka samtliga fokuserar innehéllsdimensioner; for det
forsta, tinkandet pd nigon och/eller nigot, for det andra, reflekterandet 6ver
nigon och/eller nigot, och slutligen som tredje foreteelse, teoretiskt och
praktiskt problemldsande. I denna tredje foreteelse foreligger dock en viss
tveksamhet huruvida dessa processer tillhor tinkandet eller ej, och speciellt di
det handlar om smd bam och djur. Meili (1955) hivdar dock att det vore
bide ogrundat och godtyckligt att utesluta dessa pd grund av det nira
sliktskapet med tankeakterna.

Tankepsykologin miste alltsd innesluta alla dessa fOreteelser i sitt
undersdkningsomridde och har att avgora, pd vilket sitt “idéerna”, eller
mera allmint, de intellektuella objekten” (geistige Gegenstinde) ir givna
for subjektet, hur dessa objekt under tankefcrloppet forindras och pi
vilket sitt helt nya idéer eller beteendesitt kan uppsti (s 156).

Inom psykologin ir det frimst foretridare for kognitionspsykologin som har
studerat tinkandet och di i forsta hand hur information representeras och
bearbetas av den minskliga hjaman. Kognition forklaras i National-
encyklopedin (NE, 1993) som: ”... de tankefunktioner med vilkas hjilp
information och kunskap hanteras” (s 149). Inom kognitionspsykologin
anvinds bland annat uttrycket kognitiv stil, vilket avser hur en person behandlar
information, hur man kombinerar forestillningar, med andra ord hur man
tinker (NE, 1993). Inom denna del av psykologin talar man vidare om
mentala modeller, mentala representationer, personal constructs, tankekartor, kognitiva

® Vilket p4 svenska blir: “Jag tinker (har medvetande), alltsd dr (existerar) jag” (Liibcke,
1988, s 93).
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strategier etc (Eysenck & Keane, 1992; Kelly, 1991; Lundh, Montgomery &
Waem, 1992). Den kognitiva utvecklingen, som behandlar de intellektuella
funktionerna, innefattar i vid mening bland annat tinkandet (NE, 1993).
Enligt Sandstrom (1975) beskrivs tinkande som: ”... en aktiv process med
utnytgjande av tillgingliga forestillningar; ett handskande med symboler som
om de vore ting” (s 126). Vidare beskrivs, enligt The New Encyclopzdia
Britannica (1992a), en tanke som ett dolt symboliskt svar pd inre eller yttre
stimuli, samt dven att tinkandet ir en inre aktivitet som piverkas av yttre
stimuli. ”Thought, or thinking, is considered to mediate between inner
activity and external stimuli” (s 732).

Till en av forgrundsgestalterna bland kognitionspsykologer med inriktning
pi bamns och ungdomars tankemissiga utveckling méste Jean Piaget riknas.
Piaget delade in minniskans kognitiva utveckling i olika perioder eller stadier.
Dessa stadier foljer varandra i en speciell ordning vilken ir densamma for alla
minniskor, dven om &ldern pd individer som utvecklingsmissigt iterfinns
inom samma stadium kan variera. Piaget hivdar att minniskans, precis som
allt annat levandes, formdga att klara sig i livet grundar sig pd tvi medfodda
egenskaper, anpassning och organisation. Adaptation ir en annan benimning
for anpassning och utgdr frin minniskans stravan att uppni jimvikt mellan
omgivningen och sig sjilv. Genom minniskans medfédda nyfikenhet forsoker
hon aktivt att fOrstd sig sjilv och sin omvirld. Det system med vars hjilp
minniskan forsoker skaffa sig denna fOrstdelse ir det minskliga tankelivet.
Detta tankeliv behover dock struktureras for att kunna generera forstielse, och
av den anledningen har den andra av de tvi medfédda egenskaperna
formdgan att organisera erfarenheterna och upplevelserna. Piaget menar att
minniskan redan under spidbarnstiden organiserar sitt tankeliv genom
bildandet av monster och strukturer, sk scheman (Piaget, 1951).

Piagets stadieteori kom att fi stor genomslagskraft inom det svenska
skolvisendet och iven inom barmmomsorgen. Vad giller skolan &ppnades
mdjligheter att genom enkla test utréna pd vilken nivi eleverna tankemissigt
befann sig, for att direfter analysera fOrhillandet mellan elevernas
tankemissiga formaga och skolans krav (Andersson, 1989).

Det ir dock viktigt att vara medveten om att Piagets stadieteori inte fick
sti oemotsagd. Det hojdes kritiska réster mot den, dir bland andra Donaldson
(1978) menar att till exempel forskolebarns formiga till logiskt tinkande kan
vara mer vilutvecklat jimfort med vad Piaget kommit fram dll
Forutsittningarna fOr att generalisera en formdga till andra operationer
ifrigasattes ocksi starkt, av bland andra Driver (1985). Wylie, Sheehy,
McGuinness och Orchard (1998) poingterar bland annat, i motsats till Piaget,
att sd smd barn som fem-sexdringar kan hantera situationer dir formigan att
tinka i systemtermer krivs. Vidare visar en studie av Wylie et al (1998) att
barns formdga att forstd forhdllanden i vir miljo ir mer avancerad och
sofistikerad dn vad den traditionella utvecklingsteorin hivdar. Aven svensk
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forskning har visat att barns formégor inte alltid fSljer Piagets stadieteori och
riktar i sammanhanget kritik mot Piagets intervjusituationer, speciellt vad
giller den kliniska intervjun (se t ex Pramling, 1992). Denna intervjusituation
har en experimentell design, vilket i sin tur for med sig att frigorna inte utgir
frin en livsvirldsorientering.

Lev S Vygotsky,” dven han en av kognitionspsykologins forgrunds-
gestalter, argumenterar i likhet med Piaget fOr att en minniskas utveckling
kan indelas i olika perioder eller zoner. Emellertid finns avgérande skillnader i
deras olika syn pid den kognitiva utvecklingen. Piaget inriktade sig pi
intellektets logiska kategorier dir kinslan underordnas rationaliteterna, medan
Vygotskij (1995) ser medvetandet sivil dynamiskt som fSrianderligt och vilket
dven fOrenar kinsla med mening. Vidare poingterar Vygotsky att
medvetandet bide till form och innehill speglar den omgivande kulturen. Han
pipekar dven att distinktionen mellan barns och ungas tinkande iterfinns i det
faktum att niar sm3 barn tinker, erinrar de det tinkta eller en speciell
foreteelse, medan erinrandet for unga minniskor ir detsamma som att tinka.
” For the young child, to think means to vecall; but for the adolescent, to recall means
to think” (Vygotsky, 1978, s 51). Vygotsky anser vidare att parallellt med
forsdken att forstd och forklara de minskliga processerna, bor iven de hogre
processerna i form av till exempel medvetandet aktualiseras. For att forstd en
minniskas intellekt mdste minniskans handlande aspekter inkluderas. Ett
handlande som dven involverar handskandet med redskap, och dir ett av de
viktigaste redskapen enligt Vygotsky (1994) ir spriket. Som minniskor fods
vi in i en social minniskovirld vilken redan existerar. I samspel med denna
virld utvecklas vi genom den savil praktiska som sprikliga kontakten med
andra minniskor, och dirmed vixer medvetandet fram. ”Thought and speech
turn out to be the key to the nature of human consiousness” (Vygotsky, 1994, s
256). Det ar dock av vikt att vara medveten om att Vygotsky inte ser spriket
som en spegelbild av tinkandet. Tanke och ord ir siledes inte stopta i samma
form, utan tanken genomgir méinga forindringar pd vigen till orden. Vidare
menar Vygotsky att alla hégre psykiska processer upptrider tvd ginger under
ett barns utveckling. Forst som interpsykiska funktioner, dvs i kollektiv och
social aktivitet, och direfter som intrapsykiska funktioner, i form av
individuell aktivitet, som inre egenskaper hos barnets tinkande (Vygotsky,
1994). Av detta foljer att om vi vill forstd en minniska kan vi inte betrakta
blott en form av framtridandet, till exempel beteendet. Istillet miste alla de
villkor som minniskan lever under studeras. I fdrlingningen av detta foljer att
tinkandet utvecklas i ett socialt och kulturellt sammanhang (Vygotsky, 1994).

° Namnet Vygotsky transkriberas ibland med -ij pa slutet, Vygozskij. Jag har dock hdr valt att
anvinda det forra sittet att stava, med undantag da namnet stavas med -ij i en referens.
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Naigra som 1 alla tider har ignat sin tid it tankar om tankar ir filosofer, eller
som Merleau-Ponty (1995) uttrycker saken: "Now as before, philosophy
begins with a "What is thinking?’ and is absorbed in the question to begin
with” (s 14). I det foljande kommer dirfor nigra filosofers syn pd tinkandet
att synliggOras.

Platon gor en klar distinktion mellan 4 ena sidan den synliga sinnevirlden
och i andra sidan idévirlden, vilken 4r det rena tinkandets virld. Vidare
antog Platon att den minskliga tanken skulle kunna ni fram all kunskap om
idéerna genom en uppfostringsprocess (Stevenson, 1988).

Aristoteles patalar att det som finns i tanken fSrst miste ha varit 1 sinnena.
For Aristoteles var sjal liktydigt med liv, vilket for med sig att allt liv har en
sjal. Detta synsitt innebir att dven vaxter och djur, enligt Aristoteles, har en
sjil. Det som skiljer dessa sjilar frin den minskliga sjilen ir att mianniskan har
en tinkandets sjil, den sk foruftssjilen, vilken ir specifik for manniskan.
Dessutom skilde Aristoteles pd praktiskt och teoretiskt tinkande, dir det
praktiska tinkandet behandlar behov kontra behovstillfredstillelse alternativt
forekandet av behovstillfredstillelse. Det teoretiska tinkandet innefattar
begreppen sanning och falskhet samt iven den minskliga verklighets-
uppfattningen. Vidare hivdar Aristoteles att det finns olika sitt att tinka,
nimligen vetande, kunnighet, klokhet och vishet (Hoffe, 1995; Stensmo,
1994).

John Locke menar att vira sinnen tar emot olika intryck frin objekt i
omvirlden samt att minniskan tinker pid dessa sinnesintryck vilket gor att
minniskan blir medveten om dem. Locke liknar medvetandet vid ett ’oskrivet
blad’, en tabula rasa, som skall fyllas med erfarenheter vilka ger upphov till
olika idéer. Vidare skiljer Locke mellan enkla idéer, reflektioner och
komplexa idéer (Liibcke, 1988; Marc-Wogau, 1967). Enligt Locke (1997)
formedlas tankar via spriket och dirmed synliggdrs tinkandet genom orden,
vilka betraktas som yttre, iakttagbara tecken.

The comfort, and advantage of society, not being to be had without
communication of thoughts, it was necessary, that man should find out
some external sensible signs, whereby those invisible ideas, which his
thoughts are made up of, might be made known to others (Locke, 1997, s
363).

Enligt John Dewey (1991a) kan en tanke vara allt som ’far genom huvudet’ i
en bred och vag bemirkelse. Han ger ytterligare tre aspekter p3 vad en tanke
ar, och menar vidare att vi bara tinker pa sidant vi inte direkt kan se, héra,
kinna lukt eller smak av. I denna andra bemirkelse ligger en inbyggd
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begrinsning i uteslutandet av det vi direkt kan se och férmimma. Som en
tredje aspekt menar dirfor Dewey att en tanke ir begrinsad till en Gvertygelse
som bygger pd nigon form av bevis eller vittnesmil, men poingterar vidare
att denna tredje forklaring méste delas upp 1 tva delar. I vissa fall accepteras en
dvertygelse utan nigra storre forsdk att stodja motivet, medan det i andra fall
medvetet soks efter grunden eller basen i 6vertygelsen, och denna process
kallar Dewey for reflekterat tinkande."

Hannah Arendt (1988) gor en distinktion mellan det aktiva livet, Vita
activa, och det kontemplativa livet, Vita contemplativa. Dessa tvd benimningar,
vilka ursprungligen stammar frin den aristoteliska ontologin och
epistemologin, som dven har forankring inom den medeltida filosofin, ger
Arendt foljande betydelse: minniskan ir en aktiv, social varelse som deltar i
samhilleliga aktiviteter och i detta liv, Vita activa, ingir enligt Arendt
elementen arbete, tillverkning samt handlande. I kontrast till detta liv kommer
minniskans behov av att dra sig tillbaka for att finna ro och det ir di det
kontemplativa livet tar vid, vilket foljaktligen bestir av elementen tinkande,
vilja samt omdémesformaga.

Arendt gor ytterligare en distinktion, denna ging i sjdlva begreppet
tinkande, 1 och med att hon hivdar att tinkandet bestdr av sivil en ren och
passionerad aktivitet som ett medel fOr att uppni resultat, da ofta i form av
vetenskapligt tinkande. Vidare menar Arendt att det 4r det minskliga
tinkandet hos gemene man som driver den vetenskapliga utvecklingen framit.
Detta speglar ett epistemologiskt synsitt, som utgir frin att tinkandet hos
allminheten i stort ligger fore det vetenskapliga tinkandet och foljaktligen
banar vig for vetenskapliga upptickter. Eller som Arendt (1988) sjilv
uttrycker saken: ”... vetenskapen har bara forverkligat vad minniskor dromt
om, och den har bara bekriftat att drdmmar inte behover forbli fantasier” (s
24).

Enligt den fenomenologiska rorelsen bygger minskliga tankar pi tidigare
erfarenheter. Erfarenheter som vi kan erinra oss och reflektera dver, med
andra ord tinka pi, tack vare virt sprdk (van Manen, 1990). Dessa
erfarenheter behover inte nodvindigtvis vara oss direkt givna, utan i enlighet
med Husserl (1995) kan egenskaperna iven appresenteras for medvetandet,

' Reflektion, som beskrivs etymologiskt av Bengtsson (1995a; b) bestér av de tvd sammansatta
delarna re, vilket betyder ter, tillbaka, och flectre, vilket betyder bdja, vinda. Enligt NE
(1994b) oversitts det latinska reflecto med bodja bakét, vrida pd, kroka sig bakat. Vidare
innebdr reflektion en process dir ljus sprids bakat vid ett grinsskikt. Bengtsson menar att
tidnka ofta anvinds som en synonym for reflektion, och patalar vidare det paradoxala i att
reflektionsbegreppet hamnat 1 den situationen att det ofta anviands pd ett oreflekterat sitt
(Bengtsson 1994; 1995a; b). Det finns dock flera olika aspekter av begreppet reflektion. En
aspekt 4r redan ndmnd, den som av Dewey (1991a) bendmns som reflekterat tdnkande.
Bengtsson (1995a) belyser ytterligare tre grundliggande aspekter av reflektion; som
sjalvreflektion, som sjilvforstielse samt sjalvreflektion som distanserad funktion.
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vilket innebir att de medpresenteras tillsammans med det omedelbart givna.'
Merleau-Ponty (1996) betonade tinkandet som en del i strivan att ni fram tll
’sakerna sjalva’, dir de finns i den konkreta verkligheten. Detta ir siledes en
verklighet som minniskan har en levande relation till (Bengtsson, 1993). ”To
think is to confine yourself to a single thought that one stands still like a star in
the world’s sky” (Heidegger, 1975, s 4).

Den samtida diskussionen kring tinkande, och di speciellt med inriktning
pd innehdllet i barns och ungdomars tankar, accentuerades i Sverige under
1980-talet. Som ett nationellt exempel pi denna forskningsinriktning kan
INOM-gruppens'” arbete nimnas (se t ex Marton, Dahlgren, Svensson &
Siljo, 1989). I INOM-gruppens efterfoljd har forskning med tyngdpunkt pa
bamns och ungas tinkande utvecklats, och hir kan bland andra Doverborg-
Osterberg och Pramling (1985), Pramling (1992; 1994), Neuman (1987) samt
Lybeck (1981) ses som exempel. En sammanfattande beteckning pi denna
inriktning ar fenomenografi (Marton, 1981). Betriffande ytterligare samtida och
nationell forskning om barns och ungdomars tinkande kan EKNA-projektet"
namnas.

Forutom att barns och ungdomars tinkande har uppmirksammats, har
intresset for larares tinkande, Teachers’ Thinking, accelererat under 1990-talet
(se t ex Alexandersson, 1994b; Carlgren, Handal & Vaage, 1994; Stremnes &
Sevik, 1987).

Det kan dock forsiktigt konstateras att forskningsobjektet, tinkandet, inom
dessa bagge rorelser, ir relativt outrett. Bengtsson (1995a; b) har i samband
med lirares tinkande explorerat reflektionsbegreppet, iven om detta inte kan
jimstillas med tinkande som begrepp. I uppslagsverk beskrivs begreppen
tanke, tankar, tinkande, di framforallt den psykologiska betydelsen (se t ex NE,
1995). Det kan i sammanhanget framsti som aningen anmirkningsvirt att
begreppen tanke, tankar, tinkande inte iterfinns som filosofiska begrepp i
nigot av de tre stora historiska och systematiska samlingsverk som getts ut i
Norden inom ramen for filosofidmnet under de senaste decennierna (Liibcke,
1988; Nordin, 1995; Skirbekk & Gilje, 1993).

Det aterstar sa att redog6ra for min syn pd dessa begrepps, tanke, tankar,
tankande, innebord. Vilket framgitt av inledningen skall tanke, tankar,
tinkande inom ramen for denna studie betraktas i den filosofiska traditionens
betydelse. Som en foljd av detta fir tankebegreppet vidare ramar i jimforelse

' Se dven s 34-35.

' Beteckningen INOM stér for inldrning och omvérldsupfattning. Det forskninsprojekt som
initierades och utvecklade av en grupp forskare vid Pedagogiska institutionen vid Géteborgs
universitet, presenterades i stora delar i boken ’Inldrning och omvirlsuppfattning’, 1977.
Diérav kom forskargruppen att bendmnas INOM-gruppen (Alexandersson, 1994a).

" Det av SO finansierade projektet EKNA — Elevtinkande och kurskrav i naturvetenskaplig
undervisning, leddes av Bjorn Andersson. Rapporter publicerade inom ramen for projektet ar
tex Varfor elevperspektiv?: EKNA-projektets bakgrund, problem och filosofi (Andersson,
1979); Elevperspektiv/EKNA-projektet (Andersson, 1979-1989).
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med den psykologiska betydelsen. Psykologin, och di framfor allt
kognitionspsykologin, betraktar tankar som en del av det kognitiva
medvetandet, och dirmed har den begreppsliga inneborden snivats in. Detta
till skillnad frin filosofin som liter alla medvetandeformer, inklusive de ting
och skeenden som visar sig for medvetandet, rymmas inom ramen for
begreppen cogito respektive cogiatio. Av detta fSljer att det minskliga
medvetandet rymmer en mingd olika dimensioner. Som minniskor gér vi
genom var plats i virlden erfarenheter, erfarenheter som visar sig for vart
medvetande. Inom ramen f{6r virt medvetande tinker, kinner, erfar,
fantiserar, hoppas, tror, handlar, drémmer och fruktar vi, for att nimna nigra
av de dimensioner som kan rymmas inom en minniskas medvetandesfir. Det
ar dessa medvetandedimensioner som denna studie forsoker synliggdra genom
att nigra barn och ungdomar getts tillfille att rikta tankarna mot begreppet
miljo, for att darefter sprikligt formedla dessa tankar till mig.

Genom att utgd frin livsvirldsfenomenologisk grund foljer en syn att
minniskans i-virlden-varo konstituerar varseblivningar, upplevelser, erfarande
och dirmed dven tinkandet. Vidare kan 3terigen betonas att det ir innehdllet i
det tinkta som ir av intresse, for att med utgingspunkt i detta utveckla
forstielse av tinkandet och dess innebirder.

Miljs
— vad dr det?

Vad innebir di egentligen begreppet miljo? Eller kanske framfor allt, vilken
betydelse liggs 1 begreppet milj6, si som det behandlas inom ramen for denna
studie?

Miljo stammar ursprungligen frin franskans milieu, och betyder di mitt.
Motsvarande latinska ord, medius locus, har betydelsen i mitten, befintligt lige.
Milj6 har dock kommit att fi betydelsen omgivning, omvirld. Denna forklaring
ticker nu lingt ifrin hela innebérden, utan begreppet miljd ir ett komplext
begrepp som ticker in en mingd olika omriden. Det forekommer till exempel
som begrepp inom sivil det naturvetenskapliga filtet som inom det human-
och samhillsvetenskapliga. Exempel pd dess olika anvindningsomriden ir
biologisk miljo, bakteriell miljo, miljoforstoring, miljovird, uppvixtmiljd,
psykosocial miljo, arbetsmiljo, for att ndmna nigra. Under senare ir har dock
miljobegreppet inom det allminna sprikbruket frimst kommit att omfatta det
som har att géra med natur, naturvird, miljévird, miljéfSroreningar etc. Det
hinder att orden miljovdrd och ekologi anvinds som synonymer, vilket inte ger
en rittvisande bild. Ekologi, liran om de levande organismemas samspel med
varandra och med sin miljé, ir en naturvetenskap vars resultat kan ha
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betydelse for miljovirden (Bra Bockers lexikon, 1979; NE, 1994a;
Hubendick, 1992). Det framgir dirmed klart att miljé som svenskt sprakligt
begrepp ir ett begrepp med vida innebérdsramar. Aven pi engelska anvinds
ordet for miljd och begreppet miljo, environment, i vid bemirkelse.
’Environment’ beskrivs i The New Encyclopadia Britanica (1992b) enligt
foljande: ... the complex of physical, chemical, and biotic factors that act
upon an organism or an ecological community and ultimately determine its
form and survival” (s 512).

Enligt Klofver (1995) forefaller begreppet miljo ofta anvindas utifrdn ett
forgivettagande, utan att nigon explicit definition formuleras. I det vardagliga
livet dr det vil heller inget storre problem att minniskor ligger in olika
inneborder i ett begrepp. Ar det diremot friga om ett vetenskapligt arbete
krivs en avgrinsning, som i detta fall syftar till att sitta upp ramarna for det
begrepp som tinkandet har att rikta sig mot. lad ir det barmnen och
ungdomarna har att samla sina tankar kring? Begreppet miljo, som tinkandet
hade att rikta sig mot i foreliggande studie, begrinsar sig till den naturgivna
virld i vilken minniskan ingir som en del. Denna virld innefattar sdvil natur
i sin ursprungliga form som ting och skeenden skapade av minniskor. Mellan
minniska och virld foreligger ett ojimlikt beroendeforhillande. Minniskan ir
pa olika sitt beroende av virlden, likavil som hon sjilv 4r en del i den
piverkansprocess som virlden utsitts for. Virlden ir dock inte beroende av
minniskan. "

Hur ser da situationen ut vad giller vir miljo? Som si ofta i vetenskapliga
sammanhang ser olika forskare 'verkligheten’ ur olika perspektiv, och dirav
foljer att helt olika bilder av 'verkligheten’ utmadlas. Frin mina utgdngspunkter
ar det viktigt att forskaren klargor sin egen syn pid denna ’verklighet’, vilket
jag for egen del gor i det foljande.

Livsbetingelserna pd jorden hotas av den pdgiende resurs- och
milj6forstorelsen. En majoritet av jordens resurser utnyttjas av en minoritet av
jordens befolkning. Dessutom konsumerar jordens befolkning en stdrre del in
vad det ekologiska utrymmet medger. Jorden toms pid sina naturresurser,
koldioxid slipps ut, sopbergen tornar upp sig, konstgodsel sprids pa vira dkrar,
skogar skovlas, sjoar forsuras, oknar breder ut sig, arter dor ut (Hubendick,
1994; Palmer, 1998; Sorlin, 1991; Tiberg, 1995). Under irmiljoner har
jorden varit stadd i utveckling. De senaste 250 &ren har dock utarmningen
accelererat och hotar nu vir existens.” Dessa problem ir, enligt von Wright
(1995a), skapade av minniskan och dirmed unika for den minskliga arten i

'* Det rdder delade meningar om huruvida virlden &r oberoende av minniskan eller ej.
Margulis och Lovelock har utformat teorin om Gaia, en teori som menar att jorden dr en
levande varelse. Jorden och dess liv fungerar, enligt Gaiateorin, som en levande organism med
sin egen homeostas (Hubendick, 1994; Ngrretranders, 1994). I och med detta konstaterande
lamnas dock denna teori utan vidare beaktan.

'* Forelasning av professor Nils Tiberg, Hogskolan i Luled, november 1994.
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”

och med att hon planmissigt 4ndrat andra arters naturliga
levnadsbetingelser och silunda indrat ocksd pd sina egna livsvillkor” (s 31).
Bateson (1987) argumenterar for att overlevnadsenheten i den biologiska
virlden inte ir beroende av sliktlinjen, arten, underarten eller nigot liknande,
och gér dirmed upp med Darwin och hans teori om urval och evolution.
Istillet hivdar Bateson (1987) att dverlevnadsenheten ar organismen plus miljon.
”The unit of survival is organism plus environment. We are learning by bitter
experience that the organism which destroys its environment destroys itself” (s
491).

Nir Bateson (1987) nu korrigerat den Darwinska 6verlevnadsenheten till
att innefatta sivil miljén som samspelet mellan organism och miljé framtrider,
enligt honom, en &verraskande och mycket mirklig identitet: ”...: the unit of
evolutionary survival tumns out to be identical with the unit of mind” (s 491).
Frin att tidigare ha tinkt i hierarkier av enheter; arter, underarter etc, som
dverlevnadsenheter, kan enheterna ses i en annan formation; gen-i-organism,
organism-i-milj3, ekosystemet etc. Ekologi i dess vidaste bemirkelse visar sig,
enligt Bateson, vara studiet av samspel och 6verlevnad av forestillningar,
’ideas’, och program i kretslopp, vilket i detta sammanhang stir for skillnader,
sammansittningar av skillnader osv.

Vad hinder di om vi, i enlighet med Batesons tankar, gor det
epistemologiska'® misstaget att vilja fel enhet? Resultatet skulle bli
reduktionistiskt och dualistiskt; minniskan mot naturen, arten mot andra
omkringlevande arter eller mot miljon. Om inte hinsyn tas till andra
minniskor, andra arter eller andra organisationer skirs hinsynstagandet av till
andra delar i kretsloppsstrukturen (Bateson, 1987). For att exemplifiera detta
tankesitt forestaller vi oss att staden Appelgirda beslutar sig for att gora sig av
med det minskliga livets biprodukter och att Appelgirdasjon ir ett bra stille
att hilla dem i. Vad man i det 6gonblick, di man dumpar avfallet i sjon,
gldmmer ir att det ekomentala system som kallas Appelgirdasjon ir en del av
ens eget storre ekomentala system. Analogt med detta framstdr da tydligt att om
Appelgirdasjon drivs till vansinne ir dess vansinne inforlivat i ens eget storre
tanke- och upplevelsesystem. Av detta foljer att minniska — miljé kan ses som
ett system, vilket i sin tur for med sig att sivil de miljGetiska som de
minniskoetiska frigestillningarna blir intimt sammanflitade och dirmed svira
att skilja 4t. "Det vi gdr mot naturen gér vi ocksi mot oss sjilva” (Sérlin,
1994, s 109).

Bateson (1987) poingterar att de tanke- och attitydfel, som den dualistiska
synen pi minniskan och miljon uppvisar, har sina rétter i att vi tillimpat det
naturvetenskapliga tinkandet for vir virldsbild. Vidare menar han att om vi

' Enligt Bateson (1987) gér det inte att, i den levande minniskans naturhistoria, gora atskillnad
mellan ontologi och epistemologi. Dérfor anvinder han termen epistemologi for att ticka saval
ontologi som epistemologi.
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sirskiljer mind” frin den struktur i vilken den ir immanent hamnar vi
antagligen 1 fundamental villfarelse, som kommer att skada oss.

Epistemological error is all right, it’s fine, up to the point at which you
create around yourself a universe in which that error becomes immanent in
monstrous changes of the universe that you have created and now try to
live in (s 493).

Redan under medeltiden vixte det fram en bild av vetenskapen vars mdl var
att ge minniskan herravilde 6ver naturen. Frin att tidigare betraktat naturen
som en levande organism foérde naturvetenskapens uppkomst under 1600-talet
med sig att naturen alltmer kom att betraktas som ett dott mekaniskt urverk,
vilket minniskan skulle styra (Merchant, 1994).

Frin 1500-talet till 1600-talet fick forestillningen om ett organiskt kosmos
med en levande, kvinnlig jord i centrum ge vika for en mekanistisk
virldssyn i vilken naturen uppfattades som nigonting dott och passivt som
skulle domineras och kontrolleras av minniskor (Merchant, 1994, s 13).

Descartes foresprikade bland annat att minskligheten skulle begagna
naturkrafterna och genom det gora sig till *naturens herrar’. Aven Bacon forde
fram att vetenskapens tekniska uppfinningar skulle uppritta ’minniskans
herravilde &ver universum’ (Merchant, 1994). Av detta fOljer att de
teknologiska tillimpningarna blir ett vetenskapligt redskap for att utéva makt.
Det ir dock viktigt att inse att vetenskapen i sig inte ar en syndabock, det ir
istallet dess anvindning (von Wright, 1995a).

Den dualistiska synen pid minniskan som dominerande &ver naturen
benimner Nass (1973) som shallow ecology. Genom detta synsitt gors naturen
till objekt, medan minniskan ses som subjekt. Naess betonar det otillrickliga
med den grunda ekologins kamp mot fororeningar och resursutnyttjande och
menar att det ekologiska handlingsprogrammet istillet méste utgd frin vad han
benimner som deep ecology. Detta innebir ett synsitt som utgdr frin att ’allt
hinger samman’ och siledes karaktiriseras av ett system- och relations-
tankande (Nass, 1973; 1981).

Bateson (1987) konstaterade redan under 1960- och 1970-talet att tiden
var knapp for att sikerstilla jordens verlevnad, samt att ett flertal minniskor
borjat inse att mainga katastrofala faror vuxit fram ur den visterlindska
epistemologins villfarelser. Bateson pitalar att de grundlaggande orsakerna dll
vira miljoproblem kan hirledas ur det samverkande spelet av a) teknologins
framsteg, b) befolkningsokningen, c¢) konventionella, fastin felaktiga,
forestillningar om minniskans natur och hennes forhéllande till omvirlden.
Var f0r sig dr dessa tre krafter sjilvgdende, men det ir viktigt att se att de pa

7 Ande, sjil.
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samma ging iven interagerar och samverkar. Fortsitter dessa tre krafter i
samma riktning som de slagit in pd vintar, enligt Bateson, en ekologisk
katastrof. Vidare ansig han att om vi lyckas pdverka nigon av dessa tre
faktorer i positiv riktning kan utvecklingen vindas.

Aven von Wright (1995c) anser att om katastrofer i stor skala skall
undvikas bor vi stivja befolkningsexplosionen, vara sparsamma med jordens
resurser och visa skonsamhet mot miljon, genomfora allmin nedrustning,
skydda utrotningshotade djur- och vixtarter, samt visa omtanke om de
genetiska variationerna. Vidare poingterar von Wright att detta kriver att
klyftan mellan bér och kan minskas. Sorlin (1991) menar att dagens
problembild i stor utstrickning emanerar ur forindringen, och di framfor allt
okningen, av minniskans utnyttjande av jordens resurser. Ett resursutnyttjande
som i sin tur beror pi befolkningsdkningen.

For att lyckas vinda utvecklingen till en ur miljosynpunkt positiv riktning
krivs, enligt Bateson (1987), att vi kan paverka vir forestillningsvirld att inte
tinka pi ett reduktionistiskt och dualistiskt sitt. Dessa fOrestillningar
summerar han pa foljande sitt:

a) It’s us against the environment.

b) It’s us against other men.

c) It’s the individual (or the individual company, or the individual nation)
that matters.

d) We can have unilateral control over the environment and must strive
for that control.

e) We live within an infinitely expanding ”frontier”.

f) Economic determinism is common sense.

g) Technology will do it for us (s 500).

Dessa, enligt Bateson epistemologiska villfarelser, leder till att minniskan
limnar spir efter sig. Spir som, utifrin en miljGaspekt, i vissa fall 4r
irreparabla. Detta di bland annat rickvidden av minniskans verksamhet har
okat i tiden och rummet, vilket i sin tur for med sig en kris som
minskligheten behandlat som miljéproblem. Problem som i forsta hand
betraktats som tekniska problem vilka, i likhet med Batesons beskrivning av
forestillningen, ’tekniken skall fixa det’, dterspeglar en syn pi att dessa
problem kan itgirdas (Thunberg, 1994). Vidare har bland andra von Wright
(1995b) uppmirksammat detta problem i och med att han menar att nya
former av fundamentalism utvecklar sig i dagens sambhille, och dir en av dessa
fundamentalistiska liror ir scientismen. En lira som avspeglar en tro pi att
naturvetenskaperna och tekniken ’skall fixa det’, eller med andra ord, férmi
16sa de problem vilka de sjilva till stor del har ansvar for. Pepper (1996)

beniamner denna tro pd tekniken som technocentrism.
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Merleau-Ponty (1996) betonar att den natur som minniskan 1
forkroppsligad form befinner sig i, inte enbart gir att betrakta som natur
utanfor den levda kroppen. Istillet hivdar han att minniskans innersta existens
birs upp av anonym natur. "Av den anledningen kan minniskan 1 sin tll-
virlden-varo si att siga uppleva miljofororeningarna in pi den egna bara
kroppen” (Bengtsson, 1993, s 87).

von Wright (1995c¢) betinker minsklighetens framtidsutsikter och vicker
frigan huruvida minniskans livsform, vilken behandlar naturen pi det sitt vi
gor, ar biologiskt limplig for minniskan. Sjalv menar von Wright (1995¢) att
denna friga: ... kan bara métas av en utveckling som tar vara pa det tekniska
kunnande vi férvirvat och samtidigt anvinder detta kunnande for att avvirja
de katastrothot som dess missbruk framkallat” (s 317).

Utflykter fran studiens forskningsobjekt

Det ir sa slutligen dags att nirmare granska de bida begreppen tinkande och
miljo 1 ett sammanslaget perspektiv. Vidare kan det vara pd sin plats att
iterigen piminna om att denna studies fokus iterfinns inom den filosofiska
traditionen vad giller tinkandet. Dirav foljer att ramarna faststills av det
filosofiska paradigmet, i motsats till det psykologiska. Och det kan forsiktigt
konstateras att barns och ungas tinkande kring vir milj6 ir relativt outrett,
sdvida utgingspunkten finns inom det filosofiska perspektivet pa tinkandet.

Diremot forekommer forskning som tangerar detta omride, bland annat
genom studier av elevers tinkande om naturvetenskapliga begrepp. Sett ur
nationell synvinkel kan i detta sammanhang tll exempel EKNA-projektets
studier nimnas."”® Vidare har Helldén (1992; 1994) studerat hur barn tinker
om och forstir ekologiska processer samt hur denna forstdelse forindras Sver
tid, vilket i sin tur kan generera konsekvenser for synen pid vir miljo.
Ytterligare forskning som fokuserar elevtinkande med inriktning pi ekologi
och natur iterfinns som en del i den forskning som Pramling bedriver. Hon
har bland annat studerat hur barn uppfattar natur- och ekologibegreppet
(Pramling, 1994).

Gemensamt fOr dessa studier 4r att de i forsta hand koncentrerar sig pd att
analysera och presentera resultaten utifrin innehillsliga aspekter. Vidare utgir
de flesta av dessa studier frin en konstruktivistisk grundsyn, vilket for med sig
att de psykologiska aspekterna pd tinkandet lyfts fram. Detta giller dven for
den internationella forskning som bedrivs av bland andra Palmer, inom
omridet barns miljétinkande. Palmer har i studier visat hur smi barn tinker
kring vissa miljorelaterade begrepp, si som till exempel sophantering,

'® Se fotnot 13, s 45.
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viaxthuseffekt, situationen for regnskogar, och di framfor allt hur dessa barn
uppfattar respektive missuppfattar dessa begrepp och situationer (Palmer,
1995; 1996; 1998; Palmer, Suggate & Matthews, 1996).

Wylie et al (1998) har studerat barns formdiga att tinka 1 system relaterat
till miljéproblem och till skillnad frin minga andra forskare har de intresserat
sig for hur barnen tinker, till skillnad frin ett vad-perspektiv.

Andra studier i grinslandet till denna studies forskningsobjekt, ar de studier
som fokuserar miljomedvetenhet, miljodsikter samt miljoattityder. Klofver
(1995) har till exempel i en studie studerat ungdomars forestillningar om
relationen minniska — natur, med syfte att beskriva och analysera miljo-
medvetenheten. Bennulf (1994) har bland annat studerat svenska folkets
miljoasikter, medan attityder i forhillande till miljon framfor allt studerats
inom det psykologiska omridet (se t ex Gergen & Gergen, 1986; Veitch &
Arkkelin, 1995).

Ytterligare forskning, som bedrivs 1 grinslandet till barns och ungas
tinkande kring miljo, 4r studier som intresserar sig for den naturorienterande
utbildningens diskurser sett i ett liromedels- samt liroplansteoretiskt
perspektiv. Hir iterfinns bland andra Ostman (1995), vars forskning belyser
No-utbildning som politiskt och miljomoraliskt problem. Dessa yttre ramar
genererar i sin tur konsekvenser fér utbildningens genomfdrande, vilket i
forlingningen kan avspegla sig i elevernas erfarenheter och tinkande samt
dirmed dven i form av deras lirande.

Vad giller studier kring miljdundervisning har funnits och finns inom
Sverige olika nationella och internationella projekt, till exempel ENSLY
BSP,” MUVIN® samt Globe,” vars inriktning ir miljéundervisning i nigon
form (Skolverket, 1996).

Vidare finns en rad olika forskningsrapporter och studier med betoning pé
miljoundervisning (se t ex Breiting & Nielsen, 1996; Mrazek, 1993,
Palmberg, 1995; Palmer, 1998). P3 arenan f6r miljéundervisning skulle
minga fler kunna riknas upp, men di denna studie inte riktar sig mot
undervisning i sig, limnas denna berdringspunkt utan vidare kommentarer.
Det kan dock konstateras att dessa projekt och studier inte i forsta hand har
bams och ungas tinkande som forskningsobjekt. Diremot kan resultaten frin

' ENSI — Environment and School Initiatives, initierades vid OECD/CERI 1986 som ett
miljoundervisningsprojket.

* BSP - Baltic Sea Project, ir ett subregionalt UNCESCO-projekt vars uppgift &r att stimulera
elevers intresse for regionala miljofragor samt att forbittra och utveckla miljoundervisningen i
Nordsjoregionen. Idén till detta samarbetsprojekt presenterades vid en UNESCO-konferens
1988, och 1989 beslutades att sju lander runt Ostersjoregionen skulle delta.

* MUVIN - Miljéundervisning i Norden. Nordiska ministerrddets miljoprojekt som startade
1991 och didr arbetet i skolorna sker utifrdn temat ’Intressekonflikter i bruket av
naturresurser’.

Z Globe-projektet startade 1994 pa initiativ av USA:s vicepresident Al Gore, med syfte att
stirka miljomedvetenheten genom att kontakter knyts mellan elever, ldrare och vetenskapsmén
virlden over.
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dessa studier 1 forlingningen komma att generera konsekvenser for barns och
ungas erfarenheter i undervisningssammanhang, vilket i sin tur kan paverka
deras tinkande.

Forskning om miljéundervisning tangerar i sin tur 'Outdoor education’
och idven hir kan konstateras att perspektivet 1 forsta hand ir
naturvetenskapligt. Inte heller outdoor education fokuserar tinkandet explicit,
utan koncentrerar sig pd undervisning som ir forlagd utomhus (se t ex Mc
Rae, 1990).

Inom miljoetiken finns ytterligare vissa berdringspunkter med denna
studies forskningsobjekt. Aven dessa berdringspunkter befinner sig i
grinslandet och behandlar inte explicit tinkandet, men det kan konstateras att
de etiska frigestillningarna ir intimt sammankopplade med miljéfrigorna.
Detta da miljofrigorna till stor del bestir av olika val och immanent i alla
valsituationer iterfinns etiska 6verviganden. Inom miljéetiken behandlas dven
frigor om minniskans forhdllande tll naturen och vir miljé. Det gir en
skiljelinje mellan det antropocentriska synsittet, som sitter mianniskan i centrum,
och det biocentriska synsittet, som betraktar allt levande, tillsammans med
jordens naturresurser som en helhet dir allt har lika virde och i princip samma
rattigheter (se t ex Aransen, 1993; Sérlin, 1991; Thunberg, 1994; von
Wright, 1995b).

Av ovanstiende genomging framgir att jag inte har funnit nigra studier
som explicit behandlar tinkande kring miljo som forskningsobjekt pd det sitt
som denna studie avser. Det finns darmed skil att anta att de inte ar sirskilt
vanligt férekommande. Diremot finns, vilket framgitt ovan, mingder av
forskning som tangerar imnesomridet och dirmed utgér viktiga bidrag till att
Oka forstdelsen i ett helhetsperspektiv. Det 4r dock viktigt att betona att dessa
olika berdringspunkter ir att betrakta som ’utflykter’ frin denna studies
forskningsobjekt, och dirav ndjer jag mig med denna kortfattade genomging
av tangerande forskning.

Sammanfattning

I det ovanstiende har studiens teoretiska ramverk diskuterats, och som
framgitt emanerar de teoretiska utgingspunkterna ur mina ontologiska
antaganden. Dessa ontologiska antaganden utgdr dirmed sjilva grunden for
studiens teorianknytning.

Molander (1988) menar att en teoris avgrinsning kan utgdras av: “Ett
system av pastienden, av vilka vissa betraktas som lagar, som pi ett enhetligt
och sammanhingande sitt beskriver och fdrklarar fenomenen inom ett visst
undersdkningsomrdde” (s 37). Aven Ostman (1996) patalar att teorier
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representeras av ett systematiskt perspektiv pd ett fenomen. Vidare antar alla
teorier olika grader av abstraktionsnivder, vilket & sin sida innebir olika
grader av generalisering. Det ir dock viktigt att se att en teor aldrig kan ge
"Svaret” pd hur vi skall agera i en viss situation. Teorier kan hjilpa oss att
perspektivera ett fenomen, vilket i sin tur kan vigleda oss i vir strivan att till
exempel 16sa problem. For att nd dit krivs dock att teorin kontextualiseras och
situationaliseras (Ostman, 1996).

Livsvirldsfenomenologi

Generellt
perspektiv

Specifikt
perspektiv

Figur 2. Visar studiens olika teoriperspektiv, med borjan i ett generellt perspektiv for att direfter
smalna av till studiens mer specifika perspektiv.

Av savil det tidigare sagda som av figur 2 framgir att den generella teoretiska
grunden iterfinns inom fenomenologin. D3 jag redan konstaterat att
fenomenologin inte 4r att betrakta som en enhetlig och sammanhillen
riktning, utan mer som en filosofisk metod likavil som en tankehillning
(Husserl, 1995; Merleau-Ponty, 1996), krivs ett fortydligande av vilken
riktning inom fenomenologin som utgdr grunden for studien. Och som Fven
det framgitt av det tidigare sagda samt av figur 2 ovan iterfinns den
teoretiska grunden inom livsvirldsfenomenologin, for att specificera det hela.
Som en f6ljd av detta viljer jag att inte utveckla de husserlska tankarna om
den fullstindiga reduktionen, den si kallade epochén. Dirmed ansluter jag
mig dven till de fenomenologiska uppfattningar som hivdar nédvindigheten
av att behandla ett fenomenens essens och existens som en enhet.
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Vidare har i detta avsnitt studiens centrala begrepp kontextualiserats och
situationaliserats, vilket innebdr en teoretisering av tinkande och miljo.
Begreppen tanke, tankar, tinkande si som de behandlas inom ramen for detta
arbete tar sin utgingsdunkt frin den filosofiska synen pa begreppen. Filosofin
liter alla medvetandeformer, inklusive de ting och skeenden som visar sig for
medvetandet, rymmas inom begreppen cogito respektive cogiatio.

Det begrepp tankarna hade att rikta sig mot, miljo, begrinsar sig till den
naturgivna virlden i vilken minniskan ingir som en del. Denna virld
innefattar sivil natur i sin ursprungliga form som ting och skeenden skapade
av minniskor.

Forutom att dessa tvd begrepp synliggjorts har dven tidigare forskning som
i nigon min intresserat sig for tinkande kring miljé granskats. Det kan dock
konstateras att nigra studier som behandlar tinkande kring miljé pa liknande
sitt som denna studie, har jag inte funnit.
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DEN METODISKA GRUNDEN

What is done

by what is called myself is, I feel,

done by something greater

than myself in me. /James Clerk Maxwell

Som en foljd av att den teoretiska grunden finns inom livsvirldsfenomenologin
utesluts de metoder som bygger pd annan grund. Jag har dven i det tidigare
konstaterat att verkligheten bor styra metoderna och trots att denna studies
ontologiska grund ir lagd, vilket for med sig vissa givna kunskapsteoretiska
ramar, kan det vara pi sin plats att nirmare granska de olika epistemologiska
alternativen. Utan att gora ansprdk pd att reda ut grunderna for kvantitativ
och kvalitativ forskning och dess metoder vill jag 4nd3 peka pd huvuddragen i
distinktionen dem emellan. En djupare analys av detta skulle pa ett effektivt
sitt springa ramarna for denna avhandling, och dirfor nojer jag mig med att
synliggora skillnaderna i stora drag utifrdn ett generellt perspektiv.
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Som en skiljelinje mellan kvantitativa och kvalitativa metoder nimns ibland
distinktionen mellan standardisering/icke-standardisering. Alvesson och
Skoldberg (1994) patalar dock att denna skiljelinje blir nagot oskarp i Ljuset av
att en del av de kvalitativa metoderna betonar att materialet bor inordnas i
kategorier. Trots detta ser de att denna distinktion kan vara fruktbar, men
betonar vidare att ett annat signum for kvalitativa metoder 4r att de tar sin
utgdngspunkt i studiesubjektens perspektiv. I motsats tll detta utgir de
kvantitativa studierna i storre utstrickning frin de dimensioner och perspektiv
forskaren pd forhand definierat och stillt upp. Vidare scker kvantitativ
forskning ofta objektiva fakta och samband mellan olika variabler. Bland
andra van Manen (1990) poingterar att data vid kvantitativa studier bland
annat bygger pd kunskap frin iakttagbara mitningar. Dessutom utfrs ofta
hypotesprovningar vilka syftar tll att antingen acceptera eller forkasta
hypotesen, och av detta foljer ett metodiskt ideal som bygger pa deduktion.
Kvalitativ forskning forsoker 4 sin sida uppticka och synliggdra strukturer,
egenskaper, subjektiva upplevelser samt innebdrder, och i denna strivan
anvinds ofta tolkande inslag (Mirtensson & Nilstun, 1988). Enligt van Manen
(1990) kinnetecknas en stark och rigorés kvalitativ studie av att forskaren har
modet och beslutsamheten att lyfta fram det unika hos fenomenen i studien.
Dirav foljer att sivil induktion som abduktion ir visentliga i den kvalitativa
skolbildningen. Polariseringen mellan kvantitativa och kvalitativa metoder och
valet av den ena eller andra sidan bor dock inte gbras utifrin en abstrakt
frigestillning. Istillet bor valet relateras till det aktuella forskningsomradet och
forskningsproblemet (Alvesson & Skoldberg, 1994).

Av tradition har den naturvetenskapliga forskningen ofta kopplats ihop
med kvantitativa metoder, medan forskning inom det beteendevetenskapliga
filtet ofta hinforts till kvalitativa metoder (Maértensson & Nilstun, 1988). Som
en konsekvens av det ovanstiende foljer att naturvetenskaperna forsSker
forklara, medan human- och sambhillsvetenskaperna, vilka inkluderar
beteendevetenskaperna, istillet inriktar sig pd att forstd. Detta resonemang
utgdr grunden for Diltheys vetenskapsteori, eller som han sjilv uttrycker
saken: ”Naturen forklarar vi, sjilslivet forstdr vi” (Kroksmark, 1989, s 123).

Ett av vetenskapens stora problem, si som det formuleras av bland andra
Bateson (1987), ir att beteendevetenskaperna anvint naturvetenskapernas
fundament som utgingspunkt for bildandet av sin begreppsvirld. I detta ingar
att det som ir kvantitativt mitbart ses som ’Sanningen’, och att det som
eventuellt finns utéver detta ir ointressant. Aven Grene (1969) pitalar
problemet med att naturvetenskapernas syn pd kunskap ar styrande. It is one
of the paradoxes of modern epistemology that we take science as the paradigm
case of knowledge, yet insist upon a conception of wholly explicit truth”
(Grene, 1969, Introduction).
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Minniskovetenskaperna, psykologi, psykiatri, sociologi och antropologi,
for att ndimna ndgra, har i stor utstrickning anvint sig av naturvetenskapernas
lagar i form av fysikaliska begrepp (Bateson, 1987; Mirtensson & Nilstun,
1988). Ett begrepp som man Overtagit frin naturvetenskapen ir
energibegreppet, vilket i hég grad Freud bidragit till att etablera som ett
ursprung for beteende (Dlgaard, 1983). Andra naturvetenskapliga begrepp ir
avstaind, tid och massa, vilka enligt Bateson (1987) ir fel att anvinda som
utgingspunkt for beteendevetenskaperna. Med naturvetenskapen som modell
gjordes beteendevetenskapen till substans istillet for till form. Istillet foreslir
Bateson att beteendevetenskapens epistemologi kan beskrivas i termer av form,
till exempel begrepp som kommunikation, ménster, organisation, idé,
skillnad.

Vidare identifierar Bateson (1987) tvd typer av pistdenden i dessa
vetenskapliga lagar, truismer och pistienden som ir generellt sanna.
Matematikens eviga sanningar riknar han in i truismema och till de generellt
empiriskt sanna péstiendena hor till exempel termodynamiken och lagarna for
massa och energi. Att beteendevetenskapen anvint sig av dessa lagar har enligt
Bateson inte varit fruktsamt, utan istillet har det lett till att man kommit ’vilse
i labyrinten’. Bateson hivdar att virlden gir att beskrivas vetenskapligt, och
dd dven sidant som vetenskapen tidigare ’struntat i’. Exempelvis betonar han
att kirlek, sakrament och ande gir att studera och utforska pa ett vetenskapligt
sitt. Vidare anser han att allt hinger samman, separata hindelser ir inte
separata utan delforeteelser i komplexa nitverk pi olika nivier. De nya
begrepp som Bateson vill inféra himtar han frin informationsteorin,
systemteorin och cybernetiken. Det som paverkar systemet 4r inte energi utan
information. “Information bestir av skillnader som gor skillnad” (Bateson,
1995, s 143). Alla delar i ett system stir i forbindelse med varandra, vilket for
med sig att om en del i systemet pdverkas kommer hela systemet att piverkas.
Budskapet utgors av ett troskelvirde som Sverskridits och det som pédverkar
systemet ir som sagt inte energi utan information. Exemplet med hunden som
fir en spark ger en bra bild av vad som menas. Hunden Karo ligger och
sover. In kommer husse och ger Karo en hird spark dir bak. Vad hinder? Jo,
Karo ’flyger upp’ frin sin sovplats. Vad fick di Karo att reagera? Enligt
Batesons synsitt var det informationen som Karo fick genom sparken, allts3 inte
energin. Det dr i sammanhanget viktigt att komma ihdg att dven ett icke-
budskap kan utgdra en ’skillnad som gér en skillnad’. Brevet eller hilsningen
man aldrig fick innehéller dven det information.

Bateson poingterar vidare att i en virld av information tar mitt Jag inte
slut vid min huds grins (QOlgaard, 1983). Bateson (1987) ger i likhet med
Merleau-Ponty (1996) exemplet med den blinde mannen och hans kipp.
Kippen utgér en forlingning av den blinde mannens kropp, och med kippens
hjilp erfar mannen virlden. Detta ir enligt Merleau-Ponty exempel pi
minniskans formdga att relatera sig till virlden genom instrument. Ytterligare
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exempel pi detta ir hammaren, vilken utgér en forlingning av snickarens
kropp och som dirmed m&jliggor snickrandet, trumpeten utgor i sin tur en
forlingning av trumpetarens kropp och mojliggér dirmed spelandet, etc.
Grenness (1984) kopplar detta till Batesons tinkande. ”I modeme terminologi
kunne man si at kropp og instrument utger et ’system’ som tilsammen viser
egenskapen ‘mind’” (s 18). Av detta fSljer att minniskans Jag 4r grinslost och
inte kan lokaliseras, jaget 4r immanent i det totala systemet (Bateson, 1987).

D3 min strivan ir att synliggdra nigra bams och ungas tinkande kring
miljé, tar denna studie avstamp i den kvalitativa skolbildningen. Vidare
anvinder jag vid arbetet med empirin olika metoder, bide vad giller
insamlingen och bearbetningen av det empiriska materialet. Av detta foljer att
studiens metodiska grund i stora drag innefattar tvd delar. Dels en del som
behandlar de metoder som anvints vid insamlingen av det empiriska
materialet och dels en del dir analysmetoden behandlas.

Metoder vid insamlingen av empiriskt material

Av det hittills sagda har framgitt att jag forsoker synliggbra de minskliga
medvetandedimensionerna genom att lita unga minniskor i den levda virlden
tinka p4 nigra av dessa dimensioner och dven ge uttryck for innehillet i dem.
En friga som i sammanhanget uppenbarar sig 4r: Kan en tanke fingas? Svarar
vi Ja pi den frigan uppstdr nista friga: Hur fingas en tanke? Vilka
metodologiska &verviganden bor rent konkret goras for att hitta spdren som
ska leda till svaren?

De vigar jag valt for att synliggdra tinkandets innehdll bygger pd en
studie av bams och ungdomars teckningsproduktion med efterfoljande
muntliga kommentarer samt en intervjustudie. Lt oss dirfor nirmare granska
vad det innebir att anvinda bilder och intervjuer vid insamlingen av det
empiriska materialet i ett allmint perspektiv, men dven hur dessa metoder
konkret kan appliceras pd den aktuella studien.
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Att anvianda bilder

"En bild sdger mer dn tusen ord’ dr ett uttryck som ofta formedlas. Vad innebir
di detta uttryck? Ar det si att bilder kan ’tala’? Och om si ir fallet, hur ska
det sprik som bilden formedlar forstas?

Bland andra Borgersen och Ellingsen (1994) menar att vi genom att
betrakta en bild kan hitta budskap och mening i det bilden uttrycker, bilden
berittar nigot for oss. Betraktad ur detta perspektiv kan en bild ses som en
text som producerats genom bildsprik. Att betrakta bild som sprik, vars
tecken och kombinationer av tecken kan tolkas via koder ir enligt Nordstrom
(1991) en savil framkomlig som md&jlig vig. Om vi sd accepterar att det finns
visuella koder, argumenterar han vidare for att det finns en grundstruktur som
sammanbinder dessa koder. P3 s sitt uppstir ett bildsprik, bildat av ett system
likt det Saussure konstaterade vid sekelskiftet for verbalspriket. Vidare
poingterar Nordstrom att det ror sig om en definitionsfriga, alternativt en
relativt sniv akademisk friga, huruvida bilden ir att betrakta som sprik eller
inte. Sjilv viljer han dock att se bilden som sprik. ”"Nir jag pastir att den
[bilden] ir sprik viljer jag en definition som utifrdn mina erfarenheter och
milsittning forefaller mest rimlig och utvecklingsbar” (Nordstrém, 1991, s
21). Aven van Manen (1990) betonar att konstnirlig verksamhet har egna
sprikliga uttryckssitt, med egna grammatiska regler. ”Objects of art are
visual, tactile, auditory, kinetic texts — texts conmsisting of not a verbal
language but a language nevertheless, and a language with its own grammar”
(s 74). Av detta foljer att bilden for att kunna fOrstds miste sinda ett
meddelande till en mottagare, som mottagaren direfter tolkar. Detta 4r nu
inget unikt for bildspriket, utan giller alla slags sprik. I och med att spriket
alltid kraver en tolkning hivdar Ekstrom (1993) att inget sprik kan betraktas
som fullstindigt sant. Inte heller en bild kan betraktas utifrin en fullstindig
sanning. ”Vore bilden ’sann’ méste den ju vara identisk med verkligheten och
da skulle den inte lingre vara en bild” (Ekstrém, 1993, s 9).

Aven den svenska skolans styrdokument, i form av kursplaner, pitalar att
bilden ir ett sprik, vilket i likhet med sdvil talat som skrivet sprik bland annat
kan formedla upplevelser (Utbildningsdepartementet, 1994b). I SOU
(1997:21) menas ocks3 att bland annat bildmissig gestaltning ir att betrakta
som sprak, samt att detta sprdk eller uttrycksform ... miste ges utrymme och
likvirdig status i skolan” (SOU, 1997:21, s 73). Men pd vilket sitt ir da
bilden att betrakta som sprdk? Och hur ska vi komma 4t det sprik som bilden
formedlar?

Semiologi ir den generella vetenskapen om teckensystem, som forutom
spraksystem iven innefattar signalsprik, symboliska ritualer och olika typer av
umgingesformer (Liibcke, 1988). van Manen (1990) preciserar detta i och
med att han menar att semiologiska studier inriktar sig pd de strukturella
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forhillanden som rider mellan olika tecken eller symboler. Semiotik ir en
annan benimning som ofta anvinds istillet for semiologi (Liibcke, 1988).
Semiotikbegreppet rymmer 4ven Dbildsemiotiken vars huvudsakliga
kunskapsintresse ar: ”... att uppticka och beskriva generella fakta om bild och
avbildning, inte specifika bilder i specifika kulturella och historiska kontext”
(Sahlstrém, 1997, s 56). Ar di semiotiken att betrakta som en vetenskap eller
metod, eller kanske bida delarna? Sjolin (1993) och Sonnesson (1989)
argumenterar fOr att semiotiken ir att betrakta som teori och inte som metod.
De menar vidare att semiotiken borde ligga till grund for all humanistisk
forskning, och dirav foljer att de betraktar semiotiken som en vetenskap. I
motsats till detta hiavdar Ahlberg (1986) att semiotiken ir att betrakta som en
metod. En metod som bland annat utgir frin Saussures teser om spriket
kontra talet och skillnaderna dem emellan. Av detta foljer att semiotiken inte
ar att betrakta som en grundliggande struktur, utan istillet skall ses som ett
verktyg.

Om vi nu utgdr frin att en bilds inneh&llsliga aspekter formedlar symboler
och tecken, visuella koder, som likt det verbala spriket kan tolkas och forstis
behdvs redskap for att tolka och forstd bilden. En av dem som skrivit om olika
tolkningsnivder for bilder ir Peirce (1985), och han menar att en bild i
princip kan tolkas utifrin tre olika nivier. Dessa nivier beskrivs av Aronsson

(1997) enligt foljande:

* Ikonisk nivd. Bilden tolkas utifrin om den ir forebildstrogen, “lik” sitt
objekt.

* Indexikalisk nivd. Bilden utpekar nigot utan att detta behdver utsigas i
’bildlikhet”. En hund kan ha &verdrivet stora tinder som indikerar
’farlighet”. Tinderna utgdr alltsd en markédr fOr nigot.

e Symbolisk nivi. Ett tecken stir for ndgot annat genom en konventional-
iserad och ibland godtycklig koppling. Ett hjirta utmirker exempelvis
kirlek (s 99).

Forutom dessa tre nivier argumenterar Sjolin (1993) for att det ibland iven
kan finnas fog for ytterligare en tolkningsniva, den verbala nivdn. Den verbala
nivin vid bildanalys behovs de ginger en text och/eller muntlig utsaga
forekommer i, eller i anslutning till bilden. Sivil skrivna som muntliga ord
och/eller meningar kan ge meningsfull tlliggsinformation. Ett klassiskt
exempel pd detta ir Magrittes milning av en pipa med texten, Ceri n’est pas
un pipe, vilkken utan denna text fir en annan innebdrd.! Vidare pétalar

' René Magrittes malning Bildernas forrdderi frin 1928 forestiller vad vi skulle siga dr en
naturtrogen pipa. Andd 4r det inte en verklig pipa, utan firgpigment pi en tavelduk.
Mélningen avbildar en pipa, men likheten med en verklig pipa 4r i det nirmaste helt
obefintlig. For att tydliggéra denna skillnad har Magritte skrivit orden ’Ceci n’est pas une
pipe’ i bildens nederkant, vilket p4 svenska betyder 'Detta &r ingen pipa’ (Ekstrém, 1993).
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Aronsson (1997) att vi genom bakhtinsk® begreppsapparat kan se bildens
intertextualitet bestiende av dels bildens relation till andra bilder, men dven
bildens position i forhillande till eventuell text eller muntliga utsagor.

Den levda erfarenheten, de tankar och funderingar, drémmar, visioner
och upplevelser, som finns inom minniskan kan uttryckas pid en mingd olika
sitt. Ett av de sitt som anvints 1 denna studie har varit att lita de aktuella
bamen och ungdomarna gora bilder/teckningar. 1 konstvetenskapliga
sammanhang gors ofta en distinktion mellan bild och teckning (se t ex
Konstlexikon, 1981). Personligen viljer jag dock att bortse frin detta i
anslutning till denna studie. D3 det 1 samband med en forstudie (Alerby, 1995)
visade sig att de yngre barnen littare fSrstod begreppet teckning jamfort med
begreppet bild, har jag valt att fortsittningsvis anvianda det forra begreppet —
teckning. Detta innebir att jag i min begreppsanvindning utgir frin en
kontextanpassning. Bildbegreppet anvinds dock iven fortsittningsvis nir
bilden diskuteras i allmanna och generella ordalag.

Genom att anvinda bildspriket skapas forutsittningar for en differentierad
kommunikation, bilden i sig kommunicerar. En kommunikation dir
utgingspunkten ir barmens och ungdomarnas erfarenheter, tankar, funderingar
och upplevelser gestaltade genom den symbolproduktion som visualiseras, nar
de ges mojlighet att spontant reagera pd begreppet miljé. Morgan och Welton
(1992) menar att symboler utgdr de tecken vilka representerar ett innehall som
ar sdvil djupare som bredare in det frin borjan varit. Vidare betonar de att
tolkningen av dessa tecken pdverkas av det undermedvetna. Att minniskan
styrs av bland annat underforstidda dimensioner patalar Zven Bateson och
Bateson (1988).” I detta perspektiv utgor teckningarna symboliska berittelser
som utgdr frin vad de enskilda individerna viljer att lyfta fram och beritta
om, men iven hur de genom den levda erfarenheten, medvetet eller
omedvetet, tolkar och gestaltar olika dimensioner av begreppet milj6. Att
anvinda bamteckningar, och di speciellt teckningar avbildande minniskor,
har i ett traditionellt perspektiv ofta anvints i diagnossyfte vid IQ-
bedémningar, men iven vid emotionella bedomningar. De senaste tvi
decennierna har dock studier av teckningsprocessen istillet fokuserat de
individuella avsikterna hos barnen (Aronsson & Andersson, 1996).

For att forstd bilder miste en interaktion uppstd, en interaktion som
involverar betraktaren och dennes reception av bilden. Detta for i sin tur med
sig att betraktandet blir en process, dir inneborder konstitueras i betraktelsen
sjalv. Denna process miste dock foregds av reception pa barnens och

? Mikhail Bakhtin (1895-1975), rysk litteraturvetare vars tankar influerat, f&rutom
litteraturvetenskapen, dven antropologin, lingvistiken, psykologin och sociologin. Ett av de
begrepp Bakhtin betonade var reaccentuering. En talare kan t ex genom olika betoning och
rostkvaliteter markera sina attityder. Ett ironiskt uttalande kan t ex markera ett
avstandstagande. I bildarbetet motsvaras reaccentueringen av att skaparen av bilden t ex
Parafraserar en kind mélning (Aronsson, 1997; Holquist, 1991).

Se dven Inledning, s 23.
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ungdomarnas egen produktiva nivd, genom att de med utgingspunkt i den
levda erfarenheten tolkar in olika aspekter och dimensioner i begreppet miljo.
Virt att betona ir dven den kontextuella betydelsen, vilken ir ytterligare en
del i den interaktion som bor uppstd vid tolkning av en bilds meningsbudskap
(Morgan & Welton, 1992).

Genom att anvinda bildspriket 6ppnas dven mojligheter for att synliggora
det flode av associationer som finns inom varje minniska, associationer som
kanske inte aktualiseras pi4 samma sitt inom andra kommunikationsformer.
Herrlin* (1932) pitalar att vi i psykologisk bemirkelse ger ord mening genom:
”... att vi associerar vissa bestimda realforestillningar med dem” (s 65). Bohlin
Brundin (1992) menar att just ordet miljoé vicker en mingd olika associationer
hos minniskor. Detta pi grund av dess aktualitet och skiftande
anvindningsomrdden. Vidare betonar Bohlin Brundin att bilden ir ett viktigt
sprakredskap, ett redskap som vid sidan av det skrivna ordet kan uttrycka
tankar, 4sikter och kinslor. Att teckningar ir att betrakta som
associationsbilder, unika for varje enskild individ, bottnar i just den enskilda
minniskans unika tankar, vilka tar sin utgingspunkt i erfarenheter gjorda i
den levda virlden. ”Because artists are involved in giving shape to their lived
experience, the products of art are, in a sense, lived experiences transformed
into transcended configurations” (van Manen, 1990, s 74). Konstnirema, 1
detta fall barnen och de unga, ges siledes mojlighet att gestalta sina tankar
genom ett symbolsystem, vilket de konstituerar utifrin egna erfarenheter och
forutsittningar.

Att denna gestaltning av tinkandet synliggdrs genom teckningsproduktion
for med sig att tankarna blir synliga i fysisk bemirkelse utanfér det egna
medvetandet. Detta innebir att en teckning utgdr en symbolisk gestaltning av
ndgon inre dimension. Denna gestaltning kan, forutom att eventuellt sitta
’spar pd nithinnan’, dvs inom en minniska, dven finnas kvar som ett fysiskt
’spar’, i form av den faktiska teckningen, vilken dirmed rent konkret kan tas
fram och tittas p3. Vidare mojliggér denna fysiska gestaltning att skaparen av
teckningen kan betrakta sin egen gestaltning utifrin. Innehillet i det egna
tinkandet blir dirmed synligt for en sjilv i konkret bemirkelse. Detta skall
jimforas med det talade ordet, som forsvinner i och med det sagda, men som
mycket vil kan ha satt bestdende ’spdr’ inom en minniska. Det dr dock inte
mdjligt att i det dagliga livet plocka fram just exakt det sagda for att dter igen
lyssna pé det. Sivida det sagda inte har gjorts bestindigt genom olika typer av
ljudupptagningar, vilket ofta ir fallet 1 vetenskapliga arbeten, exempelvis vid
intervjuer.

En friga vi i sammanhanget méste stilla oss ir huruvida medvetandets
dimensioner kan transformeras via tankar for att slutligen synliggéras 1 form

* Det kan i sammanhanget vara virdefullt att vara medveten om att Axel Herrlin (1870-1937),
professor i pedagogik och psykologi, foretradde en fysiologisk psykologi som var renodlat
naturalistisk (Kroksmark, 1991; Liibcke, 1988).
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av en bild eller teckning. Arnheim (1969) menar att konstnirlig verksamhet ir
en form av resonemang dir fOrmimmelser och tinkande ir intimt
sammanflitade. Utifrin denna syn hivdar han att en person som uttrycker sig
via konstnirlig verksamhet, till exempel i form av bildskapande genom
milning, tinker med sina sinnen. Detta for med sig att den enhet av
perception och tankar som férmedlas via bilden inte enbart ir att betrakta som
en speciell del av konsten. Istillet poingterar Amheim att de mekanismer som
styr sinnenas fOrstdelse av sin omgivning ir ndstan identiska med de
tankeoperationer vilka beskrivs inom psykologin. Vidare betonar han att
tankar och bilder interagerar med varandra. ”Thinking calls for images, and
images contain thought. Therefore, the visual arts are a homeground of visual
thinking” (Amheim, 1969, s 254). Aven Vygotsky (1971) hivdar att tinkande
och konst hor ihop, dir konsten utgdr en avancerad form av tinkande, vilket 1
sin tur pavisar samhorigheten mellan kinsla och tanke.

Att anvinda sig av bilder och teckningar som metodiskt redskap har
tidigare utnyttjats av ett flertal forskare, bland annat i samband med studier
om barns och ungdomars tankar och uppfattningar om déden, i samband med
klassrumsstudier samt vid studier av barns upplevelser av natur och miljé (se
t ex Aronsson and Andersson, 1996; Childers and Wimmer, 1971; Kuru,
1996; Lonetto, 1980; Palmberg & Kuru, 1998; Palmberg & Kuru, under
utgivning; Tamm & Grangvist, 1995; Wenestam, 1984; Wenestam & Wass,
1987).

Efter denna genomging av anvindandet av bilder och teckningar vid
datainsamlingen ir det nu dags att nirmare granska vad det innebir att
anvinda intervjuer, sett ur ett allmint och generellt perspektiv.

Intervju som metod

"Som man fragar fdr man svar’, ir en ofta anvind devis 1 sammanhang dir
intervjuer och deras virde diskuteras. Lit oss nirmare undersdka substansen i
detta uttryck. For att gora det kan det vara pd sin plats att forst synliggora vad
som karaktiriserar en intervju. I en intervjusituation ir det minst en person
som vill veta nigot, samtidigt som det ir minst en person som skall std for
formedlandet av detta ’nigot’. Det handlar med andra ord om en
mellanminsklig relation som bygger pd muntlig kommunikation, dock inte pd
samma villkor som vid ett vardagligt samtal. I en intervjusituation ir det
intervjuaren som leder och kontrollerar situationen, och av detta foljer att
intervjuer inte kan betraktas som ett samtal dir bida parter deltar pi lika
villkor.
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Vidare kan intervjuer anta olika grader av strukturering och styrning. Allt
fran den hirt styrda intervjun med karaktiren av en muntlig enkit, till den
helt 6ppna intervjun och varianter diremellan (Robson, 1994). Beroende p3
om jag som forskare sSker efter objektiva fakta alternativt subjektiva
upplevelser viljer jag olika intervjumetoder, och sett ur det perspektivet utgdr
devisen ovan en sanning. En annan sanning ir att den kvalitativa intervjun,
vilken soker demaskera subjektiv erfarenhet och kunskap, fingar en verklighet
som ofta bestdr av mangfald och motsigelser, den ger minga olikartade svar.
Det vi i sammanhanget mdste ta stillning till 4r om denna méngfald och dessa
eventuella motsigelser ir att betrakta som en svaghet eller styrka. Kvale (1997)
hivdar att den kvalitativa intervjuns styrka ligger i att den speglar just den
minskliga virldens maingfald. Vidare pitalar han att den kvalitativa
forskningsintervjun ir ett professionellt samtal som bygger pi vardagens
samtal, utan att for den skull géra ansprik pd att ske under lika villkor.
Intervjuaren definierar situationen, presenterar amnet for intervjun samt fSljer
upp respondentens svar med foljdfrigor. Det giller dock att vara observant pi
att man som intervjuare inte lotsar respondenterna fram till ett svar. Ett sidant
lotsningsforfarande kan fora med sig att det ir intervjuarens tankar som
framtrider pd bekostnad av respondentens, eller som Bell, Osborn och Tasker
(1996) uttrycker det: "It is not the interviewer’s conceptions that we are trying to
get into the child’s head, but the child’s conceptions that we are trying to get into the
interviewer’s head” (s 153).

Det har redan framgitt i tidigare kapitel att denna studie tar avstamp i ett
ontologiskt antagande om den levda virlden. Av detta fSljer en strivan att
fSrstd virlden som den upplevs av de barn och unga som ingdr i studien. For
att friligga deras subjektiva syn pi en region i den livsvirld de bebor, har jag
valt att lita mig inspireras av vad Kvale (1997) benimner som den halv-
strukturerade livsvirldsintervjun, vilken han ger foljande definition: ... en
intervju vars syfte ar att erhilla beskrivningar av den intervjuades livsvirld i
avsikt att tolka de beskrivna fenomenens mening” (s 13). Av detta fSljer att
intervjufrigorna inte dmnar att fi fram l8sningar och korrekta svar. Istillet
soks forstielse f6r den innebdrd och mening som respondenten fSrmedlar. van
Manen (1990) pitalar att detta utgdr grunden for fenomenologiska frigor.
“Phenomenological questions are meaning question. They ask for the meaning
and significance of certain phenomena” (s 23). Det ir siledes barnens och
ungdomarnas bild av verkligheten, den mening och innebdrd de ligger i
begreppet miljé, som i samspel med mig som intervjuare skall synliggoras for
att direfter kunna formedlas till andra. En friga vi i anslutning till detta maste
stilla oss dr: Fir vi genom denna typ av intervjumetod tillging till minniskans
upplevelser av sin livsvirld? Kvale (1997) hivdar att si ir fallet: ”... den
kvalitativa intervjun ir en forskningsmetod som ger ett privilegierat tilltride
till vir grundliggande upplevelse av livsvirlden” (s 56).
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Efter denna mer allminna och generella genomging av de aktuella
metoderna vad giller denna studie, ir det nu dags att nirmare granska hur jag
rent konkret gitt tillviga for att samla in det empiriska material som utgdr
grunden.

Det konkreta tillvigagangssittet
— forsok att fanga en tanke

Det konkreta tillvigagingssittet vid datainsamlingen bygger pa tvd delstudier.
I den ena delstudien bearbetas ett empiriskt material bestdende av barnens och
ungdomarnas teckningsproduktion med efterfoljande muntliga kommentarer
och i den andra delstudien bearbetas intervjuer. Dessa tvd studier hinger
delvis samman och ir delvis beroende av varandra. Teckningsstudien syftar till
att utveckla forstielse av barnens och ungdomarnas tinkande samt utgdr dven
urvalsgrunden for intervjustudien. Intervjustudien & sin sida syftar till att
ytterligare fordjupa forstielsen av tinkandet, och dessa intervjuer skedde vid

tva tillfillen med varje person (se figur 3).
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Figur 3. Schematisk bild éver studiens design och metodval.
* Teckningsproduktionen inkluderar de efterfoljande muntliga kommentarerna.
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Det empiriska materialet samlades in under den ordinarie skolverksamheten
hosten 1996.° De barn och ungdomar som ingér i studien bor samtliga inom
Luled kommun i Norrbottens lin och de gir i fyra olika skolor spridda inom
kommunen. Aldrarna varierar mellan sju och sexton 4r. I och med denna
dldersspridning omfattas en stor del av de olika ildersgrupperna inom skolan
och variationer i dldersstrukturerna speglas.

Teckningsstudien

I teckningsstudien deltog 109 barn och ungdomar, fordelade pd fyra olika
klasser inom grundskolans 4r 1, 4 och 7, samt gymnasieskolans 4r 1. Dessa
klasser valdes ut i anslutning till att studien presenterades vid en nitverkstriff
for lirare i den aktuella kommunen, viren 1996. Vid den triffen deltog
lararrepresentanter frin  samtliga skolenheter 1 kommunen. Dessa
lirarrepresentanter formedlande i sin tur studiens syfte och uppliggning till de
ovriga lirarna inom respektive enhet. De lirare som var intresserade av att
lita barnen och ungdomarna i sina klasser delta i studien och som till hosten
1996 skulle ha de aktuella 4ldersgrupperna, fick sjilva anmila sitt
intresse/godkinnande av att lita mig f3 tilltride till barnen och ungdomarna i
deras respektive klasser. Direfter valdes klasserna slumpmissigt ut. Skolledning
samt lirare med huvudansvar for de respektive klasserna informerades nirmare
om studiens syfte och uppliggning. Aven de aktuella barnen och ungdomarna
samt deras milsmin informerades, sdvil muntligt som skriftligt. Medverkan
fran barnens och ungdomarnas sida var helt frivillig och samtliga tillfrigade
valde att delta.

Tabell 1. Antal bam och ungdomar i undersskningsgruppen férdelade efter dlder och kon.

Alder
Kén 7 v 10 ar 13 ar 16 ar Totalt
Flicka 14 15 8 10 47
Pojke 9 19 13 21 62
Totalt 235 34 21 31 109

Som framgir av tabell 1 4r sivil dlders- som konsférdelning nigot ojamn. Det
centrala i studien ir emellertid de likheter och/eller olikheter i tinkandet som

* Allt empiriskt material samlades in under manaderna september — december.
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iterfinns i undersdkningsgruppen som helhet. Nir det i resultatredovisningen
fors en diskussion om eventuella likheter/skillnader mellan olika dldrar och
kon, si ir det inte likheter/skillnader mellan de enskilda subjekten som ar av
intresse. Det ligger istillet ett visst intresse i denna jimfGrelse utifrin de olika
ildersgruppernas och flick- eller pojkgruppernas tinkande. Dirfor har den
nigot ojimna 4lders- och konsfordelningen ingen storre betydelse i
sammanhanget. Istillet ir det bara att konstatera att sd hir sig den verklighet
som jag studerade ut.

Teckningsstudien har foregitts av en forstudie (Alerby, 1995), samt
ytterligare tillfillen di barn och unga i de aktuella Sldrarna fitt tillfille att
gestalta sina tankar kring miljé med hjilp av teckningsproduktion. Denna
studie har genomforts inom ramen for den ordinarie skolverksamheten och det
empiriska materialet samlades in genom att samtliga barn och ungdomar
individuellt fick rita en teckning pd temat miljo. Instruktionen de fick var att
rita/mila vad de tdnker pd nir de hor ordet miljo. De fick dven instruktion
om att det var just deras tankar som var det visentliga och inte hur den
slutliga teckningsprodukten tog sig ut. D3 det var viktigt att finga de enskilda
barnens och ungdomarnas tankar genomftrdes datainsamlingen i mindre
grupper med deltagarna utspridda i rummet fOr att undvika piverkan dem
emellan. 1 samband med att teckningen ritades/malades fick bamen och
ungdomarna sjilva fritt vilja mellan olje- och vaxkritor, firgpennor av tusch
eller blyerts och vattenfirger.

I direkt anslutning till teckningsproduktionen genomfordes ett enskilt
samtal med varje deltagare, dd de fick tillfalle att tinka och reflektera 6ver sin
teckning. Deltagarna fick dirmed mojlighet att muntligt kommentera sina
gestaltade tankar i teckningen. Detta samtal utgick frin respektive persons
egen teckning och samtalet syftade till att fordjupa forstielsen av hur barnen
och de unga tinkte i samband med att tankarna gestaltades i teckningen. Det
kan dock inte betraktas som en intervju, utan skall mer ses som ett samtal styrt
av mig. Vidare innebir detta att teckningarna utgdr det forsta steget i ett
forsok att ’finga en tanke’, medan det efterféljande samtalet 4r det andra
steget i denna ’jakt’, dir barnen och ungdomarna gavs majlighet att tinka och
reflektera 6ver sina gestaltade tankar. Dessa muntliga utsagor skrev jag ner
ordagrant i direkt anslutning till det sagda.

Nir samtliga teckningar och de muntliga kommentarerna samlats in foljde
en analysfas som inleddes med att materialet granskades i syfte att finga en
forsta upplevelse av det. Denna granskning ledde direfter vidare till att
likheter och olikheter, monster och temata framtridde. Av olika anledningar,
bland annat spriksvirigheter, gick fyra teckningar inte att gruppera, varfor de
exluderades ur undersdkningen. Dirmed 3terstod teckningar frin 105 barn
och ungdomar.

Vidare utgick analysen framfor allt och i forsta hand frin en indexikalisk
nivi, dir olika gestaltningar i bilderna utgdr markorer fOr att betona ett visst
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ting eller skeende. Aven inslag frin symbolisk nivi forekom i vissa fall
beroende pi teckningarnas gestaltningar. Vidare utgdr den verbala nivin ett
viktigt inslag 1 analysen i och med att teckningarna kompletterades med de
muntliga utsagorna, vilka gav virdefull tilliggsinformation. Férutom denna
muntliga tilliggsinformation inneholl en del av teckningarna iven text
inskriven direkt i bilden.

Trots att teckningsstudiens visuella och verbala information anger olika
perspektiv skall inte den information som sivil teckningen som de muntliga
utsagorna formedlar betraktas som tvd skilda delar, dir den ena har
tolkningsforetride. Istillet valde jag att vid analysen, betrakta och behandla
bilden samt den muntliga tilliggsinformationen som en sammanhadllen helhet.

Analysfasen resulterade slutligen i att fyra olika temata utkristalliserade sig,
vilka redovisas i kommande resultatkapitel, men innan det 4r dags for denna
resultatredovisning skall jag dven belysa hur intervjustudien rent konkret gick

tll.

Intervjustudien

For att fordjupa bilden som framtritt genom teckningsanalysen genomfordes
intervjuer med sexton av de bam och ungdomar som deltagit i
teckningsstudien. Denna intervjustudie har ocksd, 1 likhet med
teckningsstudien, foregitts av en forstudie (Alerby, 1995) samt ytterligare
provintervjuer med barn och ungdomar 1 de aktuella dldrarna. Intervjuerna i
denna studie genomfordes vid tvid tillfillen med samtliga sexton personer.
Dessa barn och ungdomar valdes ut genom ett stratifierat urval, vilket for det
forsta innebar att fyra personer frin varje dldersgrupp kom att ingd. Vidare ir
dessa personer utvalda med utgingspunkt frin de olika teckningstemata, vilket
gdr att varje tema representeras av fyra personer frin olika ldersgrupper.
Vikt lades dven vid att konsfordelningen skulle vara jimn, i sdvil
dldersgrupperna som utifrin de olika teckningstemata.

Intervjuerna, som skedde i enrum vid respektive skola under den ordinarie
skoltiden, dokumenterades med hjilp av sivil Jjudbandspelare som
videokamera. Bandpelaren ir ett bra hjilpmedel di den fingar upp och
bevarar ord, tonfall, pauser etc, vilket senare transkriberas. I samband med att
det talade ordet fingas upp och bevaras via ljudbandspelare frigdrs 4ven
mycket av intervjuarens uppmirksamhet. Denna uppmirksamhet kan di
istillet inrikta sig pid att tolka det sagda for att direfter folja upp med
foljdfrigor i syfte att berika intervjun. Det finns dven mojlighet att gd tillbaka
till intervjun och lyssna igenom den igen (Kvale, 1997). Det som dock saknas
vid anvindandet av ljudband ir de visuella aspekterna av intervjun och dir
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bland andra Kvale (1997) menar att det vanliga Jjudbandet endast ger en
avkontextualiserad version av intervjun. Denna avkontextualisering innebir
som jag ser det, inte enbart att kontext saknas utan den innebir dven en
avhumanisering. For att finga upp dven det ljudlésa sprik som alltid
forekommer i en mellanminsklig situation, ansikts- och kroppssprik i form av
miner, gester etc, anvinde jag mig 4ven av videokamera. Detta i ett forsdk
att ytterligare berika den information, i form av visuella aspekter, som
intervjusituationerna gav. Det kan kanske tyckas mirkligt med detta dubbla
forfaringssitt. Varfor Jjudbandspelare nir videobandspelaren dven aterger ljud?
Forfaringssittet tjanade dubbla syften. Dels i form av en extra sikerhetsdtgird,
med dubbla ljudupptagningar, men framfor allt av praktiska skil. Den
tekniska utrustning jag hade att tillgd vid utskriftstillfallet baserade sig pd
Jjudband, vilket medférde att intervjuutskrifterna genomfbrdes fran
ljudbanden.

De forsta intervjuerna tog mellan 45 och 70 minuter i ansprik, och
inledningsfrigan for samtliga intervjupersoner var densamma som vid
teckningsproduktionen: Vad tinker du pd ndr du hor ordet miljo? Direfter
behandlades olika omrdden, vars inriktning i grova drag var foljande;

* den ridande miljésituationen,

» dtgarder att vidta for att forbittra miljon,

e ansvarsfrigan vad giller miljon, dels i ett allmint perspektiv och dels
det egna ansvaret,

* kinslor, dels vid tankar pd milj6é och dels nir nigot gors for att
forbittra miljon,

* kunskapsinhimtning vad giller miljon,

* synen pd framtiden vad giller miljon,

* egna visioner angiende miljon.

Dessa omriden skall betraktas som riktningsgivare vid intervjuerna. Dirav
foljer att jag vid intervjuerna var observant pd att samtliga omriden belystes,
och detta oavsett om det var jag som stillde frigor kring respektive omride
eller om de intervjuade spontant pratade om dem. Jag var dven lyhord for och
observant pd andra omriden som barnen och ungdomarna sjilva spontant
belyste, genom att jag foljde upp iven dessa omriden med frigor och
foljdfragor.

I samband med att intervjuerna genomfordes var jag dven observant pa
huruvida barnens och ungdomarnas systemtinkande samt deras syn pi
vem/vilka/vad som paverkas av miljon framkom. Detta belystes vanligen
inom ramen for de ovan explicitgjorda omridena, men vid behov stilldes
kompletterande frigor for att belysa dessa omrdden specifikt.

De exakta frigeformuleringarna och frigornas ordning vixte fram under
intervjuernas ging och var alltsd inte pd forhand formulerade. Av naturliga
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skil blev siledes foljdfrigorna av skiftande karaktir och helt beroende av hur
intervjun, som mer kan liknas vid ett samtal av narrativ karaktir (Mishler,
1995) fortskred. En fOljsamhet gentemot intervjupersonens och hans/hennes
tankar efterstrivades. Det gemensamma var dock att samtliga intervjuer
behandlade de olika omridena, om in i olika ordning, genom olika
frigestillningar etc.

I tidigare studier har jag upplevt att de di intervjuade bamen hade mer
inom sig 4n vad de muntligt kunde formedla (Alerby, 1995). Polanyi (1969)
menar att vi inom oss bir en tyst underforstidd dimension vilken
kinnetecknar de situationer di vi kinner att vi vet mer dn vi kan uttrycka. ”A
wholly explicit knowledge is unthinkable” (s 144). Enligt van Manen (1990)
kan detta outtryckta kallas epistemological silence. "Beyond the range of our
ordinary speaking and writing there is the rich domain of the unspeakable that
constantly beckons us” (s 113).

I ett forsk att nd fram till denna outtalade dimension anvinde jag
fotografier som underlag vid intervjuerna. Ett alternativ till anvindandet av
artefakter i samband med en intervjusituation ir att anvinda sig av
"verkligheten sjilv’. Att anvinda observerbara ting och skeenden skulle i detta
fall varit svirt att genomfora di dmnesomridet var miljs. Miljs, si som det
behandlades inom ramen f6r denna studie, ir svir att *plocka in’ i rummet dir
intervjun genomfordes. Ett alternativ till att *plocka in verkligheten’ i rummet
ar att genomfora intervjun 'ute i verkligheten’. Inte heller detta gick praktiskt
att genomfora, di det vid forstudien samt provintervjuerna visade sig att
barnen och de unga pratade om ting och skeenden som inte fanns att tillgd i
den direkta omgivning. Dirav f6ljde att sexton fotografier slutligen valdes ut
att ligga till grund vid intervjuerna.’® Dessa fotografier’ ir siledes desamma vid
denna studie som vid den tidigare forstudien (Alerby, 1995). Att anvinda
fotografier som underlag vid intervjuer har iven praktiserats i samband med
andra forskningsstudier rorande natur och miljé samt miljdundervisning (se
t ex Palmer, 1993; 1998; Palmer et al, 1996; Palmberg & Kuru, 1998;
Palmberg & Kuru, under utgivning; Wylie et al, 1998).

Intervjuernas inledning samt avslutning skedde pi ett traditionellt sitt
genom att jag stillde frigor, medan intervjuns mitt hade fotografiema som
underlag. Att jag inte lit intervjupersonerna ta del av fotografierna i bérjan av
intervjuerna beror pi att jag forst ville fi en uppfattning om vad bamen och
ungdomarna sjilva spontant belyste och betonade. Nir denna inledningsfas
genomforts fick barnen och ungdomarna tillgéng till samtliga fotografier, som
spreds ut pa bordet framfér dem. Barnen och ungdomarna gavs tillfille att
nirmare studera fotografierna for att direfter beritta vad de tinkte pd nir de

® For ytterligare information om detta se Alerby (1995).

7 Fotografierna avbildar ting och skeenden frén samtliga arstider, och representerar foljande
omraden; luft, vatten, vixtlighet, sophantering och minniskans levnadsituation. Dessutom
aterspeglade fotografierna sdvil ’bra’ som ’dalig’ miljd.
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sig dem. Barnen och ungdomama fick sjilva bestimma i vilken ordning
fotografierna skulle behandlas, och de tankar de formedlade om ett wvisst
fotografi foljdes upp genom att jag stillde frigor och foljdfrigor. Vid
intervjuerna har jag anstringt mig samt varit observant pi att inte stilla frigor
av ’lixforhorskaraktir’, eftersom jag inte varit ute efter bamens och
ungdomarnas kunskaper vad giller miljo. Istillet har strivan varit att komma
it just deras tankar, oavsett graden av ’riktighet’. Jag fOrsokte dven att vara
lyhord for det bammen sa och folja upp deras svar iven om jag vid sjilva
intervjutillfillet hade svirt att se hur svaren hingde ihop med mina frigor.
Det visade sig sedan vid den efterfoljande analysen att detta varit klokt pd
grund av den virdefulla information dessa, i mitt forsta tycke, ovidkommande
uppgifter i vissa fall gav.

De bandade intervjuerna transkriberades ordagrant i nira tidsmissig
anslutning till intervjutillfillena. En forsta analys gjordes i syfte att finga en
forsta bild av essensen 1 det sagda samt att uppticka eventuella luckor 1 den
information intervjun gav. Direfter genomfdrdes, inom en vecka, intervju
nummer tvi vars syfte var att ytterligare fordjupa forstdelsen av tinkandet hos
intervjupersonerna, genom att utdka och berika det empiriska materialet. Vid
denna andra intervju gavs intervjupersonen tillfille att tinka och reflektera
over innehdllet i det tidigare sagda, vilket den fOrsta intervjun gett uttryck for.
Dirmed framgdr att syftet inte var att kontrollera giltigheten 1 det tidigare
sagda, samt huruvida tankarna var konsistenta eller ej. Dessutom fanns vid
detta andra tillfille mojligheten att stilla kompletterande frigor, med det
yttersta maélet att ytterligare fordjupa forstielsen av barnens och ungdomarnas
tankevirld. Detta forfaringssitt benimner Kvale (1997) som ett mojligt femte
steg av en intervjuanalys sex steg. D3 den andra intervjun byggde pi den
forsta intervjun kom intervju nummer tvd att behandla skiftande omriden.
Det gemensamma var dock att forsdka fordjupa forstielsen av innehillet i
barnens och ungdomarnas tankar, i och med att de gavs tillfille att reflektera
over det som behandlats i den fOrsta intervjun. Intervjuerna i denna andra
omging tog mellan 25 och 35 minuter i ansprik. Aven dessa intervjuer
transkriberades ordagrant 1 nira tidsmissig anslutning till intervjutillfillet. Nir
samtliga intervjuer transkriberats granskade jag videoupptagningarna for att
ytterligare komplettera intervjuutskrifterna med den visuella information, i
form av gester, minspel etc, som fallit bort nir tal transformerats och tolkas
som tecken.

Direfter foljde en period av intensivt analysarbete i ett forsok att gora si
minga upptickter som m&jligt i barnens och ungdomarnas sndriga
‘tankelandskap’. Vid detta analysarbete har jag sjilv varit vaksam péd huruvida
de aktuella intervjuerna stammar ur den f6rsta eller andra intervjun. Detta
trots att jag vid den slutliga analysfasen, som utmynnar i den slutliga
resultatdelen, har behandlat samtliga intervjuer som en helhet.
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Jag ska nu i det kommande forsdka att s noggrant som mojligt teckna
kartan over de analysstigar langs vilka jag strévat, i en forhoppning att lisaren
kan folja mig och inte gir vilse. Det 4r dock viktigt att vara medveten om att
en karta kan ge vigledning och viss kunskap om terringen, men terringen
kan aldrig till fullo ges en rittvis beskrivning enbart med hjilp av kartan.
Virlden miéste upplevas genom virlden sjilv. Dirmed inte sagt att kartan ar
ovasentlig. Kartan kan ge oss en god vigledning och hjilp pa vigen, men man
miste vara medveten om dess begrinsning eller som Bateson uttrycker saken:
”The map is not the territory — and we can only have maps of maps”
(Dlgaard, 1983, s 15).

Hur ser di den ’analyskarta’ ut som ska leda oss genom bamens och
ungdomarnas ’tankelandskap’® I och med denna friga ar vi framme vid den
andra delen av den metodiska grunden for denna studie, den del som
behandlar analysmetoden.

Metod for att analysera det empiriska materialet

Oavsett vilken eller vilka metoder som anvinds vid datainsamlingen behdvs
metoder eller tillvigagingssitt for att analysera det empiriska materialet.
Beroende pi vad vi vill veta och hur vi gitt tillviga vid datainsamlingen ir
analysen given inom vissa ramar. Detta skall nu inte sammanblandas med ett
deterministiskt synsatt dir allt pd forhand ar givet. Tvirtom ir analysramarna
att betrakta som vida och vira valmojligheter inom ramarna som stora. Vara
val grundar sig dock, medvetet eller omedvetet, i vara antaganden om
verklighetens beskaffenhet. D3 jag i det tidigare redogjort for mina
ontologiska antaganden, vilka forde mig till den fenomenologiska traditionen,
foljer behovet av att beskriva dess synsitt vad giller metod. Darmed éterstar
nu att i ett sdvil allmint som konkret perspektiv beskriva tillvigagingssittet
vid analysen utifrin fenomenologisk grund.

Fenomenologin som metod och tankehallning

Tidigare har jag i detta arbete konstaterat att fenomenologin ir sivil en
metod som en tankehillning (Husser], 1995), och i likhet med Husserl ser dven
Merleau-Ponty (1996) fenomenologisk metod som ett sitt att tinka: ”

phenomenology can be practiced and identified as a manner or style of thinking” (s
viil). Det giller dock att hilla i minnet att bide Husserl och Merleau-Ponty
var filosofer och att det ir frin den utgingspunkten de uttalar sig. Vad giller
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denna studie ska jag nu forsoka argumentera for att fenomenologisk metod
och tankehillning dven kan anvindas i anslutning till att ett empiriskt material
analyseras.

Bengtsson (1993) poingterar att den fenomenologiska metoden snarare
borde benimnas i pluralis, som metoderna. Fenomenologisk metod ir siledes
inte att betrakta som sirdeles enhetlig och traditionell, en metod att fSlja tll
punkt och pricka utifrin en speciell metodbok. Tvirtom menar van Manen
(1990) att fenomenologisk metod virjer sig mot alla tendenser att anvinda fixa
och firdiga tekniker och procedurer, vilka styr forskningsprojektet.
Spiegelberg (1982) hivdar dock att det finns en gemensam kirna inom
fenomenologin som rittfirdigar etiketten fenomenologi, och att det mest
karaktiristiska inom denna kidrna ir just metoden.

Precis som Husserl och Spiegelberg forstir dven Bengtsson (1991) i fOrsta
hand fenomenologin som metod, bestiende av tvi grundliggande
komponenter. Den forsta komponenten ir den fenomenologiska vindningen
mot sakerna sjilva, den andra ir kravet pd foljsamhet mot sakerna” (s 27).
Fenomenologin handlar med andra ord inte om att slaviskt fSlja en
lirobyggnads lirosatser. Det handlar inte heller om att folja vetenskapliga
teorier, det sunda fOornuftet eller isikter Sver huvud taget i ett okritiskt
forgivettagande. Istillet viljer jag att betrakta fenomenologisk metod som
sdvil en filosofisk metod, som ett sitt att forhdlla mig till empiriskt material
vid analysen. Detta innebir att jag vid bearbetningen av det empiriska
materialet viljer att inspireras av fenomenologisk tankehillning, en
tankehillning som jag dirmed ser ofrinkomlig i fenomenologisk metod. Med
andra ord, liter jag mitt sitt att tinka och forhilla mig till det empiriska
materialet sitta sokarljuset pd ’det som visar sig’. Av detta fSljer att
fenomenologisk metod, frin min betraktelsehorisont, iven kan ses som en
form av analysmetod att inspireras av vid bearbetningen av empiriskt
material. Eller kanske riktigare uttryckt, som ett forhdllningssitt som vid
analysen kan vigleda och hilla ordning p& de egna tankarna.

Fenomenologin som metod kan enligt Spiegelberg (1982) presenteras som
en serie steg, nirmare bestimt sju steg. Spiegelberg menar att de senare stegen
vanligtvis forutsitter de tidigare, men inte med nodvindighet behéver foljas
av de nistkommande stegen. Detta kan tolkas som att det rider en viss
sjalvstindighet mellan de olika stegen, vilket Johansson och Kroksmark (under
utgivning) patalar i och med att de hivdar att varje steg bygger pid det
foregiende, medan sjilvstindigheten &terfinns i det att ett steg inte
noédvindigtvis mdste foljas av nista. Johansson och Kroksmark (under
utgivning) anger tva skil till att forstd fenomenologisk metod pé detta sitt:

On one hand, it is possible to determine the systematic relation between
different types of phenomenology; on the other hand, it is possible to

consider and evaluate important elements in phenomenology stage by stage
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without pledging ourselves to accept or tumn down the same in its entirety
(under utgivning).

For egen del viljer jag att ytterligare betona och utveckla tolkningen av de
olika stegens sjilvstindighet genom att inte betrakta dem utifrdn ett linjirt
forhillande. Istillet forstir jag dem utifrdn ett komplementirt forhillande, dir
en pendling fram och 4ter mellan de olika stegen kan rida, likavil som det
rider frihet att vilja vilka steg som skall utnyttjas. Detta innebir rent konkret
att jag bland annat argumenterar for att i fenomenologiska studier kunna
anvinda tolkande inslag, ett inslag som enligt Spiegelberg iterfinns i det
sjunde och sista steget, utan att for den skull forst ha beaktat samtliga
foregiende ’steg’ .* Det finns dock skil att papeka att det inte ir nddvindigt,
eller ens vanligt, att samtliga steg som beskrivs av Spiegelberg (1982) utnyttjas.
Sittet att analysera styrs dock, som jag ser det, av studiens syfte. Det yttersta
milet med denna frihet, att pendla mellan de olika stegen som Spiegelberg
beskriver, samt friheten att vilja nigot eller nigra steg, ir som jag betraktar
det hela, att gdra fenomenet sd stor rittvisa som mojligt genom att forscka fa
s3 heltickande forstielse av det som mdjligt. Och for att f3 en si heltickande
forstielse av fenomenet ifriga méste vi lita fenomenet visa sig just som det ar,
och dirmed hivdar jag att det ir omojligt att folja vissa pd forhand bestimda
steg till punkt och pricka. Istillet betraktar jag fenomenologisk metod som ett
sdtt att tinka i forhillande till det empiriska materialet vid analysen. Dirav
framgir att jag inte betraktar fenomenologisk metod utifrin en absolut
’metodmall’, utan mer som en hjilp och vigledning for att strukturera de egna
tankarna vid analysarbetet.

Det faktum att jag personligen betraktar fenomenologin som metod frin
en annan betraktelsehorisont 1 jimforelse med Spiegelbergs (1982)
beskrivning, for med sig att jag enbart beskriver ’stegen pi de stigar jag
strovat’ i syfte att ledsaga lisaren framit. Dirav framgir att jag till viss del ir
inspirerad av Spiegelbergs beskrivning av fenomenologisk metod, samtidigt
som jag till viss del ir kritisk till hans tolkning och beskrivning. Som en
konsekvens av detta foljer att jag enbart beskriver de delar av fenomenologisk
metod som jag valt att lita mig inspireras av. Dessa delar beskrivs forst i ett
allmint perspektiv, for att direfter beskrivas med utgingspunkt i hur jag
personligen hanterat dem. Enligt van Manen (1990) ir det av vikt att vara
medveten om att den metodiska diskussionen inte syftar till att faststilla en
’metodmall’, utan istillet skall ses som en inspirationskilla. ”Discussions of

¢ Spiegelberg beskriver fenomenologisk metod metaforiskt som en serie steg. For att
tydliggora att detta dr Spiegelbergs liknelse samt att ytterligare fortydliga att jag for egen del
inte betraktar dessa steg som en 'metodmall’, viljer jag att hér sétta steg inom citationstecken.
Det kan i sammanhanget konstateras att dven van Manen (1990) anvinder den metaforiska
liknelsen i form av steg nér han ger sin syn pé fenomenologisk metod, och att han i likhet med
Spiegelberg betonar stegens sjalvstiandighet.
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method and methodology are meant not to prescribe a mechanistic set of
procedures, but to animate inventiveness and stimulate insight” (s 30).

Att anvinda fenomenologin som metod handlar, enligt Spiegelberg (1982) och
van Manen (1990) i ett forsta skede om att undersdka det specifika fenomenet,
allt 1 en stravan att blottligga den omedelbara upplevelsen av fenomenet
ifriga. Immanent i forsoket att synliggdra upplevelserna iterfinns tre
grundliggande och intimt sammankopplade faser, den skidande, den
analytiska och den beskrivande fasen. Vid den skidande fasen handlar det om
att finga den omedelbara upplevelsen av fenomenet, utan att 13ta sig styras av
nagra pad forhand uppstillda teorier, begrepp eller asikter. Det handlar istillet
om att lita ’sakerna visa sig och tala till en’. Det ir i samband med detta
viktigt att vara observant pi det egna subjektet, sd att koncentrationen riktar
sig mot upplevelsen av det observerade objektet. Detta utan att for den skull
helt uppslukas eller att forlora den kritiska granskningen av fenomenet. Nigra
konkreta instruktioner hur detta 1 praktiken skall genomfSras uttalas inte.
Istillet beskrivs denna fas med hjilp av olika metaforer, sisom ’6ppna
ogonen’, ’hill dem Oppna’, ’inte forblindas’, ’se och lyssna’ (Spiegelberg,
1982).

Den andra fasen, den analytiska, handlar enligt Spiegelberg (1982) om att
forsoka finna monster och strukturer genom att 1 tanken variera det som visar
sig och pé si sitt uppnd koncentration, utan att for den skull vildfora sig pa
fenomenet ifrdga. Syftet med detta sékande efter monster och strukturer ir att
koncentrera det som framtrider i materialet genom bildandet av olika
begrepp. Dessa begrepp fir dirmed tjina som ersittare for det ursprungliga
empiriska materialet, utan att for den skull stycka upp fenomenet i separata
delar eller fasta kategorier. Hir krivs istillet Sppenhet och en kinslig
foljsamhet. Att denna fas kriver att flera analyser genomfors, analyser som
forkastas och omarbetas ett flertal ginger, ir ganska uppenbart. Det giller
siledes att inte gi fOr fort fram med vare sig den skidande eller den analytiska
fasen, utan att materialet kinns vil genomarbetat innan det 4r dags for den
beskrivande fasen. "Rushing into descriptions before having made sure of the
thing to be described may even be called one of the main pitfalls of
phenomenology” (Spiegelberg, 1982, s 693).

Den beskrivande fasen forutsitter dirmed ett begreppsligt ramverk,
bestiende av moénster och strukturer, dit eventuella nya strukturer och
tillkommande monster kan tillféras. ”So phenomenology is the application of
logos (language and thoughtfulness) to a phenomenon (an aspect of lived
experience), to what shows itself precisely as it shows itself” (van Manen,

77



ATT FANGA EN TANKE

1990, s 33). Det dr i sammanhanget befogat att belysa den varning som
Spiegelberg (1982) utfirdar vad giller ett alltfor flitigt anvindande av
metaforer under denna fas. Istillet foreslds anvindandet av negationer i
beskrivningen av de monster och strukturer som framtritt och framtrider.
”What must be born in mind is that the main function of a phenomenological
description is to serve as a reliable guide to the listener’s own actual or
potential experience of the phenomena” (Spiegelberg, 1982, s 694).

Vidare ir det viktigt att vara medveten om att dessa beskrivningar ar
selektiva, och kan inte annat vara. Det blir dirmed nddvindigt att forsoka na
fram till koncentration, vilken bygger pid centrala och avgdrande
karaktiristika hos fenomenet ifriga. Med andra ord innebir det att det
visentliga skiljs frin det ovisentliga.

Anvindaren av fenomenologisk metod kan, enligt Spiegelberg (1982) iven
forsoka att se fenomenet frin den sida som framtrider, men iven att vara
medveten om de andra sidorna hos fenomenet. Man kan med andra ord
uttrycka att det inte bara handlar om att se vad som visar sig, utan dven hur
det visar sig. For att lyckas med detta kravs att vi gir runt fenomenet ifriga
och granskar det ur alla vinklar och vrir. Ett exempel som ofta figurerar i
detta sammanhang ir ’huset’ (se t ex Merleau-Ponty, 1996). Vi kan som
betraktare se ett hus rakt framifrin, vilket gor att vi ser en sida av huset,
framsidan, alternativt kan vi se huset snett framifrin och har di sivil
framsidan som ena gaveln framfdr virt synfilt. Trots att endast en respektive
tva sidor ir synliga i var betraktelse av huset, inkluderas i det vi erfar dven de
andra sidorna av huset. Genom vir erfarenhet upplever vi dven att ett hus har
nigot innanfor viggamna. Vi kan dirmed erfara dven insidan av huset, trots att
vi stir pd gatan utanfor. Forutom att fenomenet har olika sidor att uppvisa
framtrider det alltid mot en speciell bakgrund, och iven med en sirskild
belysning riktad mot sig. Dirmed framstdr behovet av att medvetandegora
fenomenets olika framtridesformer, eller som Arnheim (1971) uttrycker saken:
”A teapot is a teapot, from whatever side it is viewed” (s 197).

Inom fenomenologin &terfinns 4ven hermeneutiska inslag. Huruvida
tolkning ingdr i den fenomenologiska metoden eller inte rider det dock delade
meningar om. Detta inslag var till exempel helt frimmande for Husserl sjilv,
medan andra framfor allt inom den moderna hermeneutiken, vilken till stor
del utvecklats ur existensfilosofin, menar att vi aldrig kan ha direkt tillging till
sakerna sjilva (Bengtsson, 1991). Heidegger (1962) och Gadamer (1995)
hivdar till exempel att beskrivande fenomenologisk metod bygger pa just
tolkning. Med utgingspunkt i detta kan sigas att det alltid sker en
transformering av objektet via subjektet, vilket i sig ar att betrakta som en
tolkning. Denna tolkning paverkas i sin tur av subjektets forankring i den

° Ett annat exempel 4r beskrivningen av hur vi varseblir ett bord, vilket beskrivits tidigare, se s
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levda virlden. Av resonemanget foljer att inga data 4r rena rddata, eller som
Bateson uttrycker saken, universum dr inget observerbart objekt (Bateson, 1987).
Vidare betonar de hermeneutiskt inriktade fenomenologerna att sakerna madste
forstas och tolkas, inte bara betraktas och beskrivas, om fenomenologin skall
vara de undersékta fenomenen trogen.

Betraktandet har snarare forstielsens struktur, den hermeneutiska cirkelns
struktur, och av den anledningen miste sakerna tolkas. Frin och med
denna insikt, hivdas det, maiste fenomenologin vara hermeneutisk
(Bengtsson, 1991, s 33).

Enligt van Manen (1990) ir det dock m&jligt att gbra en distinktion mellan
fenomenologin som rent beskrivande och som tolkande, och hir kan
konstateras att olika forskare viljer olika vigar.

Beskrivningen av fenomenologisk metod som Spiegelberg (1982) gor i
form av olika steg 4r en beskrivning av filosofisk insamlingsmetod. D3 jag 1
det tidigare redogjort for att jag till viss del 4r inspirerad av denna iterstir att
redogora for hur jag hanterar detta i forhillande till mitt eget empiriska
material.

Mitt sétt att anvidnda fenomenologin vid analysen

Mitt eget arbete med att analysera det empiriska materialet boégjade med
upprepade granskningar och genomlisningar av det insamlade materialet.
Genom att *Oppna dgonen, hilla dem Sppna utan att forblindas av det jag sig
och horde’ forsokte jag skapa forutsittningar for ’sakerna att visa sig och att
tala till mig’. Ambitionen med detta var att skaffa mig en omedelbar
upplevelse av fenomenet barns och ungdomars tinkande kring milj6.
Inledningsvis kunde flera spar eller stigar skonjas i den urskog av tankar som
materialet innehdll och dirmed framstod behovet av att forscka strukturera
materialet. Detta ledde tll att ett intensivt analysarbete vidtog i syfte att hitta
de mest fruktbara sparen. I detta sokande foljde jag flertalet spir och stigar,
tappade orienteringen orikneliga ginger, vinde om for att sOka nya
framkomliga stigar. Flera var de ginger di stigen ledde in i en 3tervindsgrind
och det enda alternativet var att borja om. Risken att for evigt gi vilse kindes
6verhingande, men nir s slutligen ’tinkandets landskap’ genomkorsats frin
alla tinkbara hill framtridde plotsligt nigra spir som sirskilt intressanta. Dessa
spar granskades nirmare och i samband med detta tillimpades menings-
koncentration for att synliggbra centrala monster och strukturer 1 det
empiriska materialet. Slutligen beskrevs dessa monster och strukturer pi ett sd
konkret och enkelt sitt som mojligt.
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I praktiken innebar detta att materialet granskades i sin helhet upprepade
ginger, for att direfter granskas del for del. Detta ledde till att materialet anyo
behdvde speglas i ett helhetsperspektiv. Under denna fas i analysarbetet var
mitt eget tinkande och handlande koncentrerat mot materialet, i en strivan att
utveckla forstielse av fenomenet. Den forsta omedelbara analysperioden foljdes
av en nodvindig distansering till materialet, som innebar att tinkandet och
reflekterandet skedde pd avstdnd. Materialet granskades aterigen i savil ett
helhetsperspektiv som med utgingspunket i de olika delarna. I samband med
detta efterstrivade jag att finga inneborden 1 de kommunicerade tankarna,
vilka uttryckts sdvil i bild- som i intervjustudien.

I tidigare genomging av fenomenologin som metod beskriver Spiegelberg
(1982) forsdket att se fenomenet frin den sida som visar sig. Detta samtidigt
som medvetenhet om fenomenets andra sidor finns. Di hur-aspekterna och
inte enbart vad-aspekterna ir viktiga, forsokte jag for egen del anvinda detta
1 mitt sitt att analysera genom att koncentrera hur barnens och ungdomarnas
tankar framtritt, belysts och beskrivits, men 4ven hur jag forstod det som
visade sig. Som en del i strivan att forstd det som visade sig analyserade jag
materialet frin ett flertal olika synvinklar, dir nigra var mer fruktbara in
andra. Detta innebar iven att materialet vindes och vreds i olika riktningar,
allt for att spegla si minga sidor som mojligt av fenomenet. Fenomenet
belystes dirmed frin olika horisonter och med olika ljussken riktade mot sig. I
samband med detta forsdkte jag dven synliggora de sidor av fenomenet som
inte framtridde i direkt dager.

Genom att utgi frin livsvirldsfenomenologiskt perspektiv foljer vikten och
behovet av att erkinna minniskans erfarenheter som grund for handlande och
tinkande. For egen del forstir jag, som en konsekvens av detta, att tolkning ir
oundviklig just pd grund av véra tidigare erfarenheter. Dessa erfarenheter
finns med som stindig foljeslagare nir vi till exempel viljer forskningsomride,
forskningsfriga, samlar in empiriskt material, analyserar materialet och
slutligen skriver ner resultatet. Dirav framgir att jag ser det som sivil
sjalvklart som nédvindigt att dven aktivt anvinda mig av tolkande inslag vid
analysen, i min strivan att synliggéra inneborden i det undersdkta fenomenet,
bamns och ungdomars tinkande kring miljo.

Av ovanstiende stillningstagande, att vid analysen inspireras av
fenomenologin som metod, foljer i sin tur en strivan att metodiskt skapa
strukturer och system vilka si foljsamt som mojligt tematiserar det aktuella
fenomenet. Detta for att 1ita sakerna framtrida precis som de ir, utan att for
den skull slaviskt och okritiskt anvinda fenomenologin som en absolut
’metodmall’. Men 4 andra sidan vore det att fringd sjilva principen for
fenomenologisk tankehillning. D3 andemeningen i fenomenologisk metod kan
beskrivas som en tankehdllning dir strivan ir att lita sakerna framtrida,
framstdr i tydlig dager att alla forsok att anpassa materialet till en firdig och
statisk metod ir domda att misslyckas. Utifrin en sidan betraktelsehorisont, att
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se fenomenologisk metod styrd utifrin en metodmall, skulle fenomenologin
som metod vars strivan ir att vinda sig mot sakerna sjilva pa ett si fSljsamt
sitt som mdjligt (Bengtsson, 1991), hamna i den paradoxala situationen att
metodfixering blir styrande. Enligt van Manen (1990) 4r det av storsta vikt att
vara observant pi att metoden i sig inte tar &ver, utan att det ir
forskningsfrigan/-orna som styr. “One needs to guard against the temptation
to let method rule the question, rather than the research question determining
what kind of method is most appropriate for its immanent direction” (s 66).

Fenomenologisk tankehdllning innebir dock inte att vi enbart har att folja
virt sunda fSmuft och allminna godtycke i ett helt okritiskt forgivettagande.
Istillet handlar det, enligt mitt sitt att forstd, om en stindig balansging mellan
att inte lita sig styras av en firdig och statisk metod, men inte heller att
hinfalla 4t att goéra hur som helst. Jag menar dirmed att fenomenologisk
tankehillning kan fungera som vigledare nir vi balanserar oss fram genom
*verklighetens landskap’. Didr strivan hela tiden 4r att folja fenomenens
skiftningar med storsta méjliga lyhérdhet genom att ‘lyssna nir de talar och
oppna 6gonen nir de visar sig’, med det yttersta malet att forsoka beskriva
och forstd det vi ser. For att fi en si rittvisande bild som mojligt av
fenomenen ifriga miste vi lta fenomenen framtrida just som de ir, vilket gor
det omgjligt att folja vissa pd forhand bestimda 'metodsteg’ till punkt och
pricka. Istillet menar jag att fenomenologin som metod och tankehillning,
vilket iven det pitalats ovan, kan ses som sdtt att tinka och forhdlla sig till
materialet vid analysen.

Sammanfattning

Det faktum att studien ontologiskt utgdr frin livsvirldsfenomenologisk grund
for med sig att Sppenhet gentemot fenomenet bor rdda. Hur kommer di den
fenomenologiska oppenheten till uttryck i detta aktuella fall? Ar de empiriska
metoderna ppna och dirmed liter fenomenet visa sig? Som en del i strivan
mot Sppenhet har det empiriska materialet samlats in med hjilp av tvd olika
metoder som var for sig soker synliggdra barnens och ungdomarnas tinkande.
Avhandlingens tvi delstudier bygger dels pd bamens och ungdomarnas
teckningsproduktion med efterfoljande muntliga kommentarer, dels pd
intervjuer. Genom att olika metoder anvindes, metoder som i sin tur
kompletterar varandra, skapades forutsittningar for att en mer differentierad
bild av tinkandet kunde framtrida. Detta di bland annat olika metoder
limpar sig olika bra for olika personer.

Aven inom de bida insamlingsmetoderna, teckningar och intervjuer,
efterstrivades en Sppenhet. Inom teckningsstudien finns denna Sppenhet i det
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faktum att sivil visuell som verbal information samlades in. Att barnen och de
unga sjilva fritt fick vilja tecknings-/mailningsteknik for att besvara frigan:
Vad tinker du pi ..., en friga som i sig formedlar en Gppenhet, ir ytterligare
exempel pd strivan att uppnd den fenomenologiska Oppenheten. Inom
intervjustudien visar sig Oppenheten genom intervjuernas narrativa karaktir
och att frigorna i mdojligaste min foljde den intervjuades tankegingar och inte
pd forhand var formulerade. Att barnen och ungdomarna i samband med
intervjun dven fick ta del av olika fotografier i den ordning de sjilva bestimde
skall ses som ytterligare en strivan att nd Oppenhet. Vidare genomfordes tvi
intervjuer med samtliga intervjuade, samt att dven den visuella information
som videoinspelningarna formedlade beaktades, allt for att berika
informationen frin intervjuerna. Sammantaget skall detta ses som forsok att
spegla fenomenet frin s8 minga vinklar som mojligt genom att olika
informationskanaler anvinds.

D3 mina antaganden om verklighetens beskaffenhet stimmer vil Sverens
med fenomenologin som metod och tankehillning, har jag argumenterat for
att aven vid analysen av det empiriska materialet lita mig inspireras av
densamma. Detta for med sig en strivan att utgd frin materialet sjilvt, utan att
lita mig styras av pd forhand uppstillda och allt for stringa regler och
metoder. Som framgatt skall inte heller fenomenologin som metod betraktas
som en enhetlig, sammanhillen riktning, utan olika uttolkare av
fenomenologin har kommit tll olika slutsatser om dess potential och
anvindning. Vidare har det framgitt att jag personligen betraktar
fenomenologisk metod i samband med analysen av det empiriska materialet
utifrdn en tankehillning, som ett forhillningssatt. Detta forhillningssitt utgor
siledes grunden for analysen, en analys som slutligen utmynnar i studiens
resultat, en beskrivning av en aspekt i livsvirlden, i form av barus och
ungdomars tinkande kring miljo. ”A good phenomenological description is an
elucidation of some aspect of the lifeworld — it resonates with our sense of
lived life” (van Manen, 1990, s 27). Dirmed ir det dags att presentera de
tankar som visat sig.
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RESULTAT

— strovtdg i tankandets landskap

Ty det ena efter det andra kommer att klarna
och den blinda natten kommer inte att hindra
din fird utan du kommer att se nattens djupaste
hemligheter; sd ska tingen kasta ljus over

tingen. / Lucretius, De rerum natura

Innan det ir dags att redogora for de tankar som ’visat sig’, kan det vara pi
sin plats att dterigen pidminna om att syftet med studien 4r ... att synliggdra
minniskors tinkande samt att tolka inneborden i dessa tankar. Avhandlingen
fokuserar barns och ungdomars tinkande kring ett valt innehdll, nimligen

LI

miljo”.

! Detta ir det 6vergripande syftet. Betriffande syftena for avhandlingens tva delstudier, se s 25.
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For att lyckas 1 strivan att belysa, tolka och beskriva ett fenomen i livsvirlden,
hur nigra barn och unga tinker kring vir miljo, har jag under arbetets ging
strivat efter att lita fenomenet framtrida, att forhdlla mig sjalvkritiske till det
egna arbetet samt att vara observant pd min egen forforstielse. Vidare har jag
vid analysen sokt monster och strukturer i det jag sett, allt med malet att gora
sa minga upptickter som mojligt under mitt strovtdg i ’tinkandets landskap’.
Dessa monster och strukturer har direfter sammanforts i olika temata,” med
utgingspunkt i monstrens och strukturernas gemensamma och centrala drag.
De synliggjorda temata bestir i sin tur av interna variationer i form av olika
aspekter. Dessa aspekter speglar tinkandets mingfald inom respektive tema
och gor dirmed temat till vad det ir. Dirav framgir att det ir de olika
framtridande temata som gor fenomenet til vad det ir (se figur 4). "In
determining the universal or essential quality of a theme our concern is to discover
aspects or qualities that make a phenomen what it is and without which the
phenomenon could not be what it is” (van Manen, 1990, p 107).

> ¥ <
Aspekt Aspeke  Aspeke

Figur 4. Modell som exemplifierar min syn pd forhéllandet mellan fenomenet, temata och
aspekter.

Det handlar siledes om att vid analysen tematisera tankarna. Av vikt ar dock
att dterigen betona att denna process inte skall ses som styrd av vissa
forutbestimda regler. Istillet handlar det om att lita fenomenet framtrida
precis som det ir.

Making something of a text or of lived experience by interpreting its
meaning is more accurately a process of insightful invention, discovery or
disclosure — grasping and formulating a thematic understanding is not a

2 Temata forstar jag i detta sammanhang som de knutpunkter vilka forenar fenomenets olika
aspekter. van Manen (1990) beskriver detta metaforiskt nidr han menar att temata &r som
knutar i var erfarenhetsvdv, runt vilka vér levda erfarenhet vivs och bildar en meningsfull
helhet.
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rule-bound process but a free act of “seeing” meaning (van Manen, 1990,
p 79).

De temata som si smaningom utkristalliserade sig utgérs av de aktuella
bamnens och ungdomarnas kommunicerade tankar. Dessa tankar stdr i stindig
kontakt med och piverkas av erfarenheter. "Phenomenological themes may
be understood as the structures of experience” (van Manen, 1990, p 79). Dirmed
framgdr att tinkandet konstitueras genom vér plats i virlden.

De temata som ’visat sig’ skall nu inte betraktas som fristiende och
oberoende kategorier, som ir kvalitativt dtskilda. Tvirtom finns kopplingar
och samband sivil inom som mellan de olika temata. Dessutom iterfinns
kopplingar och samband mellan de bigge studierna, som framgir i det
foljande.

Som redan framgitt bestir denna avhandlings empiriska material av tvd
skilda, men indi delvis sammanhingande delar. D3 den fOrsta studien bestir
av teckningsproduktion med efterfoljande samtal redovisas hir nedan forst de
resultat som utkristalliserade sig vid analysen av teckningarna.

Resultat av teckningsanalysen

Analysen av de insamlade teckningarna med efterfoljande muntliga
kommentarer borjade med upprepade granskningar av dem i syfte att skaffa
en forsta och omedelbar upplevelse av vad de formedlade. Genom att tolka en
bild klis dess innehill i ord. Enligt Sjolin (1993) ar det dock viktigt att inte
fastna i ovidkommande associationer. En bilds uttryck fir inte betraktas som
om det vore en behdllare av bildens innehdll. Istillet menar Sjdlin att vi i
anslutning till Husser]l kan uppfatta det tolkade utifr8n temata. Detta innebir
att det dr dessa temata virt intresse riktar sig mot, trots att de inte ir direkt
narvarande for virt medvetande. Det ir siledes bildens formedlande inneborder
som ir det visentliga.

Vid teckningsanalysen utkristalliserades efter hand olika strukturer och
monster som undersdktes nirmare, och si sminingom framtridde fyra olika
temata vilka beskrivs nirmare nedan. Vad var di det gemensamma och
centrala i dessa olika tematas strukturer, som gjorde att de olika teckningarna
placerades inom ett visst tema?
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Fyra temata med ursprung i teckningarna

o Tankar som fokuserar den goda virlden

Detta tema innehaéller teckningar som avbildar ren och of6rstérd natur 1 olika
skepnader. De gemensamma drag som framtrider i naturbilderna handlar om
att miljon beskrivs som det rena, vackra, idylliska naturlandskapet. 1 detta
temas aspekter, ingir teckningar som gestaltar olika typer av rena naturbilder
och dessa formedlar samtliga en kinsla av ordrd och idyllisk natur, det ideala.

o Tankar som fokuserar den onda vdirlden

Inom detta tema gestaltar teckningarna olika typer av miljoforstorelse.
Miljoforstorelsen representeras bland annat av bilavgaser, fabriksutslipp och
nedskripning pi land och i hav. Vidare gestaltas miljoforstorelsen av skogsdod
och skogsskévling. Dessa teckningarna avbildar siledes miljén enbart utifrin
forstorelseaspekter, vilket dirmed ir de gemensamma dragen inom detta tema.

o Tankar som fokuserar dialektiken mellan den goda och den onda virlden®

Det tredje temat bestdr av teckningar som innehiller sivil den rena och
of6rstorda naturen som forstorelse. Dirav framgir att detta tema innehiller
bida de foregiende temata i och med att teckningarna gestaltar bide och.
Dessa teckningar gestaltar dirmed sivil den goda som den onda virlden och
forhillandet dem emellan. Detta f6r i sin tur med sig att de gemensamma
dragen inom detta tema ir det dialektiska tinkandet mellan det goda och det
onda.

e Tankar som fokuserar miljobefrimjande symboler och handlingar

Miljon gestaltas inom detta tema utifrin direkta och indirekta sitt att 3tgirda
den ridande miljGsituationen, vilken inkluderar fSrstorelse. Dessa teckningar
avbildar till exempel olika typer av itervinningsstationer men iven olika typer
av miljomirken. Sammantaget representerar teckningarna inom detta tema
olika former av dtgirder, vars syfte och yttersta mal ir att forbittra alternativt
inte forsimra miljosituationen, vilket dven utgér de gemensamma dragen
inom detta tema.

*Vad giller de bidgge polariserande termerna goda och onda, ir det termer som #ven uttalas av
vissa av respondenterna i samband med teckningsproduktionen.
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Inneboérder i de olika temata som framkom ur teckningarna

I en strivan att synliggbra innebdrden av de ovan beskrivna temata
genomfordes ytterligare analyser. Dessa analyser utgick frin reflektiv hillning
med tolkande inslag. For att ytterligare klargdra innebdrden i dessa temata
kommer i fdljande resultatredovisning detta att synliggéras. Dirmed
synliggdrs dven de interna variationer, i form av olika aspekter, som ingir i
de olika temata.

 Tankar som fokuserar den goda virlden.

* Tankar som fokuserar den onda virlden.

e Tankar som fokuserar dialektiken mellan den goda och den onda virlden.
* Tankar som fokuserar miljobefrimjande symboler och handlingar.

De fyra olika temata skall inte betraktas som kvalitativt &tskilda kategorier
med vattentita skott emellan. Istillet dterfinns samband och kopplingar mellan
dem. Dessa samband och kopplingar piverkar i sin tur de olika temata och
genom att synliggdra sambanden och kopplingarna samt piverkan dem
emellan, 6kar férhoppningsvis forstielsen for dessa olika temata (se figur 5).
De respektive temata presenteras i det foljande var for sig, utan inbordes
rangordning.

C Den goda virlden > &
C Den onda v'irldi. >
@ mellan den goda och den onda virlden ,
@mjmde symboler och handlningar , !

Figur 5. Visar de olika tematas samrore med varandra utan inbérdes rangordning, temata som
emanerat ur teckningarna.

Det finns siledes vissa gemensamma och generella drag hos de olika temata,
vilket bland annat visar sig i och med att tankarna inom de olika temata
fokuserar olika nivier; individnivd, gruppnivid samt samhillsnivd. Mellan ll
exempel den onda virlden, som speglar forstéring, och miljobefrimjande
symboler och handlingar som i sin tur speglar dtgirder, finns kopplingar si
tillvida att de bdda speglar begreppet miljé pd sivil individ- som samhallsnivi.
Vidare finns kopplingar mellan den goda virlden och miljébefrimjande
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symboler och handlingar i och med att dtgirder mot milj6fSrstoring och for
en bittre miljé 4r forutsittningar for en vacker och ren natur. Inom de temata
som gestaltar bide ren, oforstrd natur och forstoring, alltsi den goda och den
onda virlden, finns koppling till bland annat de temata som enbart gestaltar
natur respektive forstoring. Gemensamt for de fyra temata ir dven att det
inom samtliga forekommer ndgon form av minsklig piverkan. Denna
paverkan kan inom vissa temata vara ytterst marginell i forhillande till andra,
dir den minskliga paverkan ir i det nirmaste total. Ytterligare kopplingar och
samband mellan de olika temata 4r att i det nirmaste samtliga teckningar
avbildar miljon genom nordiska/skandinaviska motiv. Det forekommer dock
enstaka teckningar dir miljon avbildas via tropiskt djungelmotiv. Vidare
gestaltar samtliga teckningar miljé genom barmarksmotiv, foretridesvis i form
av sommarmotiv, men dven vir- och hostmotiv finns representerade. Detta
innebir att teckningar forestillande miljd genom vintermotiv saknas helt.
Aven det faktum att samtliga barn och ungdomar anvinder avbildande
gestaltningar i sina teckningar ir virt att beakta. Av detta foljer att
teckningarna antar naturtrogna motiv och dirmed saknas helt teckningar som
gestaltar det tinkta med enbart firger och former, som inte ir avbildande.

I samband med foljande resultatredovisning ges exempel pi3 teckningar och
muntliga kommentarer, som placerats inom respektive temata. De muntliga
kommentarer som valts ut for att exemplifiera bamens och ungdomarnas
tankar skrivs med mindre stil, utan speciell inledande markering. I de fall dven
mina frigor ingdr ir de markerade med tecknet . De olika teckningarna kan
utifrin gjord tolkning enbart ingd i ett av de fyra temata. Di den goda
virlden till antalet innehdller mer 4n hilften av de etthundrafem teckningarna
kommer exempel pd dessa produktioner att uppgi till fem. Detta till skillnad
frin de tre Ovriga temata, vilka var och ett bestir av lika stor andel
teckningar, och dirav exemplifieras med tre teckningar inom respektive tema.

Tankar som fokuserar den goda virlden

Den goda virlden representeras av teckningar som fOrestiller naturbilder,
vilka till klart 6vervigande del ger uttryck for det rena, ororda, idylliska
naturlandskapet, ett idealtillstind. Innehdllsmissigt gestaltar teckningarna
toretridesvis vyer i form av Oppna landskap, skogar, blomsteringar, fjill,
solnedgingar samt vatten i form av hav, sjdar eller vattendrag. Férutom dessa
bilder av den vilda, orérda naturen forekommer 4ven teckningar som
forestiller natur av minniskan skapad, sk kulturlandskap, i form av
tridgirdsland, parker etc. P3 vissa av teckningarna finns iven minniskor
och/eller djur avbildade. I vissa fall dir minniskor ar avbildade forestiller
teckningarna minniskor som pi olika sitt anvinder och/eller utnyttjar naturen
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for rekreation och sitt eget vilbefinnande, i form av idkande av friluftsliv,
tiltning, ridning etc. Detta innebir i sin tur att den goda virlden 1 forsta hand
ses i ett organiskt perspektiv, dir sivil minsklichetens som djur- och
vixtrikets livskraft och vilbefinnande betonas.

Ovanstdende beskrivning tyder p4 att dessa teckningar visar ett miljetiskt
tankesystem som utgdr frin sdvil biocentriskt tinkande som antropocentriskt
tinkande.

I samband med det efterfoljande samtalet framkommer det att tankarna
som fokuserar den goda virlden, i mycket stor utstrickning ger uttryck for
den rena, of6rstérda naturen, vilket dven teckningarna visat.

Jag tinkte som pa solen som sticker upp mellan bergen. Och si en ing hir
nere med vatten som rinner ner frin isen pid topparna. Jag var i
Junkerdalen, di sig det ut sd (flicka, 13 4r).

Det forekommer dock att nigra barn och unga muntligt ger uttryck for ett
tinkande som forutom rena naturtankar iven talade om milj6forstéring, detta
trots att de enbart ritat den idylliska naturen. I dessa fall riktar sig tankarna i
forsta hand mot den rena, oforstérda naturen, medan milj6forstéring nimns i
ett konstaterande perspektiv.

Jag tinker pd naturen ... [ling paus] ... nu ir det mer skogsskévling och si
dir ... och alla fabrikerna som fororenar luften (pojke 10 ir).

Vidare framkommer dven tankar som representerar ett 6nsketinkande om en
bittre miljo. Exempel pd dessa tankar ges nedan i samband med att nigra
teckningar med efterfoljande muntliga kommentarer redovisas for att
exemplifiera detta tema. Gemensamt for dessa aspekter, som ingir i temat, ir
dock att barnen och ungdomarna med ord och bild visar pi tankar som i ett
forsta och omedelbart perspektiv kretsar kring en ren och oftrstdérd virld —
den goda virlden.
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Figur 6. Det dr framtiden ... den dr ljus ... jag tror miljon kommer att bli battre (pojke, 16
ar).

Teckningen ovan (figur 6) gestaltar en ren och or6rd natur vilket kan tyda pa
att den, ur miljoetiskt tinkande, representerar ett biocentriskt synsitt. Vidare
exemplifierar de muntliga kommentarerna framtidsorienterade tankar, tankar
som i detta fall ger uttryck for en forhoppning om en bittre framtid.

Figur 7. Trid och grds och solen. Jag vill att det ska vara fint, inte nerskripat (Flicka, 13
ar).

Aven ovanstiende teckning (figur 7) ger uttryck for den rena och fina
naturen, och i likhet med den foregiende teckningen kan iven denna
gestaltning tyda p3 ett biocentriskt tinkande. Den muntliga kommentaren ger
ocksd uttryck for ett Onsketinkande om en fin miljo, dock inte lika
framtidsorienterat som i det foregiende fallet. Istillet speglar de muntliga
kommentarerna ett Onsketinkande utifrin ett direkt och konkret
nuligesperspektiv.
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Nedanstiende teckning, (figur 8) sivil som dess muntliga kommentar,
visar att denna flickas tankar kretsar krng milj6 utifrfin ett
kulturlandskapsperspektiv, detta di miljon som avbildas ir skapad av
minniskan, ett gronsaksland. Det kan dirmed tyda p3 att tinkandet, dll
skillnad frin exemplen ovan, utgir frin ett antropocentriskt tinkande.

Figur 8. Jag vet inte ... jag kommer inte ihdg vad det heter ... gronsaker i ett gronsaksland
(flicka, 7 ar).

Aven nedanstiende teckning (figur 9) med tillhérande muntliga kommentar
kan tyda pd ett antropocentriskt tinkande, dir minniskan anvinder naturen
for rekreation och sitt eget vilbefinnande, denna ging i form av idkande av
friluftsliv.

Figur 9. Jag tanker pa friluftsliv. Jag dr med i scouterna sd jag brukar vara ute mycket
(pojke, 10 ar).

91



ATT FANGA EN TANKE

Forutom att minniskan och hennes relation til miljon gestaltas 1 en del av
teckningarna fSrekommer 4ven tankar som frimst riktar sig mot djuren och
deras forhdllande till miljon. En miljé som i det foljande exemplet (figur 10)
framfor allt betonas som natur.

Figur 10. Jag tinkte pd naturen ... djuren, triden, faglarna, bécken, fiskarna, himlen,
molnen och klipporna (pojke, 10 &r).

Fordelningen mellan de olika 8ldrarna samt mellan kénen inom detta tema ir
foljande. Flickorna ger i nigot storre utstrickning in pojkarna uttryck for
tankar som handlar om den goda vdrlden. Vidare framkommer resultat som
tyder pd att dessa tankar dr vanligare hos de yngsta &ldersgruppemna, drygt
hilften. Detta skall jaimforas med den ildsta ldersgruppen dir ungefir en
tredjedel kan hinforas till detta tema. Vid analysen av de muntliga utsagorna
framtrider dven en viss skillnad i tinkandet relaterat till 8lder. Analysen tyder
pa att de yngre dldersgrupperna tinker utifrin ett nuligesperspektiv, medan
den ildsta &ldersgruppen i nigon hogre utstrickning 3ven har ett
framtidsperspektiv.
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Tankar som fokuserar den onda viriden

Inom den onda virlden 3terfinns de teckningar som illustrerar olika former av
milj6fSrstéring. Teckningarna forestiller foretridesvis rok och avgasutslipp
frin motorfordon och fabriker. Aven olika former av nedskripning och
fororening, sdvil pd land som i vatten, férekommer pd teckningarna. Vidare
finns ytterligare teckningar som gestaltar skogsdéd och skogsskdvling,
Gemensamt fOr teckningarna inom detta tema ir att samtliga gestaltar miljé ur
ett miljoforstorande perspektiv. Oavsett om teckningen avbildar fabriker med
utslipp, nedskripning eller skogsskévling ar det endast de fOrstérande
aspekterna som har beaktats.

Den onda virlden ses i motsats till den goda virlden frimst ur oorganisk
synvinkel, dir artificiella, déda ting existerar. Det forekommer dock en del
teckningar som fokuserar djurens situation i samband med miljéfSrstoring,
Vidare speglar den onda virlden en syn pd att detta ir skapat av minsklig
hand. Aven i de muntliga kommentarerna framkommer att miljétankarna hos
bamen och ungdomarna inom detta tema, samtliga utgir frin
miljoforstorande  aspekter. En skillnad mellan de yngre och ildre
dldersgrupperna ir att de yngre barnen i storre utstrickning ger uttryck for
tankar om nuliget i ett direkt och konkret perspektiv.

Jag tinkte att dom har slingt en massa skrip p3 trottoaren och si ... och hir
ir en bil med avgaser och hir sitter en figel och hostar [pekar pi
teckningen]. Han har fatt avgaser i sig (flicka, 7 4r).

Ungdomarna visar & sin sida exempel p3 ett tinkande som 3r mer
framtidsorienterat och som iven visar intresse for vad som hinder om
miljoforstéringen fortsitter.

Mycket negativt ... jorden ir alldeles forstord. Det kommer aldrg,
formodligen inte, bli nigot annat om vi fortsitter skripa ner (pojke, 16 ir).

De ildre ungdomarna ser iven miljoforstoringen i globalt perspektiv, si
tillvida att de tinker pd til exempel vixthuseffekten och ozonhil
Sammantaget representerar dirmed de teckningar och de muntliga utsagor
som placerats inom detta tema — den onda virlden.

Den onda virlden fir exemplifieras med foljande tre teckningar och
muntliga kommentarer.
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Figur 11. Jag tinker pd miljoférstoring ... bilar och industrier (pojke, 13 3r).

Ovanstiende teckning (figur 11), och iven den tllhdrande muntliga
kommentaren, visar pd ett tydligt sitt att tinkandet kretsar kring
miljoforstorande aspekter. I detta fall bestdr de milj6forstérande inslagen av
avgasutslipp och fororeningar frin motorfordon och industder. Aven
féroreningar av vatten i form av utslipp och nedsmutsning av hav, sjéar och
vattendrag forekommer, vilket nedanstiende teckning (figur 12) fir
exemplifiera.
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Figur 12. Det ir ingen bra miljo nu.

° Vad dr det som gor den ddlig?

Vi skrdpar ner och ... vi slinger inte saker ddr vi ska ... och sen dr det skripigt i vattnet
(flicka, 10 ar).
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Precis som 1 de foregdende exemplen visar dven teckningen hir nedan (figur
13) ett tinkande som utgir ifrdn en milj6forstorande aspekt.

0% J

//
N |

Figur 13. Jag tinkte pd att det var en massa minniskor i skogen som huggde ner en massa
trid. Da skulle bade manniskor och djur dé tror jag.

e Hur tanker du da?

For traden ger syre ... speciellt regnskogen. ... Och faglama ... fagelungarna mdste ocksd fi
mat, men det dr svdrare att hitta nu for det dr sa soligt. Maskarna kryper ner i jorden nu nir
dom huggt ner en massa trad. Dom trivs inte heller da.

* Varfor hugger dom ner triden?

Fér dom tror dom blir tikare ... och det blir dom ocksd. Och s ska dom bygga hus (flicka,
7 3r).

Skillnaden mellan ovanstiende teckning (figur 13) och de tvi fSregiende
teckningarna (figur 11 & figur 12) ligger i de olika vinklingarna av
miljoforstoringen. I detta fall uppehéller sig tankarna kring skogsskévling och
aven dess konsekvenser for manniskor och djur. Vidare visar detta tinkande
exempel pd att minniskans materiella behov tillfredsstills genom ett
naturresursutnytjande. Det framgir tydligt att detta resursutnyttjande
paverkar sivil minniskor som djur negativt.

Inom detta tema foreligger ingen stdrre skillnad i tinkandet med avseende
pd ilder. Det framtrider dock en viss avvikelse i det att endast en person i
dldersgruppen tretton ir placerats i detta tema. Vad giller koénsskillnader
framkommer att nigot fler pojkar in flickor har tankar som kan hirledas till
den onda varlden. I likhet med tankarna inom den goda virlden ger de yngre
dldersgrupperna uttryck for att tankarna kretsar kring direkta och konkreta
aspekter, medan de ildre d4ldersgrupperna iven ger uttryck for
framtidsorienterade tankar samt globala aspekter.
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Tankar som fokuserar dialektiken mellan den goda
och den onda virlden

De teckningar som finns inom dialektiken mellan den goda och den onda
virlden representerar ett tinkande som fokuserar sdvil den rena och oférstérda
naturen som miljoforstéring. Detta tar sig uttryck 1 bildernas tudelade motiv
och hidr har barnen och ungdomarna valt olika strategier for att formedla detta
tinkande. Ett vanligt sitt att ge uttryck for tinkandet 4r att rent konkret dela
upp bilden i tvd delar, dir den ena delen gestaltar en bra och idealisk miljs,
medan den andra delen stir for en miljoforstérande sida. Detta medan andra
valt att rita bilden som en helhet dir bra milj6 illustreras med inslag av dilig
milj6, ofta i form av féroreningar frin motorfordon och/eller fabriker.

Inom detta tema ges ofta, utifrin de muntliga kommentarerna, uttryck for
ett onsketinkande i form av den rena, miljévinliga naturen 3 ena sidan och ett
realistiskt konstaterande att minniskan & andra sidan fOrstér miljén genom till
exempel fOroreningar, utslipp, avgaser, nedskripning. Tvd muntliga
kommentarer, som framkommer vid samtalet i anslutning till tecknandet, fir
exemplifiera detta.

... s2 vill man att det ska se ut [pekar pd den del av teckningen som
forestiller ren och ordrd natur] ... och sd ser den ut [pekar pid den andra
delen av teckningen som forestiller fabriksutslipp och skogsdéd] (pojke,
16 4r).

Jag tinker hur vacker naturen egentligen ir. Triden som jag ritat fir
symbolisera den vackra naturen och soptippen far symbolisera minniskan ...
hur hon kommer in i naturen och skripar ner (pojke, 16 ir).

Vanligt ir att teckningarna, pid den miljoforstorande delen av bilden har
avbildat fabriker och dess utslipp. I samband med de efterfoljande samtalen
framkom tankar om att dessa fabriker utgdr ett stort hot mot naturen.

Jag tinker pi fabriken ... och det goda.

* Vad menar du med ”det goda”?

Det hir [pekar p3 den del av teckningen som fOrestiller en ren och
naturskén park]. Fabrikerna ir ett sint otroligt hot mot naturen och si
(pojke, 13 &r).

Dessa teckningar samt de muntligt uttryckta tankarna som hamnat inom detta

tema ger pi ett tydligt sitt uttryck for — dialektiken mellan den goda och den onda
varlden.

96



RESULTAT - strovidg i tinkandets landskap

For att ytterligare belysa de gestaltade tankarna inom detta tema, redovisas
hir nedan exempel pi teckningar samt muntliga kommentarer som framkom i
samband med att teckningarna gjordes.

Figur 14. Jag tanker pd bra och délig miljo (pojke, 13 3r).

Ovanstdende teckning (figur 14) visar ett exempel av en tudelad bild dir de
olika delarna forestiller en bra respektive dilig miljé. Virt att notera i denna
teckning ir det faktum att tecknaren lagt ned stor moda pi att kontrastera
varje detalj 1 teckningen. Med kommentaren under teckningen understryker
pojken sjilv att hans tinkande som gestaltas i teckningen bestir av tvd delar,
en bra och en dilig. Ytterligare ett exempel pd en tudelad bild foljer hir
nedan (figur 15). I likhet med exemplet ovan betonar dven denna pojke att
miljon bestdr av en blandning mellan bra och dilig miljo.
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Figur 15. Jag tanker pd tvé olika sorters miljoer. Det dr som det kan se ut [pekar till vinster
pi teckningen, och jimfor direfter de olika sidorna]. Till exempel, istdllet for en stor fabrik
[till vinster] dr ddr ett litet hus [till hoger]. Och sd den dir bruna kullen [dll vinster] dr
gron dir [till hoger]. Ddr har dom tickt med jord [till vinster], istdllet for har dar det dr
vatten [till héger]. Och sd hér ser molnet ut om det dr sé ddr daligt [pekar pd molnets vinstra
sida] och det dir dr om det dr fint [pekar pa molnets hogra sida].

° Hur ser det ut i verkligheten tycker du?

Blandat tycker jag (pojke, 10 &r).

Aven foljande teckning (figur 16) gestaltar dialektiken mellan det goda och det
onda, men till skillnad frin de foregdende teckningarna 4r denna teckning
ritad som en helhet.

Figur 16. Jag tinker pd naturen och fdrger. Den hdr dr mycket mindre [pekar p3 fabriken p
berget] dn naturen, men dndd kan den klara av att skymma solen (flicka, 13 &r).

Ovanstiende teckning (figur 16) representerar vacker natur med inslag av
miljoforstdring, som i detta fall representeras av en fabrik med utslipp. Vidare
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forstirker den muntliga kommentaren ytterligare ett tinkande som baseras pd
dialektiken mellan det goda och det onda.

Inom detta tema framtrider en tydlig skillnad mellan 3ldersgrupperna. I de
tvd yngre dldersgrupperna forekommer tankar som kan hinforas till dialektiken
mellan den goda och den onda virlden endast 1 tvd fall, och dessa representeras av
tvd pojkar, en pi sju dr och en pi tio ir. Sddana tankar ir betydligt vanligare
i de tvd ildre aldersgrupperna. Nir en jimfOrelse mellan kénen gors
framkommer att pojkarna gestaltar sina tankar via dialektiska aspekter ungefir
dubbelt si ofta som flickorna.

Tankar som fokuserar miljobefrdmjande symboler och handlingar

De teckningar som representerar miljébefrimjande symboler och handlingar
gestaltar olika former av 4tgirdstankar, dvs direkta och/eller indirekta
itgirder som kan vidtas fOor att forbittra, altemativt inte fOrsimra
miljosituationen. Det kan vara teckningar forestillande olika miljémirken,
som till exempel "Bra miljéval’, ’Svanen’, men 4ven teckningar som forestiller
till  exempel  miljostationer,  komposter,  glasitervinningsstationer,
papperskorgar. Vidare forekommer en teckning som avbildar kommunens
miljobuss, vilken anvinds i undervisningssyfte inom ramen for skolans
verksamhet, samt en teckning forestillande en bil och dir kommentaren till
den ir att bilen drivs med miljovinlig bensin. En annan av teckningarna
avbildar demonstranter som demonstrerar mot skévling av regnskogar.

Det handlingsinriktade tinkandet &skddliggérs, i sdvil teckningarna som i
det efterfoljande samtalet, med sidant som kan goras fOr att skapa en
miljovinligare virld. Foljande kommentar fir representera det muntligt
uttryckta tinkande som hinforts till detta tema.

En som gar och slinger en flaska ... i en igloo eller vad det heter ... dirfor
att inte djuren ska trampa i glas (pojke, 10 ar).

Vidare finns inom detta tema dven teckningar och muntliga utsagor som visar
ett tinkande som kretsar kring olika typer av miljémirken.

Jag tinker pi miljomirken ... [ling paus] och &tervinning hit och dit,
pappersitervinning (pojke, 13 &r).

Trots likheter som forenar de olika teckningarna och utsagorna inom detta
tema, finns det en klar tudelning av budskapet. A ena sidan finns ett tinkande
som representerar aktiva itgirder i form av ett konkret och direkt handlande,
tll exempel éitervinning av glasflaskor eller komposterande, men iven
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avbildandet av pappers- och/eller skripkorgar. A andra sidan finns olika typer
av miljomirken och symboler som mer ir att betrakta som indirekta 3tgirder.
Sammantaget bildar dock dessa olika aspekter grunden inom temat -
miljobeframjande symboler och handlingar.

Av de teckningar som gestaltar tinkandet genom att avbilda olika
symboler och miljomirken fir foljande tjina som exempel (figur 17).

Figur 17. Jag tanker speciellt pd det mdrket [pekar p3 itervinningsmirket].

o Hur kommer det sig?

Det dr sa mycket pa reklamen, TV-reklam. Dé dr det alltid miljosvanen och tecken pd burkar
(pojke, 16 3r).

Andra tankar som forekommer i teckningarna inom detta tema, ir de som
fokuserar dtervinning och kretsloppshandlingar.

Figur 18. Atervindning ... pant. Att man kan anvinda saker igen. Si man inte behéver gora
nya grejer ... fd se ... man anvdnder saker igen. Det dr en sin ddr ddr man ldmnar in en
back ... [pekar pi teckningen] ... pd OBS ... och det dr dir flaskorna kommer in (pojke, 7
ar);
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Ovanstdende teckning (figur 18) och dess muntliga kommentar representerar
ett handlingsinriktat tinkande. Det finns nigot konkret att gora for att
forbittra miljosituationen genom att minska resursutnyttjandet, och detta
exemplifieras hir av flaskitervinning.

Aven teckningen nedan (figur 19) med efterfoljande muntliga kommentar
representerar atervinningstankar, dock ej pd samma direkta och konkreta sitt
som i foregiende exempel. Sammantaget ger istillet teckningen och de
muntliga kommentarerna uttryck for ett tinkande som bygger pid en
handlingsorienterad insikt, det 4r bara vi minniskor som kan gora nigot it
jordens miljésituation och ett sitt ar att dtervinna.

Figur 19. Okej, jag har gjort en jord med dtervinningstankar. Vi har ju bara oss och stora
rymden utanfor (flicka, 16 &r).

Vid en granskning av hur tankarmma inom det tema som fokuserar
miljobeframjande symboler och handlingar ir representerade i teckningsmaterialet
som helhet framkommer att nigon stérre skillnad mellan de olika
dldersgrupperna i stort inte fOreligger. Vidare framkommer att de yngre
dldersgruppernas teckningar gestaltar ett tinkande som bygger pi aktiva,
konkreta atgirder, till exempel glasdtervinning. Detta till skillnad frin de aldre
dldersgrupperna som iven avbildar sitt tinkande genom att rita olika typer av
miljomirken, vilket mer 4r att betrakta som indirekta itgarder.
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Sammanfattning och kommentarer

Vad kan di sigas om dessa barns och ungas tinkande kring milj6, ett tinkande
som utkristalliseras genom teckningsstudien? Det framkommer av resultatet att
tankar som fokuserar den goda virlden, i form av rena och ofrstorda
naturbilder, ir det vanligaste sittet att avbilda sitt tinkande bland barnen och
ungdomarna i denna undersdkning. Drygt hilften av teckningarma och de
muntliga utsagorna har placerats inom detta tema. Vidare pekar resultatet pad
att detta tinkande ir vanligast hos de tre yngre dldersgrupperna, jaimfort med
den ildsta dldersgruppen. Denna skillnad mellan 3ldersgrupperna kan kanske
forklaras med att de yngre bamen och ungdomarna utgir frin sin konkreta
verklighet, medan den ildsta dldersgruppen kan ha ett tinkande som i storre
utstrackning priglas av en global helhetssyn. Tankandet som fokuserar den
goda virlden ir aven ndgot vanligare hos flickorna in hos pojkarna.
Ytterligare en skillnad i tinkandet mellan barnen och ungdomarna 4r huruvida
de ger uttryck for nuligesaspekter eller framtidsorienterade aspekter, och hir
framkommer resultat som tyder pd att de dldsta ungdomarna ir nagot mer
framtidsorienterade 1 sitt tinkande, medan de yngre oftare tinker utifrdn ett
nuligesperspektiv. Bland de bam och ungdomar, vars tinkande placerats inom
detta tema, gir dessutom en trolig skiljelinje mellan dem som tinker pad miljo
utifrdin ett biocentriskt perspektiv och dem som istillet utgir ifrin ett
antropocentriskt perspektiv. Det perspektivet, dvs att sitta minniskan i1
centrum si som ‘herre dver naturen’ har sitt ursprung i vért judiskt—kristna
kulturarv. Antropocentrism ir siledes en grundkomponent i virt visterlindska
tinkande (Sorlin 1991; von Wright 1995b).

Vid de efterfoljande samtalen framkom inom detta tema, den goda
virlden, iven tankar som tyder pd att barnen och ungdomarna, trots att det
forsta de tinkte pd nir de horde ordet miljé var den rena, orérda naturen,
iven har tankar som innehiller insikter om att denna bild inte alltid 4r identisk
med den faktiska situationen. Deras teckningar forestillande den idylliska
naturen, kan i dessa fall ses som ett onsketinkande om hur de vill att det skall
vara.

Precis som i det foregiende temat framkommer resultat inom temat den
onda virlden som tyder pa att de yngre barnens tankar kretsar kring den egna
konkreta verkligheten. Den miljoforstoring som relateras till i dessa fall 4r av
sidan art att barnen sjilva pd ett direkt sitt kan erfara den. Detta till skillnad
frin den ildsta &ldersgruppen, som i stOrre utstrickning tar med
miljéforstorande aspekter aven om de inte har det 1 sin konkreta nirhet. De
ildre ungdomarna relaterar bland annat till miljoforstoringens eftekter och dess
globala problem i form av vixthuseffekt, ozonhil etc. Undantag finns dock
och ett ir tidigare presenterat med hjilp av ord och bild, figur 13 pd sid 95. I
detta fall ger en sjuirig flicka uttryck for tankar som tyder pi ett globalt
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helhetstinkande 1 form av foljderna vid skovling av regnskog, och 4ven att det
ar minniskans materiella behov som 4r upphovet till tridfillningen. Liknande
resultat har dven Palmer (1996) funnit i sina studier av fyra- och sexdringars
tankar omkring regnskogen. I Palmers studier visar det sig bland annat att
39% av fyradringarna och 80% av sexdringarna anser att minniskans
materiella behov ir huvudanledningen till varfor trid fillts.

Forutom att skogar skovlas pd grund av minniskans materiella behov,
framkommer att de for denna studie aktuella bamen och ungdomarna anser att
djuren pdverkas i negativ riktning vid skogsskoévling. De menar vidare att
iven andra former av miljoforstoring paverkar framfor allt djur 1 negativ
riktning. Att det ir djur som piverkas negativt vid miljoforstoring, i detta fall
forstoring i form av skogsskovling, visar dven studier genomforda av Palmer
(1996). I Palmers studie nimner ungefir hilften av sexdringarna att de levande
varelser som bor i regnskogen skulle d6 om triden hoggs ner.

Ytterligare en skillnad mellan dldersgruppema ir att de yngre bamen ger
uttryck for tankar som kretsar omkring nuliget, medan de dldre ungdomama i
storre utstrickning relaterar sina tankar till en framtida hotbild 1 form av vad
som kan hinda om inget gors for att forbattra miljosituationen.

Tankar som fokuserar dialektiken mellan den goda och den onda virlden ir
klart Sverrepresenterade hos de tvi ildre dldersgrupperna. Till skillnad frin de
tvd yngsta dldersgrupperna, dir endast tvd teckningar kan hinfGras till detta
tema, har de ildre grupperna ett tinkande som tyder pa att de i stdrre
utstrackning kan ta hinsyn till flera dimensioner. En skillnad mellan kénen
foreligger ocksd, om in inte lika tydlig som mellan dldersgrupperna. Dock
framgdr att pojkama ungefir dubbelt sd ofta som flickorna har tankar som ger
uttryck for dialektiken mellan 4 ena sidan en miljé med ren, fin, vacker, orérd
natur och 4 andra sidan milj6forstorelse.

Vad betriffar det fjirde temat, som fokuserar miljobefrimjande symboler och
handlingar framtrader ingen storre skillnad i tinkandet hos bamen och
ungdomarna beroende pi ilder eller kon for gruppen som helhet. Diremot
framkommer att de yngre ldersgrupperna avbildar sitt tinkande genom att
rita till exempel glasitervinning, vilket representerar en konkret och direkt
itgird som de sjilva kan bidra med. Hos de yngre barnen framkommer iven
tankar som tyder pj att dessa itgirder ir viktiga for att inte djur skall skadas.*
Att barn, i detta fall sexdringar, anger att djur skadas om skrip ligger slingt
ute 1 naturen har aven studier av Palmer (1995) visat.

De ildre ildersgrupperna har diremot ett tinkande som iven gestaltas
genom avbildandet av olika typer av miljomirken, vilka mer r att se som
indirekta itgirder. Gemensamt for de barn och unga, vars teckningar hamnat
inom detta tema, ir att de visar pd ett handlingsinriktat tinkande. Det finns
saker att gora for att bekimpa miljéforstoringen och dessa dtgirder ir ofta

*Se t ex tidigare refererat citat, s 99.
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forknippade med vad de sjilva kan gora pd ett konkret och direkt sitt.
QOavsett om tinkandet kretsar runt olika typer av miljomirken eller rent
konkreta 3tgirder i form av till exempel glasitervinning, representerar de
nigon form av aktivt handlande. Vidare innehiller dessa tankar normativa
inslag i och med att de fokuserar vad minniskan kan och bér gora for att
forbittra alternativt inte forsimra vir miljo.

Sammantaget kan konstateras att en klart évervigande majoritet av barnen
och ungdomarna ger uttryck for ett tinkande som utgir frin ett positivt
synsitt. Att tankarna kring miljé antingen gestaltas genom den rena, ordrda,
idylliska naturen, eller att de ir positiva i den bemirkelsen att tankarna kretsar
kring handlingsinriktade itgirder med syfte att forbittra miljon alternativt
hjilpa den att inte forvirras. Tankarna som handlar om dialektiken mellan det
goda och det onda visar pi den goda sidan ofta ett onsketinkande om en
positiv. miljo, medan den onda sidan mer ger uttryck for realistiskt
konstaterande. Det ir enbart hos en sjittedel av bamen och ungdomarmna,
inom temat den onda virlden, dir tankarna enbart gestaltas genom olika typer
av forstorelse.

Ovanstiende resultatredovisning uppvisar, vilket dven tidigare papekats,
vissa skillnader i tinkandet relaterat till sdvil dlder som kon. Att en viss skillnad
i tinkandet relaterat till dlder foreligger ir i enlighet med Piagets stadieteori
(Piaget, 1951). I resultatet framkommer dock tinkande som avviker frin
denna stadieteori i det att de yngre barnen i vissa fall uppvisar formiga att
tinka i abstrakta termer samt att iven forméigan att tinka i system mirks.’
Dessa avvikelser ir i linje med den kritik som riktats mot Piagets stadieteori.®
Ytterligare studier, av fordjupad karaktir, behover dock genomforas for att
utréna huruvida mina resultat ir ett utslag av genuint tinkande eller ett
upprepande av nigot inlirt utan djupare forankring.

Virt att notera ir iven det faktum att ingen av teckningama fGrestiller
eller avbildar miljén genom vintermotiv. Detta kan tyckas aningen
anmirkningsvirt di samtliga barn och unga bor och lever i norra Sverige,
vilket innebir att miljon ungefir halva iret ir snotickt. Denna avsaknad av
teckningar med vintermotiv kan endast spekuleras kring. Att denna studies
empiriska material samlades in under september manad, di sndn innu inte
svept in landskapet i sin vinterskrud, kan eventuellt ha paverkat bamens och
ungdomarnas val av motiv. Kanske 4r det dven si att att vinter och snd
upplevs som en si vanlig och vardaglig foreteelse, att den just pd grund av
denna nirhet ir svir att anvinda som resurs. Det kan dven tinkas att barnen
och ungdomarna forknippar begreppet miljé med en levande och organisk
natur, vilket i sidant fall innebir att de 4rstider dir liv och vixtlighet syns och

5 Se t ex tidigare refererat exempel p& s 95, dir tridens betydelse for syreproduktionen
diskuteras (figur 13), men dven exemplet pad s 100 (figur 18) dir &tervinningsfunktionen
belyses.

¢ Se avsnittet Tdnkande — vad dr det?, s 40.
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mirks mest ir den som betonas. I enlighet med Bateson (1987) kan dock
konstateras att dven ett icke-budskap ir ett budskap. Hur budskapet i detta fall
skall tolkas kanner jag mig for nirvarande osiker pa.

En friga som uppstir i samband med forsdket att synliggéra de osynliga
strukturer som tinkandet utgdr ir i vilken min ett tinkande liter sig ’fingas’
med hjilp av teckningar som metodiskt redskap. Det kan tyckas sjilvklart att
det ligger begrinsningar i vad man faktiskt kan avbilda genom att rita/mdla
kontra det man faktiskt tinker pi. Detta kan ses som en uppenbar risk, men
di det inte ir teckningsmotivet i sig som ir det visentliga utan vad bilden
formedlar framstir inte denna ’risk’ som sirdeles Sverhingande. Istillet ar det
den innebord som teckningen ger uttryck for som ir foremdl for analys. Vad
innebir di detta? Lt oss tinka oss in i foljande situation.”

Lisa 10 4r, fir instruktionen att rita det hon tinker pd nir hon hor ordet
miljé. 'Milj¢’ — Lisa tinker omedelbart pid en idyllisk och vildvuxen
sommaring med mingder av allskons olika sorters blommor och vixter,
betande kor i bakgrunden, humlor och bin surrande i luften, figelkvitter frin
ett vildrosbuskage och en porlande bick som slingrar sig fram genom en
bjorkdunge. Framfor sig ser hon precis hur det ser ut pi landet hos mormor,
dir hon varit si minga somrar. Hon kan till och med kinna dofterna frin
blommorna och kinna griset kittla hennes bara ben. Hur ska nu dessa tankar
formedlas via nigra kritor och ett vitt, tvidimensionellt pappersark? Lisa
funderar och si borjar hon rita; gront gris lingst ned pd papperet, tre
blommor som vixer pi griset, tvd trid i vinstra homet med ett litet blatt filt
mellan sig som forestiller vatten, en buske i det hdgra homet av papperet,
nigra figlar i form av vigformade streck som placeras ovanfor, en stiliserad
bild av en ko, bld himmel och en stor sol. Nu ir hon klar, si hir ser hennes
tinkande ut.

" Detta 4r en av mig konstruerad situation. Aven den avbildade teckningen (figur 20) &r
konstruerad med utgingspunkt i den exemplifierade situationen. Exemplet syftar till att dka
forstdelsen for vad jag menar med en tecknings innebdrd.
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Figur 20. Lisas tankar gestaltade genom en teckning.

Vid en forsta anblick av Lisas teckning (figur 20) kan tyckas att flera
dimensioner saknas. Den hir forenklade teckningen gor inte pd linga vigar
rattvisa it det mingfasetterade tankesystem som doljer sig inom Lisa. Vad
formedlar di teckningen nir den blir foremal for analys och tolkning? Trots
att Lisa inte har formigan att avbilda sina tankar med exakthet i all sin
detaljrikedom, maiste teckningen ses som uttryck for ett symboliskt sprik.
Detta symboliska sprik formedlar, trots att vissa dimensioner kan tyckas
saknas, en innebord av Lisas tinkande i form av den rena, oforstdrda, idylliska
naturen — den goda virlden. Exemplen skulle kunna maingfaldigas, men
slutsatsen blir indi densamma. En bild eller teckning kan pd sitt speciella vis
formedla innebdrden av ett tinkande, trots att den inte med fotografisk
exakthet 3terger tinkandet. Teckningar som metodiskt redskap skall dirfor ses
som eft sitt att forsdka ’finga’ innehillet och innebdrden av barns och ungas
tankar, denna ging tankar som kretsar kring begreppet milj6.

Ett alternativ 6ll att lita informanterna gestalta sina tankar genom
teckningsproduktion kan vara att lita dem fotografera sin omgivning med
utgdngspunkt frin vad de tinker pi. Detta sitt har bland annat anvints av
Carlsson (1997) och Johansson (1985; 1987%), och skulle for denna studie
kunnat innebira att barnen och ungdomarna med hjilp av en kamera fitt
fotografera av vad de tinkte p3 kring begreppet miljo. Ett spinnande
alternativ som vore intressant att utveckla. Som jag ser det foreligger dock en
del problem med detta sitt i denna studie. Problem som iterfinns i det faktum
att barnen och ungdomarna kanske tinker pi ting och/eller skeenden som inte
finns i den omgivning de har tillging till. Detta faktum visade sig dven i de
for denna studie aktuella teckningarna, vilket naturligtvis ir ett problem som

¢ Denna referens ér en nationell vandringsutstéllning, Tadnk om ..., som tillkommit inom ramen
for ett aktionsforskningsprojket som startade 1979. Vetenskaplig ledare for projektet var
professor Henning Johansson och utstillningen bestod bland annat av fotografier som tagits av
de elever som deltog i projektet.
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blir stérre ju yngre informanterna ar, i och med deras mer begrinsade
rorelseyta. Detta problem kan man inte heller bortse ifrin vad giller ildre
informanter. Aven deras méjligheter att fotografera vad de verkligen tinker
pi kan begrinsas genom tids- och avstindsperspektivet samt iven av
kostnadsskal.

Vidare emanerar ett fotografi ur nigot befintligt, motivet existerar eller
har existerat (Barthes, 1986), vilket skall jimfSras med en teckning som iven
kan gestalta det icke befintliga. Teckningsmotivet behéver siledes inte
existera, annat an i tecknarens medvetande.

Ytterligare ett altemnativ til teckningsstudien kan vara att lita
informanterna anvinda videokamera for att gestalta sina tankar. Att lita
informanter videofilma ting och skeenden i sin omgivning har bland annat
anvints av Walkerdine (1997). Aven vid ett sidant forfaringssitt kan, i likhet
med en fotografistudie, endast det existerande avbildas, samt att detta
existerande bor finnas i den nira omgvningen.

En friga som i sammanhanget 4r vird att beakta, ir huruvida en teckning
och en muntlig eller skriftlig utsaga leder till samma resultat. Tamm och
Grangvist (1995) fann i sin studie kring barns och ungdomars tankar om
doden, att olika representiationsmedier gav upphov till delvis olika resultat.
Detta grundar de pi tvid studier, dir den ena metodiskt anvinde sig av
teckningar, medan den andra byggde pi skrivna uppsatser. De fann
indikationer pi att vissa tankar ir littare att gestalta i bild in i text och vice
versa. Tendenser till detta framkommer 4ven i mitt resultat i och med att vissa
bam och unga utvecklade sitt tinkande genom att ligga in fler aspekter i det
efterfoljande samtalet 4n i den ritade bilden.” Aven det motsatta forhillandet
forekommer i det att teckningen i vissa fall gestaltade fler aspekter in vad som
framkom i det efterf6ljande samtalet. Denna tendens understryker behovet av
forskning som utgir frin olika metodiska angreppssitt. For att komplettera
och fordjupa resultatet frin min undersdkning med teckningar som bas foljer
dirfor en studie av intervjuer.

°Se t ex temat den goda viirlden, s 88.
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Resultat av intervjuanalysen

Nir samtliga intervjuer transkriberats och kompletterats med den information
som videoinspelningarna tillforde, foljde en period av intensivt analysarbete
dir flera olika tinkbara analysvigar provades. Till att borja med ldstes
intervjuutskrifterna ett flertal ginger i en strivan att finga en forsta upplevelse
av materialet. I samband med detta borjade olika monster och strukturer att
framtrada, monster som undersoktes vidare i ett forsok att synliggdra olika
delar i materialet, allt i ett forsok att finga de meningsbirande strukturerna.

Vid denna fOrsta genomging av materialet sOktes efter monster och
strukturer med utgdngspunkt i rent innehdllsliga aspekter och analysen utgick
frin de olika omriden som belysts under intervjun.'’ Utsagorna grupperades
dirmed med utgingspunkt i respektive omride, vars syften var att synliggbra
barnens och ungdomarnas tinkande kring olika medvetandedimensioner si
som till exempel kinslor, handlande och visioner angiende miljon. Dessa
omraden har barnen och ungdomarna givits tillfille att tinka pd och reflektera
over, om 4n i olika ordningsfoljd och med frigor av olika karaktir beroende
pa hur intervjun fortskred. Att jag vid denna analysfas sokte efter ménster och
strukturer med utgidngspunkt i de olika belysta omridena innebar en viss
styrning. I samband med att dessa omrdden analyserades framtridde iven
omriden som det inte explicit frigats om. Detta faktum okade ytterligare
behovet av att 1ita materialet ’tala sjilvt’, vilket resulterade i en fordjupad
analys. Vad var det intervjuutsagorna implicit formedlade? Gick det att skonja
ndgra monster och strukturer i detta?

Denna fas i analysen syftade till att lyfta materialet till nista forstdelseniv.
Detta gjordes genom att intervjuutsagorna listes ytterligare ginger i forsok att
hitta bakomliggande strukturer i det sagda, och detta oberoende av de olika
omridena som belysts under intervjuerna. Denna process innebar en stindig
vixelverkan mellan mig sjilv och materialet, dir tidigare erfarenheter ledde
till nya i en stindigt vixande spiral. Det innebar dven ett vixlande mellan
figur- och grundperspektiven, samt att betraktelsen gjordes frin flera olika
horisonter. Aven pendling mellan nirhet och distans till materialet var
nodvindig under denna analysfas. Vidare kan poédngteras att intervjuerna iven
betraktades som helheter i ett stdrre sammanhang, vilket enligt Bergsten
(1992) minskar risken for att tolkningarna blir smala och felaktiga. Vid denna
fordjupade analys utkristalliserades si sminingom itta olika temata, temata
som tillsammans belyser fenomenet och ger det mening, vilket van Manen
(1990) jamfor med knutar i vir erfarenhetsvirld. En annan metaforisk
beskrivning ger han i det féljande:

' Dessa omréden har redogjorts for i metoddelen, se s 71.
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Themes are the star that make up the universes of meaning we live
through. By the light of these themes we can navigate and explore such
universes. Themes have phenomenological power when they allow us to
proceed with phenomenological descriptions (s 90).

I likhet med teckningsstudien speglar dessa temata olika aspekter av tinkandet.
Dessa aspekter speglar i sin tur interna variationer inom temat, vilka trots sina
variationer har vissa gemensamma och centrala drag. Detta kommer i det
féljande att beskrivas.

Atta temata med ursprung i intervjuerna

* Pragmatiska perspektiv

Detta tema utgors av olika former av direkta och/eller indirekta handlingar,
ndgot gors alternativt inte gors. Det kan till exempel handla om olika typer av
miljoforstorelse, men det kan dven vara olika typer av dtgirder att vidta for
att forbattra alternativt inte forsimra miljon. Det gemensamma inom detta
tema ir siledes att nigot goOrs, och detta oavsett om det som gors ir
miljoforstorande eller miljodtgirdande. Vidare kan detta gorande fi sdvil
direkta som indirekta effekter. Sammantaget &askddliggér dessa handlings-
aspekter temats gemensamma och centrala drag.

* Lirande perspektiv

Inom detta tema behandlas kunskapens olika skepnader och detta oavsett om
kunskapen upplevs som positiv eller negativ. Skolans, massmedias och
dialogens roll behandlas i forhéllande till lirandesituationer, vilket for med sig
att detta temas gemensamma drag utgdrs av att aspekterna inom temat
samtliga har riktning mot lirande.

* Ansvarsperspektiv

Detta tema har aspekter vilka samtliga behandlar ansvarsfrigan och di med
betoning pa vem /vilka som har ansvar for miljon. Det kan till exempel handla
om det egna ansvaret hos barnen och ungdomarma, men dven om ansvaret for
miljon ur en storre synvinkel. Inom detta tema ir det siledes olika
ansvarsaspekter, och detta oavsett om ansvar tas eller inte, som utgdr det
gemensamma hos temat.

* Kanslomdssiga perspektiv

Aspekterna inom detta tema karaktiriseras av de kinslor som framkommer i
samband med dels tankar om miljén och dess situation, dels av de kinslor
bamen och ungdomarna har i samband med att de sjilva bidrar med nigon
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dtgird i syfte att forbittra miljdsituationen. Aven kinslor infor framtiden och i
forhallande till vuxenvirlden ryms inom dessa perspektiv. Det gemensamma
inom detta tema fokuserar siledes kinslor infér miljon.

e Framtida och visiondra perspektiv

Inom detta tema dterfinns barnens och ungdomarnas syn p framtiden, hur de
tror att framtiden kommer att gestalta sig och hur de sjilva vill att det skall bli,
deras visioner. Det gemensamma ir dock att aspekterna riktar sig mot
framtiden, och detta oavsett om barnens och ungdomarnas tankar riktar sig
mot vad de tror om framtidens miljSsituation eller hur de sjilva vill att den
skall gestalta sig. Och dirmed har temats gemensamma och centrala drag visat
sig i form av synen pi framtiden samt de egna visionerna.

* Filosofiska perspektiv

Inom detta tema betonar barnen och de unga vikten av att tinka och
reflektera 6ver milj6frigorna, men dven att detta inte ir nigot alla sjilvklart
gor. Detta temas gemensamma drag utgdrs siledes av att tinkande och
reflekterande aspekter betonas.

e Estetiska perspektiv

Aspekterna inom detta tema fokuserar naturen och dess inverkan och betydelse
for minniskan. Hir betonas till exempel minniskans behov av fin och orérd
natur samt konsekvenserna om detta saknas. Temats gemensamma och centrala
drag utgors siledes av olika aspekter av naturen och dess skénhetsvirden.

* Romantiska perspektiv

Samtliga de aspekter som framtrider inom detta tema behandlar levnadssitt
och samhillsstrukturer samt jaimfor dessa 6ver tid. Ett genomgiende drag
inom detta tema ir att ’det var bittre forr’. Aven minniskors levnadssitt i
vissa sambhillsstrukturer patalas som mer miljobefrimjande in andra.
Sammantaget utgor detta temats gemensamma drag.

Inneboérder i de olika temata som framkom ur intervjuerna

Vad ir di innebdrden 1 de ovan beskrivna temata? Och hur kommer vi it de
meningsbirande strukturerna? Detta sokande efter inneboérder innebar att
ytterligare analysgenomgdngar genomfordes, nu med utgingspunkt frin
reflektiv hallning med tolkande inslag. I det foljande kommer tinkandets olika
temata ytterligare att synliggéras, allt i en strivan att oka forstielsen for
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tinkandets innehillsliga strukturer och de perspektiv tankama fokuserar,
namligen:

* Pragmatiska perspektiv.

* Lirande perspektiv.

* Ansvarsperspektiv.

* Kinslomissiga perspektiv.

* Framtida och visionira perspektiv.
* Filosofiska perspektiv.

e Estetiska perspektiv.

* Romantiska perspektiv.

Som framgitt utgdrs dessa 3tta temata av olika aspekter, som trots sina
variationer har gemensamma och central drag. I likhet med teckningsstudien
finns samband mellan temata, och dessa skall dirfor inte ses som stelnade i en
form. Dirav foljer att de olika temata piverkar varandra i en stindigt
snurrande spiral (se figur 21) och som en f6ljd av dessa antaganden om
verklighetens beskaffenhet skall de beskrivna temata inte betraktas som statiska
och kvalitativt dtskilda kategorier. Skillnaden mellan dessa beskrivna temata
och statiska kategorier ligger istillet i det faktum att dessa temata interagerar
sinsemellan och dirav inte gir att placera i stelnade kategorier, som inte tillts
overlappa varandra. Aven dessa temata presenteras, i likhet med
teckningsstudiens temata, utan inb6rdes rangordning.

Pragmatiska perspektiv &

Lirande perspektiv
Ansvarsperspektiv
Kinslomissiga perspektiv

ramtida/visionira perspektiv
Filosofiska perspektiv

Estetiska perspektiv

Romantiska perspektiv v

Figur 21. Visar de olika tematas samrore med varandra utan inbrdes rangordning, temata
som emanerat ur intervjuerna.
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For att ge nigra exempel pd kopplingen och samspelet mellan de olika temata
kan nimnas att tinkandet och reflekterandet 4r intimt sammankopplat med
utbildning och undervisning. Vidare finns kopplingar mellan sdvil
tinkandet/reflekterandet och handlandet, men iven mellan undervisning och
handlande. Handlandet interagerar i sin tur med synen pd det egna och andras
ansvar, vilket 1 sin tur pdverkar den faktiska miljsituationen. Ett samspel finns
iven mellan kinsla och handling. Vad giller de framtida och visionira
perspektiven iterfinns inom dessa dven vissa ansvarsperspektiv i och med att
framtiden dven inrymmer ett visst ansvar for kommande generationer.

Vidare ingdr samtliga dessa temata inom varje intervjupersons tanke-
strukturer. Hos dessa olika temata, som karaktiriseras av olika interna
variationer i form av aspekter, finns vissa gemensamma drag. De kan till
exempel visa sdvil positiva som negativa drag. Med andra ord, och for att
dterknyta till teckningsanalysens terminologi, finns de positiva dragen inom
den goda virlden, medan de negativa dragen finns att hitta inom den onda
virlden. Inte heller dessa virldar skall ses som stelnade i bestimda former, ty
det pdgir en stindig pendling dem emellan. Denna dialektik kidnnetecknar
siledes samtliga temata och detta oavsett vilka gemensamma och centrala drag
de antagit. Inom samtliga temata visar sig 4ven olika grader av
systemtinkande, vilket i sin tur dterspeglar sivil lokala som globala riktningar.

Forutom dessa gemensamma drag som dterfinns inom samtliga temata,
finns vissa andra drag som karaktiriserar fler 4n ett tema, dock inte samtliga.
Det kan till exempel vara att tinkandet inom flera perspektiv utgdr frin ett
normativt synsitt, vilket visar sig i och med att vikten av hur man bor agera
pitalas. I likhet med de tankar som synliggjorts i samband med tecknings-
studien, fokuserar sivil de positiva som de negativa tankarna inom vissa
temata olika nivder; individnivd, gruppnivd samt samhillsnivd. Detta innebir
till exempel att det inom individnivin uppvisas en statk koppling till den egna
personen eller en enskild person, inom gruppnivin betonas olika grupper av
minniskor, medan det inom samhillsnivin fokuseras olika Gvergripande
samhillsstrukturer.

De olika tankeperspektiven kommer i det foljande att redovisas. Forst i
form av en kortfattad sammanstillning dir respektive temas innehall och
innebodrd tydliggors (tabell 2), for att direfter mer ingdende explicitgora
innehall och innebérd i de olika perspektiven.
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Tabell 2. Visar en kortfattad sammanstillning av innehdll och inneborder samt den dialektiska
pendlingen inom tankandets olika temata.

Tédnkandets olika Positiva drag Negativa drag
temata Den goda vérlden Den onda varlden
Pragmatiska perspektiv miljobeframjande miljoforstdrande
handlingar handlingar
Lirande perspektiv utbildning, dialog negativ kunskap,
och massmedia utbildning fungerar ej
Ansvarsperspektiv eget och ingen bryr sig,
andras ansvar tar €j ansvar
Kinslomissiga glad, stolt, har fram- uppgiven och modfilld,
perspektiv tidstro och hopp wvivel, hopploshet
Framtida och framtiden blir bittre, framtiden blir simre,
visiondra perspektiv hoppas och 6nskar tvivlar
Filosofiska perspektiv tinka, reflektera, tinker ej, tinker fel
inse inser ej
Estetiska perspektiv naturens har €j sett vacker
skonhetsvirden natur — kan ej vara
betonas ridd om den
Romantiska perspektiv vissa tider och vissa tror ej det gir att leva sd
platser var/ar bittre

Denna kortfattade beskrivning av de olika temata, med dess olika
tankeperspektiv, samt respektive tematas olika innebdrder foljs nu av en
utforligare genomgang, vilken dven inkluderar exemplifiering av de aktuella
bamens och ungdomarnas uttalade tankar. I likhet med teckningsstudiens
resultatredovisning skrivs dven dessa intervjucitat med mindre stil, utan
speciell inledande markering. De ginger mina frigor ingdr i citaten ar de
dven i denna resultatredovisning markerade med tecknet .
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Tankar som fokuserar pragmatiska perspektiv

Man sorterar vil s mycket det gar. Man liksom

. man Sorterar papper och man sorterar liksom
batterier och séna grejer. Men jag menar att det gir
att gora sa mycket mer (flicka, 16 ar).

Det pragmatiska tinkandet fokuserar till klart dvervigande del det konkreta
och direkta, nigot gors eller inte gors. Nigot hinder och man kan se, kinna,
uppleva det som hinder. Forutom detta direkta och konkreta kan gorandet
dven ge indirekta effekter. Foretridesvis visar det pragmatiska tinkandet en
stark dialektik mellan 3 ena sidan sdvil direkt och synlig som indirekt och mer
osynlig forstorelse, och 4 andra sidan ett handlingsinriktat tinkande.
Forstorelse omndmns ofta i form av utslipp sivil pa land som i vatten, sopor
och skrip, samt skogsskovling.

Jag tanker péd ... att man inte ska kora s3 mycket bil, for det tycker inte jag
man ska gora heller. ... For att det sldpper ju ut gas ... dd kan en del djur dé
av det ... och trid kan do av det ocksi (flicka, 7 r).

Det slipps ut en massa saker i luften som inte ir n bra for djuren ... nir
dom fir i sig det di kan dom bli jitte sjuka (flicka, 7 4r).

Framfor allt bland de yngre bamen forekommer aven en syn att det 4r den
konkreta och direkta miljoforstoringen som drabbar och piverkar minniskan.
Detta speglar i sin tur en syn som utgir frin att om denna konkreta och
direkta fOrstoring kan forflyttas 4r den mindre skadlig, vilket hir fir
exemplifieras med ett citat frin en pojke som beskriver vad som hinder med
skoteravgaser.

Vi akte skoter en ging och di dkte vi skidor efter. Vi hade spint ett snore
och sd dkte vi skidor efter ... eller vi dkte bob ... bob var det. Och di fick
vi avgaser pa oss.

* Vad hinde d3?

Vi hostade lite mycket s3 darfor gjorde vi repet lite lingre. S3 hir ... frin
viggen till hit [reser sig och stegar upp i rummet hur lingt de forlingde
repet] ... sd att det inte kom si mycket avgaser pd oss. D3 blev det bra
(pojke, 7 ar).

En av flickorna ger i likhet med pojken i citatet ovan, uttryck for ett tinkande
som utgdr fran att bara fororeningen forflyttas 4r de mindre skadliga.
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Man maste kanske bygga om fabrikerna ... d3 miste man ju gora s att den
hir réken som far ur skorstenarna far ndn annanstans utan att nigon blir
péverkad av det (flicka, 7 &r).

Aven vad giller vattenfororeningar framkommer bland de yngre bamen i
forsta hand den synliga och konkreta forstoringen.

Batar brukar slippa ut bensin, om det ir stora fartyg ... brukar slippa ut
bensin. ... D3 blir det, da blir vattnet daligt och si ... d& dom triden som ir
nere vid kanten di fir dom det i vattnet s att dom inte kan vixa (pojke, 7
ar).

En pojke menar att de flesta fororeningar av vatten syns med blotta dgat, samt
att 1 de fall eventuella vattenfGroreningar inte syns ir de inte heller skadliga.

Om man tar ett glas di kan man ta upp [vattnet frin en bick] och se om
det 4r nd smuts ... och om det ir smuts di ska man inte dricka ur det och
om det inte ir smuts dd kan man dricka det (pojke, 7 &r).

Jag frigar di om man alltid ser om vattnet 4r diligt, eller om det kan finnas
sant som ir diligt for vattnet fast det inte syns.

Jo ... det kan vara nit diligt papper eller si.

< Syns det inte i vattnet?

Om det ir under vattnet, di kanske man inte ser det ... om det ir lingt
borta.

* Om det 4r ett papper som ir diligt for vattnet, som ligger djupt ner sa
man inte ser det, ir det daligt att dricka vattnet di?

Ni.

* Kan man dricka vattnet d&?

Jo! (pojke, 7 ar).

Genom att hav, sjéar och vattendrag forstors av miljofororeningar paverkas
dven minniskans badmdjligheter, vilket pitalas bland annat genom

nedanstiende citat.

For om dom slidpper ut sdnt dir [miljofororeningar] i havet, di kanske vi
ska bada i det dar och di 4r det inte nd bra (flicka, 7 4r).

Nir jag dyker di brukar jag Oppna truten, si d4 kan man ju f3 i sig det
[milj6fororeningar] (Flicka, 10 &r).

... man kan inte bada ... (flicka, 16 ir).
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Inte enbart fororeningar av vatten piverkar minniskor och djur, utan
miljéforstorelse 1 allmanhet har betydelse for minniskans mojligheter att vistas
i naturen. Hir nimns speciellt minniskans mdjlighet att nyttja naturen for
vistelse 1 skog och mark, ofta di i rekreationssyfte.

Ja, man kan inte vara ute och campa och ute och sova i tilt och va ute och
grilla och de. Och det tycker jag ar kul, men di kan man inte géra det [om
skogen skovlas] (pojke, 10 ar).

En av flickorna pratar om det skadliga med skogsskévling och nir jag frigar
vem som blir pdverkad av det svarar hon.

Jo, definitivt djuren i alla fall. Det 4r ju deras hem och river man ner det sa
har dom ju ingenstans att bo (flicka, 16 ir).

Vid den andra intervjusituationen tar jag upp detta igen och frigar hur
minniskan stir i forhéllande till skogsskovling.

Jaa ... det ir ju inte bra for dom heller men ... jag vet inte riktigt. Men jag
tinker mer pi djuren for jag tycker om djur och di blir det att jag mest
tanker pd dom (flicka, 16 ir).

Vidare visar analysen att det pragmatiska tinkandet dven fokuserar forstorelse
i ett globalt perspektiv, samt att denna forstorelse kan ge indirekta effekter och
hir nimns bland annat ozonhil, vixthuseffekt och sura regn.

Det beror ju p3 vad det ir for nd utslipp, men oftast si blir det ju det hir
med att det blir sura saker som regn. Det samlas i luften och s3 kommer
det d3 surt regn ... som alltsd gor marken och sj6ar sura och si vidare ...
forstor, eller s3 bidrar det till vixthuseffekten. Alltsd det ligger kvar dir
uppe. Det forsvinner aldrig riktigt ... miljon forstors ju helt enkelt. Marken
blir forsurad, ozonlagret och si vidare. Det ser man ju inte ... det syns inte,
men det finns dir (pojke, 16 ér).

Vad som konkret och direkt kan goras 4t milj6forstoring 4r olika former av
dtgirder som gir ut pd att sluta forstéra. Bland annat nimns atgirder som att
minska utslippen genom att till exempel g8 eller cykla istillet for kora bil, sluta
skripa ner eller plocka upp skrip, minska pi sopberget genom att sopsortera,
kompostera och itervinna.

Jo, att man ska anvinda saker en ging till ... dtervindning ... dteranvindning
... jag tinkte pd att flaskor kan man dteranvinda. ... Det 4r ju sd att man inte
slosar med grejer alltsd ... sd att till exempel papper, om man kastar papper
s att man inte kastar bort och brinner det. Man kan anvinda det en ging
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till s& att man inte behdver hugga ner s minga trdd ... och si kan man gora
papper av tidningar (pojke, 7 ar).

Trots att atervinning ndmns som bra dtgiarder for att forbittra miljosituationen
iterfinns inom de pragmatiska perspektiven tvivel inf6r nyttan av detta.

Det 4r vil bra [dtervinning], men jag undrar ibland om ... det som man
dtervinner verkligen atervinns. Sa hir att det inte hamnar pd nin skrothdg
ind3 (pojke, 13 ar).

Miljévinliga handlingar 6verhuvudtaget s3 som att handla KRAV-mirkt mat
namns ocksd, samt att bland annat spara pa energi och vatten.

Jag kan nir jag gir och handlar képa KRAV-mirkt mat och allting sint
liksom ... och jag menar di pé nit sitt gor jag ju ninting for miljon ... det
gor jag (flicka, 16 ar).

... slicka lampor nar man gir ut ur rummet och inte lita vattnet st pd och
rinna och stinga av radion nir man gir dérifrdn och ... bara forsdka spara sd
mycket som mojligt (flicka, 13 ar).

Ytterligare ett dialektiskt tinkande visar sig i form av att vissa barn och unga
menar att tekniken skall *fixa det’, medan vissa uppvisar tveksamhet och tvivel
infor detta, men iven infor virdet av de dtgirder som gors for att forbittra
miljon.

Forsoka fi3 det [fororenat vatten] in i en behallare och rena det pd nigot
sitt och si forsoka komma pd nit sitt att forstdra gifterna som 4r dir
(pojke, 10 ar).

Till de pragmatiska aspekterna kan iven de tankar som fokuserar samhillets
behov av lagar och regler hinforas. Detta innebir att samhillets lagstiftning, 1
detta sammanhang, ir indirekta itgirder med syfte att dstadkomma savil
l3ngsiktiga som kortsiktiga effekter.

Ja, sitta in lagar att inte slippa ut gifter och sint ... att det 4r forbjudet att
slippa ut mycket gifter och att man ska rena luften och sint (pojke, 13 ir).

De tankar som barnen och ungdomarna formedlar visar dock att lagar och
regler inte automatiskt innebir att nigot forbittras. Tvirtom forekommer det
motsatta 1 och med att lagar och regler ofta bryts.

Regler ir till for och brytas siger vissa ... och det spelar ingen roll hur
ménga regler man sitter in. Det kommer alltid och finnas kryphil f6r dom

117



ATT FANGA EN TANKE

som ir smarta ... sa det ska helst va lonsamt, f3 folk och inse att det ar
l16nsamt och va miljdmedveten (pojke, 16 &r).

Det gorande som paverkar miljon i olika riktningar innehéller olika grader av
systemtinkande, vilket framgitt ovan. Ett systemtinkande som i sin tur
avspeglar vem/vilka som blir piverkade av miljon och iven hur denna
paverkan yttrar sig.

Om plankton blir giftiga, d& blir fiskarna forgiftade och om fiskarna blir
forgiftade, dd blir figlarna som dter fiskarna forgiftade. Och di kan nit
rovdjur som iter figlarna bli fOrgiftade och sen dédar minniskorna
rovdjuren och blir forgiftade. S3 det ir som en himla ling vig. ... Alla som
andas in luften, alla som iter bir och alla som iter kott frin giftiga ilgar som
har blivit nergiftade och ... typ potatis och nistan allting som man iter. Om
miljon ar dilig da blir allt det som man iter diligt ... allt man iter ar ju
nistan frin miljén pi nit sitt (pojke, 13 &r).

De pragmatiska perspektiven kan sammanfattas genom att innu en ging
belysa det dialektiska tinkandet. A ena sidan beskrivs, genom barnens och de
ungas pragmatiska tankar, den onda virlden i form av forstorelse, och 4 andra
sidan mojligheten att skapa den goda virlden. Och for att lyckas i vér strivan
att skapa den goda virlden krivs miljdbefrimjande handlingar.

Tankar som fokuserar lirande perspektiv

Jag tycker skolan skulle kunna géra s& hdr att en
dag skulle vi kunna ha en miljodag ... som att vi
skulle vara sndlla mot miljon da ... (flicka, 7 &r).

De tankar som kan hinforas till de lirande perspektiven behandlar pi olika sitt
vikten av kunskap i dess olika skepnader. Det kan handla om allt frin
undervisning och utbildning inom skolans ram, kunskapsformedlande pd ett
mer allmint plan, massmedias roll for kunskapsdverforing och lirande, till
dialogens betydelse. Det gemensamma ir dock att samtliga tankar inom detta
tema har ett ldrande perspektiv, som leder till insikter och kunskap.

Aven hir iterfinns dialektiken mellan det som upplevs bra och positivt
kontra det som upplevs diligt och negativt vad giller kunskapens olika
skepnader. Med andra ord finns dialektiken mellan den goda och den onda
virlden stindigt nirvarande. I motsats till de positiva tankarna finns tankar
som fokuserar den negativa sidan av lirande perspektiven. Det ges bland annat
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exempel pd tankar som i stor utstrickning ger uttryck for vad skolan borde
g6ra. Det innebir att barnen och de unga inte beskriver vad skolan verkligen
gor, ifrdga om att virna och fOrbittra miljdsituationen. Snarare beskrivs vad
som inte gOrs 1 skolan.

Man [skolan] borde gora alla elever mycket mer miljomedvetna ... s3 hir att
fatta vad som hinder med miljon. Istillet for att rikna matte 1 hundra ar sa
kan man vil lika garna forska om milj eller ninting, s3 man forstir vad som
hinder (flicka, 13 ar).

Vid det andra intervjutillfallet tar jag upp detta genom att lisa upp foregiende
citat. Den aktuella flickan kommenterar det direkt genom att siga.

Mm ... i och for sig, matte behdvs ju ocksid fOrstds men man behover indi
miljo ocks3. For jag menar om det inte finns nan jord att vara pd di spelar
det ingen roll hur mycket matte man kan. Eller om man vet vad monarki
och allt sdnt dir 4r ... om det inte finns nanting kvar (flicka, 13 ir).

Vidare framkommer att flera av bamen och ungdomarna inte anser att skolan
ir det stille, den institution, dir de himtar sin information och dar ett lirande
uppstdr, utan i stillet betonas i hog utstrickning massmedias roll som
formedlare av information och synsitt. Nir jag frigar en av flickorna var hon
har lart sig det hon kan och om de brukar prata om miljo i skolan svarar hon:

N3, inte s& mycket ... nd ... jag har vil hort det till exempel pd TV och
radio och sen har jag tinkt sjilv (flicka, 10 ar).

Aven en av pojkarna ir inne pé den linjen.

Ja, det ir vil frdin TV:n och tidningen ... och si lyssnar jag ofta pi radio.
Det ir darifrin jag fir min information (pojke, 16 &r).

I slutet av den fOrsta intervjun frigar jag en annan av flickorna var hon har
fitt de tankar kring milj6 ifrdn, tankar som hon formedlat till mig.

Ja ... jag har inte lart mig det i skolan i alla fall ... utan det ir liksom vad jag
sjalv tycker ... och sint (flicka, 16 4r).

Det framkommer tydligt att de intervjuade barmen och ungdomarna inte
upplever skolan som det stille dir lirandet om miljofrigor i forsta hand sker.
Trots detta betonar de sjalva vikten av undervisning och skulle vilja att skolan
i hogre utstrickning behandlade miljofragor. Att lira sig vara ridd om miljén
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och naturen rankas hogt, eller som en pojke uttrycker saken nir jag frigar vad
han skulle vilja lira eleverna i skolan om han var lirare.

Mm ... att dom ska vara ridda om den [miljon] och inte skripa ner si
mycket (pojke, 7 dr).

Att fi insikt och bli medveten om vad man sjilv kan bidra med for att
forbittra miljon, samt konsekvenserna om inget gors och vikten av att gora
nigot i ett direkt och konkret perspektiv, betonas ocksa.

* Om Du var ldrare i skolan, vad skulle vara det viktigaste att formedla till
eleverna om miljon?

Det tycker jag nistan ar vad det fir for konsekvenser ifall man inte gor
ninting nu. ... Att man lir sig att man mdste gora saker nu ... och inte
skjuta fram det (flicka, 16 ar).

Vidare pétalas att undervisning om milj6é bor starta i tidig dlder.

Jo, men det [lirande om miljo] ska man ju helst inte bdéga med pa
gymnasiet. Det ska goras si fort som mgjligt tycker jag. Si tidigt som
mdijligt (flicka, 16 3r).

Genom intervjuerna framkommer aven att dialogen upplevs som viktig di det
giller att skaffa kunskap. Vi miste prata mer med varandra, siga it dem som
utfér miljoforstdrande handlingar, allt for att minniskor ska fi bittre insikter.
En av pojkarna siger bland annat att han vill att det inte skall vara skripigt i
naturen utan rent, och nir jag frigar vad som skulle krivas for att fi det si
svarar han:

Att man ska prata mycket om det (pojke, 7 ar).

En annan av pojkarna betonar vikten av dialog nir det giller att forbittra
miljon genom foljande ord:

Bara jag hade fitt ordet s3 jag kunde prata med alla presidenter ... men det
tror jag ar ganska svirt. ... For barn har mer fantasi n vuxna, sd om ett barn
kunde fitt ordet kunde det ha hint jittemycket (pojke, 10 &r).

Kunskap och information ir nigot som betonas och som kommer till uttryck
pi ett tydligt sitt i barnens och ungdomarnas tankar, dven om de anser att den
faktiska verkligheten ser nigot annorlunda ut och att de menar att all kunskap
inte ar av godo. Kunskap kan leda till upptickter och uppfinningar som inte
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alltid dr positiva for miljon. En av flickorna pitalar detta i samband med att
hon talar om orsaker till miljofarliga utslapp.

Vi har ju som uppfunnit en massa saker, som till exempel fabrker (flicka,
10 ar).

En av pojkamna uttrycker liknande tankar i det foljande.

Det ir mycket viran kunskap som har forstért ... kemister har tyckt att
dom har gjort virldens genombrott nir dom riknade ut hur man skulle
kunna anvinda bensin ... hur man skulle rena fram bensin och kunna
anvinda det i en forbrinningsmotor ... men det visade sig ju att ... det var
ju ganska bra just di, men gav inte si bra eftekter pi miljon. ... Framsteg
kan ju alltid vara positiv och det beror pid hur man anvinder dom. Som
fusion ... nir man riknade ut hur fusionen skulle gi dll ... visst ar det si
man gor en vitebomb ... jag tror det ir si ... att di sikert bara for man
ninsin kom p3 hur man ska gora det ... skulle man fi jittemycket energi,
men sen att nin annan jikel rikna ut att ... ja, med s mycket energi di kan
vi géra en bomb som kan springa halva Europa it skogen. Det var inte s&
bra. Eller att Albert Einstein rikna ut att man kan klyva atomer, det var ju
bra. P si sitt kan man f3 jittemycket energi, si var det ndn annan som
rakna ut att av det kan vi géra en bomb (pojke, 16 ir).

Négra menar dven att minskligheten varken tar vara pi sin kunskap eller tar
lirdom av sina misstag.

Minniskan har inte lirt av sina misstag forut. S jag menar vi kanske inte
gor det den hir gingen heller ... gillande miljon (flicka, 16 &r).

Inom lirande perspektiven framkommer att lirandet inte i forsta hand sker
inom skolan. Istillet spelar massmedia stor roll, samt dven samtalet och
dialogen. Ett dialektiskt forhéllande visar sig dven inom dessa perspektiv i
form av att kunskapen har bdde en positiv och en negativ sida. Undervisning
och utbildning betonas dock tydligt och frekvent, allt for att oka
medvetenheten, insikten och kunskapen vad giller vir miljd. Det yttersta
mailet med denna betoning pa lirande ir att uppnd den goda virlden.
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Tankar som fokuserar ansvarsperspektiv

Nja, men jag tycker det dr upp till varenda
mdnniska och ta sitt ansvar. Det lilla man kan géra
ar ju alltid nénting. ... jag tycker ndstan det dr ett
personligt ansvar (flicka, 16 2r).

Inom ramen for ansvarsperspektiven hamnar det tinkande som kretsar kring
ansvarsfrigor. Vem har ansvar for miljon? Vem kan och/eller skall gora
ndgot? Ansvarsfrigan behandlas bide utifrdn ett allmint och ett eget personligt
perspektiv. A ena sidan betonas vikten av allas gemensamma ansvar, vilket
representerar den goda virlden. A andra sidan framkommer bristen p3 ansvar,
den onda virlden. Ansvarsperspektiven inkluderar iven ansvar for framtiden
och de kommande generationerna.

Nir det giller ansvarsfrigan i ett allmint perspektiv forekommer foljande
variationer. Dels betonas vikten av ’den lilla minniskan i det stora’, vilket
innebidr att det finns ett gemensamt ansvar for mianskligheten i stort. Dir
tinkandet utgdr ifrdn ett globalt perspektiv som betonar vikten av att alla
hjilps it.

Ja, jag tror att minskligheten i stort har vl ett ansvar for miljén eftersom ...
miljon skulle ha klarat sig ganska bra utan oss. ... Alla har ju ett gemensamt
ansvar ... tycker jag i alla fall (pojke, 16 r).

... miljén angdr verkligen oss. Jag menar det ... vi ... det ir ingen annan som
kommer att gora det. Det 4r vi som kommer som maste forbittra miljon.

e Nir du pratar om “vi”, vem pratar du om d&?

Alla! ... alla minniskor pa hela jorden. ... det ir liksom vi minniskor som
maste ta itu med det ... det ir ju ett ansvar som alla minniskor har (flicka,
16 &r).

Jag tror att alla miste hjilpas it fSr att f3 jorden bittre (pojke, 10 3r).

Det finns dven ett mer distanserat sitt att se pd ansvarsfrigan, dir ansvaret
6verlimnas pa ‘nigon annan som bestimmer’. Denna ’nigon annan’ kan vara
olika maktpersoner, ofta specifika politiker, som till exempel statsministern,
miljoministern eller presidenter, men 4ven kungen och landshévdingar nimns.
Nedan dr tvd citat frdn intervjuerna som uttalades i samband med att jag
fragade vem som skall ta ansvar for vir miljs.

Till exempel statsministrarna ... eller kungen (flicka, 10 ir).

... presidenter och landshévdingar kan ju gora nét ... (pojke, 10 ar).
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Andra makthavare med ansvar som nimns ir olika myndigheter, som till
exempel kommunen och miljénimnden. Vidare nimns att staten i form av
politiker i allminna ordalag, men 4ven att EU har ett 6vergripande ansvar.

Men om man siger politiker och staten i alla linder maste ju ... har ju
liksomn det 6vergripande ansvaret (flicka, 16 ar).

Forutom dessa personer och myndigheter, som har en maktstillning, nimns att
speciella personer inom kommuner och foretag har eller borde ha, ett
miljéansvar. Genom denna syn 6verldts ansvaret pd en si kallad specialist.

Men det borde vil finnas nin slags miljdansvarig pa foretagen tycker jag
(flicka, 16 ar).

Dessutom betonas att de personer som arbetar med miljofarlig hantering, men
dven de som arbetar fOr att forbittra miljon, har ett sirskilt ansvar.

« Ar det nigon som har ansvar for att se till att vi tar vara pi och ir ridd
om vir miljo?

Jo, dom som jobbar med itervindnings ... pd dtervindningen kan ha det ..
dom har nog det (pojke, 7 ar).

En av intervjupersonerna nimner att djuren och vixterna sjilva har ansvar for
och bestimmer 6ver miljén, men att minniskor inte bryr sig om det. Detta
synsitt kan tyda pd att tinkandet speglas med utgingspunkt frin ett
biocentriskt perspektiv.

» Kan man siga att det ir ndgon som bestimmer och ansvarar 6ver miljén?
Ja, det dr ju ... det dr ju djuren sjilva och vixter och sint. Det 4r ju dom
som bestimmer som.

e Hur tinker du d3, nir du siger att dom bestimmer?

Det ir ju som, det ir ju deras hem! S3 egentligen ska man ju inte forstora i
skog och si dir.

* Du sa forra gingen att det ir djur och vixter som bestimmer Over
miljén ...

Ja, dom bestammer ju Gver sin ... dir dom sjilva ... dir dit dom hor ... dir
bestimmer ju dom. Men det bryr sig ingen om f6r dom gor vad som helst.
* Vem gor vad som helst?

Folk som ir ute i naturen och sint dir.

* Vem har ansvar f6r hur minniskorna beter sig da?

... det vet jag inte ... (flicka, 10 &r).
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Ytterligare en annan av intervjupersonerna betonar massmedias ansvar, men
dven att vissa personer har ett speciellt ansvar i form av att vara forebilder.
Detta innebir i sin tur ett tinkande som utgir ifrdn ett opinionsbildande
perspektiv.

Alla har ju ett gemensamt ansvar ... tycker jag i alla fall. Men sen ir det ju
vissa som har storre mojlighet till det ... till att kunna férmedla budskap och
ta det ansvaret.

e Vilka 4r det?

Ja ... tidningar ... massmedia overhuvudtaget. Viktiga personer ... om hoga
personer och viktiga personer som ir forebilder borjar prata sd och tinka si,
da hinger den stora massan med. D3 borjar folk och tinka pi samma sitt.
Det ir vil nigon egentligen som har det ansvaret (pojke, 16 ir).

Vad giller synen p3 framtiden, i form av kommande generationer, betonas
vikten av att vi som lever nu lever pi ett sddant sitt som mojliggor fortsatt bra
liv dven 1 framtiden.

D3 kanske dom [kommande generationer] aldrig fir se milj6 ... att den kan
vara fin och sdnt. Om vi inte ir ridda om miljon s3 till slut s3 finns nistan
inget kvar (flicka, 7 ar).

Trots att en flicka pitalar att vi idag inte kan veta hur minniskor i framtiden

kommer att behandla milj6, menar hon att vi inte kan fortsitta skripa ner
miljon.

Ja, men man kan ju inte som veta ifall dom minniskorna [kommande
generationer] ... kanske dom inte bryr sig om miljon. Dom kanske slipper
ut ... eller skripar ner eller s dir. Men nog ir det viktigt for oss att tinka
pa dom, for skripar man ner hela tiden di kommer det ju bara bli virre
och virre. Till slut kommer det vil bli en enda stor sophog (flicka, 13 ar).

Vidare menar en pojke att om vi idag inte tar ansvar for miljon kanske det i
framtiden har blivit si stora skador att det 4r for sent att géra nigot.

Forstdr vi naturen nu ... si kanske dom i framtiden blir battre, och di ar
det ju redan for sent att dndra pd det kanske (pojke, 10 &r).

Tankarna inom ansvarsperspektiven betonar starkt vikten av att ansvar for
miljén tas. En skiljelinje gir mellan huruvida ansvaret ses ur ett personligt
perspektiv eller ur ett distanserat perspektiv. Det forekommer iven en
dialektisk pendling mellan om ansvar tas eller inte.
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Tankar som fokuserar kidnslomassiga perspektiv

. om jag tanker pa dalig miljo sd kdnner jag mig
som inte nd glad ... da kanner jag mig som lite
ledsen [liter och ser ledsen ut] ... men om jag
tanker pd bra miljo da kdnner jag mig som lite
uppdt [later och ser glad ut] (flicka, 7 4r).

De tankar, som fokuserar de kinslomissiga perspektiven, behandlar de kinslor
barnen och ungdomarna fir i samband med att de tinker pd miljén, men dven
hur de kinner sig om, och/eller nir, de sjilva kan bidra med nigot for att
forbittra miljon. Vidare hamnar dven de tankar som fokuserar de kinslor som
uppkommer i samband med tankar om framtiden inom dessa perspektiv, samt
kinslor i forhillande till vuxenvirlden. De positiva kinslomissiga perspektiven
formedlar glidje och stolthet, framtidstro och hopp om den goda virlden.
Dessa kinslor fir exemplifieras av nigra citat som foljde pi frigan hur det
skulle kinnas om och nir de sjilva kan gora ndgot for miljon.

D3 kinner jag mig glad ... att det kinns si hira bra ... att det har jag gjort
(Hlicka, 13 3ar).

Man skulle vil kinna sig stolt ... (flicka, 13 &r).

De negativa kinslomissiga aspekterna visar 4 sin sida en uppgivenhet och
hoppléshet, vilket resulterar i en modfilld stimning. Denna modfilldhet
inkluderar oro och forvirring, en kinsla av vanmakt samt en misstro mot
vuxenvirlden.

Den kinsla av vanmakt och uppgivenhet som formedlas, innebir bland
annat att intervjupersonerna inte tycker att de som forstor lyssnar om de skulle
bli tillsagda. Vuxna lyssnar inte pid barn och ungdomar. Denna misstro mot
vuxenvirlden fir exemplifieras med nedanstdende citat.

... men det ir ju som att ingen av dom hdga gubbama ... dom lyssnar ju
inte pd en. Dom har som andra saker att géra. Om nin liten minniska
kommer och s3, eller liten och liten, men om vi kommer och siger it dom
sd: 'Ja, vi vet, vi vet, men det ir ingen bridska, det hinder inte pa flicken’
(pojke, 10 ar).

... det 4r ju dom vuxna nu som egentligen gor som utslipp och sint. Dom
tinker ju inte. For det 4r ju vi som ska ta 6ver, det 4r vi som ska leva med
det sen. ... Dom [de vuxna] lyssnar indd inte pad oss ... dom kanske lyssnar,
men inte bryr dom sig (flicka, 13 ar).
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Ja, det hjdlper ju inte om man siger till, for dom gor det indd [fortsitter
hugga ner regnskogen] (flicka, 10 4r).

En kinsla av vanmakt och uppgivenhet visar sig 4ven genom att
intervjupersonerna i vissa fall upplever att det 4r forsent att forbittra miljon.

Detta di miljon redan ir si forstérd att skadorna ir omdjliga eller vildigt
svéra att atgirda.

Det finns ju inte s3 mycket att gora di vi redan slippt ut s& mycket avgas ...
vi kan ju inte fi det si bra i miljon ... for vi har redan gjort s3 mycket, si
det ir inte s3 bra (flicka, 7 4r).

... om man riknade jordens levnadstid hittills som ett 3r, s3 pd dom tvd, tre
sista minutrarna s har vi forstért halva jorden nistan ... gjort mycket
svirreparabla skador pd jorden och dess ekosystem (pojke, 16 &r).

De aktuella barnen och ungdomarna uttalar dven en kinsla av oro och

forvirring 6ver den ridande miljGsituationen, vilket foljande citat fir
exemplifiera.

Jag dr lite orolig ... dirfor att virlden ir s3 smutsig (flicka, 13 ir).

* Funderar du mycket pd miljon?

Ibland, nir det kommer upp si hir.

e Hur kinner du dig di nir du tinker pd miljon?

Forvirrad, dirfor alla siger olika saker. ... Ja, vissa siger att det kommer en
katastrof och vissa andra siger att vi har liget under kontroll. Inget kommer
att hinda pd ... pd dom sd hir nirmare 200 dren (pojke, 13 &r).

De kinslomissiga perspektiven pendlar mellan positiva kinslor, i samband
med att miljon upplevs bra samt nir ndgon positiv miljodtgird goérs. Medan
de negativa kinslorna uppkommer i samband med att uppgivenhet och
modfilldhet vad giller vir miljo samt dven mot vuxenvirlden existerar.
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Tankar som fokuserar framtida och visionidra perspektiv

Ja, jag har en pessimistisk bild och en optimistisk
bild och ... den optimistiska dr att alla blir sq héir
hippa och miljomedvetna och allting blir bittre till
slut ... det pessimistiska dr att alla bara gér
omkring i graa kostymer och tinker pd att tiina
pengar och forstor miljon allt mer och mer. Det blir
en ond cirkel ... fast jag hoppas det blir mer Gt den
positiva sidan (pojke, 16 &r).

De framtida och visionira perspektiven ir riktade mot framtiden och inom
dessa framtidsbilder 4terfinns sivil den goda som den onda virlden. Dessa
perspektiv bir dven, som namnet speglar, tankar om vilka egna visioner som
finns.

Inom tankarnas framtida perspektiv aterfinns siledes en pendling mellan
den goda och den onda virlden. I wvissa fall ges uttryck for en positiv
utveckling vad giller vir milj6, medan framtiden i andra fall upplevs negativ
och mork.

* Hur tror du att det kommer att bli i miljon i framtiden?

Jag tror det kommer bli bittre och bittre och bittre och bittre och bittre
... ja, det kommer bara att bli det helt enkelt. Man tror ju det.

e Tror Du det?

Ja (flicka, 7 &r).

alltsd, det 4r precis som om vi aldrig kommer att mirka det
[milj6forstoringen] forrin det 4r for sent (flicka, 13 ar).

Vidare formedlar vissa av tankeaspekterna en viss tveksamhet vad giller
framtiden, men 4ven forhoppningar om att det skall bli bittre.

Jag tror det gir att gora ganska mycket. Inte s& att man inte kommer att
paverka miljon negativt, men s att det blir mycket bittre in vad det ir
idag.

* Du tror att det gir att fa det bittre?

Jo.

* Tror du att det kommer att bli s3 ocksa?

Ja, man kan ju alltid hoppas.

* Men vad tror du, slr din forhoppning in?

Ja ... ja nog tror jag att det hinder nigon ging. Om inte annat nir halva
manskligheten doétt ut ... jittepessimistiskt. Men man kan ju inte sluta
hoppas heller, f6r di gir det ju aldrig (pojke, 16 &r).
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De tankar som synliggbrs genom de visiondra aspekterna visar en tydlig
koppling till den goda virlden. Barnen och ungdomarna ger uttryck for en
onskan om ren och idyllisk natur, utan miljoforstéring. Den naturgivna
omgivning vardesitts hogt, dir skogens betydelse ofta betonas.

* Om du fick bestimma hur miljén ska se ut i framtiden, hur skulle du vilja
att det blev?

Jag skulle bestimma att det var mycket skog och si ... och si skulle det
inte va nd fabriker och bilar som slippte ut en massa avgaser och att man
inte slingde s mycket skrdp ... och att alla tinkte pi miljdn (flicka, 7 ir).

* Om du fick bestimma, hur skulle det se ut i miljén da?

Det skulle vara fint dverallt och inte s§ mycket skrip och de.

e Hur ir det om det ir fint i miljon?

Det ir mycket dngar och mycket skog och ... mycket natur och de (pojke,
10 ar).

Inom de visiondra aspekterna behandlas dven minsklighetens levnadssitt och
dir en 6nskan ir att vi minniskor lar oss leva mer i samklang med vir miljo. I
detta ingir att konsumtionstinkandet mdste Zindras samt 3ven att
samhillsstrukturen och vért levnadssitt forindras.

En bra milj6 ... det 4r vil dir minniskan lever tillsammans med jorden si
att bdda kan ma3 bra (flicka, 16 &r).

Vad giller de framtida och visionira perspektiven finns en tydlig dialektik
mellan forhoppning och énskan om den goda virlden 4 ena sidan, och 3 andra
sidan tveksamhet vad giller framtidens miljo, vilken iven inkluderar en
pessimistisk syn. Forhoppningen om en bittre miljo i framtiden, samt att de
visiondra tankarna riktar sig mot den goda virlden, gor dock den positiva
sidan stark.
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Tankar som fokuserar filosofiska perspektiv

... jag tanker ganska mycket pd miljon (flicka,
13 ar).

De filosofiska perspektiven fokuserar behovet av att tinka och reflektera.
Vidare betonas betydelsen av insikter och medvetenhet, att vilja, inse och bry
sig om, att engagera sig. Aven upplevelser betonas samt att det behovs tid for
tankar, allt for att skapa en battre virld, den goda virlden. I motsats till detta
framtrider den andra sidan, som ir ett hinder for den goda virlden och som
innehiller tankar som fokuserar att minniskan lever for stressigt och inte har
tid att tinka. Det ir ett konsumtionstinkande som piverkar miljon negativt
samt att minniskan &verhuvudtaget inte tinker eller bryr sig, alternativt
tinker fel.

Det finns inom dessa perspektiv tankar som fokuserar just sjilva tinkandet.
Det innebir att medvetandeaktens intentionalitet 4r det egna medvetandet,
eller med andra ord, det egna tinkandet.

... nin tanke har man ju fitt [genom nigon annan], men det mesta har man
ju sett ... fitt egna tankar och kunnat fantisera om hur det kunde bli om
det inte hint si hir (pojke, 10 ar).

Inom de filosofiska perspektiven betonas dven vikten av insikter och
medvetenhet, samt att minskligheten maste bry sig om miljéfrigorna.

... man ska ju bry sig om haven man har (pojke, 10 ar).

... man miste inse virdet av att inte gora det [skripa ner/forstéra miljon] ...
att just jag gor en skillnad (pojke, 16 ar).

Ju mer man tinker pi det [miljéfrigorna] desto mer medveten blir man
(pojke, 16 ir).

Det finns dven tankar som uttrycker férhoppning om att miljon blir bittre
genom att minskligheten kommer att tinka mer pa miljon.

... jag hoppas att i framtiden att det kommer vara ett annat samhille. Som
kommer att tinka mer pi miljon eftersom miljén verkligen angir oss (flicka,
16 2r).

Ovanstiende variationer av tankestrukturerna inom de filosofiska perspektiven
hamnar alla inom den goda virlden. I motsats till dessa finns dven tankar som
gir att hirleda till den onda virlden. Inom dessa strukturer iterfinns bland
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annat de tankar som fokuserar minsklighetens brist att ’tinka efter fore’, och
dirmed speglas ett ointresse och/eller okunnighet infér dagens miljosituation
samt vad som kan och behover goras for att skapa den goda virlden. Vidare
betonas att vissa minniskor i vissa situationer tinker fel eller inte tinker alls,
och hir uppvisar intervjupersonerna insikter om att de sjilva i vissa situationer
reagerar och agerar pd detta vis.

Man tinker ju sjilv att man inte fOrstdr, men man kanske slinger nd
glasspapper och, ’Ah, det ids jag inte plocka upp, det hinder indi
ingenting.” Tank om alla gor s3, di blev jorden en enda stor soptipp. For
det finns ju massor av minniskor som kan slinga skrip (pojke, 10 ar).

Ja, jag brukar &ka skoter ... fast di tinker jag inte pd att det ir miljofarligt
(flicka, 13 ir).

Detta med att minniskan inte tinker sig for eller tinker fel menar
intervjupersonerna till viss del beror pa att ’alla andra gor si, det spelar ingen
roll vad jag gor’. Det blir ett kollektivt tinkande, vilket dven nedanstiende
pojke papekar.

Ja, och s tinker man att alla andra slinger, di gor jag det ocksd. Det gor
inte s& mycket ifall jag slinger hir ... sd tinker man. ... det har som ingen
betydelse vad jag gor. Det blir ett kollektivt tinkande. Minga tinker inte
alls utan dom foljer bara strommen (pojke, 16 ér).

Vidare menar denna pojke att detta kollektiva tinkande ofta for med sig en
overkonsumtion av jordens resurser och for att undvika detta behdvs enligt
honom ett nytt sitt att tinka.

Det behovs ett nytt tinkande tror jag ... att minga inser att det inte gir att
konsumera och konsumera (pojke, 16 &r).

Aven en annan av pojkarna pitalar detta och menar att de flesta minniskor
tinker fel, och att dom inte heller bryr sig om miljén. Vidare menar iven
denna pojke att tinkandet ofta 4r konformt.

Man ser oftast vad som hinder, men man ser kanske inte sd mycket pi sig
sjalv heller. Utan alla andra ir kanske ... medvetna om det, men dom tinker
inte pd att dom sjdlva bidrar till det [milj6forstéring]. ... Oftast tinker dom
flesta fel ... att dom bryr sig inte dven fast dom borde det ... fast dom vet
att ingen annan bryr sig s& varfor ska jag gora det ungefir (pojke, 16 4r).

Det forekommer dven tankar om att vissa personer, di foretridesvis vuxna i
maktpositioner, inte bryr sig om ifall miljon forstors eller ¢j och att en
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anledning till detta handlande ir ekonomisk vinning — ’dom tinker bara pi
pengar’.

Gasen ser man inte som far i triden och det. Det far ju mer och mer
avgaser men man ser ju inte det. Dom bryr sig inte si mycket.

* Vem bryr sig inte?

Regeringen och det. ... Sverige det 4r ett ganska bra land, men i andra
linder brukar ... ar det mycket avgaser och dom bryr sig inte. Dom bara
tanker om dom fir pengar och pengar tinker dom (pojke, 10 ir).

En av flickorna ger i forsta intervjun uttryck for att hon tror att ’alla inte
skulle vara si fortjusta 1 idén om att fi en bra miljé’, och nir jag vid andra
intervjutillfillet frigar hur hon funderar om det svarar hon bland annat att
vuxna bara tinker pd pengar.

Nimen det har vil ... till exempel dom hir vuxna dom har vil ... eller som
pengar. Det ir vil bara pengar dom tinker pa en del vuxna, si dom bryr sig
inte om dom forstdr nit i miljon. Bara dom f3r pengar ... s verkar det ju.

e Menar du att pengarna styr?

Jo ... jag tror det. Det verkar ju si.

* Gir en bra miljé och en bra natur att virdera i pengar?

N3, det tycker jag inte for det ir ju vi ... eller det 4r ju minniskorna sjilva
som fir sota for det. Det ir ju egentligen dom sjilva dom gor ... ja alltsd
forstor for (flicka, 13 ar).

Dessutom framkommer inom dessa aspekter att minniskan saknar tid for att
tinka. En av pojkarna menar att minniskans liv bestir av olika valsituationer,
och att dessa val kan vara antingen kortsiktiga eller lingsiktiga.

Ja, jag tror ... man har ju som en reptilhjarna som tinker kortsiktigt. Sen har
man den hir beriknande hjdrnan som tinker lingsiktigt. Men jag tror ocksa
att det beror p3 att vi fir mindre och mindre tid idag. Atta timmars dagar,
hem och titta pd TV och matas med information och si dir. Man fir aldrig
tid och tinka. D3 anvinder man bara reptilhjirnan och fattar kortsiktiga
beslut. ... Det behdvs mer tid och tinka efter och fundera (pojke, 16 ar).

Att det behdvs tid for att tinka och reflektera dver miljon ger dven foljande
flicka uttryck for.

Det ir forst nir man sitter sig ner och tinker pd det [miljoforstoringen)
som man reagerar (flicka, 13 r).

Vidare betonas att de minniskor som forstér miljon maiste tinka efter mer vad
de egentligen gor.
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Minniskor som gor s3 hir [skovlar skog] miste ju tinka lite ... ifall det inte
skulle finnas trid d finns det ju inget syre ... dd kan ju inte vi leva (flicka,
13 dr);

... f2 folk och bdrja tinka ... s3 att dom bdrjar reagera utifrin det (pojke, 16
ar).

Aven inom de filosofiska perspektiven iterfinns en stindig pendling mellan
vikten av att tinka och reflektera och bristen pd detta. Vidare patalas dven att
vissa minniskor tinker fel eller inte alls. Att tinkandet 4r viktigt betonas dock
tydligt inom detta tema och for detta behovs tid.

Tankar som fokuserar estetiska perspektiv

... da blir det alldeles vackert och grina fina blad
och traden blir friska och bdcken dr bra och havet dr
bra ... och s tanker jag déd (pojke, 10 ar).

De estetiska perspektiven fokuserar och betonar skdnhetsvirdena i den
naturgivna virlden, samt behovet av att fi se och uppleva vacker och orérd
natur, den goda virlden. Den natur som beskrivs 4r till allra storsta delen det
rena, oforstorda, ordrda naturlandskapet, en naturmiljé som ir trevlig for
minniskan att vistas i. Aven konsekvenser om detta saknas behandlas inom
dessa perspektiv. Ofta beskrivs skogens betydelse, men dven betydelsen av
blomsteringar, porlande bickar och fjallmassiv. En pojke uttrycker sin
upplevelse av skogens betydelse pi féljande sitt:

... och s8 ir det s3 mycket levnad i skogen (pojke, 10 ir).
Nir jag vid den andra intervju pitalade att han vid den forsta intervjun sagt
att det var bra i skogen fOr att det var s& mycket 'levnad’ dir kommenterade

han det med foljande:

Mm, det tycker jag. Det ir mycket som lever 1 skogen, det tycker jag ar
bra (pojke, 10 &r).

Om minniskan inte har tillging till natur med dess skonhetsvirden, vilket
resulterat i den onda virlden, minskar férmdgan att uppnid den goda virlden.

Om vi till exempel tar dom som bor inne i en storstad som Géteborg eller
Malmo eller Stockholm eller ninting, dom kanske ir sd lingt ifrdn naturen
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sd dom tinker kanske inte pd det. ... Som om man bor 1 en stad som Lules,
for den ligger ju som i skogen och dirfér den ligger s3 nira skogen har
dom flesta som bor i Luled varit ute i naturen och jag tror att man ir mer
medveten om vad som kan hinda. I alla fall hur naturen ser ut ... vi som
bor hir uppe (flicka, 13 ir).

En flicka talar i forsta intervjun om att det ir sd vackert och fint dir de har sin
sommarstuga, och jag frigar vid det andra intervjutillfillet om det ar viktigt
att uppleva fin natur for att kunna vara ridd om naturen.

Ja, det tror jag. Ifall man bara ser sopor eller ... till exempel bor nira hus
och s dr det jittemycket rok och si kanske det ir nin sin hir fabrk i
nirheten och si 4r det inte s3 fint just dir, di tror jag inte man tinker lika
mycket att man maste bevara miljon. D3 tinker man vil mer att sa hir ska
det vil se ut. Man miste vil uppleva den [bra miljo] for att kunna ta till sig
och att man vill vara ridd om den. Inte tror jag att ifall jag skulle bo
ninstans diar det kanske ir si hir mycket rok och ... inte tror jag att jag
skulle tinka lika mycket att: ’Ah, nu miste vi bevara miljén for att det ska
vara fint.” Har man inte upplevt det s3 ... d3 tror jag inte det ir s3 enkelt
(flicka, 13 &r).

Miljoforstoring upplevs och bedoms dven ur ett skonhetsperspektiv, det ar "fult
och otrevligt’ med till exempel utslipp, nedskripning och skogsskévling.

... och sen tinker man pd hur fult det kan bli. Det kan bli olja i vattnet
och inte alls sd fin natur (pojke, 10 ar).

... det dr ju inte si trevligt heller och gi omkring i nistan sopor ... (flicka,
13 r).

... det ser fult ut i skogen ... nir man hugger ner trid och limnar dom
(pojke, 7 ar).

De estetiska perspektiven betonar vikten av att fi varsebli, uppleva och erfara
naturen och dess skénhetsvirden — den goda virlden. Vidare A&terfinns
dialektiken mellan den goda och den onda virlden i och med att dven det
fula’ forekommer, men iven konsekvenser nir enbart den onda virlden
existerar.
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Tankar som fokuserar romantiska perspektiv

Forut var det mycket bittre, men nu forstor vi
miljon mer och mer.

o Varfor gor vi det?

Fér vi dr kndppa ... vi har ... vi krdver sd mycket
lyx och sé dar. Som & kéra med bilar. Forut gick
dom ju och det, men nu kir dom med bilar. Och
allt sant dar for ut avgaser. ... Jo, mdnniskorna dr
for bortskimda ... forut var dom mycket bittre
(pojke, 10 ar).

Inom dessa perspektiv terfinns de tankar som priglas av en romantisk syn pi
miljén, vilket yttrar sig i form av att andra tider och vissa platser 4r bittre i
jimforelse med ett hir och nu-perspektiv. Detta for med sig att tinkandet
avspeglar generaliserande dnskedrémmar, som romantiserar historien och vissa
platser. 'Det var bittre forr’ priglar tinkandet vad giller de romantiska
perspektiven med utgingspunkt i en historiskt aspekt, vilket innebir att
levnadssitt och samhallsstruktur forr i tiden var bittre limpade att virda och
bevara naturens mingfald och miljéns fortlevnad. Detta tinkande ir, enligt
vissa, receptet for att uppnd den goda virlden.

Ja, har man klarat sig forut pa stendldern utan bilar ... dom klarade sig helt
perfekt (pojke, 10 ar).

S3 det enda riktigt miljdvinliga tror jag 4r praktiskt taget och leva som pa
stenildern ... p4 den nivin. Sen finns det ju olika nivier och den nivén vi
lever p nu hiller ganska hog takt i att forstéra naturen och miljén som vi
lever i (pojke, 16 ir).

En av pojkama menar att en anledning till att det var ’bittre forr’ ir att de
minniskor som levde di var ’smartare’ 4n vi som lever idag.

Dom var mer ridd om miljon och det forr. Vi forstir inte s3 mycket om
miljdn. ... Dom var vil smartare in oss (pojke, 10 ar).

Det framkommer dock inom dessa perspektiv att det varken ir en trolig eller
mojlig 16sning att idag leva som minskligheten gjorde ’forr i tiden’.
Ytterligare en pojke som talar om att det ur miljosynpunkt var ’bittre forr’,
tror dock inte minniskor ir beredda att leva sd idag.
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For att man har ju vant sig vid att ha det som man har det alltsd. Ingen
skulle vil vilja byta ut det dom har nu sd dir hux flux. For det ir ju
bekvimt oftast (pojke, 16 ar).

I samband med detta pitalas dven nackdelen med det moderna sambhillets
behov av hushillsmaskiner och dess skadliga effekter pd miljén. Hir nimns till
exempel kylskdpet.

Och kylskdp ir inte heller s bra ... for det slipper ju ut ozon eller nej ...
vad sldpper det ut ... det slipper ut nit som forstdr ozonlagret.

* Kan vi klara oss utan kylskip?

Sikert ... man kan ju jaga sjilv, men jaga i ritta mangder. Inte jaga for att ha
troféer, utan for att dta. Och sd grillar man kottet och iter upp det direkt.
Allts3 d3 gir man ut och jagar nir man behover och inte gir och proppar
upp kylskipet med sint som man ska spara. Utan man bakar och sint nir
man behoéver (pojke, 10 ar).

Aven den moderna minniskans behov och beroende av olika tidsbesparande
maskiner ifrigasitts.

Om man skulle kunna gi tillbaka ... som man tycker ju alltid att man har
det bittre nu idag. Allting 4r si latt, vi arbetar s3 lite. Men man tinker inte
pé att stendldersforskare har riknat ut att en stendldersman arbetade tre
timmar om dagen och lig och sloade resten av dagen. Nu arbetar man itta
timmar forst pd jobbet, s& mdste man jobba hemma pd hemmet ... s det &r
inte s mycket tid man slappnar av. S alla dom hir grejerna vi har gjort till
oss sjdlva av plast och sdnt som vi har byggt upp hela vir ekonomi och hela
vart system pa ... grejer ... det hojer egentligen inte livskvalitén. Det ger oss
bara mer att halla p& med, tar mer tid. Och vi har lirt oss att inte klara oss
utan dom. Vi klarar oss inte utan alla dom hir grejerna (pojke, 16 ir).

Minniskans bekviamlighet kommer dven till uttryck genom virt sitt att leva,
dir foretradesvis vastvarldens levnadssitt pdverkar miljon i negativ riktning.

Eller bara att man 4r ganska bekvim av sig. Man tar bilen till snabbképet ...
500 meter bort istillet for att gi eller ta cykeln ... s3 man ir ganska bekvim
av sig. Det ir inte s mycket man behover offra egentligen (pojke, 16 ar).

Vidare pipekas att u-linder i vissa fall har en samhillsstruktur som piminner
om hur det var forr, men iven att folk i dessa linder lever narmare naturen i
ett symbiotiskt forhllande. Detta innebir att de i dessa fall har bittre miljo
jamfort med i-linderna. Dessa tankar genomsyras av att vissa platser dr bittre
ur miljosynpunkt i jimforelse med andra, vilket i sin tur ir beroende av
samhallsstrukturen, allt enligt de intervjuade barnen och ungdomarna.
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Dom [u-linder| har ju mycket battre miljo ... pa sitt och vis ... det har
dom. ... Det ir inte samma nedsmutsning och skripat ner, utan det ir lite
mer som det var forr (pojke, 16 ar).

Ja, nog gir det vil [att leva i harmoni med naturen] ... med ritt tankeging
... och folkslag i Afrika, infédingar som lever pd stendldersvis dom lever ju i
symbios med naturen. S3 for dom gir det ju bra (pojke, 16 ar).

Vissa u-linder kan ju va si hir liksom himla mycket efter si att det blir
ekologiskt bara dirfor (flicka, 16 ar).

Ytterligare en aspekt som priglar de romantiska perspektiven ir att det ideala
livet 4r det som levs pd landsbygden, men 4ven att miljon ar bittre i norra
Sverige jimfért med den sodra landsindan. I likhet med synen pi
forhillandena i u-linder, skildrar detta ett tinkande som utgdr frin att vissa
platser ir bittre 4n andra vad giller vir milj6.

Ja, pa landet ar det ju mycket battre (flicka, 10 ar).

Det ir bittre miljo hir uppe [i norr] ... finare och bittre ... bittre luft och
sint. ... Det ir mindre och sint. Det 4r mer bilar nerdt s6dra Sverige (pojke,
13 &r).

Jag tycker att det ir som ... lite littare att andas i Karesuando. Man fir inte
lika ofta ont i halsen och si dir. Och sen pé vintern si ir det mycket
smutsigare hir [i Luled] (pojke, 13 ir).

Det forekommer dock funderingar om att sodra Sverige har kommit lingre
med miljarbetet jimfort med norra delen av landet.

Men jag tror nistan att man ... lite séder ut har dom nistan kommit lite
lingre i det hir med miljon, eftersom dom bor pd si pass liten yta dir
jamfort med hir. S3 det dom har gjort dir mirks mycket tydligare och
snabbare in ifall man slinger skrip hir uppe, eftersom vi har s stor yta att
rora oss pi. ... Ja, dom har som insett det [miljoproblemen] tidigare. Och
vissa frin Stockholm och Géteborg och sina dir stillen, dom blir virsta
miljdfanatikerna (pojke, 16 dr).

De romantiska perspektiven kan sammanfattas genom att dter lyfta fram det
dialektiska tinkandet som visar sig bland annat genom betoningen av att det
var bittre forr, men att det gamla levnadssittet inte ir aktuellt for dagens
mianniskor. Vidare 4terfinns det dialektiska tinkandet genom att vissa
samhillsstrukturer och olika levnadssitt beddms som bittre for miljon,
levnadssitt som dock inte alla minniskor 4r beredda att anamma.
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Sammanfattning och kommentarer

Som framgitt redan i inledningen av denna resultatdel, samt i sjilva
resultatsammanstillningen, finns berdringspunkter mellan samtliga temata.
Detta samrore mellan tankeperspektiven ger, med utgingspunkt frdin mina
antaganden om verkligheten, en storre helhetsforstielse jaimfort med ett
atomustiskt synsitt, vilket jag i det foljande skall forsoka utveckla med hjilp av
ett av mig konstruerat, exempel.

Lirare Karlsson i en liten byskola i Norrbottens kustland har till uppgift att
skapa goda lirandesituationer med avseende pi miljofrigor for en grupp unga
minniskor. Fast enligt de aktuella barnen skulle lirare Karlsson lika girna
kunna bytas ut mot nigon massmedial foreteelse. Oavsett om det ir lirare
Karlsson eller ett TV-program som har for avsikt att formedla nigot vad giller
vir miljo, kan dessa lirande aspekter i gynnsamma fall stimulera de filosofiska
aspekterna. Detta tinkande kan i sin tur leda till att de aktuella barnen tar det
ansvar som rimligen kan liggas pd dem, och att de dirmed gor nigot for att i
detta fall forbittra den lokala miljon. Genom denna milj6forbittring paverkas
niarmiljon och dess natur i positiv riktning. Naturen behéller sin skénhet och
blir kanske till och med innu finare och vackrare. Detta piverkar 1 sin tur
dessa barns framtidssyn tll det bittre, vilket 4 sin sida for med sig att de
kinslomissiga aspekterna formedlar glidje, stolthet och hopp. Sammantaget
for detta slutligen med sig att de romantiska aspekterna forstirks: 'Det ar bast
att bo pd landet 1 norra Sverige!’

Ovanstiende exempel skulle kunna mingfaldigas genom en mingd olika
variationer av tankeperspektivens samrére med varandra, men huvudpoingen
ar indd densamma, de olika perpsektiven paverkar varandra i en stindigt
snurrande spiral. Nir nu nédvindigheten av denna helhet har konstaterats
terstdr att nirmare diskutera de enskilda perspektiven.

De pragmatiska perspektiven miste ses som centrala i barnens och
ungdomarnas tankevirld i och med att de dterfinns i form av ett flertal olika
aspekter. Vidare innehdller dessa aspekter sivil konkreta och direkta
handlingar, som mer abstrakta och indirekta. Till det direkta och konkreta
handlandet p3 individnivd mirks till exempel ’plocka skrip’ eller ’inte skripa
ned’. Dessa handlingar 4r vanligare hos de yngre ildersgruppernas tinkande,
medan de ildre ser handlande iven i indirekta perspektiv. Liknande resultat
dterfinns dven inom Palmers (1995) forskning, genom att de intervjuade
barnen nimner nedskripning som ett miljoproblem. Vidare framgir i denna
studie, i likhet med Palmers studie, att ett skil for att inte skriapa ner naturen
ar for att skydda djur (Palmer, 1995). Betoningen pd djur i forhidllande il
miljon framkommer 4ven i teckningsstudien. Det ir dock wvirt att i
sammanhanget notera att Palmers studie behandlar sm3 barn, fyra- och
sexdringar, medan denna studie inkluderar fyra olika dldersgrupper mellan sju
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och sexton ar. Det kan dirmed konstateras att betoningen av djurens
vilbefinnande och behov av skydd mot milj6forstéring inte enbart pitalas av
den yngre dldersgruppen, eftersom detta betonas av barn och unga inom
samtliga dldersgrupper i denna studie. Immanent i detta finns ett annat
genomgiende drag i dessa barns och ungdomars tinkande. Det ir, i likhet
med vad som framkom i teckningsstudien, betoningen pi djurens status fore
minniskans. Oavsett dlder pitalas att det 4r djuren som blir mest piverkade i
negativ riktning av miljoforstorelse. De tillfillen minniskan piverkas negativt
av milj6forstoring dr di hon inte kan anvinda naturen for rekreation i form
av bland annat friluftsliv, till exempel camping och bad, vilket iven framkom
i teckningstudien.

Bland samtliga dldersgrupper anges 4ven indirekta handlingar som positivt
eller negativt f6r miljon. Bland annat betonas effekterna av att sopsortera och
att handla miljomirkta varor pid den positiva sidan, medan till exempel
vixthuseffekten, forsurningen, skogsdéden och ozonuttunningen iterfinns pi
den negativa sidan. Ovanstiende resultat kan iven kopplas till resultaten av
teckningsstudien, i och med att dessa aspekter dven framkommer vid
teckningsanalysen.

Inom de pragmatiska perspektiven framtrider iven en syn att tekniken
skall ’fixa det’. Denna tro pid tekniken benimner Pepper (1996) som
technocentrism, vilket enligt Bateson (1987) ir en av de epistemologiska
villfarelser som ir skadlig for miljon. Aven von Wright (1995b) ansluter sig till
denna kritik i och med sin beskrivning av scientismen. Sammantaget
avspeglar denna teknikdyrkan ett synsitt som utgir frin att miljdproblemen
kan 4tgirdas pa teknisk vig, vilket dven bland andra Thunberg (1994) pitalat.
Det finns dock dven tankar som klart uttrycker tveksamhet inf6r nyttan med
vissa miljoforbittrande itgirder.

Det kan siledes konstateras att barnens och ungdomarnas tinkande till stor
del avspeglar pragmatiska perspektiv. Att det minskliga livet bestir av en
pragmatisk del pitalar dven Arendt (1988), genom sin beskrivning av det
aktiva livet, Vita activa.

Vad giller lirande perspektiven framstdr tydligt att detta ir nigot som de
aktuella barnen och ungdomarna ser som viktigt och dirfor betonar. Lirande
perspektiven skall, enligt dem skapa forutsittningar for lirande med syfte att
stirka medvetenheten och aktsamheten vad giller miljon. Aspekterna inom
detta tema speglar bland annat en syn att det 4r olika fOreteelser, personer och
institutioner som skall std garanter for detta lirande. For den institution dir
denna studie ir genomford, skolan, framkommer att dessa barn och unga
stiller sig tveksamma till huruvida det 4r i skolan de fir sin kunskap. Istillet
betonas massmedia till stor del, och di framforallt TV, vilket 4r genomgiende
och dirmed oberoende av dlder. Det framkommer dirfor, i likhet med de
pragmatiska perspektiven, att detta inte dr bundet till de yngre ildrarna,
eftersom perspektiven forekommer inom samtliga ildersgrupper. Aven andra
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massmediala foreteelser, som radio och tidningar nimns inom samtliga
aldersgrupper. Till detta kommer vikten av dialog och samtal, att samtala,
med sivil forildrar, syskon, kamrater som med vissa nyckelpersoner, till
exempel nigon som har beslutandemakt. Liknande resultat framkommer dven
i Palmers (1998) studier av smi barn.

Kunskap ses dock inte alltigenom som ndgot positivt, utan bamen och
ungdomarna pétalar dven den negativa sidan av kunskap som kan férekomma.
Vir kunskap miste siledes anvindas pd ett fonuftigt sitt, vilket von Wright
(1995a; ¢) papekar nir han hivdar att kunskapen i sig inte ir skadlig, men att
dess anvindning kan vara det. Vidare for han fram att minskligheten maste
anvianda sitt tekniska kunnande for att undvika de skadeverkningar som
missbruket av det tekniska kunnandet framkallat.

Ansvarsperspektiven fokuserar vem och/eller vilka som har ansvar for
miljén och hir framkommer tankar om det egna personliga ansvaret likavil
som ansvarsfrigorna i ett storre perspektiv. Det gir inom dessa aspekter en
skiljelinje mellan om de intervjuade bamen och ungdomarna inkluderar den
egna personen i ansvarsperspektiven, eller om ansvaret ses ur ett distanserat
perspektiv och dirmed liggs utom individen. I tidigare studier, som jag
genomfort bland sjuiriga bam, framkom liknande resultat (Alerby, 1995;
1996a2). Huruvida ansvarsperspektiven inom denna studie ses utifrin en
personlig hillning eller utifrin en distanserad hillning 4r dock inte
ildersbundet. Det 4r dven viktigt att se att dessa perspektiv betonar vem/vilka
och inte vad som gors. Vad-aspekterna mdste dirfor hinforas till de
pragmatiska perspektiven.

Inom de kinslomissiga perspektiven framkommer de olika kinslor som
bamen och de unga har infor vir milj6. Dessa kan visa en sivil positiv som
negativ framtoning, beroende pi vad tankarna riktar sig mot. Det som i detta
sammanhang kan vara virt att speciellt belysa ir de negativa kinslorna
gentemot vuxenvarlden. Kinsloaspekterna dterspeglar bland annat en misstro
mot vuxna di vuxenvirlden, enligt de intervjuade barmen och ungdomarna,
inte tar miljéfrigorna pd allvar. De vuxna bryr sig inte om att ta vara pa
miljon, s3 att den inte forstors helt for den yngre generationen som kommer
efter. P4 den negativa sidan &terfinns dven oros- och forvirringstankar,
samtidigt som positiva kinslor formedlas i samband med att nigot verkligen
gors for att forbittra eller inte forsimra miljon, oavsett om det sker pé
individ-, grupp- eller samhillsniva.

Vad giller de tankar som fokuserar framtiden finns en pendling mellan en
positiv och Jjus framtidstro & ena sidan, medan framtiden & andra sidan speglas
som negativ och mork. Bamens och ungdomarnas dnskan ir dock att den
positiva sidan skall dominera, 4ven om denna dnskan grumlas nigot i och med
att en viss tveksamhet infor framtiden framfors. Férhoppningarna om en, ur
miljésynpunkt, bra virld ir dock helt dominerande. Nir det istillet handlar
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om visionerna for miljon i framtiden fokuserar tankarna den goda virlden i
och med att de uttrycker en 6nskan om den rena ofdrstérda miljon.

Inom de filosofiska perspektiven framkommer tydligt vikten av att tinka.
Minniskan méste borja tinka mer, i detta fall pd miljon, och till detta behovs
det tid. Den tidsbrist som beskrivs av vissa barn och ungdomar upplevs
negativ och beror enligt dem bland annat pd virt levnadstempo. Att
minniskan har behov av att dra sig tillbaka for att finna ro och tinka, betonar
Arendt (1988) och hon beskriver detta i form av det kontemplativa livet.
Genom att det pétalas att virt levnadstempo ir for hogt, medfor det en syn pi
att vi mainniskor lever ett for stressigt liv. De intervjuade barmen och
ungdomarna ger dirmed uttryck for ett behov och en onskan att leva ett
lugnare liv, dir det finns tid for att tinka och reflektera. Detta behov uttalar
iven von Wright i och med att han siger: ”Vi borde lira oss leva
lingsammare och trina oss att reflektera” (personlig kommunikation, 1997-
03-20). Vidare framkommer att de egna handlingarna inte alltid betraktas som
miljoforstorande. Detta trots att de intervjuade angett att handlingarna i sig ar
miljoforstorande. ”Man tinker inte pd det nir man sjilv gor det” (flicka, 13
ar), och en av anledningarna till det 4r att handlingen i sig upplevs som rolig.
”Det ir roligt att kora cross och dka skoter!” (pojke, 10 4r). En annan syn som
framkommer vad giller orsaker till att minniskan ’inte tinker’ pd miljon, ir
nir det handlar om ekonomisk vinning samt minniskans materiella behov. Att
miljon piverkas negativt pd grund av minniskans materiella behov, vilket
yttrar sig 1 form av till exempel skogsskovling, pitalade dven smd barn i en
studie av Palmer (1996).

Vikten av att f3 erfara och uppleva vacker natur samt vad bristen av detta
kan fora med sig poingteras inom de estetiska perspektiven. I detta ingir en
betoning av vixtlighetens livskraft, vilket framfor allt for med sig att tankarna
fokuserar de Aarstider som innefattar synlig vixtkraft. Det kan dirmed
konstateras att hir, precis som vid teckningsstudien, betonas barmarksaspekter.
En skillnad dterfinns dock i det att teckningarna helt saknar vintermotiv. Detta
medan vinteraspekter iterfinns i intervjuerna, men inte betonas lika tydligt
och explicit som barmarksaspekter.

Slutligen aterfinns romantiska perspektiv inom bamens och ungdomarnas
tankestrukturer, ’det var bittre forr’. Denna romantisering av livet ur en
historiskt synvinkel kan det spekuleras kring, samt iven synen att miljon i
norra Sverige ir bittre jamfort med andra delar av landet. Sammantaget
speglar dock de romantiska perspektiven en syn pd miljosituationen som inte
alltid r i enlighet med den faktiska situationen.'' Milet med denna studie ir
nu inte att utréna kunskapsnivin hos de aktuella barnen och ungdomarna,
men det kan konstateras att en bild av att norra Sverige har bittre miljé 4n

" Enligt undersdkningar gjorda av Linsstyrelsen i Norrbotten framkommer att luftforo-
reningar i form av sot och bensen vissa tider av aret ar hogre i Norrbottens lan &n i
storstadsregionerna Stockholm och Géteborg (Lansstyrelsen 1 Norrbottens ldn, 1998).

140



RESULTAT - strovidg i tinkandets landskap

sddra delen av landet rdder. Denna bild ir troligen inte specifik for dessa barn
och ungdomar, utan kan riknas som en allmingiltig och vedertagen ’sanning’,
som fors vidare och bevaras utan vidare reflektion. Om en ’osann sanning’
figurerar kan det bli problematiskt sd till vida att ndgra itgirder inte behdver
vidtas da ’sanningen’ siger att allt 4r bra.

Av resultatet framkommer iven att systemtinkande forekommer hos
samtliga av de intervjuade bamen och ungdomarna. Detta ir siledes varken
ilders- eller konsrelaterat. Vad som diremot skiljer sig at, framfor allt
beroende pi ilder, ir hur stora respektive smd systemen dr. I detta
sammanhang innebir det att smd system innehiller tankar som fokuserar miljon
med utgingspunkt i den mnira och omedelbara omgivningen, dir
systemtinkandet utgdrs av kedjor med ett mindre antal linkar i jimforelse
med tinkandet kring stora system. Det innebir dven att smi system till sin
karaktir ir konkreta, dir de omedelbara konsekvenserna mirks. Stora system
omfattar flera linkar i kedjan samt iven att barnen och ungdomarna, férutom
att tinka i nira och konkreta termer, iven tinker i globala och abstrakta, dir
en handling kan leda till konsekvenser i hela det ekologiska systemet.

For att starta med det tinkande som koncentrerar sig kring smd system,
kan nimnas att den synliga och konkreta forstéringen ir nigot som nimns av
samtliga intervjuade. Vidare behandlar detta tinkande i forsta hand synliga
luft- och vattenfororeningar, men iven nedskripning pi land samt
vixtlighetens, och di framfor allt tridens, betydelse for luftens syresittning.

Aven tinkandet inom de stora systemen behandlar, i likhet med de smi
systemen, situationen i luften och i vattnet, pa land och di framfor allt tridens
och vixtlighetens betydelse, men dven skrip- och sopsituationen. Skillnaden i
det tinkande som hamnar inom de stora systemen jamfort med de sma ar att
det stora systemtinkandet iven behandlar de stora globala effekterna av
miljoforstéring samt att det innehdller lingre kedjor. Férmigan att tinka i
system ir enligt Bateson (1987) en av forutsittningarna for att lyckas vinda
utvecklingen, i en for miljon positiv riktning.

Vidare kan konstateras att det inom samtliga temata iterfinns det faktum
att tankarna konstitueras i motet med den levda virlden. Hur tankarna
konstitueras skiljer sig dock beroende pi innehallet i de olika temata. For att
nimna nigra exempel kan de lirande och filosofiska perspektiven lyftas fram.
Inom dessa perspektiv betonas dialogen, vilken skall ses dels utifrin en dialog
med andra minniskor, dels i form av en inre dialog. Oavsett om dialogen sker
med andra minniskor eller inom en minniska, konstitueras tankarna genom
de erfarenheter minniskan gor. Erfarenheter som dirmed ger upphov tll nya
tankar och reflektioner, vilka i sin tur kan leda till att en dialog inom
minniskan eller minniskor emellan, uppstir och/eller férdjupas.
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Diskussion om resultatet 1 sin helhet

Som framgir av sdvil tecknings- som intervjustudiens resultat finns det vissa
gemensamma drag studierna emellan. D3 dessa synliggjorts i respektive studies
sammanfattning och kommentardelar ndjer jag mig med att hir konstatera att
koppling mellan temata forekommer. Kopplingarna giller sivil mellan de bida
studierna, som mellan de olika temata i respektive studie. Detta har dock
foregitts av att kopplingar inom temata har synliggjorts i samband med att de
respektive tematas gemensamma och centrala drag, i form av olika aspekter,
beskrivits.

Vad kan jag di siga om dessa bamms och ungdomars innehillsliga
tankestrukturer? Kan jag O&verhuvudtaget siga nigonting? Fick jag genom
tecknings- och intervjustudien tillgdng till deras ’tankelandskap’ gillande
milj6?

Trots att tinkandets irrgingar vindlar fram &ver “tankelandskapets vidder’
med en nirmast ovetbar mangfald, har det genom denna studie blivit majligt
att utveckla ny kunskap om hur bam och ungdomar tinker kring miljé. Dessa
tankar férmedlas genom olika typer av sprik, i form av verbal och bildmissig
information samt information som till viss del dven ir skriftlig, men 4ven via
information som férmedlas genom kroppsspriket. Med hjilp av dessa
informationskanaler har tankarnas strukturer, 1 form av innehill och
inneborder synliggjorts i foregiende resultatdel. Detta tinkande méste
betraktas som madngfasetterat och speglar dirmed ett brett spektrum av
mingfald och variation av innehidllet i tinkandet. Vidare innebir detta att
barnen och ungdomarna tinker kring miljé genom att betrakta begreppet frin
olika horisonter och belyst med olika ljussken. Denna méngfald visar sig i
teckningsstudien genom att fyra teckningstemata framtrider, vilka speglar
miljon som god och/eller ond, men dven vilka dtgirder som kan/bor vidtas
for att miljon skall vara/bli god alternativt inte vara/bli ond. Aven det
tinkande som formedlas genom intervjustudien speglar miljon som god
och/eller ond. Att det vid analysen av intervjuerna framtrider dtta perspektiv
som var och en ir olika till innehdll och innebdrd ir ytterligare bevis pa
tinkandets mangfald. Det kan med intresse konstateras att de olika perspektiv
som tankarna formedlar finns hos samtliga intervjuade och detta oavsett 8lder
eller kon. Detta faktum tyder i sin tur pi att tinkandet kring milj6 ir
universellt. En skillnad i de férmedlade tankarna beroende pi &lder visar sig
dock i form av valet av terminologi nir tankarna formedlas. Trots vissa
terminologiska skillnader framstir tydligt att innehillet och innebdrderna ir
desamma.

Det sammanhang 1 vilket det empiriska materialet framstills och samlas in
har dock betydelse for resultatet. Studiens yttre ramar, vilka i detta fall
innefattar skolans verksamhet, kan innebira vissa begrinsningar. Bamens och
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ungdomarnas position inom skolan ir att vara elev och det ir frin den
utgingspunkten de uttalar sig. Detta ir begrinsningar som 4r viktiga att vara
medveten om och observant pd. D3 studien genomfordes under skoltid och i1
skolans lokaler kan de aktuella barnen och ungdomarna ha uppfattat mina
frigor och den uppgift, i form av teckningsproduktion, de fick som rena
skoluppgifter. Detta kan 1 sin tur innebira en uppfattning att dessa
skoluppgifter skall utforas och besvaras pa ett for skolan accepterat sitt, ett sitt
som i forlingningen kan paverka svaren i olika riktningar. I en strivan att
eliminera detta betonade jag att det inte fanns ndgot ritt eller fel i sittet att
tanka kring de hir frigorna. Istillet betonade jag tydligt att det var just deras
tankar som var det viktiga, tankar som de fick formedla sivil genom
teckningsproduktion som muntligt. Samtidigt 4r det viktigt att se att resultatet
av denna studie bland annat vinder sig till skolan som institution och dir en
stor del av minniskans lirande forvintas ske. Bland annat av den anledningen
ir studien genomford inom skolans ramar. Ett annat skil 4r det praktiska. I
skolsituationen ir barn och ungdomar samlade i bide tid och rum, vilket
underlittar insamlingen av det empiriska materialet.

Nir vi vill studera hur en annan person erfar, upplever och tinker om ett
ting eller skeende anvinder vi oss ofta av intervjuer, och vad vi di studerar ir
vad personen i friga sdger. Shotter (1993) argumenterar bland annat for att det
vore klokare att studera vad personen ifriga gor. Frigan, som jag ser den, ir
istallet att explicitgdra vad vi verkligen vill veta, for att med utgidngspunkt i
detta fundera over hur vi kan ta reda pi det. Det innebir i detta fall att jag
miste ta stillning till hur jag skall gi tillviga for att £ reda pd hur andra
minniskor tinker kring begreppet miljé. Vilka indikatorer finns att tillgd?
Indikatorer som ger tilltride till tinkandets landskap’ i hela dess mingfald.

Tankar ir att betrakta som inre strukturer, vilka siledes befinner sig inom
en minniska. Dessa tankar har piverkats, och piverkas, av de erfarenheter
som minniskan gér genom sin plats i virlden. Samspelet mellan en minniskas
tankar och hennes erfarenheter stir under stindig utveckling och forindring.
Vill jag di som forskare forséka synliggéra innehillet i dessa tankemissiga
strukturer mdste jag anvinda mig av de tilltridesmojligheter som finns att
tillgd och dir spriket, enligt mitt sitt att se, utg6ér huvudkillan.

Nagra ord om spraket som tankens budbirare

Av det ovan sagda framgir att min vig fram genom ’tankarnas landskap’ gir
via spraket. Detta innebir inte att ett likhetstecken endast sitts mellan sprik
och ord, detta oavsett om ordet ir skrivet eller talat. Istillet har jag wvalt att se
spraket ur ett vidare perspektiv, vilket i detta fall dven inkluderar bildspriket.
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Forutom detta talade, skrivna, malade, ritade sprik finns andra kommunika-
tiva sitt att uttrycka sig pd, musik, dans, fotografi, pantomim, for att nimna
nigra. Di dessa ’sprikliga’” uttryckssitt inte ir aktuella i denna studie limnar
jag dem dock utan vidare fordjupning och kommentarer.

Huvudpoingen med denna studie ar nu inte att utréna huruvida till
exempel en bild ir att betrakta som ett sprik eller ej. Istillet dterfinns den
egentliga och helt avgdrande knutpunkten i det faktum att studien forsker
synliggéra innehillet i barns och ungdomars tinkande, genom att metodiskt
anvinda analys av bildsprik, som i vissa fall kompletterats med skriftlig
tilliggsinformation, men framfor allt genom anvindandet av det verbala
spraket. Tilliggas bor att dven det verbala spriket vid intervjusituationerna
kompletterats med tilliggsinformation, i form av det ljudlésa kroppssprik
vilket visualiserats via videoupptagningarna. Den helt avgérande frigan blir
dock: Fir vi genom dessa kommunikativa aktiviteter tillging till ndigon annan
minniskas tankar? I ett forsok att besvara denna friga maiste vi for en stund
uppehélla oss vid just spriket kontra tinkandet, eller som Molander (1988)
formulerar frigan: “Bestimmer spriket hur vi tinker eller ir spriket bara en
yttre manifestation av tinkandet?” (s 115). Han fortsitter genom att citera
Wittgenstein som skriver: ”Mitt spriks granser betyder min virlds grinser” (s
115). Enligt den tidige Wittgenstein 4r spriket en spegelbild av virlden (Fann,
1993). Men som Molander (1988) iven péipekar, dessa extrema antingen-
eller-alternativ 4r av naturliga skil inte de enda tinkbara. Lit oss indd for en
stund stanna upp vid dessa frigestillningar for att fi en uppfattning om
sprikets betydelse 1 forhdllande till tinkandet. Vad 4r det jag som forskare bor
tinka pi nir jag via spriket forsoker finga innehdllet i en annan minniskas
tankar? En lika sjilvklar som fundamental forutsittning 4r att vi bada talar
samma sprak. P34 grund av brister i detta fick jag som tidigare nimnts, i
teckningsstudien plocka bort nigra av teckningama.” Om vi nu bortser frin
detta och forutsitter att sivil forskare som den som beforskas talar samma
sprak, kvarstdr det faktum att for att forstd varandra madste vi ligga samma
mening eller innebord i orden och de sprikliga begreppen. Detta forutsitter
bland annat att vi delar samma livsgemenskap och dirigenom iven samma
sprikgemenskap. En sprikgemenskap dir vi kan anvinda ord och begrepp pé
ett nigorlunda korrekt sitt, men dven att vi kinner till ordens semantiska falt
och en eventuell spriklig arbetsdelning (Molander, 1988). Beroende pd ordets,
begreppets, uttryckets karaktir skiljer sig ramarna for anvindningsomradena
it. Ett uttryck kan ha ett mycket snivt och begrinsat anvindningsomride,
medan ett annat har vidare ramar. For att konkretisera detta resonemang kan

2 D3 det inom savil vetenskapsvirlden som samhaillet i stort, finns delade asikter om vad som
kan och skall betraktas som ett sprik har jag hiar valt att sitta ordet sprdkliga inom
citationstecken. Detta for att uppmirksamma ldsaren pé att motsittningar i anvéndandet av
sprakbegreppet foreligger. Detta citationstecken betyder dock inte att jag sjdlv ar tveksam till
huruvida en bild, ett musikstycke eller ett fotografi ir att betrakta som en typ av sprak.

* Se avsnittet Teckningsstudien, s 69.

144



RESULTAT - strovtdg i tdnkandets landskap

vi ta ett av denna studies centrala begrepp, nimligen miljo. Ett ord, ett uttryck,
ett begrepp som till sin karaktir miste betraktas ha vida ramar." I och med
detta konstaterande uppstdr ytterligare frigor att ta stillning till. Vilken
innebord lade de aktuella barnen och ungdomarna i ordet miljé? Var det
samma innebord som jag lade i ordet?

Enligt Wittgenstein (1981) ir ordets anvindning en indikator pd dess
betydelse. "En betydelse hos ett ord ir ett sitt pd vilket ordet anvinds™ (s 17).
Det handlar siledes om att vara uppmirksam pi detta vid sdvil
datainsamlingen som vid den efterfoljande analysen.

I ett forsok att f3 grepp om de meningsbirande strukturer, som de aktuella
bamen och ungdomarna lade i ordet milj, fick de den relativt allminna och
oppna frigan: Vad tinker du pd ndr du hér ordet miljo? Frigan fick de besvara
genom att bildmissigt gestalta vad de tinkte pa. Vid det efterfoljande samtalet,
men iven vid analysen, framkom att samtliga® tinkte pd miljé utifrin den
naturgivna omgivningen. Detta oavsett om den var piverkad eller opaverkad
av minsklig hand. For att ytterligare fi bekriftelse pd om dessa forsta,
omedelbara tankar var konsistenta bdrjade samtliga intervjuer med samma
oppningsfriga. Aven vid dessa intervjutillfillen bekriftades detta. En slutsats
blir dirmed att sidvil jag som forskare, som bamen och ungdomama
tankemissigt fanns inom samma innebordsramar vad giller miljé. Eller
annorlunda uttryckt, vi anvinde ordet miljo pd samma sitt, vilket enligt
Wittgenstein (1981) dirmed 3r en indikator pi att vi lade samma betydelse i
ordet.

Det kan i sammanhanget konstateras att intervjustudien ger en mer
nyanserad och mingfasetterad bild av tinkandet jimfért med tecknings-
studien. Virt att beakta ar dock att teckningsstudien bygger pa i princip en
friga: Vad tinker du pd ..., vilket skall jamforas med intervjustudien som till
sin natur ir uppbyggd av en mingd olika frigor. Dirav foljer automatiskt att
en mer nyanserad och mingfasetterad bild framtrider. Detta di tinkandet i
frigesituationen ges tillfalle att framtrida i flera olika skepnader, och dirfor
kan sigas att tinkandet till viss del expanderar av spinningen i friga — svar
dynamiken.

Av vikt att beakta i1 en intervjusituation ir dven p3 vilket sitt respondenten
svarar. Ar svaret vil genomtinkt och forankrat i den egna erfarenhetssfiren,
eller 4r det ett svar endast for att tillfredsstilla intervjuaren? Det kanske ocksd
ir s att svaret som ges bara ir ett pahittat svar utan djupare reflektion. Piaget
(1951) identifierar fem olika svarstyper hos barn, vilka framkommit vid
kliniska intervjuer. Barnet ar ointresserad av frigan och svarar pi mifi vad

“ Det finns t ex inom s&vil de naturvetenskapliga som inom de human- och samhills-
vetenskapliga dominerna. Miljobegreppets olika anvindningsomraden har dven explicitgjorts i
det tidigare, se avsnittet Miljo — vad ar det?, s 46.

" Med ’samtliga’ menas i detta sammanhang de 105 barn och unga som A&terstod i
undersdkningen sedan de som bland annat pga av spraksvarigheter gallrats bort.
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som forst ’dyker upp 1 huvudet’ — answer at random. Barnet kan dven ge ett
oreflekterat och péhittat ’fantasisvar’ utan att sjilv tro pa det, eller tro pd det
endast for att barnet sjilv uttalat just detta svar — romancing. Om barnet
anstranger sig att besvara frigan for att tillfredsstilla intervjuaren utan att sjalv
reflektera Over svaret, eller om frigan ir ledande talar Piaget om en
framkallad Svertygelse — suggested conviction. Detta kan jimforas med nista
svarstyp, vilken dr ett svar som bygger pd frigjord &vertygelse. Det ir di
barnets svar grundar sig pd reflektion, dir tidigare erfarenheter ligger till
grund for nya slutsatser — liberated conviction. Slutligen menade Piaget att barn
kan svara utifrin en spontan overtygelse i de fall di barnet har ett firdigt svar
genom att frigestillningen redan ir kind for honom eller henne — spontaneus
conviction.

Med utgingspunkt i dessa svarstyper kan konstateras att det ar de tvd
senare, den frigjorda och spontana Overtygelsen, som &r intressanta att
identifiera, allt for att forsoka finga bilden av de intervjuades tankevirld. Men
iven svar som ir sagda pd mif3, i ett forsok att tillfredsstalla intervjuaren, eller
pihittade svar bor identifieras. Dessa slumpmissiga och péhittade svar
forekommer, enligt Piaget (1951), oftast hos yngre barn. Huruvida svaren ir
sagda pd mifd eller pdhittade har inte foranlett nagra stérre problem i denna
studie. I vissa fall har denna typ av svar identifierats under intervjusituationen,
vilket dirmed fOranlett fordjupade foljdfrigor i syfte att komma 3t de
meningsbarande strukturerna. Om svaren ges for att tillfredsstilla mig som
intervjuare kan det vara svirare att avgora. Vidare giller Piagets beskrivning
av dessa svarstyper barn, men jag menar att detta gir att Overfora dven till
ungdoms- och vuxenintervjuer, 1 alla fall nir det handlar om svar som ges for
att tillfredsstilla intervjuaren. Min erfarenhet av intervjuer med sdvil barn och
ungdomar som vuxna ir att barn och unga minga ginger ir mer raka och
tydliga 1 sina svar, medan vuxna i vissa fall 4r mer angeligna om att gora ett
bra intryck och siga ’ritt’ saker. En annan aspekt av dessa forstielsefillor att
vara observant pid ir att det vid vuxenintervjuer kanske mer sker i det
fordolda, jimfort med vid bam- och ungdomsintervjuer. Siljé (1997) menar
att det finns skil att anta att intervjuutsagor ibland uttalas utifrn ett forsok att
uppfylla vissa *itaganden’ vid intervjun, men dven utifrin en strivan att ’inte
tappa ansiktet’ i samband med svira och abstrakta frigestillningar. Vidare
forekommer ibland att respondenten svarar: Vet inte’, 'Det har jag ingen
aning om’, ’Kan jag inte svara pi’, omedelbart efter frigan, och dirmed inte
ger nigot svar. Detta kan enligt Siljo (1997) bero pa att intervjuaren stillt
frigor pd for hog abstraktionsniva, frigor som ir svira att svara pd vilket for
med sig att respondenten inte har nagot att siga, men dven att respondenten ir
ointresserad av att fortsitta konversationen. “To state that ’I don’t know’ is
just as frequently a mode of saying that one is not interested in continuing a
conversation as it is a way of saying that one does not possess a particular
piece of information” (s 182). I vissa fall visar det sig dock att respondenten,
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trots ett omedelbart ’jag vet inte’ kan formulera ett svar. Det senare skulle
kunna rymmas inom svarstypen ’liberated conviction’, for att dterknyta il
Piagets terminologi.

Vidare poingterar Siljo (1994) att vi bor se upp med det talade ordets
foretride, speciellt vid forskningsintervjuer och ... how extremely careful we
have to be in deciding what talk is indicative of”’ (s 72). Ett alternativ till
denna syn pi forhillandet mellan tanke och spridk, samt vad spriket iar ett
uttryck for, ger Merleau-Ponty (1996) i och med att han menar att talet dr
tanken: “The orator does not think before speaking, nor even while speaking;
his speech is his thought” (s 180). Aven Vygotsky (1994) menar att det
minskliga medvetandet avspeglar sig i det sagda ordet:

Consciousness is reflected in a word as the sun in a drop of water. A word
relates to consciousness as a living cell relates to a whole organism, as an
atom relates to the universe. A word is a microcosm of human
consciousness (s 256).

Ytterligare en som betonar att sprikets funktion ir att férmedla just tankar ir
Locke (1997). Black (1968) sammanfattar Lockes resonemang i vad han kallar
Lockes formula. ”The primary and standard use of language is to express and
communicate the speaker’s or writer’s thoughts” (s 92). van Manen (1990)
menar att vi kan iterskapa samt reflektera 6ver vira erfarenheter, alltsd tinka,
just tack vare vart sprak. Att spriket ir en fundamental del av minniskans
visen patalar dven Heidegger (1975) i och med att han ser sprik, tinkande
och varande som ett. Dewey (1991a) argumenterar for att det talade spriket
har en speciell och intim koppling till tinkandet, och redogor for tre olika
synsitt vad giller relationen mellan tanke och sprik. For det forsta kan tanke
och sprik ses som identiska, for det andra kan orden ses som tankens
klidedrikt, och slutligen det tredje synsittet som menar att spriket inte ir
tanken, men nédvindigt for sdvil tinkandet som for kommunikation.

Foregiende resultat har forsokt spegla de olika temata och aspekter som
dterfinns i tinkandet hos en grupp bam och ungdomar med hjilp av sprikliga
aktiviteter. Dessa temata och aspekter 4r i sin tur resultatet av samverkan
mellan de aktuella barnen och ungdomarna och mig som forskare. Vira
samlade erfarenheter kring det aktuella begreppet, miljé, som synliggjorts med
hjilp av bildmissig, verbal och, i viss man, kroppslig kommunikation, har
varit foremadl for en djupgdende analys 1 syfte att ge en s rittvisande bild av
bamens och ungdomarnas tinkande som mdjligt. I dessa analysfaser har jag
som forskande subjekt, medvetet eller omedvetet, haft en stindig foljeslagare 1
form av det egna erfarenhetsforridet, vilket for med sig att resultatet
konstituerats i métet med min erfarenhetsvirld.

Av vikt att beakta dr dven huruvida de formedlade tankarna ir refererade
eller producerade, och detta oberoende av om formedlingen skett i form av
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teckningar eller vid intervjuerna. Har jag vid intervjun och/eller vid samtalet
i samband med teckningsproduktionen lotsat respondenten fram till ett svar,
vilket kan innebira att de tankar som framtrider ir mina egna som genom
lotsningsforfarandet planterats hos respondenten? Men dven hir handlar det
ytterst om vad syftet med samtalet eller intervjun ir. Forsoker jag finga en
annan minniskas genuina tinkande, eller ir jag ute efter att utmana och
provocera fram tankar med utgdngspunkt i forutbestimda ideal? Det handlar
siledes om att medvetandegdra varfér intervjun och samtalet genomférs. Med
utgingspunkt i mina antaganden framtrider vikten av att sdka finga det
genuina tinkandet. Har jag di fitt tillerdde till det?

Det har redan framgitt att ett sprik kan betraktas i ett vidare perspektiv
in att begrinsa det till endast det talade ordet, vilket dven Dewey (1991a)
hivdar i och med att han ger uttryck for foljande: ... we must recall that
language includes much more than oral and written speech” (s 170), och ger
som exempel pd detta bland annat gester, mdlningar, visuella bilder, och
fortsitter: ” — anything consciously employed as a sign is, logically, language”
(s 170). Jag menar att det 4r en fordel om man i en studie av tankar anvinder
flera uttrycksvigar in bara det verbala spriket. Det kan finnas nigot bortom
det sagda, nigot som inte kan eller formids formedlas muntligt, ett tyst och
underforstitt sprik som enligt Merleau-Ponty (1995) kan synliggéras i
samband med bildskapande. ”Let us begin by understanding that there is a
tacit language and that painting speaks in this way” (s 47).

I det tidigare har konstaterats att bdde van Manen (1990) och Polanyi
(1969) patalar att det inom oss finns tysta och underforstidda dimensioner.
Aven Bateson och Bateson (1988) har betonat detta, och medan de kallar det
for ménniskans epistemologi, benimner van Manen det som epistemological silence.
Att det inom oss finns ett tyst outtalat sprik som forkroppsligar tinkandet
patalar dven Merleau-Ponty (1995). Han menar vidare att vi méste ta hinsyn
till detta outtalade di dven tystnaden formedlar nigot: ”... we must uncover
the threads of silence that speech is mixed together with” (s 46). I ett forsok
att ni och synliggéra denna tystnad anvinde jag mig vid datainsamlingen
dirfor av andra kommunikativa uttryck in enbart det talade ordet, sisom
bild- och kroppssprik. Vid intervjuerna forsokte jag 4ven locka fram det
outsagda genom att lita respondenterna ta del av olika fotografier. Det visade
sig di att de hade tankar inom sig, som de kunde formedla nir de sig de
aktuella fotografierna, tankar som de inte fick fram tidigare, trots att jag
intuitivt kinde att de visste mer 4n de kunde uttrycka. Inom den psykologiska
skolbildningen brukar detta benimnas som triggning (Aronson, 1992). En i
sammanhanget adekvat friga torde vara om resultatet skulle blivit ett annat
om fotografierna varit andra. Di de fOrmedlade tankarna behandlade
fotografiernas gestaltade innebérder, menar jag att de specifika motiven i sig
inte ir styrande. Detta framkom 3ven i samband med den férstudie (Alerby,
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1995) som foregick valet av de aktuella fotografierna.Ytterligare studier skulle
dock behdva goras for att klargora detta pd ett mer grundliggande sitt.

En annan friga, vird att beakta, ir huruvida fotografierna ir
livsvirldsorienterade eller ej. Speglar de ting och skeenden som ir bekanta i
bamens och ungdomarnas livsvirld? Som jag fOrstir ir denna frigestillning
inte unikt i anslutning 6l anvindandet av fotografier. Aven vid intervjuer ir
det av vikt att vara observant pd huruvida frigorna ir livsvirldsorienterade
eller ¢j. Vad giller sivil de aktuella fotografierna som de olika omriden, som
belysts under intervjuerna, fSrsokte jag utrona detta i samband med den
forstudie samt vid de provintervjuer som fOregick denna studie. Vid dessa
forsok tedde sig inte detta som problematiske.

Ytterligare en aspekt att diskutera 1 samband med intervjustudiens
datainsamling 4r videoinspelningarnas roll for det slutliga resultatet. Med andra
ord handlar det om att utréna huruvida den syninformation de videoinspelade
intervjuerna gav pdverkat resultatet eller ej. Vad tlliférde dessa
videoinspelningar? Genom att sivil horsel som synintryck bevaras Skar
informationen frin det empiriska materialet, vilket i sin tur innebir att
informationen speglas frin flera olika vinklar. Dirav kan det géras jimforelser
mellan vad Jjudbanden férmedlar i kombination med mitt eget minne frin
intervjusituationen, och den infomation videobanden ger. Férmedlade di
videobanden samma sak som ljudbanden och mitt minne? Genom att flera
informationskanaler utnyttjas kar de facto informationen, vilket for med sig
att helhetsintrycket, frin 1 detta fall intervjuerna, o6kar. Den visuella
informationen, i form av kroppsprik, kan dirmed tas i beaktan vid
intervjuanalysen. I praktiken innebar detta bland annat att jag littare kunde ta
stillning till om uttalanden var ironiskt sagda eller ej, men iven om den
intervjuade verkade fOrsti frigorna eller inte. Denna tilliggsinformation
upplevde jag som virdefull, aven om jag inte vill tillskriva den nigon storre
betydelse for det slutliga resultatet. Videoinspelningarnas roll betraktar jag
dirmed som relativt marginell, om 4n inte ovisentlig. Som en konsekvens av
detta foljer att informationen frin videoinspelningarna inte explicit anvints
vid resultatredovisningen.

Genom att anvinda olika metoder vid insamlingen av empirin, metoder
vars syfte dr att stimulera olika sorters ’sprdk’, samt att vid analysen anta en
fenomenologisk tankehillning, framtrider tankens maingdimensionalitet
tydligt. Detta tyder i sin tur pd att tilltrdde till ’tinkandets landskap’ har
medgivits. Forutsittningar for att detta tilltride dven Sppnat dorren tll det
genuina tinkandet har skapats genom det synsitt som finns bakom studiens
hela uppligg, ett synsitt som bottnar i de ontologiska antaganden, vilka jag
redogjort for i det tidigare.
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Det ir min ambition att denna studies metod- och genomférandebeskrivning
tydligt framgir, men jag vill i samband med detta betona att det hir finns
skilda idéer om nyttan av detta. For egen del ser jag ett intresse 1 att en
liknande studie genomfOrs bland bam och ungdomar i andra delar av landet,
samt iven i andra linder, for att bland annat belysa livsvirldsperspektivet
ytterligare. Jag vill dock i sammanhanget deklarera en syn péd att vdrlden dr
forinderlig. Dirav foljer att samma studie inte kan genomfGras en ging till
under exakt samma forutsittningar, eller som foljande devis uttrycker det:
"Man kan bara stiga ner i samma flod en ging.’

Med utgingspunkt i mina antaganden om verklighetens beskaffenhet har
jag svart att se att det finns en enda Sanning. Enligt Merleau-Ponty (1996) blir
strivan att uppni en objektiv sanning aldrig ndgot annat in en objektiv
sanning enbart for det enskilda subjektet. Vad Merleau-Ponty i och med detta
egentligen siger ir att sanningen alltid 4r subjektiv. Med intresse kan
konstateras att en av de intervjuade trettondriga pojkarna, funderat kring
sanningsbegreppet och kommit fram till att en allenaridende sanning inte
existerar: "Men jag vet inte om det finns en enda sanning ... nd, det finns ju
inte en likadan sanning hir i Luled som i Zimbabwe och sint dir” (pojke, 13
ar).

Genom att ta avstamp 1 livsvirlden har med automatik betydelsen av
minniskans erfarenheter erkints. Erfarenheter som ir olika hos olika personer,
vilket 1 sin tur for med sig att tvd personer kan bedoma samma ting eller
skeende helt olika. Detta di bedomningens utgingspunkter i form av
subjektens olika erfarenhetsforrdd ser helt olika ut, eller annorlunda uttryckt,
tvi olika personer betraktar tingen eller hindelserna frin olika horisonter. Som
en foljd av att alla minniskor har olika erfarenheter foljer att dven jag sjilv,
som forskande subjekt, betraktar min egen studie genom mina egna
erfarenhetsglasdgon. 1 ljuset av detta framgir att jag bedommer nyttan av
medbeddmare som obefintlig vad giller denna studie, vilket fir som naturlig
konsekvens att jag inte heller anvinder mig av medbedémare vid
bearbetningen av det empiriska materialet. Vad jag istillet gor ar att jag
medvetandegdr min egen forforstielse, for att direfter behandla och redovisa
materialet s3 irligt och Sppet jag formir. Min egen forforstielse omfattas,
forutom av tidigare erfarenheter och kunskaper, dven av det faktum att jag
sjdlv utarbetat studiens uppligg, personligen triffat samtliga personer som
deltagit i studien, sjilv samlat in det empiriska materialet, sjilv transkriberat
allt material for att slutligen sjalv ha analyserat materialet och redovisat
resultaten. De erfarenheter som denna process genererar 6verstiger vida, enligt
mitt sitt att forstd, en medbeddmares mojlighet att sitta sig in 1 materialet pd
ett liknande sitt.
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Denna studie har synliggjort innehillet i en grupp unga minniskors
tinkande kring miljo. Ar det di av intresse att explicitgdra antalet tankar eller
antalet personer som ingir i de olika teckningstemata och tankeaspekterna?
For att besvara den frigan, med utgingspunkt 1 mitt sitt att forstd saken, bor
aterigen syftet granskas. Vad vill jag veta? D3 denna studie har som syfte ”
att synliggdra minniskors tinkande samt att tolka inneborden i dessa tankar”,'
framstir att frekvensen av tankarna respektive personerna i de olika temata
inte ar en adekvat uppgift att lyfta fram, men dven hir kan konstateras att
asikterna gir isir. Frin min betraktelsehorisont handlar det dock om att lyfta
fram och synliggora tankarnas méingfald och dess innebérder hos de aktuella
barnen och ungdomarna. En av skillnaderna mellan de genomforda studierna
ir dock att de aktuella bamens och ungdomarnas gestaltade tankar i
teckningsstudien endast ingdr i ett tema var. Detta till skillnad mot
intervjustudien dir samtliga temata, i form av tankeperspektiv, dterfinns hos
samtliga intervjuade barn och ungdomar.

Vad giller teckningsstudien, dir barmens och ungdomarnas gestaltade
tankar vid analysen fordelas 6ver fyra olika temata, kan det finnas ett visst
intresse att vara observant p3 tendenser i materialet. Tendenser vad giller dll
exempel skillnader och/eller likheter mellan de olika dldersgrupperna samt
aven mellan kénen. Dessa eventuella skillnader och/eller likheter skall dock ses
som just tendenser, och dirav foljer att en detaljerad frekvensredovisning inte
ir nédvindig.

Nir det sd giller intervjustudien ansluter jag mig till van Manen (1990),
som betonar vikten av att lyfta fram det unika hos fenomenen i en studie,
oavsett hur mycket eller hur manga ginger detta unika forekommer.

' Se dven s 25.
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NAGRA AVSLUTANDE ORD

Det dr bra gjort att f& ett barn att lisa och
skriva och ldra sig sdga efter, men det
dr battre att & ett barn att tinka. / Pestalozzi

Hur far vi ett barn att tinka? Och om vi vil f3tt nigon att tinka, ir det si att
vissa minniskors tinkande ir bittre in andras? Om s§ ir fallet, vem har
tolkningsforetride for vad som ir bittre eller simre, ritt eller fel? Slutligen
madste vi dven ta stillning till den grundliggande frigan om en minniska kan
fd en annan minniska att tinka, eller om tankarna igs och fSrvaltas av den de
bebor?

Naturvetenskapernas primat i vetenskapliga sammanhang har pitalats och
ifrigasatts av bland andra Bateson (1987) och Grene (1969). Genom att hivda
att en specifik inriktning av vetenskapen har tolkningsforetride, i detta fall
naturvetenskaperna, hamnar man litt i ett ritt och fel tinkande. Detta
tinkande avspeglas dven i forskningsstudier rérande till exempel elevtinkande
om naturvetenskapliga begrepp. Vad giller det tinkande som ir aktuellt i
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denna studie, tinkande kring milj6, visar sig detta ritt och fel tinkande i och
med att forskningsresultat redogdr for barns och ungdomars 'understanding
and misunderstanding’, ’conceptions and misconceptions’, etc vad giller
miljorelaterade fenomen (se t ex Palmer, 1995; Palmer et al, 1996).

Att det finns ett ritt eller fel sitt att tinka om, och uppfatta olika fenomen
visar sig dven i studier som hierarkiskt ordnar tinkandet med utgingspunkt i
att det finns olika grader av ritta och felaktiga tankar. Detta avspeglar i sin tur
ett synsitt som utgir frin att vissa minniskor tinker bittre 4n andra, och att
dessa tankar gir att rangordna i en stigande eller fallande skala. Huruvida ett
tankande ir ritt eller fel, bittre eller simre madste frin min betraktelsehorisont
ses 1 ljuset av livsvirldsperspektivet, vilket dirmed innebdr att tinkandet
kontextualiseras och situationaliseras. Detta innebir i sin tur ett erkinnande av
erfarenhetens betydelse for virt tinkande. I forlingningen av detta foljer att
minniskans i-virlden-varo konstituerar tinkandet.

Det kan vil i och for sig finnas intresse att i vissa fall utréna hur de som
tinker bist eller saimst tinker, s tillvida nigon anser att han/hon kan sitta sig
till doms Over andras tankar. Men dterigen handlar det om vad syftet med
forskningen ar. Vill vi kontrollera minniskors tinkande i forhillande tll fixa
och firdiga antaganden, for att hierarkiskt ordna tankarna utifrin ’ritt — fel
konceptet’? Eller vill vi forsoka synliggdra minniskors genuina tinkande precis
som det 4r?

Jag menar att det val vi gor, medvetet eller omedvetet, emanerar ur vira
ontologiska antaganden. Dirav foljer behovet av att medvetandegdra de egna
antagandena om verklighetens beskaffenhet. Dessa antaganden fungerar som
vigvisare nir vi vandrar fram pd vetenskapens slingrande stigar. En vigvisare
som siledes kan vara mer eller mindre synlig, men enlig mitt sitt att forstd det
hela har vi storre nytta av en synlig vigvisare, 4n av en som smyger omkring i
buskarna, osynlig for virt medvetande.

For att dterknyta till det samhilleliga uppdraget, att bilda den kommande
generationen, kan konstateras att skolan som institution av tradition har haft
tolkningsforetride vad giller att formedla de ritta tankarna. Det kan tyckas
som en gammalmodig kvarleva, men trots det kan konstateras att denna
sjalvpitagna tolkningsritt lever 1 bista vilmdga. Ett tydligt exempel pa detta ar
den nationella utvirderingen, NU (Den nationella utvirderingen av
grundskolan, 1992a, b, c¢; Truedson, 1993), som lyfter fram elevers eget
tinkande och pétalar det problematiska med att eleverna inte tinker enligt den
naturvetenskapliga begreppsbildningen. Att elever tinker vardagstankar stiller
till besvir och hindrar till och med 1 vissa fall den vetenskapliga
begreppsbildningen att sli rot i elevernas tankar, menar utvirderingen. De
rotter som det vardagliga tinkandet redan slagit, visar sig 1 studier virlden
éver vara bide robust och seglivat (Helldén, 1992). Ar det s3 att vi till varje
pris ska indra pd nigot som ir rubust och seglivat, for att behaga dem som
tinker ’bittre’? Eller skall vi skapa forutsittningar dir barns och ungdomars
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genuina tinkande fir mojlighet att utvecklas? Forutsittningar som & sin sida
tillits emanera ur tinkandets fakticitet.

Arendts (1988) epistemologiska utgingspunkt, som hivdar att utveckling
drivs framit av tinkandet hos minskligheten i stort, framstir i samband med
denna diskussion som synnerligen uppfriskande. Genom att ta fasta pd och
utveckla Arendts syn pd att det 4dr det rena och passionerade tinkandet hos
gemene man som utvecklar vetenskapliga upptickter, framstdr tydligt att det
vardagliga tinkandet ir nigot att ta vara pd och virda. Att forsdka ersitta
detta med vetenskapliga begrepp, utan att dessa har en verklig forankring hos
subjektet vore fruktlost, enligt mitt sitt att forstd saken. Istillet for att forsoka
utrota denna rena och passionerade form av tinkande, bor i enlighet med
Arendt, detta odlas vidare for att nd nya innovativa vetenskapliga upptickter.
Detta resonemang skall nu inte forstds som att vetenskapliga begrepp och
vetenskapligt tinkande allt igenom 4r av ondo. Dessa begrepp och detta
tinkande kan tvirtom ingi som en del i det vardagliga tinkandet, likavil som
det med nddvindighet bor finnas i sdvil den vetenskapliga diskussionen som i
det allminna samtalet. Dirav foljer istallet en syn pi att det ir distinktionen i
sig, mellan det vardagliga och det vetenskapliga, som bor undvikas. Att lita
vardagliga och vetenskapliga begrepp samspela, samt att utgd frin den lirande
sjalv, dir han eller hon befinner sig, ir enligt mitt sitt att forstd det hela ett
mer fruktbart alternativ i lirandesituationer.

Ovanstiende resonemang stiller pedagogisk verksamhet infér en
valsituation — ska lirandesituationer utgd frin subjektet eller objektet? Med
andra ord ir det av vikt att medvetandegdra huruvida de stillningstaganden
som ligger till grund f6r undervisningen emanerar ur den lirande, dir han
eller hon befinner sig, eller om utgingspunkten aterfinns i det stoff som skall
behandlas, oavsett vilken mottagandefrekvens de lirande ir instillda pi. Ar
frekvensen hos subjektet och objektet koordinerade framstir troligen
lirandesituationen som oproblematisk. Problem uppstir istillet vid de tillfillen
objektets frekvens ir i otakt med subjektets.

Det handlar dven om att i lirandesituationer vara observant pd huruvida
kunskapsmingd eller forstdelse betonas. von Wright (personlig kommunikation,
1997-03-20) menar att de kunskapsackumulerande dimensionema vixer pi
bekostnad av forstielsedimensionerna. Detta kan & sin sida kopplas till det
‘naturvetenskapliga problemet’, som ju hivdar att barn och unga tinker
vardagstankar istillet for att tinka enligt den naturvetenskapliga
begreppsbildningen. Dirmed uppstir ofrinkomligen foljande frigor: Vad vill
vi att unga minniskor skall tilligna sig i lirandesituationer? Ar det ackumulerad
kunskap, om till exempel naturvetenskapliga begrepp? Eller skall de 3 forstdelse
for dessa begrepp? Frin min betraktelsehorisont ir kunskap utan forstielse
inget att efterstrava. Medan forstielsen, for att verkligen bottna i subjektet,
tjdnar pd att utgd frin de lirande sjilva, dir de befinner sig. Siledes bide kan
och bor forstielsen aterfinnas i kunskapen. Som jag ser det blir kunskap utan
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forstielse innehillslés och mekanisk, utan verklig forankring hos subjektet.
Ingdr diremot forstielse i kunskapsdimensionerna fir kunskapen innehill och
mening, vilket i sin tur for med sig att sivil kunskap som forstielse fir en
trygg forankring inom subjektet. Dirav framgir att kunskap utan fOrstielse
inte ir att betrakta som kunskap, men iven att kunskap inte behover utesluta
forstielse och vice versa.

For att uppni de kunskapsdimensioner som inkluderar forstielse, stills det
krav pd att de lirande, och iven lirandesituationen, bland annat ses i ett
helhetsperspektiv. Att utgd frin en helhetssyn kriver kunskap och insikt om
just helheten, en helhet som bestdr av minga olika delar, dir varge del
piverkar de andra och iven helheten, i en stindigt vixande spiral. Av detta
foljer att uppmiarksamhet dven bor riktas mot kontexten, vilket enligt Bateson
(1987), inte skall forstis som att en speciell handling eller hindelse ir en
produkt av kontexten. Istillet menar Bateson att handlingen eller hindelsen ir
en del av kontexten. Det framgir dirav att forhdllandet mellan individ och
samhille, mellan organism och dess miljo, mellan minniska och livsvirld, inte
ar kausalt. Istillet betonar Bateson att det ir ett del-helhets-forhéllande.

Wylie et al (1998) hivdar, med utgingspunkt i en studie, att om
miljédundervisning skall emanera ur ett holistiskt perspektiv maste hinsyn tas
till den kunskap som finns vad giller barns kognitiva férmigor, i samband
med att liroplanerna formuleras.

If environmental education is to be approached from the holistic
perspective favoured by many environmentalists then we need to attend to
what we know about the cognitive capabilities of children in order that
the environmental curriculum can be shaped and delivered accordingly.
The challenge for educationalist is to present a curriculum which enables
young people to understand the natural environment and which not only
matches but extends their current competence (s 135-136).

I detta citat redovisas en inte ovisentlig synpunkt, som jag sjilv viljer att
utveckla, i och med att jag menar att hinsyn bor tas till bamens och
ungdomarnas alla medvetandeformer, inte enbart den kognitiva. Frin min
forstielsehorisont framstir det dirmed som aningen paradoxalt att hivda ett
holistiskt perspektiv genom att endast betona en av barns alla formégor,
nimligen den kognitiva.

Aven de for skolan aktuella styrdokumenten ir i samband med detta virda
att beakta. Ger dessa dokument de ritta signalerna vad giller lirande i till
exempel miljo? Som konstaterats i det tidigare 4r det for denna studie aktuella
begreppet miljs, timligen outrett och iven icke definierat i de gillande
styrdokumenten. Detta for med sig att tolkningsramarma for vad som skall/bor
ingd i lirandesituationerna blir vida, ett faktum som inte automatiskt behdver
betraktas som en brist. Det kan tvirtom ses som en fordel. Vilken syn vi
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viljer, som en brist eller som en fordel, har att gora med frin vilken
betraktelsehorisont vi granskar det hela. Utan att lagga nigra synpunkter pd
huruvida styrdokumenten bor styra hirdare eller inte, kan det som jag ser det,
vara pd sin plats att diskutera detta. I samband med detta kan dock konstateras
att en skirpning av formuleringen i Lpo 94 gors i och med att bér bytts ut mot
skall 1 liroplanens omarbetade version, vad giller undervisningens mail att
skapa héllbar utveckling (Utbildningsdepartementet, 1994a; 1998).

Det kan dven med intresse konstateras att de intervjuade barnen och
ungdomarna ger uttryck for vikten av naturens skonhetsvirden. Betoningen
pa just detta, naturens skonhetsvirden, finns med i formuleringar i vira tidigare
liroplaner under flera decennier, men togs bort i och med vir nuvarande
liroplan, Lpo 94 och Lpf 94 (Utbildningsdepartementet, 1980; 1994a). For att
ta avstamp 1 unga minniskors tinkande, bor kanske denna aspekt betonas dven
idag. Kanske kan iven de Ovriga perspektiven och aspekterna, som
synliggjorts 1 denna studie, generera konsekvenser for styrdokumentens
utformning.

Att synliggéra olika medvetandedimensioner genom att ge unga
minniskor tillfille att tinka pd dem ir, enligt min uppfattning en av
forutsittningarna for att i lirandesituationer skapa goda lirandeméjligheter.
Genom att ’finga tankar’, for att direfter tolka innebdrden i dem, ges skolan
och dess elever mojlighet att kontextualisera och situationalisera
lirandesituationerna, vilket i sin tur torde vara till gagn for strivan att bilda
den kommande generationen, vad giller till exempel miljs.

Utan att gora ansprik pd att generalisera resultatet till andra omriden kan
en fundering vickas huruvida de synliggjorda temata och tankeaspekterna kan
6verforas eller appliceras till andra begrepp och immnesomriden. Kan de
temata och tankeaspekter som utkristalliserats, vara av intresse vad giller
skolans olika dmnen generellt? Om si 4r fallet, pd vilket sitt 4r denna kunskap
virdefull? Och vilka konsekvenser for detta med sig?

Det kan konstateras att de synliggjorda resultaten, i form av bamens och
ungdomarnas tinkande kring miljo, speglar tinkandet som madngfasetterat.
Om dessa maingfasetterade tankar skall tas pd allvar krivs att de som
organiserar lirandesituationen beaktar det tinkande som vira unga
medborgare bir pi. I ett konkret perspektiv skulle det innebira att
lirandesituationen verkligen utgdr frin bamens och ungdomarnas tankar,
vilket for med sig att tankarna i ett forsta skede miste "fingas’, for att direfter
tjana som grund for lirandesituationens uppligg. For att parafrasera Seren
Kierkegaard skulle jag kunna uttrycka foljande: 'Hitta eleven dir han/hon
befinner sig och utgd dirifrdn’.

For att ytterligare konkretisera denna studies resultat 4r det av vikt att de
lirandesituationer som pd olika sitt behandlar miljéfrigor, verkligen beaktar
samtliga perspektiv och aspekter som finns inom tinkandets sfir, vilket denna
studie bidragit med kunskap om. D3 skolans styrdokument tydligt deklarerar
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att miljd skall vara ett dvergripande perspektiv och dirmed ingd i samtliga
imnen torde detta inte vara nigot problem.

For att undvika att hamna i en metoddiskussion om hur en
lirandesituation, vars syfte ir att behandla miljofrigor, bor vara, vill jag
istillet lyfta fram de frigor som handlar om sjilva meningen med utbildningen.
Varfor skall vira unga virldsmedborgare ha fakta-, forstielse, firdighets- och
fortogenhetskunskaper vad giller milj6? Vad vill samhillet uppnd i och med
att dessa mal formuleras? Dessa frigor miste nogsamt diskuteras och beaktas i
samband med att lirandesituationer organiseras. Direfter kan frigor om hur vi
ndr dit stillas.

Postman (1998) menar att skolan miste 3tervinna just sin mening, dir
lirandets inneboende virde 4ter kan siktas. Livet i virlden madste goras
meningsfullt och for att n3 dithin argumenterar Postman for att anvinda
beriittelsens kategori. Han menar att minniskan stindigt skapar det forflutna och
framtiden med hjilp av berittelser, berittelser som ger livet mening. Detta ir
nigot som skolan, i sin strivan att skapa goda lirandesituationer, bor ta i
beaktan. For att uppni detta vill Postman, i diskussioner om utbildning,
forskjuta tyngdpunkten frin undervisningsmetoder, till frigor som berér
undervisningens mening. Frin mina utgingspunkter framstir tydligt att
minniskors berittelser emanerar ur tidigare erfarenheter. Dessa erfarenheter
paverkar i sin tur minniskors tinkande, ett tinkande som kan framtrida i
form av olika berittelser. Dirmed framstir iterigen vikten av att utgd frin
tankandet.

Vidare kan konstateras att ditiden pdverkar nuet i och med att det
forflutna inte slutar att existera. Dirav framgir iven alltings forinderlighet,
och som ytterligare en konsekvens av detta synsitt kan konstateras att det finns
inga eviga sanningar. Sanningen ir inte given. Vira frigor ir diremot ofta
desamma, oavsett tid, iven om vidra svar varierar, vilket Johansson (1998)
uttrycker pi foljande sitt: “Frigorna ir eviga, men med tidens ging andrar vi
svaren” (s 1).

Huruvida foreliggande resultat ger en bild av sivil reflekterade tankar,
som tankar ’direkt givna’ sprugna ur ’djupet av anden’ kan endast spekuleras
kring. I studien sdks sanningen si som den visar sig for bamen och
ungdomarna, vilket innebir att sanningen representeras av den innebdrd
barnen och ungdomarna ligger i begreppet de fick tillfille att tinka kring,
nimligen miljé. Att dessa tankar fitt tillfille att framtrida genom flera olika
perspektiv, via teckningsproduktion med muntlig och i vissa fall dven skriftlig
tilliggsinformation, samt genom muntlig kommunikation i samband med
intervjuerna, vilken iven kompletterats med den tilliggsinformation som
kropsspriket ger, torde dka chansen att finga sivil de oreflekterade som de
reflekterade tankarna.

Stir di dessa synliggjorda tankar i beroendeforhillande till minniskans
epistemologi? Och hur forhéller sig de ontologiska antagandena till detta?
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D4 minniskans medvetandedimensioner konstitueras 1 virlden framstir
tydligt att dessa dimensioner inte kan sirskiljas eller separeras frin virlden i
sig. Tvirtom &terfinns dessa medvetandedimensioner immanent i minniskans
i-virlden-varo. I ljuset av dessa antaganden om verklighetens beskaffenhet
foljer automatiskt att minniskan, medvetet eller omedvetet, 4r sammanvivd
med hennes ontologiska och epistemologiska antaganden. ”Mennesket ir
siledes vevet ind i et net af epistemologiske og ontologiske premisser”
(Dlgaard, 1977, s 270).

I anslutning till detta kan konstateras att den livsvirld minniskan bebor har
avgorande betydelse for erfarandet och dirmed dven tinkandet. Dirav foljer
dterigen behovet av att ta hinsyn till kontexten. Livsvirldens betydelse ger
iven en av de intervjuade pojkarna uttryck for, nir han funderar kring
huruvida en enda sanning existerar eller ¢j. De tankar han formedlar i
intervjusituationen speglar antaganden om att livsvirlden inte skall ses 1 ett
homogent perspektiv. Istillet skiljer sig olika minniskors livsvirldar it.

Dir [i Zimbabwe] kanske det 4r miljofarligt och slinga ett dpple, for att det
kanske inte ... ja, det kanske inte finns nd maskar som kan géra den till
jord. Men hir uppe [i Luled, i Sverige] finns det ju mycket maskar och si
dir. Det ir inte sd himla miljofarligt att slinga ett dpple hir (pojke, 13 ar).

Detta citat, som pitalar olika landers olika forutsittningar, speglar en syn att
de minskliga forutsittningarna skiljer sig 4t beroende av vilken livsvirld de
bebor.

Vad giller just miljofrigorna, har de ofta och framfor allt kopplats ihop
med filosofins etiska problemstillningar. Dessa etiska frigor ir, som jag
betraktar dem, betydelsefulla i sammanhanget, likavil som det inom den
pragmatiska filosofin finns viktiga beréringspunkter med miljofrigorna. Dessa
etiska och pragmatiska aspekter ticker dock inte hela problematiken, utan
miljéfrigorna berdr, som jag ser det, dven de existensiella frigestillningarna.
Detta innebir i sin tur en syn pd att minsklighetens hela existens ir beroende
av hur vi hanterar miljéfrigoma idag och i framtiden, vilket dven nigra av
det intervjuade barmen och undomarna ger uttryck f6r, och som hir
exemplifieras genom att en av dessa roster lyfts fram: “Viran jord ir ganska
liten ... om man jimfor med alla gifter som far ut med till exempel kirnvapen.
... Finns ingen milj6 finns inte vi heller” (pojke, 10 ir).

Minniskans existensiella problem blir enligt Frankl (1986) tydligare vid
paradigmskiften. Det ir i brytningstiden mellan tvd samhillssystem mianniskan
blir varse att gamla ledstjarnor inte lingre kan visa vigen. Frankl menar att
det i dessa tider blir livsviktigt att sdka nya inre ledstjarnor, allt for att inte
hamna 1 ett apatiskt tillstind, men inte heller 1 tvingsmissig 6verprestation.

Det kan konstateras att det inom virt samhille rider en brytningstid vad
giller systemen fOr vir sophantering vilket, for att dterknyta till Frankls tes,
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innebdr att minniskor mdste hitta nya ledstjirmor. Ledstjirnor som i detta
kompostmodernistiska tidevarv forhoppningsvis blir forankrade inom
manniskan, allt for att undvika sivil apati som frenesi och istillet hitta en for
alla balanserad nivd. Inom svil teckningsstudien som intervjustudien betonas,
och idven ifrigasitts, var sophantering av de aktuella barnen och ungdomarna.
Detta utgor siledes en central del i deras tinkande kring vir miljo, varfor vi
iterigen bor beakta forankringen hos subjektet sjalvt.

Vidare kan den kompostmodernistiska samhillsstrukturen litt hamna i en
bra—dilig polarisering, vilket enligt Frankels tes skulle tydliggdra
minsklighetens existensiella problem ytterligare. Av detta foljer att en god eller
ond virld skapas, beroende pa hur vart avfall hanteras.

De tva polariserande begreppen, god och ond, vilka skir genom bida de
genomforda studierna, ir dirfor virda att ytterligare belysas. Genom att
avgransningen i det goda gors, forutsitts automatiskt det onda. Dirav foljer att
det goda och det onda ir varandras forutsittningar. Utan en ond motpol kan
inte det goda existera och vice versa. Som en konsekvens av detta fSljer att
vart forkroppsligade medvetande behdver horisonter att spegla sig mot, vilket
i sin tur innebir att det goda framtrider genom vetskapen om att det onda
finns bortom horisonten. ... objects form a system in which one cannot show
itself without concealing others” (Merleau-Ponty, 1996, s 68).

De intervjuade barnen och ungdomarna pitalar vikten av att ha erfarit
och upplevt bra milj, den goda virlden, for att kunna virda och bevara vir
miljé. Saknas denna erfarenhet, saknas en av motpolerna, den goda, vilken
dirmed inte existerar och dirav foljer att inte heller den onda virlden kan
existera. Avsaknaden av den goda motpolen och vilka konsekvenser detta for
med sig uttrycker en av de intervjuade flickorna pi foljande sitt:

Ifall man bara ser sopor eller ... till exempel bor nira hus och si ir det
jittemycket rék och si kanske det ir nin sin hir fabrik i nirheten och si
ir det inte s fint just dir, di tror jag inte man tinker lika mycket att man
mdste bevara miljon. D3 tinker man vil mer att si hir ska det vil se ut.
Man miste vil uppleva den [bra milj] for att kunna ta till sig och att man
vill vara ridd om den. Inte tror jag att ifall jag skulle bo ninstans dir det
kanske 4r sd hiar mycket rok och ... inte tror jag att jag skulle tinka lika
mycket att, ’Ah, nu miste vi bevara miljén for att det ska vara fint.” Har
man inte upplevt det s3 ... d tror jag inte det 4r s3 enkelt (flicka, 13 4r).

Som en konsekvens av resonemanget om det goda kontra det onda fSljer att
erfarenheten forutsitter mojligheten att reflektera Gver nya horisonter.
Intressant att konstatera ir dven vilken makt samtalet dger. Redan Sokrates
anvinde samtalet i sin strivan att hjipa minniskor fdda fram sina inneboende
kunskaper och insikter (Marc-Wogau, 1976). I modern tid menar bland andra
Bjurwill (1985) att samtalet som forskningsmetod kan generera ny kunskap
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och nya perspektiv. ”En fri samtalsteknik 4r en bra utlésare av tankekedjor,
som nir de kombineras med flera tankekedjor bildar ménster och strukturer
for det egna tinkandet” (s 11). Aven i lirandesituationer inom den svenska
skolan bor, enligt Siljé (1995a; b), kommunikativa projekt etableras, dir
skolans och de lirandes kommunikativa monster mots pd ett sidant sitt att till
exempel naturvetenskapliga begrepp blir bide funktionella och nédvindiga.
Det handlar siledes om att skapa forutsittningar for en samtalsmiljé som utgar
frin de lirandes erfarenheter och tankar, en samtalsmiljé dir forstielse-
dimensionerna fir utrymme att utvecklas.

Det finns dven skil att anta att dynamiken i frigandet startar
tankeprocesser hos de intervjuade, di de for denna studie intervjuade barnen
och ungdomarna pitalade samtalets eller dialogens betydelse.! Vidare
framkommer i denna studie att intervjun, eller samtalet ger tillfille tll
reflektion samt dven mojlighet att fordjupa de egna tankarna, vilket en av
pojkarna uttrycker pd foljande sitt: ... det var som att min tankeging
utvecklades under det samtalet [den fOrsta intervjun], si jag som tinkte lite
djupare in vad jag tinkt innan” (pojke, 16 dr). Dirav foljer att en visentlig
aspekt att ta hansyn till vid larandesituationer ir méjligheten till samtal. Samtal
dir de egna tankarna ges mojlighet att utvecklas och fordjupas. En
forutsittning for att genomfora detta 4r att tid avsitts till sivil samtal som till
tinkande. Att tiden ir en viktig faktor betonar von Wright (personlig
kommunikation, 1997-03-20), likavil som de intervjuade barnen och
ungdomarna pétalar behovet av tanketid, samt konsekvenserna om detta
saknas. ”Man fir aldrig tid och tinka. D3 anvinder man bara reptilhjirnan
och fattar kortsiktiga beslut. ... Det behovs mer tid att tinka efter och
fundera” (pojke, 16 4r). I och med detta konstaterande lyfts 4ven minniskans
behov av det kontemplativa livet fram, ett liv som enligt Arendt (1988) bestir
av de minskliga behoven att dra sig tillbaka for att finna ro och for att f3 tid
att tanka. For att anknyta till tvd av de fyra fundamentala existentiella temata
som, enligt van Manen (1990) ingir 1 livsvirlden, kan konstateras att tiden och
rummet ar viktiga fOrutsittningar for att samtal skall kunna komma till stind
och att tinkandet skall kunna utvecklas.

Genom att tid avsitts for samtal, samt for tinkande och reflektion, ges
iven mojlighet for de tysta och outtalade dimensionerna att framtrida. Att
minniskan inom sig har en tyst, underforstdidd dimension har i det tidigare
sagda konstaterats med st6d 1 Bateson och Bateson (1988), Polanyi (1969), van
Manen (1990) samt Merleau-Ponty (1995). Darfor ir det av storsta intresse att
konstatera att dessa teorier vad giller mdnniskans epistemologi eller epistemolgical
silence, for att nimna nagra, dven uttalas 1 praxis, vilket hir fir exemplifieras
genom en av ungdomarnas roster: “’Jag borjar tinka, undrar hur ... jag borjar
fundera pi hur jag vet vad jag vet. Jag trodde inte att jag visste s& mycket som

' Se Tankar som fokuserar ldrande perspektiv i resultatdelen, s 118.
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jag vet ... och hur jag tinker” (pojke, 16 4r). Denna pojke reflekterar dirmed
dver den implicita kunskapen som funnits outtalad inom honom. Genom att
intervjusituationen skapade rum for tanketid kunde de tysta dimensionerna
formuleras i ord.

Vidare ir det intressant att konstatera att de barn och unga som ingdr i
denna studie sjilva placerar sina tankar i tiden och rummet. Detta visar sig
vara hir och nu i virlden, men de ror sig 4ven i tiden och rummet.
Minniskans vara i tiden och rummet ir, enligt Merleau-Ponty (1996),
forutsittningen for erfarandet. Erfarenheter skapas saledes i tiden och rummet,
erfarenheter som 1 sin tur stir i direkt forbindelse med tinkandet. Dirav foljer
att unga minniskors erfarande och tinkande genererar nya perspektiv, som
framtrider i morgondagen och iven piverkar den. Det ir dirfor av storsta
vikt att fundera pi vilket sitt unga minniskor erfar virlden, samt iven vilka
forutsittningar som ges for att utveckla tinkandet.

Riodeklarationen, Agenda 21 (UNCED-biblioteket, 1993), betonar att
hinsyn maéste tas till unga minniskors perspektiv i kampen for en héllbar
utveckling, perspektiv som enligt Agenda 21 ir att betrakta som unika. Att
unga minniskor besitter unika perspektiv har tydligt framkommit i denna
studie, men jag menar att det inte ricker med att dessa perspektiv synliggors.
Det krivs dven att de verkligen beaktas.

Epilog

Det har genom denna studie visat sig, att de unga minniskor som genom sin
medverkan ir delaktiga i de synliggjorda resultaten har tankar som ir vil
virda att beakta och ta vara pd. De minskliga medvetandedimensionerna
ruvar pi tankar, tankar som ir byggda av erfarenhetens hand, tankar som
vintar pi att f3 klickas for att slippas ut i det fria. Ar det svenska
utbildningsvisendet den plats dir tankar klicks? Eller sker den mesta
tankeverksamheten i andra situationer? Dessa frigor gir naturligtvis inte att
besvara med ett entydligt Ja eller Nej. Istillet handlar det om vilka
forutsittningar som tilldts skapas i olika lirandesituationer, och hir skiljer sig
situationerna 4t. En friga vi kan stilla oss ir dock hur en lirandesituation bor
eller skall se ut for att klicka si minga ruvande tankar som mojligt. Trots att
jag noga aktat mig for att 'tala om hur det skall vara’, skall jag 4ndd si hir
avslutningsvis, ge min syn pd ett par aspekter som i lirandesammanhang kan
vara av vikt att beakta. Med unga minniskors egna tankar som utgingspunkt
b6r man fundera pd huruvida undervisningen ar livsvirldsorienterad eller ej.
For att kunskapens klang skall ljuda frin subjektets klangbotten bor, frin min
betraktelsehorisont, lirandesituationer utgd frin den livsvirld de lirande
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bebor. Som en konsekvens av detta foljer behovet av att gdra strovtdg i
tinkandets landskap, med milet att ’finga tankar’, tankar som kan utgdra
grunden i lirandesituationer, allt for att frimja lirandet. Vidare bor dven
lirandesituationer skapa tid och rum for tankar samt for samtal. Dirav foljer
att det vore onskvirt att den samlade erfarenhet unga minniskor besitter, i
lirandesituationer virdas och odlas vidare. Detta for att ge niring it den
vixtkraft dessa erfarenheter har, erfarenheter som i sin tur ir forutsittningen
for tinkandet — ett tinkande som konstitueras av manniskans i-virlden-varo.
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SUMMARY

To catch a thought

A phenomenological study of the thinking of children and young people
about the environment.

Background

This thesis attempts to clarify the way in which young people think about our
environment, taking their experiences as the starting point. I have been
fascinated throughout my working life by the way in which people, and in
particular children and young people, experience and think about the world.
This fascination has naturally had an effect on the direction taken by the thesis
which for this reason focuses solely on thoughts and in this case in the form of
the contents of the thoughts. The thoughts in tum interact with our
experiences. It is through our perceptions that we experience things, it is
through the experience that they become something for us which in turn has
an effect on our thinking.

As can be seen I am interested in the thoughts of children and young
people, thoughts which are focused on a chosen content, our environment.
Why just the environment? Well, the content could have been something
quite different. However, it is not by chance that it was decided that it should
be just our environment. Over the past few decades interest in and awareness
of environmental issues has increased, seen both from a national and an
international perspective. In an effort to broaden and deepen this awareness
among mankind, education and training are stressed to a great extent, which
is in turn intended to increase the level of knowledge and in this way also the
level of awareness (see for example the UNCED library, 1993). This effort is
expressed in different types of management documents. For the national
education system this is reflected as text in the school’s management
documents: educational legislation, curricula and municipal school planning.
These documents stress the importance of education and training to increase
knowledge and awareness with regard to environmental questions (SFS,
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1995:63; The Ministry of Education, 1994; The Swedish Board of Education,
1996").

It is therefore evident that the environment is an area which is stressed
clearly and frequently in the national management documents for schools at all
levels. The environment should therefore be something that most children and
young people within the school think about at least from time to time. It
follows that this thinking should be of interest to schools with regard to their
efforts to create good teaching situations.

In connection with the literature survey which preceded the creation of this
thesis it soon appeared, however, that thinking as a concept was felt to be too
‘restricted and psychological’ in much of the scientific discourse. Thinking is
more than that. Thinking-is-in-the-world. With this as the starting point I
ended up with the lifeworld concept within phenomenology and being-in-
the-world. Since the concept of thinking or thought both in the everyday and
psychological connection must be regarded as narrow in its meaning, Husserl’
uses the Latin word cogito® or cogitatio." This usage denotes the philosophical
meaning in contrast to the cognitive-psychological meaning. Within the latter
the concept of thinking and thought is used for the cognitive consciousness
which is a specific consciousness. It will be compared with cogito and
cogitatio, which, within the philosophical tradition, have the meaning of all
consciousness and also the subjects of this consciousness (Husserl, 1995). The
aim of this thesis has been to make apparent the dimensions of consciousness
by giving young people the opportunity to think about some of these
dimensions and also to give expression to them. Thinking or a thought will
not now be regarded as something quite vague, but the act of thinking is
always directed towards someone or something. “One always thinks of
something; about, according to, in the light of something; with regard to, in
contact with something” (Merleau-Ponty, 1995, p 14).

! This report examines the school plans of 25 local authorities with regard to texts concerning
the environment.
2 Edmund Husserl (1859-1938), German philosopher, whose philosophy was described as
?henomenology (Husserl, 1995).

Which means, 7 think.
* Which means, thought.
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Aim

The overall aim of this study is to make apparent people’s thinking and to
interpret the meaning in these thoughts. The thesis focuses on the thinking of
children and young people about a chosen subject, namely, the environment.

Two sections which build upon each other to some degree form part of the
attempt to explain this thinking. The concrete aims of these studies are as
follows:

Section 1 To develop an understanding of thinking on the subject of the
environment. This thinking is made apparent with the aid of
creative activity in the form of the production of drawings,
with subsequent oral comments. The result of this study also
forms the basis afterwards for the selection of subjects for section
2 — the interview study.

Section 2 To deepen understanding of the thoughts which children and
young people have formed and expressed about the concept of
the environment. This takes place using interpretations and
descriptions of orally formulated thoughts.

To start out from children and young people themselves, as thinking and
acting people in the world they live in and thus to allow their world of ideas
to be seen is consequently one of the aims of this study. Another aim is to
develop an understanding of these thoughts. Several of the dimensions which
are present in being-in-the-world existence pervade the thoughts of children
and young children. How the individual thinks, feels, experiences, fantasises,
hopes, believes, acts, dreams, fears are thus elements in this world. These
dimensions of consciousness become apparent by giving children and young
people the opportunity to think and reflect on them so that afterwards they
can give expression to their thoughts with the help of words and pictures.
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Theoretical starting points

Ontology,” the science of being, reflects assumptions about reality and
therefore forms the background, the backdrop from which the research starts
out. “Every science presupposes an ontology and every science is controlled in
its work by an ontology” (Bengtsson, 1991, p 23). What does the reality that
the scientist is investigating look like? Depending on the different assumptions
of different scientists about reality, whether conscious or unconscious, ‘reality’
looks different. I think therefore that it is an advantage if one’s ontological
assumptions are made apparent within a research project, since they will
determine the methods one chooses to use. These methods are chosen for their
part from the epistemological assumptions which one adopts. It is evident
from this reasoning that ontology precedes epistemology or to put it more
simply, reality should control the methods. It follows from this that the
research method is only a means of investigating reality through specific
research questions, which van Manen (1990) expresses as follows: “The
questions themselves and the way one understands the questions are the
important starting points, not the method as such” (p 1). With what we wish
to know as a starting point, the method must therefore be chosen, and
depending on the choice of method, the procedure for the analysis is evident
within certain limits. This in turn leads to the fact that the results which
become evident are the consequence of the ontological assumptions which the
scientist starts out from (see figure 1). Consequently it appears to be a fact that
reality is constituted in the encounter with the individual, at the same time as
the individual is constituted in the world.

*It is however of importance that the reader is aware of the fact that, inspired by Bengtsson and
Kroksmark, I understand ontology, “... as the science (theory) of that which is found in the
world of phenomena ...” (Bengtsson, 1997 b, p 249). This while the science of being, which
forms the utmost basis of the world of phenomena, but as a matter of principle cannot be
experienced, is referred to as ‘metaphysics’ (Bengtsson & Kroksmark, 1994). Consequently a
fundamental duality has been introduced into ontology. This is because both an object side, in
the form of the phenomenon, ‘which appears’ and a subject side is introduced. The subject
side is obvious for its part in the connection, “... for nothing which appears can avoid
appearing to somebody” (Bengtsson & Kroksmark, 1994, p 48). This basis for the discourse
can be compared with Heidegger who expresses the following opinion on ontology: “The task
of ontology is to distinguish existence from being and to explain existence itself” (Heidegger,
1993, p 49).
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Epistemology

Ontology

Figure 1. Model of my view of the relationship between ontology, epistemology, method,
analysis and results.

An examination of the basic assumptions of dualism and monism shows that
these -isms involve some sort of reduction and generalisation within which
everything shall be accommodated. To get away from these problems of
generalisation, ontological studies, according to Bengtsson (1997b), can be
directed towards a specific phenomenon. This means that everything within a
specific region is selected and shut away from everything else, the ontology is
regional. This concretion in turn brings with it the need for pluralism of the
ontology, with the result that the basic categories of dualism and monism, the
spiritual and the physical, become insufficient.

This study limits itself ontologically to a concrete region, the thinking of
children and young people about the environment, and it emerges from the
above that one cannot do full justice to this within the framework of the
ontological assumptions of dualism and monism. A basis must therefore be
sought in another direction, a direction which led me towards the
phenomenological tradition. This tradition which devised the concept of
phenomena, has taken a step with this on the path towards an ontology which
combines the spiritual and the physical, which Bengtsson (1997b) expresses as
follows: “The subjective and objective side of the phenomenon are understood
as correlating with one another and not as mutually excluding one another or
conflicting with one another” (p 250).

The starting point for my ontological assumptions is based on the fact that
reality has many-nuances and one experiences the world from the world itself,
a world which is changeable. It is not a matter either of separating body and
soul, but these are intimately intertwined in the world of existence. It follows
from this that a phenomenon is also dependent on its context. Moreover a
combination of body and soul means that it results in: “... a thinking body and
bodily thoughts” (Bengtsson, 1997a, p 42).
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The central concepts of the study — thinking and environment

The central concepts of the study — thought, thoughts, thinking and environment
are made explicit and defined by prescriptive definitions. As is evident from
the introduction thought, thoughts, and thinking shall be viewed, within the
context of this study, on the basis of the meaning of the philosophical
tradition. As a result of this the concept of thought is given further scope
compared with the psychological meaning. In the discipline of the
psychologist, especially cognitive psychology, thoughts are considered to be
part of the cognitive consciousness, and thus the conceptual limits of meaning
have become more narrow. This is contrary to the philosophical tradition
which allows all forms of consciousness including the things and course of
events which manifest themselves as consciousness to be contained within the
scope of the meaning of the concept. It follows from this that human
consciousness contains a number of different dimensions. As human beings we
have experiences, through our place in the world, experiences which appear
in our consciousness. Within the framework of our consciousness, we think,
feel, experience, fantasise, hope, believe, act, dream and fear, to name but a
few of the dimensions which can be contained within the sphere of
consciousness of a human being. It is these dimensions of consciousness which
this study tries to clarify, by giving some children and young people the
opportunity to direct their thoughts towards the concept of the environment.

What is it that children and young people have to collect their thoughts
on? The concept of environment, which their thinking had to be directed
towards in the study, limits itself to the natural world including the individual.
This world comprises both nature in its original form and things and courses
of events created by humans. An unequal relationship of dependence exists
between the individual and the world. The individual is dependent on the
world in different ways, just as he himself has some part in the process of
influences to which the world is exposed. The world is not, however,
dependent on the individual.®

The methodical basis

Since my intention is to clarify the thinking of some children and young
people on the environment, this study takes qualitative school education as its

¢ There are divided opinions about whether the world is independent of the individual or not.
Margulis and Lovelock have devised the theory of Gaia, a theory which considers that the
earth is a living being. The earth and its life operates like a living organism with its own
homeostasis, according to the Gaia theory (Hubendick, 1994; Ngrretranders, 1994). Having
stated this, this theory is not, however, taken into account further.
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starting point. Moreover, when working empirically I make use of different
methods, both as far as the collection and the analysis of the empirical material
are concerned. It follows from this that the methodical basis of the study
largely consists of two parts. On the one hand one part which deals with the
methods which are used to collect the empirical material and on the other
hand another part where the method of analysis is dealt with.

The concrete procedure
— attempts to catch a thought

The concrete procedure for data collection is based on two sections. One is
based on empirical material consisting of the production of drawings by
children and young people with subsequent oral comments, whilst the second
is based on interviews. These two studies are partially connected and also
partially dependent on one another. The drawing study is aimed at developing
an understanding of the thinking of children and young people and also forms
the basis for the selection of subjects for the interview study. The interview
study for its part is aimed at further deepening understanding of the thinking,
and these interviews took place on two occasions with each person.

The empirical material was collected during ordinary school activities, in
autumn 1996.” The children and young people who were included in the
study all live within the district of Luled in the county of North Bothnia and
they go to four different schools spread across the municipality. Ages vary
between seven and sixteen years. In this age spread a large number of the
different age groups within the school are included and also variations in age
structures are reflected.

109 children and young people took part in the drawing study, spread
over four different classes within the basic school years of year 1, 4 and 7, and
upper secondary school year 1.

To deepen the image which emerged from the drawing analysis,
interviews were carried out with sixteen of those who took part in the
drawing study. The interviews which are included in this study were carried
out on two occasions with all sixteen persons. These were chosen from a
stratified selection, which meant in the first place that four people from each
age group were included. In addition these persons were selected from the
different drawing themes, which means that each theme is represented by four
people from each age group. It was also considered important that there
should be an even distribution between the sexes, both in the age groups and
in respect of the different drawing themes. The interviews, which took place

7 All the empirical material was collected during the months of September — December.
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in private at the respective school during ordinary school hours, were
documented using both tape recorders and video cameras.

Method of analysing the empirical material

No matter which method or methods are used to collect the data, methods or
procedures are required to analyse the empirical material. Depending on what
we wish to know and how we went about collecting the data the analysis is
determined within certain limits. This should not be confused with a
deterministic approach in which everything is determined in advance. On the
contrary the scope of the analysis is wide and our options within these limits
are great. Our choice is however based, consciously or unconsciously, on our
view of the nature of reality. Since I have previously described my ontological
standpoint, which led me to the phenomenological tradition, it is necessary to
describe this approach as far as the method is concerned. It now remains for
me to describe the procedure in both a general and concrete perspective in an
analysis from a phenomenological basis.

Phenomenology as a method and way of thought

It can be noted that phenomenology is both a method and a way of thought
(Husserl, 1995), and, like Husserl, Merleau-Ponty (1996) also sees the
phenomenological method as a way of thinking: “... phenomenology can be
practiced and identified as a manner or style of thinking” (p viii). However,
one should also bear in mind the fact that both Husserl and Merleau-Ponty
were philosophers and that this is the starting point from which they express
themselves. As far as this study is concerned I shall try to argue that a
phenomenological method and way of thought can also be used in connection
with the analysis of the empirical material.

Bengtsson (1993) pointed out that the phenomenological method ought
rather to be described in the plural as methods. Consequently the
phenomenological method should not be regarded as uniform and traditional,
a method to be followed to the letter from a special method book. On the
contrary van Manen (1990) considers that the phenomenological method
defends itself from all tendencies to use ready-made techniques and procedures
which control the research project. Spiegelberg (1982) asserts, however, that
there is a common core within phenomenology which justifies the label
phenomenology, and that the most characteristic element within this core is
method.
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Just like Husserl and Spiegelberg, Bengtsson (1991) also understands
phenomenology in the first place as its method, consisting of two fundamental
components. “The first component is the phenomenological change in relation
to things themselves, the other is the requirement for flexibility in relation to
things” (p 27). The phenomenologist deals in other words not with slavishly
following the doctrines of a doctrinal system. Nor is it a matter of following
scientific theories, common sense or opinions on the whole with an uncritical
acceptance. Instead I choose to regard the phenomenological method as both a
philosophical method and as a way of maintaining an approach to the
empirical material in the analysis. This means that I choose to be inspired by
the phenomenological way of thinking when analysing the empirical material,
a way of thinking which I therefore see as inevitable in the phenomenological
method. In other words I allow my way of thinking and keeping to the
empirical material to place the spotlight on ‘what appears’. It follows from this
that the phenomenological method, from my viewpoint, can be regarded as a
kind of method of analysis from which to draw inspiration when analysing the
empirical material. Or perhaps to put it more accurately as an attitude, which
can guide or keep one’s own thoughts in order during the analysis.

Results

To succeed in the effort to shed light on, interpret and describe a phenomenon
in the lifeworld; the way in which some children and young people think
about our environment, I have taken in the course of the work a self-critical
attitude to my own work to ‘allow the phenomena to show themselves’ and
been observant of my own understanding. Moreover, in the analysis I have
sought patterns and structures in what I saw; all with the aim of making as
many discoveries as possible during my excursion into ‘the landscape of
thought’. These patterns and structures were then combined in different
themata,® with a starting point in the common and central characteristics of
the patterns and structures. The themata which emerged consist in tum of
internal variations in the form of different aspects. These aspects reflect the
great varety of thought within the respective theme and therefore make the
theme what it is. It emerges from this that it is the different dominant themata
which make the phenomenon what it is. “In determining the universal or essential
quality of a theme our concern is to discover aspects or qualities that make a

81 understand themata in this connection as the junctions which unite the different aspects of
the phenomenon. Van Manen (1990) describes this metaphorically when he refers to the fact
that themata are like knots in our web of experience, around which our life experience is
woven and forms a meaningful whole.
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phenomenon what it is and without which the phenomenon could not be what it is”
(van Manen, 1990, p 107).

It is therefore a matter of forming a theme of the thoughts in the analysis.
However, it is important to stress again that this process should not be
regarded as governed by certain predetermined rules, but instead to deal with
it by allowing the phenomenon to appear precisely as it is.

The themata which have gradually crystallised are made up of the
communicated thoughts of the children and young people concemed. These
thoughts are in constant contact with and are affected by experiences.
“Phenomenological themes may be understood as the structures of experience”
(van Manen, 1990, p 79). It emerges from this that the thinking is constituted
by our place in the world.

The themata which ‘emerged’ will not now be regarded as self-contained
and independent categories, which are qualitatively separate. On the contrary
there are connections and links within and between the different themata. In
addition connections and links are found between both studies, which emerge
below.

Results of the drawing analysis

During the drawing analysis different structures and patterns gradually
crystallised which are investigated in detail and eventually four different
themes emerged which are described in detail below, without a relative order
of precedence.

» Thoughts which focus on the good world.

» Thoughts which focus on the bad world.

» Thoughts which focus on the dialectics between the good and the bad
world.”

» Thoughts which focus on symbols and actions promoting the environment.

e Thoughts which focus on the good world

This theme comprises drawings which depict clean and unspoilt nature in
different guises. The common features which appear in the nature pictures
deal with the fact that the environment is described as the clean, beautiful,
idyllic natural landscape. Included in aspects of this theme are drawings which

® As far as both the polarising terms good and bad are concerned, they are terms which have
also been expressed by certain of the respondents in connection with the production of
drawings.
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create different types of clean natural pictures and these all convey a feeling of
unspoiled and idyllic nature, the ideal.

o Thoughts which focus on the bad world

Within this theme the drawings depict various types of environmental
destruction. Environmental destruction is represented by car exhaust fumes,
factory discharges and littering of the land and the sea. In addition
environmental destruction is depicted by the death of forests and the
devastation of forest land. These drawings then depict the environment only
from the aspects of destruction, which is therefore the common feature within
this theme.

* Thoughts which focus on the dialectics between the good and the bad world
The third theme consists of drawings which contain both the good and
unspoilt nature and destruction. It is thus evident that this theme contains both
the previous themes in that the drawings depict both themes. These drawings
depict therefore the good and the bad world and the relationship between
these two. This in turn indicates that the common features within this theme
are the dialectical thinking between the good and the bad.

o Thoughts which focus on symbols and actions promoting the environment

The environment is created within this theme from direct and indirect ways
of taking care of the prevailing environmental situation, which includes
destruction. For example, these drawings depict different types of recycling
stations but also different types of environmental products. All in all the
drawings within this theme represent different forms of action, the aim and
ultimate objective of which is to improve or not to worsen the environmental
situation, which also constitutes the common feature within this theme.

Results of the interview study

In the interview analysis different patterns and structures gradually ‘emerged’,
which were thoroughly examined with the starting point in a reflective
attitude with interpreting elements. This phase of the analysis resulted finally
in the emergence of eight different themes, which are described in detail
below without a relative order of precedence:

e Pragmatic perspective.

e Teaching and learning perspective.
* Responsibility perspective.

* Emotional perspective.
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* Future and visionary perspective.
* Philosophical perspective.

e Aesthetic perspective.

* Romantic perspective.

e Pragmatic perspective

This theme is made up of different forms of direct and/or indirect actions:
something is done or is not done. It may for example deal with different types
of environmental destruction, but it may also be different types of measures to
take to improve or not worsen the environment. The common thread within
this theme is thus that something is done, irrespective of whether what is done
is destructive to or takes care of the environment. In addition this action may
have both direct and indirect effects. All in all these behavioural aspects
illustrate the common and central feature of the theme.

o Teaching and learning perspective

Within this theme the different guises of knowledge are dealt with,
irrespective of whether the knowledge is experienced as positive or negative.
The role of the school, the mass media and the dialogue is treated in relation
to teaching and learning situations, as a result of which the common feature
of this theme is that the aspects within the theme are all directed towards
teaching and learning.

* Responsibility perspective

This theme has aspects which all deal with the question of responsibility, with
the stress on who is responsible for the environment. It may for example deal
with the responsibility of the children and young people themselves, but also
with responsibility for the environment from a wider viewpoint. Within this
theme there are therefore different aspects of responsibility, irrespective of
whether the responsibility is assumed or not, which constitute the common
element in the theme.

* Emotional perspective

The aspects within this theme are characterised by the feelings which emerge
in connection both with thoughts about the environment and its situation, and
also other hand by the feelings children and young people have in connection
with the fact that they themselves contribute by some action with a view to
improving the environmental situation. Feelings in relation to the future and
in relation to the adult world are also included within this perspective. The
common element within this theme therefore focuses on feelings about the
environment.
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SUMMARY

e Future and visionary perspectives

The outlook of the children and young people on the future can be found
within this theme, what form they think the future will take and how they
themselves want it to be, their visions. The common element is, however, that
the elements are geared towards the future, irrespective of whether the
thoughts of the children and young people are geared towards what they think
about the environmental situation in the future or what form they want it to
take. The common and central features of the theme have thereby become
apparent in the form of views about the future and their own visions.

* Philosophical perspective

Within this theme the children and young people stress the importance of
thinking and reflecting about environmental questions, but also that this is not
something that everyone does as a matter of course. The common elements of
this theme are thus constituted by the fact that the thinking and reflective
aspects are stressed.

* Aesthetic perspective

The aspects within this theme focus on nature and its effect and meaning for
the individual. Here for example an individual’s need for fine and unspoilt
nature is stressed as are the consequences if this is missing. The common and
central features are comprised of different aspects of nature and its aesthetic
values.

* Romantic perspective

All the aspects which appear within this theme deal with the way of life and
social structure and compare these over time. A general feature within this
theme is that ‘things were better in the old days’. The way of life of people in
certain social structures is also criticised as promoting the environment more
than other ways of life. All in all this constitutes the general feature of this
theme.

Epilogue

It has been shown by means of this study, that the young people who through
their contribution participated in the results which emerged, have thoughts
which are well worth noting and making use of. The dimensions of human
consciousness ruminate on thoughts, thoughts which are build by the hand of
experience, which are waiting to be hatched in order to be released into the
open. Is the Swedish education system the place where thoughts are hatched?
Or does most thinking activity take place in other situations? These questions
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TO CATCH A THOUGHT

cannot of course be answered by a clear-cut ‘Yes’ or ‘No’. Instead it is a
matter of which conditions are permitted to develop in different teaching
situations, and here situations differ. A question we can ask ourselves is,
however, what a teaching situation ought or shall be like in order to ‘hatch’ as
many ‘brooding’ thoughts as possible. Despite the fact that I have taken
special care not to ‘talk about what it should be like’, I shall nevertheless give
my opinion here, by way of conclusion, on a couple of aspects which it may be
important to take into account in connection with teaching. Using the
thoughts of young people themselves as a starting point, one should consider
whether teaching is geared to the lifeworld or not. In order for knowledge to
start from the roots of a subject, teaching situations should, in my view, start
out from the lifeworld which the pupils inhabit. From this follows the need to
try to ‘catch thoughts’, thoughts which can form the basis of teaching and
learning situations, everything to promote learning. In addition the teaching
and learning situation should also create time and room for thoughts and for
conversation. It follows from this that it would be desirable for the collective
experience which young people possess, be given care and further cultivated
in teaching and learning situations: This is to nourish the power for growth of
these experiences, experiences which are in turn requirements for thinking —
thinking which is constituted by being-in-the-world.

English translation by Peter Travis.
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