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Abstrakt

Syftet med studien har varit att undersdka hur speciallarare och/ eller
specialpedagoger arbetar metodiskt med att stotta och stimulera barn som ar
spraksvaga. Vi har genomfort sju observationer och fyra intervjuer utifran en
kvalitativ undersokningsmetod, med syftet att fa en sa tydlig inblick som
mojligt i specialldrarens yrkesroll. Uppsatsens analysdel har delats in i fem
rubriker: Det forebyggande arbetet, Speciallirarens arbete och didaktiska metoder,
Specialpedagogiska lirmiljoer, Organiseringen av specialpedagogsiska insatser samt
Speciallirarens dilemman. Utifran en fenomenologisk ansats har forsok gjorts for
att skapa en forstaelse over hur speciallararen upplever sin arbetsroll. Darfor
har det varit intressant for oss att ta del av hur speciallararen arbetar via
observation samt lyssna till deras egna erfarenheter under intervjuerna.
Resultatet visar att specialldraren och specialpedagogen arbetar utifran flera
olika inlarningsmetoder for att kunna framja barns sprakutveckling. De
metoder som specialldrarna och specialpedagogen framst anvéande sig av var
Tidig intensiv lasning (TIL- metoden) samt inldsta laromedel.

Nyckelord: Speciallarare, Specialpedagog, Specialpedagogik, Didaktiska
metoder, Sprakstorning.
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Inledning

Forskning (Hansson 2010), talar for att sju procent av alla Sveriges forskole-
barn har nagon form av sprakstorning. Ett av dessa barn ar Kalle. Pojken som
har svart att gora sig forstadd och som inte forstar. Kalle &dr sex ar och befinner
sig i ett viktigt utvecklingsskede dér vi som pedagoger maste hitta vagar for att
hjélpa honom till en fungerande kommunikation. Kalle har svarigheter med att
tolka andra barns signaler och att forsta klasslararen som ofta byter
samtalsimne och inte alltid pratar i klartext. Vardagen i forsta klass bestar ofta
av missforstand och ibland gar Kalle ensam pa rasten. Forhallanden liknande
dessa har vi sjdlva varit med om ndr vi har arbetat och praktiserat pa olika
skolor de senaste aren. Det verkar som om det finns ett bristande stod inom
skolans verksamhet nédr det kommer till hjalp och stod f6r barn med diagnosen
sprakstorning. Detta sporrar oss till att bredda den egna kompetensen inom
specialpedagogik for att kunna tolka och forsta barn som Kalle. Nettelbladt
och Salameh (2007) ar inne pa samma spar och pekar pa betydelsen av att
kommunikation med andra manniskor &dr en grundliggande mansklig
formaga. Hur arbetar de personer som ar specialister inom detta omrade i
skolan? Det vill sdga, hur arbetar specialpedagoger och specialldrare med barn
dar spraket vacklar?

I den yrkesroll vi kommer att ha som Grundlarare med inriktning mot
fritidshem, innebdr det dagliga arbetet att samspela med manga olika
manniskor i olika sammanhang. Individer som har olika slags behov t.ex.
sprakstorningar eller andra funktionshinder. Vi kommer att mota barnen bade
under skoltiden och under fritidstiden, darfor kanns det viktigt att rusta sig for
att stotta alla barn pa sa satt att det starker dem i deras utveckling pa olika
omraden. Det finns en annan form pa undervisningen i verksamheten pa
fritidshemmet, vilket innebar att larandet oftast sker pa barnets egna villkor
och efter sina egna intressen. Dar har vi som grundlarare stora mdéjligheter att
erbjuda och utforma aktiviteter som kan fungera som hjdlpmedel och tar
hénsyn till elevernas varierande behov. Alltsa att aktiviteterna gynnar bade de
motoriska, mentala savil som den spréakliga utvecklingen.

Det ar idag vanligt med stora klasser och undervisningen ar fortfarande till
stor del homogent utformad. Pa grund av detta kan undervisningen bli
problematisk och innebédra att en del elever inte hanger med. Problemen kan
visa sig i att eleverna till exempel har det svart med lasning, matematik, med
koncentrationen eller sa har de svart med uttalet och de sprakliga formagorna.
Vad dessa elever behover dr en person med speciella kompetenser; som har en
djupare forstaelse for elevens situation och kan mota elevens individuella
behov. En sddan person dr specialldraren eller specialpedagogen, som kan
erbjuda material anpassat for eleven, mojlighet till arbetsro samt 16sa problem
som har med miljon runt omkring eleven att gora. Var ambition med den har



studien ar darfor att ta reda pa hur det specialpedagogiska arbetet kan
bedrivas pa ett bra satt.

Begreppsforklaring

Salamancadeklarationen: en avsiktforklaring som antogs 1994 i staden
Salamanca. Deklarationen anger riktlinjer, principer, inriktning och praktik vid
undervisning av elever i behov av sarskilt stod. Deklarationen férordar att
undervisning ska bedrivas med andra elever sa langt det ar majligt, ett s.k.
inkluderande perspektiv. Vidare att elever som &r i behov av sarskilt stod ska
fa det stod som ar nodvandigt for att kunna tillgodogora sig undervisningen.
Detta stod bor ske kontinuerligt och de hjdlpmedel som kan vara eleven
behjalpliga ska anvdndas. (Svensson Hostfalt, 2013.)

Sprikstorning: sprakstorning dr en beskrivning dar utvecklingen av barnets
sprak ar tydligt forsenad i jamforelse med jamnariga barn. Diagnosen
sprakstorning tyder pa att det ar den sprakliga ofdrmagan som &ar det mest
framtradande funktionshindret. De sdrdrag som visar pa sprakstorning kan
exempelvis vara; langsam sprakutveckling, svart att hitta ord, svart att lara nya
ord samt nedsatt sprakforstaelse. FN:s varldshélsoorganisation WHO, (World
Health Organisation) definierar storning som; avvikelse pa organ- eller
systemniva, inkluderar psykologiska, fysiologiska och anatomiska avvikelser.
For att fa diagnossattningen forutsatts att standardiserade och normerade
tester har anvants. (Nettelbladt, Salameh, 2007.)

Specialundervisning: Undervisning som oftast organiseras utanfor den ordinarie
undervisningen, fokuserar pa specifik fardighetstraning med enskilda elever
eller i smagrupper. Undervisningen bor skotas av en person som har specifika
kompetenser inom damnet specialpedagogik.

Sprikutveckling: Syftar pa den sprakliga formagan som sker i takt med barnets
aldrande, genom att anvanda spraket i olika situationer och med olika
samtalspartner. Sprakutvecklingsférmagan kan delas in i olika omraden:
fonologi, grammatik, semantik och pragmatik.

Definitioner av sprikliga omrdden: Spraket bestar av olika delar: Form - ar det
som syns och hors mest eftersom det har med uttal och grammatik att gora.
Det handlar om att kunna borja orden ratt, sitta dem i rdtt ordning och att
bygga meningar. Det innebadr ocksd att kunna hora skillnad pa ord for att
kunna gora skillnad mellan olika uttal. Det handlar ocksd om att
munmotoriken adr utvecklad sa att alla ljuden i orden gar att uttala ratt
(Afasiforbundet, 2013).

Innehdll: Sprakligt innehall (semantik) &r begrepp och ordforrad. Att dela in
begreppen i farg, form och kunna gora kategoriseringar som t.ex. fordon,
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klader osv. Ett ordforrad behovs for att kunna uttrycka sig och forsta budskap,
vad andra sager (Afasiférbundet, 2013).

Anvindning: Hur anvandningen (pragmatiken) av spraket gar till ar sjdlva
grunden for spraket. Det innebar att det finns en mangd regler for hur vi
kommunicerar och som gor att kommunikationen eller samspelet med andra
underldttas. Det handlar om turtagning, att halla en rod trdd i samtalet, att
kunna ta den andres perspektiv, att ha en vilja att kommunicera, att stilla
fragor, samt forstd hur mycket motpartnern behover veta for att forsta
budskapet (Afasiféorbundet, 2013).



Bakgrund

I det har avsnittet delar vi med oss av den litteratur och forskning som vi tagit
del av och tar stod fran i var diskussion senare i arbetet. For att klarldgga och
synliggora viktiga omrdden inom specialpedagogik som svarar mot vart syfte
och anses vara relevanta for denna studie har vi delat upp litteratur- och
forskningsbakgrunden i tva rubriker; Specialpedagogiska premisser och Etablerade
metoder och miljoer som kan stodja elever med sprikstorning.

Specialpedagogiska premisser

Dennis Groth (2007) har i en doktorsavhandling belyst utbildnings- och
larandestrukturer. I avhandlingen riktar han in sig pa betydelsen av de special-
pedagogiska insatserna bade ndr det kommer till elevernas sjdlvbild,
sjdlvvarde och larande. Groth (2007) anser att det finns tre begrepp som &r och
har varit av central betydelse nar det kommer till planering och genomférande
av atgarder for elever i behov av sarskilt stod. Dessa begrepp ar segregering,
integrering och inkludering. Begreppen handlar om olika handlingsstrukturer
eller monster nar det kommer till att mota avvikelser i form av psykiska eller
fysiska handikapp. Avhandlingen ger en Overskadlig bild av de utgangs-
punkter och synsitt som ar radande nar det géller skolans syn pa kunskap,
utbildning och ldrande. Avhandlingen belyser lirandet frdn olika
verksambhetsfdlt och omraden, for att pa sa sétt ge en bred bakgrundskunskap
till problematiserandet av det ldarande som bedrivs for elever i behov av
sarskilt stod.

Yvonne Karlsson (2007) har skrivit en avhandling som tar upp hur skolan
organiserar verksamheten for elever som inte passar in i den ordinarie skolan.
Denna avhandling damnar till att lyfta pedagogers, elevers, fordldrars och
tidigare klassldrares tankar om vad som utgdr elevernas skolsvarigheter.
Karlsson menar att i dagens forskning om elever i behov av sarskilt stod finns
det varierande synsatt och ideologier for att forklara och forsta elevers
skolsvarigheter och skolans mdjliga atgarder. Vidare menar forskaren att trots
den méngd forskning som har gjorts om elever i behov av sarskilt stod och
deras problematik, saknas det kunskaper om hur skolvardagen bor organiseras
och gestaltas for dessa elever. Karlsson har tillimpat etnometodologiska
studier i form av forskningsintervjuer dér elever, pedagoger, fordldrar och
tidigare klasslarare deltagit. Dessa etnometodologiska studier lampar sig val
for syftet att lyfta fram elevers beskrivningar. Det Overgripande resultatet fran
studien visar att saval elever, foradldrar, klasslarare samt pedagoger beskriver
elevernas skolsvarigheter pa varierade satt. Nar det kommer till skolans
organisationon s& har den visat sig vara bade inkluderande och exkluderande.
Eleverna i den sarskilda undervisningsgruppen ar ibland inkluderade med
andra elever och ibland exkluderade i en egen byggnad eller i ett separat rum.



Inom specialpedagogisk forskning rader olika synvinklar att utga ifran i
forklaringar kring elevers svarigheter, men som dnda ar 6verensstimmande i
vissa standpunkter. P4 omradet dr Claes Nilholm (2012) en av de ledande.
Nilholms forskning utgar fran tre olika perspektiv; det kompensatoriska, det
kritiska och dilemmaperspektivet. Det kompensatoriska perspektivet innebar att
det ar huvudpersonen som har en brist av nagot slag som bor atgéardas. For att
kunna satta in lampliga atgarder maste denna brist forst definieras, darefter
kategoriseras pa nagot sitt, t.ex. genom en diagnos. I perspektivet tar man ofta
hjélp av medicinska eller psykologiska utlatanden. Lampliga atgarder i denna
kontext handlar om hjdlpmedel eller en sdrskild metod som kan underlatta for
eleven vid inlarningen. I kontrast till detta perspektiv, dr det i omgivningen
som fokus ligger i det kritiska perspektivet. Individens svarighet ar nagot
relativt som bor stéllas i proportion till andra faktorer, t.ex. miljon. Denna kan
vara bristfdllig och fordrar en anpassning for att eleven ska kunna fungera i
den. Det kritiska och ifragasdttande perspektivet pekar ocksd pa hur den
existerande kulturen paverkar hur vi ser pa personer med funktions-
nedsattningar. Det ifragasatter dven nyttan med att fa en diagnos.

I dilemmaperspektivet gar Nilholm (2012) in pa hur de nimnda perspektiven
motsdtter sig varandra och kan verka omdjliga att losa, eftersom bada
perspektiven innebar for- och nackdelar. Genom att inrikta sig for mycket mot
ett hall, t.ex. det kompensatoriska perspektivet, kan innebdra att det andra
(kritiska) riskerar att glommas bort. Detta kan medfora att metoderna eller
strategierna i specialundervisningen da blir for ensidiga. Dilemmaperspektivet
syftar foljaktligen till att det blir svart att stdlla sig pa en sida och bli helt nojd
med detta, eftersom det kan vara bade bra och mindre bra att bli kategoriserad
eller diagnostiserad som elev. Dilemmat ligger dven inbaddat i styrdokument
som Lgrll, som forordar att alla elever ska ges en likvardig utbildning. Med
det sagt innebédr det inte att undervisningen ska utformas pa samma satt
Overallt eller att resurser ska fordelas lika. Skolverket (2011) papekar att
sarskild hansyn bor tas till elevernas olika férutsattningar och behov.

I diskursen om specialpedagogisk verksamhet gar det inte att undga att ndimna
differentieringsaspekten, da begreppet i sig innebar en motsittning. A ena sidan
till elevens forbdttrade forutsattningar for inlarning i grupp-, eller enskild
undervisning. A andra sidan till en exkludering fran den &vriga klassen.
Underforstatt (for eleven och alla andra) att eleven ar olik de andra eleverna
och tas bort fran en larmiljo och gemenskap som klassrummet och klass-
kamraterna utgor. Samtidigt som skolan ska vara likvdardig och malen lika for
alla, ska den ocksa stodja mangfald och tillmotesga individens forutsattningar
med en inkluderande pedagogik sa langt det dr mojligt, i enlighet med den
avsiktsforklaring som star i Salamancadeklarationen och som Bengt Persson
(rev.2013) refererar till. Persson har arbetat fram en modell som innebéar att
specialpedagogisk verksamhet bor ses utifran tva aspekter for att battre forsta
elevers skolsvarigheter. Den ena aspekten dr det relationellta perspektivet dvs.
samspelet med ovrig pedagogisk verksamhet i skolan. Det viktiga i modellen
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ar hur forhéallandet eller samspelet mellan olika aktorer fungerar. I likhet med
Nilholms kritiska perspektiv som forklarats ovan, innebar Perssons perspektiv
att elevens bakgrunder i olika avseenden bor ses i relation till andra faktorer.
Det kan till exempel vara forandringar i omgivningen eller i uppvaxtmiljon
som kan pdverka elevens stravan att uppfylla vissa krav eller mal. Den andra
aspekten som Persson talar for ar det kategoriska perspektivet, dar elevens
svarigheter dr medfodda eller individbundna och dér specialinsatserna ar
direkt relaterade till de svarigheter som eleven har och som specialpedagog
eller speciallarare ansvarar for.

Svenska skolor har foresatsen att fungera som “en skola for alla”. Kristian Lutz
(2013) tolkning av begreppet handlar om att alla elever ska fa mojlighet att
utvecklas utifrdn sina egna forutsattningar. Malet for att nd dit ar enskilda
pedagoger som stottar och/ eller samarbetar med andra pedagoger for elever i
behov av stod. Begrepp som integrering och inkludering betonas vilket
betyder att barn med varierande funktionsnedsattningar sa langt det ar maijligt
ska befinna sig i den vanliga undervisningen. Lutz, (2013) beskriver ocksa
inkludering som en vidareutveckling av begreppet integrering, da det sker en
forflyttning av fokus fran individens anpassning till att miljon ska anpassas till
manniskors olikheter istdllet, pd samma sadtt som bade Nilholm (2012) och
Persson(2013) talar for. Anda ar det sa att integration kréver att det forst gors
en definition av individens nedsittning, dvs. att avvikelsen konstateras, som
skiljer barnet fran andra barn. Enligt Lutz ar det dnda en naturlig del av all
pedagogisk verksamhet att gora olika former av beddmningar av barn, syftet
med detta ar att hitta lampliga material for inlarningen, samt kunna anpassa
materialet till situationen och till barnets individuella erfarenhetsvarld.

Specialpedagogens och specialldrarens yrkesroll och utbildningsbakgrund
innebar i omfattning utékade kompetenser pa det specialpedagogiska omradet
och é&r saledes mer omfattande &an klassldrarens kompetens. Dessa
omstandigheter kan innebédra problem, ndr det kommer till forhallningssatt
eller undervisningsmetoder. Persson (2013), pekar pa att specialpedagogens
handledning med klassldararen med syfte att paverka undervisningen, ar
kravande och medfor en péfrestning i relationen. I klassrummet har lararen
forestdllningen att han eller hon har mandat att undervisa och styra. Trots det,
och for att leta efter mojliga orsaker till elevers svarigheter, maste lararen
utsdtta sig for specialpedagogens observerande 6gon. Detta forhéllande, menar
Persson, dr en av de mest konfliktfyllda delarna i specialpedagogens och
specialldrarens arbete. I specialpedagogens arbetsuppgifter ingar att visa
klasslararen en vag till reflektion 6ver sin undervisning och har menar Persson
pa att ndar det kommer till att fordndra i skolmiljon (klassrummet) stoter
specialpedagogen inte alltid pa en 6ppen attityd kring detta. Orsaken till detta
kan enligt Persson, bero pa att specialpedagoger ofta rekryteras “ur de egna
leden”. Specialpedagogerna upplever det som problematiskt d& deras speciella
kompetenser inte tas tillvara pd badsta satt av lararkollegerna. Lararna ar istallet



mer intresserade av hur specialpedagogerna kan arbeta atgirdande med
eleven under en viss tid for att sedan kunna aterga till klassen (Persson, 2013.)

Enig med Nilholm (2012) ar den norske forskaren Peder Haug (1998) angaende
hur specialpedagogiken kan ses utifran olika perspektiv. De dr eniga kring det
kompensatoriska perspektivet, som handlar om att kompensera och vidta
atgarder, exempelvis stodundervisning eller anpassning, for att eleven ska
lyftas till en nivad dar andra barn i samma dalder befinner sig. Perspektivet
kraver en siarbehandling som dels bidrar till att barnet exkluderas fran den
stora gruppen, dels till att specialundervisningen maste organiseras pa ett visst
satt av skolan. Haug infor ett alternativ till det kompensatoriska perspektivet,
demokratiska deltagarperspektivet. I Sverige har idealet lange varit att skapa
en inkluderande skola baserad pa varden som har sitt ursprung i demokratiska
deltagarvarderingar, dock enligt Haug har den praktiska utvecklingen gatt at
motsatt hall. Han anser att skolan bor ha som mal att avnormalisera och visa
pa de variationer och behov som faktiskt finns i detta forum och att skolan
maste klara av att hantera den heterogenitet som ett samhalle bestar av. Haugs
bild av idealet vore istéllet ifall skolan kunde fa bukt med alla elevers olikheter
och asikter, vilket i det langre perspektivet skulle betyda att avstdndet mellan
manniskor och mellan olika grupper av manniskor skulle minska. Vidare
menar forskaren att specialundervisning &r en fraga for hela skolan, inte bara
for specialldraren eller specialpedagogen. Dilemmat med en inkludering dar
alla olikheter och behov kan fungera i samklang ar enligt Haug, att vi inte har
den kunskap som krdvs for att forverkliga denna vision. Haugs forskning
tyder dels pa att specialldrare utnyttjas pa andra sitt dan att ta ut elever till
specialundervisning, dels pa dilemmat som sker i motet med lararstaben nar
han/ hon gar in i den vanliga undervisningen i syfte att paverka den.

Staffan Lofquist har i en avhandling (1999) studerat hur nya styrsystem pa
politisk och ekonomisk niva paverkat institutionalisering pa den lokala nivan, i
skolan. Detta har skett vid tva olika tidpunkter, 1986 och 1995. I en jamférande
fallstudie har forskaren bland annat letat efter monster mellan férhallanden
som: organisering, resursanvandning och attityder. Gaillande organisering,
intresserade sig Lofquist for hur skolorna organiserade sitt samspel kring
policyproblemet ”att stodja elever i behov av stod”. Aktorerna som medverkar
i organisationen intervjuades och fick beskriva sin tolkning av: interaktion med
andra aktorer, regler/ normer samt de omstandigheter som bidrar till handling
eller som begransar till handling. I sin analys kunde Lofquist urskilja fyra olika
kategorier som han benamner organiseringsmodeller och de namnges som:
arbetsenhetsmodellen, vinthundsmodellen, elevvardsmodellen och
skolledarmodellen. I kategorin vinthundsmodellen beskriver Lofquist en
modell som har starka dmnesstrukturer. Speciallirarna blev i detta fall
uppsokta av d@mnesldararna som ville ha extra hjalp med enskilda elever. I
kategorin hade specialldrarna lagre status och maktbalansen gjorde att de snart
blev 6verbelastade. Elevvardsmodellen hade en mer sjdlvstandig struktur och
genom sitt noggranna arbete med elevvard och hélsa har enheten en stark bas
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att utgd ifran i dialogen med &dmnesldrarna. I modellen ingar
elevvardspersonal som skolskoterska, kurator, specialldrare, psykolog dar
ordforanden oftast dr rektor. I ovan namnda kategori var a@mnesldrarna
centrala men hade inget 6vertag.

Peter Clough och Cathy Nutbrown (2004) skildrar, likt Haug ovan, hur
inkludering och exkludering bor hanteras av skolan. I ett projekt kallat CAPE:
SEN; Comparative Approaches to Preschool Education: Special Educational
Needs, som grundade sig pa enkiter, epost-dialoger och intervjuer fran 113
forskollarare (early childhood educators) fran fyra europeiska lander;
Danmark, Grekland, Italien och England. I denna forskning efterfragades
utbildarnas perspektiv och praktiska erfarenheter i fragor som ror elever med
inlarningssvarigheter. Analysen visade bland annat att lararens kompetens och
professionella utveckling ar en nyckelfaktor till en lyckad inkludering. I
sammanhanget talar man om forskolldrare som inte har nagon
specialpedagogisk utbildning bakom sig. Majoriteten av forskolldrarna hade
erfarenhet av att arbeta med elever som har inldrningssvarigheter som beror
pa forsenad sprakutveckling. Studien visar ocksa att forskolldrarna samtidigt
ansvarar for undervisningen av saval elever med inlarningssvarigheter som
med deras jamnariga kamrater. I studien blev lararna tillfragade huruvida de
upplevde att deras professionella kompetensutveckling gav dem riktiga
forutsattningar for att arbeta med barn som har svarigheter. 87 % ansag att de
larde sig mest om elevens problematik i direktkontakten med eleven sjalv.
Genom egna erfarenheter i arbetet med eleven uppnadde forskollararna
kunskaper som ansdgs fungerande for eleven. Nar det giller frdgan om
elevens inkludering med den Ovriga klassen visar resultatet att 85 % av
informanterna ansag att elever i behov av stod i princip kunde och borde
inkluderas, men det ocksa berodde pa vilken form av svarighet eleven har.
Forskollararna reserverade sig dock pa tva punkter i frdgan om elevens
inkludering. Det ena var att lampliga stodatgarder fanns att tillga for eleven
och att eleven inte storde resten av klassen.

Elisabeth Persson (2012), lyfter i en artikel fram ett radikalt forandringsarbete
som en skola i Sverige genomfort mellan aren 2007-2011 och pa sa satt lyckats
vanda en negativ trend. Fokus i projektet lag i hur maluppfyllelse kan ske
genom en inkluderande undervisningsmetod. Syftet med studien var att
undersoka och identifiera vilka faktorer som spelar in, i skolan och i klass-
rummet, ndr det kommer till att arbeta med alla elever. Enligt Persson finns det
ingen enighet i forskningen kring vad inkludering ar och vad det inte ar.
Forskningens insamlingsmaterial bestod av kvalitativa intervjuer och
observationer i klassrum, samt en loggbok av en specialpedagog. Bakgrunden
till projektet utgjordes av att ett i forhallandevis lagt procentantal (76 %) av
eleverna inte var gymnasiebehdriga. Anda lyckades skolan genom projektet
vanda siffrorna till 97 % pa ett par ar. Specialldrare hade uppméarksammat att
fler och fler elever placerades i separata grupper och segregerades darmed fran
sig klass. Ingen av eleverna lyckades med att atervanda till klassen efter den
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avsatta tiden for stddundervisningen. Skolan tog beslutet att ta bort
segregerande smagruppsaktiviteter (specialundervisning) och inkludera alla
elever i den ordinarie klassrumsundervisningen. Persson poangterar i artikeln
vilka de faktorer dr som spelar roll i en inkluderande undervisning. For att fa
elevernas delaktighet tillgodosedd, efterfragades hur de sjdlva ansag att deras
behov kunde uppfyllas vilket de kunde lamna utforliga svar pa i intervjuerna.
Viktiga faktorer i en inkluderande undervisning &dr bland annat en stor
variation i undervisningsformer: t.ex. helklass, olika gruppkonstellationer,
individuellt, dar kontinuerliga diskussioner sker. Persson menar att
heterogena grupper med elever gynnar dem bade socialt och dven i deras
resultat. Likasa att lararna har laroplaner, maluppfyllelse och betygskriterier i
atanke nar de utformar lektionerna Larandet bor genomsyras av variationer;
som problemldsning och regelbunden aterkoppling till eleven. I uppstarten av
lektionen &r det betydelsefullt for eleverna att fa direkta instruktioner redan
nar de kommer in i klassrummet. Instruktionerna skrevs upp pa tavlan, vid
sidan av vilket som var malet med lektionen. I projektet erbjods eleverna
laxhjalp vilket var viktigt utifran fordldrar och elevers synpunkter. Pa skollov
holls stodaktiviteter for elever for att ge en majlighet till maluppfyllelse. Det
som ocksd talade for det positiva resultatet var det faktum att tva larare
arbetade med en klass, vilket medférde fler och fordjupade pedagogiska
diskussioner mellan lararna. Vad som ocksa bidrog till det goda resultatet var
kombinationen av elevens delaktighet i helklassundervisning och en-till-en
undervisning. Specialldraren stottade endast i det amne dar eleven behdvde
enskild undervisning.

Forfattarna till den har artikeln fokuserar pa upplevelser fran ett urval elever
som exkluderats fran en skola i Skottland. Enligt Munn och Lloyd (2005) ar det
viktigt att lyfta elevernas uppfattning eftersom det kan belysa hur skolsystem
fungerar. Vidare anser Munn och Lloyd att utrymme bor skapas i skolan for att
lyssna pa oroliga och besvérliga elever. Tre projekt har genomforts, dar den
forsta visar en storskalig studie av utanforskap. I det andra projektet som
utforts har man sett 6ver hur man kan arbeta forebyggande mot utanforskap.
Det tredje projektet var ett samrads projekt ddr syftet var att samla in asikter
fran ungdomar angaende deras utbildning. Asikterna som framkommiti dessa
studier dr forenlig med asikter fran fallstudier som genomforts pa andra
stallen och har skapat ett monster for forfattarna. I de semistruktutrerade
intervjuer som genomfordes fokuserade man bland annat pa exkluderingens
konsekvenser och elevernas syn pa sin skolgang. Utifran svaren har analyser
gjorts vilket medfort att man fatt fram ett Overgripande resultat. Detta resultat
visar pa att elever som deltagit i studie ett och tva ansag att andra elever som
uppvisat daligt beteende liknande deras eget inte blev exkluderade. I projekt
tre framkom det tydligt att det beh6vs mer stod i skolan, vilket visat sig vara
svart att dstadkomma i skolans nuvarande form.

I en artikel av Bonnie S Billingsley (2004) lyfts betydelsen av kvalificerade
specialpedagoger for att kunna erbjuda ratt metoder for elever i behov av
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sarskilt stod. I artikeln framkommer att flertalet faktorer hotar utbildningen for
dessa elever. Det huvudsakliga har varit att undersoka om larare far den hjalp
som de behover for att bedriva en bra verksamhet. Billingsley for darfor ett
resonemang om fyra olika faktorer som &dr gynnsamma fOr speciallirarens
utveckling, dar bland annat positiva arbetsvillkor och professionell utveckling
framgar som centralt. Problematiken idag enligt forfattaren ligger i att skapa
en kvalificerad, mangsidig och stabil lararkdr som kan bedriva special-
undervisning pa ett bra satt. Vidare framstalls att det ar svart for special-
pedagogen att hantera flertalet olika ansvarsomraden dar bade tidsbrist och
resursbrist ar vanligt forekommande. For att kunna stodja specialpedagogerna
kravs ett systematiskt arbete som bor starta redan pa universitetet. Stodet for
specialpedagoger bor vara mangfacetterat och atgarda bland annat den stress
och isolering som manga specialpedagoger kdnner av. Detta kan till exempel
ske med hjalp av erfarna mentorer som stottar i de manga dagliga fragorna,
samt observerar for att efterat kunna ge tips och infallsvinklar till special-
pedagogen. Sammanfattningsvis belyser artikeln positiva arbetsférhallanden
som en avgorande utgangpunkt for att hjdlpa specialpedagogerna. Det ar
avgorande att stod finns fran viktiga aktorer, sasom rektor samt att kollegiala
miljoer framjas.

Etablerade metoder och miljoer som kan stodja elever
med sprakstorning

Enligt Laroplanen for forskolan (Lpfo-98) ska forskolan lagga stor vikt vid att
stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra barnets nyfikenhet och
intresse for den skriftsprakliga varlden. Barnet ska fa maojlighet att skapa och
kommunicera med hjélp av olika uttrycksformer sasom bild, sang och musik,
drama, rytmik, dans och rorelse.

Att blanda uttrycksformer som metod for sprak- och lastraning kan ses som ett
lyckat koncept dar rytmer, stavelser, tal och sadngutveckling hanger ihop.
Ingvar Lundberg (2007) har varit med och utvecklat den avkodsinriktade
Bornholms modellen som man med fordel kan tillampa redan i forskoleklass.
Materialet i metoden bygger pa att gora barnen sprakligt medvetna genom att
arbeta med fonem, bokstavskunskap och ett gott ordforrad. Lundberg (2007)
menar att sarskilt elever med svaga fonologiska talanger har kunnat dra nytta
av en val avvdgd, regelbunden och systematisk stimulans i forskolan. I
Bornholms-modellen forekommer spraklekar som syftar till att framja barnens
sprak och lasutveckling (ibid) och &r koncentrerade pa sadant som har en
tydlig effekt pa lasinlarningen. Enligt Lundberg ar det viktigt att 6vningarna
gors i form av lek for att vdcka barnens nyfikenhet, glddje och lust infor
larandet med skriftspraket.

Forskarna Nauclér och Magnusson (1993; 2003) dr av den asikten att
atgarderna for en okad spraklig medvetenhet hos barn bor sdttas in innan
barnet har borjat i forskolan. Bruce (2006) anser att en stodjande miljo kan
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skapas om foraldrar och skolpersonal i barnets omgivning medvetet stimulerar
barnets sprak, och dar indirekt traning blir ett vanligt forhallningssatt kring
barnet. Aven Reuterskiold & Nettelbladt (2003) pekar pa miljons betydelse och
vikten av man som ldrare eller pedagog forsoker att anpassa miljon for att
kunna hjalpa ett barn med sprakstorning.

Vuxna som befinner sig runt barnet har stor inverkan pa barns
sprakutveckling. De har rollen att ldra barnet forstd hur sprdket kan
overbyggas genom avstand i tid och rum, inte bara det som ar har och nu.
Weissenrieder (2008) hanvisar till sprakforskaren Ragnhild Soderberg (1979)
som talar om att den vuxne i samvaron med barnet hela tiden bér nimna
begrepp, forklara och berdtta for barnet vad som sker i sammanhanget.
Weissenrieder menar vidare att i en sddan dialog mellan den vuxne och barnet
lar sig barnet att anvanda sitt sprak som ett tankeverktyg (2008). Detta stodjer
aven Svensson (2009) som menar att det ar viktigt att manniskor kring barnet
namner foremal i omgivningen och hdndelser som barnet 4r med om genom
dialog med barnet.

Lane och Wright (2007) anser att hoglasning for barnet i hemmet och i skolan
kan bidra till ett okat ordforrad, horforstaelse och ordigenkdnning. Denna
uppfattning delas ocksa av Lundberg (2010) som menar att barn som lyssnar
till hoglasning far ett berikat ordforrdd genom nya ord som barnet aldrig
skulle mota annars i dagliga samtal. Vidare menar Svensson (2009) att det
finns ett stort varde i att ldsa bocker tillsammans med andra och fa kdnna
gemenskap i att ha samma bokliga erfarenhet. Hoglasning fér barn dar man
samtalar om texten anses ha starkare effekt pa sprakutvecklingen an om man
laser utan att diskutera innehallet (ibid).

Lutz (2013), saval som Weissenrieder (2008), Svensson, (2009) m.fl. hanvisar till
Vygotskij (1978) och teorin om den proximala utvecklingszonen. En teori som i
korthet innebar att barnets forkunskaper klart definieras och gors till en central
del i de pedagogiska aktiviteter och sammanhang som eleven deltar i. Med
kdnnedom om barnets tidigare forkunskaper kan lararen ge individen lagom
utmanande uppgifter som barnet sjalv eller i samspel med andra anvander for
att utveckla sig inom olika omraden. Dagens laroplaner baseras pa den
sociokulturella teorin dar Vygotskij har lagt grunden och dér leken har en
central funktion, (Lutz, 2013). Lutz anser dock att leken pa detta vis
rationaliseras och ses i forsta hand som ett sitt att uppna larande pa. Leken
har stor betydelse for barns sprakutveckling och barnet kan fa en svarare vag
in i sin fortsatta lds/ skrivutveckling om inte lekandet far rikligt med utrymme
under forskole- och de lagre skolaren. I leken skapas lust, nyfikenhet och
fantasiformaga, (Kragh-Miiller, 2012). Barnet samspelar med andra, laborerar
med spraket och dess former och far ocksa sprakbekraftelse av sina
lekkamrater, (Weissenrieder, 2008). Enig med Weissenrieder, ar daven Wedin
(2011) i fraga om spraksocialiseringen. I den sociala samvaro som barn
befinner sig i genom t.ex. lekar, socialiseras de till ett sprak och enligt
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forfattaren gestaltas denna socialisation pd manga sétt i de olika kulturerna. I
ett ldngre perspektiv innebdar denna sprdksocialisering att barn i ett
mangkulturellt samhalle kommer till forskola och skola med olika typer av
erfarenheter och kunskaper. Det stdller krav pa larare att mobilisera sig for att
mota barnen pa ett jambordigt sdtt och med Sppen attityd, (Wedin, 2011).

Grethe Kragh-Miiller, (2012) behandlar hur ldrare i forskolan och skolans
tidiga ar kan skapa goda utvecklings- och larmiljder for barn som vaxer upp
idag. Forandring ar en langvarig process, sarskilt i skolan menar forfattaren,
dar ledningen har en stor del i ansvaret. Kragh- Miiller ndamner nagra viktiga
komponenter i sammanhanget:
o etablering av ett ledningsteam, bestaende av larare och specialister som
gor upp en plan for flera ar framat.
o en diskussion kring &mnen som larande, larmiljoer, larostilar, multipla
intelligenser t.ex.
o etablering av en stdmning som framjar lirande och inkluderar alla
berorda i arbetet
o Skolan gar fran att tanka konventionellt till att tinka okonventionellt.

Kragh-Miiller talar vidare om att grunden for en forandring bor ske i
vidareutbildningen av ldrare- och ledare. Hon ser framforallt att det d4r inom
omradena miljo, klassrum/ skolkultur, &mnesundervisning som behovet finns.
Lararna behover vidareutveckla sina kompetenser pa miljdomradet, bland
annat fOr att ge eleverna arbetsomraden som passar for olika larostilar. Viktigt
ar att de lar sig skapa bra utrymmen dar barnen kan arbeta sjdlva, i
smagrupper eller i stora grupper. Kragh-Miiller papekar att inom klass-
rummet behover ocksa kompetenserna forbéttras, bland annat med att skapa
en bra relation till eleverna, att involvera familjerna mer i larprocessen. Ska
man utgd fran varje enskilt barn nar man planerar undervisningen ar det
viktigt att kunna observera och bedoma det enskilda barnets niva, for vilket
det finns ett flertal metoder att anvianda sig av, (Kragh-Miiller, 2012.)
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Syfte och metod

Har redovisas valet av forskningsdesign, hur planeringen att samla in empiri
har gatt till, hur urvalet av informanter har gjorts, samt vilka eventuella
metodiska utmaningar som forutses och hur vi ska hantera detta. Studiens
empiriska material bygger pa deltagande observationer i klassrum dar vi
agerat som observatorer och endast fort faltanteckningar/ mindmap. Vi har
dven genomfort intervjuer av kvalitativ karaktar. Sist foljer en beskrivning over
hur vi analyserade materialet och i en metoddiskussion reflekterar vi 6ver vad
som gick bra och vad som kunde gjorts annorlunda.

Syfte

Syftet med undersokningen har varit att med hjalp av kvalitativa intervjuer
och observationer undersdka hur speciallirare/ specialpedagoger arbetar
didaktiskt med att stotta och stimulera barn som ar spraksvaga.

De fragestéllningar vi tanker anvanda oss av fOr att uppna syftet ar:

Vilka roller har specialpedagogen/ speciallararen?

Vilka didaktiska metoder anvander sig specialldraren/ specialpedagogen av?
Hur ser elevens larandemiljo i stodundervisningen ut?

Hur organiseras den specialpedagogiska undervisningen?

Val av metod

For att uppna syftet med studien och fa svar pa givna fragestéllningar har en
kvalitativt inriktad forskningsmetod valts. Utifran vart syfte passar det var
undersokning att forst studera praxis verksamheten i det sammanhang dar
den hor hemma, observationer av en-till-en undervisning och sedan
genomfora kvalitativa intervjuer. Kvalitativ inriktning fokuserar pa
intervjupersonens tankar och asikter om olika fragor, och ter sig mer som ett
samtal d&n som en utfragning. Enligt Ahrne och Svensson (2011) s& kan vissa
fragor bara bli besvarade genom kvalitativa intervjuer. Dessa fragor ror
framfor allt manniskors upplevelser av olika saker och deras syn pa
verkligheten. Darfor bedomde vi det som relevant att intervjua just
specialpedagoger och/ eller specialldrare eftersom endast de kunde svara pa
vara fragor. Anvandandet av semistrukturerade fragor gjordes eftersom denna
typ av fragor lamnar utrymme for respondenten att bredda sina svar och
Oppnar upp for foljdfragor. For att fa ett bredare perspektiv pa studieobjektet,
vilket ar speciallararnas och specialpedagogernas installningar och utsagor,
har vi genomfort deltagande observationer. Det vill sdga, deltagit under
lektionstillfallen men hallit oss i bakgrunden. Anledningen till detta dr fa en
inblick i hur det praktiska arbetet ser ut med att stodja barn som har
spraksvarigheter. Valet att anvdanda oss av deltagande observationer gjordes
for att inte uteslutande behova forlita oss pd vad informanterna berdttar for
oss. Enligt Kvale (2009), ar det riskabelt att enbart forlita sig pa information och
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utsagor fran intervjuer, eftersom man aldrig kan veta helt sdkert om
personerna talar sanning. Risken finns att de svarar utifran vad vi vill veta
eller utifran vad skolledningen anser att vi bor veta, vilket ar en metodologisk
forutsattning som ar viktig for oss att ta hansyn till. Det dr darfor viktigt att
utforma intervjutillfdllet s& att respondenten kanner sig trygg med
intervjuaren. Genom att kombinera tvd metoder har vi fatt ett underlag som
kdnns mer tillforlitligt att anvdnda i var analys. I intervjuerna som skedde
efter observationerna fick vi fram speciallirarens och specialpedagogens
upplevelser om hur det ar att arbeta framjande for att hjalpa barn med
spraksvarigheter. Genom att sjdlva observera, titta, lyssna och registrera vara
egna intryck av hur de arbetar med barn i behov av sarskilt stod har vi ringat
in vara metodologiska svarigheter fran tva hall. Var sammanstallning utgar
frdin en narrativ analys, dar analysen och rapporteringen av intervjun
framstélls i berattarform (Kvale, 2009).

Vi dr intresserade av att undersoka ett sdarskilt fenomen, som yttrar sig i hur
erfarna speciallarare och specialpedagoger arbetar didaktiskt, hur de
strukturerar upp sin undervisning och miljo for elever som behover stéd i sin
sprakutveckling. Mot denna bakgrund anser vi att den fenomenologiska
ansatsen fungerar bra for uppsatsens syfte. Detta eftersom fenomenologin ar
ute efter att beskriva manniskors upplevelser av ett fenomen, dvs. hur
manniskor uppfattar sin livsvarld, (Hyldgaard, 2008). Fenomenet i det har
fallet ar det didaktiska arbetet som specialldrare och specialpedagoger gor
varje dag. Det dr forstapersonsperspektivet som dr det givna inom
fenomenologin och med hjilp av koalitativa intervjuer, fangar vi upp
informanternas subjektiva tankar, attityder och upplevelser som de visar sig
direkt for deras medvetande. Genom en kompletterande metod, observation,
“riktar vi uppmarksamheten” mot fenomenet hur specialldrare arbetar
didaktiskt och tittar pa faktorer som: dialog, kroppssprak och laromiljo. Dessa
forberedelser gors mot bakgrund av hur viktigt det ar att vélja ett bestamt
perspektiv pa det som ska observeras innan man genomfdr sjdlva
observationen, (Brinkkjaer, Hoyen, 2013).

Urval

Uppdelningen av vara tva undersokningsmetoder delades lika mellan oss.
Darfor genomfordes bade intervjuer och observationer pa tva olika orter, en i
norr och en i mellersta Sverige. Sammantaget fick vi sju observationer och fyra
intervjuer med personer som har erfarenhet av specialpedagogik. Vid valet av
informanter gick vi dels efter yrkesrollen; specialldrare respektive special-
pedagog och deras erfarenhet av barn som &r spraksvaga. I den har uppsatsen
har informanterna fatt beteckningar som dr samma under hela metodavsnittet
och i citaten;

Specialpedagogen: Emma. Har en bakgrund inom forskolan. Ar utbildad
specialpedagog och larare sedan 2003.
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Specialldraren: Johanna. Utbildad larare och klassldrare i forskoleklass, arbetar
ocksa med specialundervisning for elever i de lagre arskurserna.

Specialldraren: Gunilla. Utbildad larare med 1-7 inriktning. Ingen formell
utbildning men har en tjanst pa skolan som speciallérare.

Specialliraren: Lisa. Nyutbildad specialldrare.
Intervjuare: Jenny, Linnea. For att halla en genomgaende anonymitet for alla
inblandade i studien fingerades dven vara namn.

Genomforande

Jenny kontaktade tio specialldrare/ specialpedagoger i ndra anslutning till
hemstaden via mejl. Ett missiv bifogades dar det framgick att en student fran
Mittuniversitetet onskade delta som observator vid tva lektionstillfallen.
Information angavs dven om att det var specialldiraren och/eller
specialpedagogens arbetssdtt som skulle studeras samt att observationerna
skulle dokumenteras i form av anteckningar. I missivet framgick det att
intervjuerna skulle spelas in med informantens godkannande. Efter att ha
kommit i kontakt med Lisa bokades en passande dag dar fem observationer
och en intervju genomfordes. Vid tillféllet for intervjun blev Lisa tillfragad om
hon godkénde att en inspelning gjordes, vilket Lisa svarade ja pa.

Linnea kontaktade fem rektorer alt. speciallirare via mail samt pratade
personligen med en specialldrare pa skolor som lag i narheten av hemmet. En
av skolorna var inriktad mot elever med tal och sprakproblem. Trots
upprepade paminnelser bade via mail och per telefon blev ndgot besok pa
denna skola inte av, vilket hade varit av intresse for oss. I missivet framgick att
det var en observation med efterfoljande intervju, som skulle genomféras med
skolans specialldrare eller specialpedagog. Information gavs ocksa om att
intervjun skulle spelas in med respondentens godkannande, samt att det under
observationen endast skulle foras anteckningar. I missivet beskrevs syftet med
studien och specifikt vad det var i verksamheten som vi ville titta ndrmare pa,
(se bilaga 2). Tid bokades sedan med tre personer som arbetar med den
specialpedagogiska undervisningen pa respektive skola. Innan intervjuerna
skulle starta forklarades d@ven de etiska principerna som vi som forskare ska ta
hansyn till och om det var okej att intervjun spelades in, vilket godkandes av
de intervjuade.

Bortfall

Av de tio specialldrare alternativt specialpedagoger som Jenny kontaktade
valde endast en person att svara och medverka i studien.

Av Linneas fem kontaktade rektorer var det tre som svarade varav en tackade
nej till medverkan. Detta eftersom ingen av specialldrarna pa den skolan ansag
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sig ha tid for intervju. Med hjalp av egna kontakter fick Linnea ytterligare en
specialldrare att stilla upp i var studie.

Validitet och reliabilitet

Forskningsmaterialet ska ha bade relevans, precision och kvalitetsméassigt
inrymma bade en wvad-aspekt och en hur vil- aspekt, (Hartman, 2003). Utifran
studiens sammanhang som bestod av att undersoka hur specialldrare och
specialpedagoger arbetar i sin undervisning, hur ldrandemiljon i stod-
situationen ser ut for eleven samt hur stodundervisningen organiseras, gjordes
metodologiska val over hur vi kunde ga tillviga for att fa reda pa detta.
Genom att djupintervjua specialldrare och specialpedagoger och sjalva delta i
stodundervisning ansag vi att validiteten pa materialet battre skulle uppnas. I
problemformuleringen tar vi upp att det dr speciallirarens respektive
specialpedagogens arbete som &r det intressanta for oss. Med det som
utgangspunkt formulerades relevanta och avgrdansade fragestillningar av
Oppen karaktar kring dmnet. Om vara fragor istdllet hade varit ostrukturerade
hade intervjun kunnat hamna kring det som specialpedagogen eller
specialldraren kanner sig mest trygg med att prata om. Sa genom att skapa
fradgor som vi ansag viktiga for syftet styrker det validiteten pa det insamlade
datamaterialet. Reabiliteten pa datamaterialet anses tillforlitligt pa de grundval
av att intervjuerna spelades in, vi fick dirmed mdijlighet att enbart lyssna och
uppfatta vad som sades. Ett inspelat material kan man aterkomma till och
lyssna pa flera ganger for att undanrdja missforstand eller horfel.

Forskningsetiska principer

Under processen av var undersdkning har vi foljt Vetenskapsradets riktlinjer
som ror informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt
nyttjandekravet. (Vetenskapsradet, 2002)

Vi har uppfyllt informationskravet genom att deltagarna i studien fatt
information om studiens huvudsakliga syfte och dess presentation i form av en
uppsats. Deltagarna har ocksa blivit informerade om att deras deltagande i
studien ar frivilligt och att de nar som helst kan avbryta sin medverkan.

Vidare i enighet med samtyckeskravet har den medverkande fatt veta om sin
ratt till att bestimma Over sin egen medverkan. Eftersom detta dven galler
barn har de alltid blivit tillfrdgade innan Jenny eller Linnea fick lova att delta i
en klassrumssituation. I vart missiv lyfter vi konfidentialitetskravet som vi har
tagit stor hdansyn till genom att fingera alla namn i uppsatsen (aven vara egna)
och genom att bevara uppgifterna pa ett sddant sdtt att obehoriga inte kan ta
del av dessa.

Vi har vid intervjuernas genomforande informerat om att allt insamlat material
kommer att anvdndas for den aktuella studien. Intervjuerna och
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observationerna kommer anvandas som underlag for véar forskning. Detta har
vi gjort med hansyn till nyttjandekravet.

Analys och tolkning

Vissa metodologiska val gjordes vid analysforfarandet. Transkriberingen av
det inspelade materialet gjordes ordagrant pa vara egna intervjuer for att
underldtta for oss. For att tillgodose den kvalitativa formen pa analysen
mailade vi transkriberingarna till varandra for genomladsning och efterfoljande
gemensam tolkning av varandras transkriberingar. Lasningen gjordes om flera
ganger for att fordjupa oss, bryta ner, organisera och soka efter monster i det
empiriska materialet, (Fejes, 2009). I en diskussion har jamforelser darefter
dragits, dels har vi tittat pa intervjusvaren pa ytan men ocksa indirekt vad som
sdgs mellan raderna. Dessutom har de gemensamma ndamnarna sokts och ifall
dar fanns nagra speciella sirdrag mellan skolorna. En fordel med kvalitativ
analysmodell dr att det gar mer pa djupet och skapar en fortrogenhet till
materialet pa ett annat satt an med kvantitativa metoden, (Fejes, 2009).
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Resultat

I detta avsnitt presenteras studiens resultat utifran vara genomforda intervjuer
och observationer. Det empiriska material redogors i fem olika teman som vi
fann vid analysen och som refererar till syftet med studien.

Dessa teman ar: Firebyggande arbete, Specialpedagogens arbete och didaktiska
metoder, Specialpedagogisk larandemiljo, Organisering av specialpedagogiska insatser,
samt Specialpedagogens dilemman.

Vi vill fortydliga att om vi i rubrikerna skriver ”Specialpedagogens...
menar specialldraren i detta avseende. I nagra teman forekommer det exempel
fran intervjuerna i form av citat.

7”7

aven

Forebyggande arbete

Var analys av det insamlade materialet har visat pd en del gemensamma
punkter. Det forsta temat som framkom, var det férebyggande arbete med las-,
och skrivutveckling. Detta arbete startar redan i férskolan och i skolans lagre
arskurser. Dar laggs grunden i barnets sprakliga medvetenhet och det dr ocksa
dar det ar vanligast att svarigheterna fOrst visar sig, t.ex. problem med den
fonologiska uppbyggnaden, avkodningen eller ordforstaelsen. Informanterna
beskrev vikten av att fanga upp dessa elever tidigt. Emma, med en bakgrund
som forskolldrare, foresprdkade hur personalen redan i forskolan behdver
bendmna begrepp och uttryck i de sammanhang dir de hor hemma. Till exempel
vid dukning, da personalen dr noga med att uttala begrepp som: ett par,
dubbelt, halften, under eller 6ver. I forskolan kan den sprakliga nyfikenheten
hos barnen plockas fram genom olika former av lek, rim och ramsa samt
genom hoglasning med barnen. Arbetet fortsdtter i forskoleklassen med det
fonologiska arbetet; att kunna koppla en bokstav till ett specifikt ljud och att
skriva bokstaverna. Specialpedagog Emma belyste ocksa betydelsen av att las -
och skrivutvecklingen maste kopplas till lust och motivation for barnet. For att
undvika problem senare beskrev hon foljande:

- Idag kan ju barnen redan bokstdverna niar de kommer men fragan ar
hur mycket de har kopplat det till sprakljuden sa att de kanner sig
ganska sdkra pa... jag tanker just pa nar de ska avkoda ord sa ar det
valdigt viktigt att ha den har kopplingen med sprakljuden, annars kan
det blir svarigheter langre fram”

Under temat forebyggande arbete var informanterna i det mesta eniga. Gunilla
papekade ocksa hon betydelsen av de tidiga insatserna i nedanstaende citat:

- Eftersom att jag verkligen tror pa det att ju tidigare man satter in
insatserna, ju mer hjdlp har man utav det. Det ar ju inte sa att sadana
sprakproblem kommer forsvinna, man kommer fa ta tag i dem nagon

gang.
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Johanna har erfarenhet som bade klassldrare och specialldrare och ar ense med
Emma och Gunilla om att den forsta lds-, skrivfasen bor vara lustfylld och
spannande for barnet. Johanna beskriver hur eleverna, redan nar de borjar i
forskoleklass har trottnat pa vissa delar i de metoder som manga forskolor
anvander sig av, t.ex. Bornholmsmetoden. Darfér plockar hon sjdlv ut delar
fran olika metoder som hon tycker ar bra och stimulerande f6r barnen. Vilket
kom fram tydligt i nedanstaende citat:

- Sen sa har jag testat lite, plockat det basta, jag tycker Bornholm é&r bra,
men forskolan har redan gjort det dér. Det blir ganska trakigt... alltsa de
flesta ca 80 procent har redan tranat och man ser hur de bara. Aah...
(uttrycker tristess) - lastbil. Vi veeeet... eller vada? ... ar det tva ord?
Vad ar ett ord?

Anledningen till att Johanna gor pa det viset ar att barnen utvecklingsmassigt
ligger pa sa olika nivaer, fast de ar jamnariga. En del barn kan ldsa bokstaverna
och sma ord redan, andra barn kan ingenting ndr de borjar i forskoleklass.
Darfor ar hon tvungen att blanda mellan olika metoder, just for att tillgodose
deras individuella niva och for att behalla barnens lust till sitt larande.

Speciallararens arbete och didaktiska metoder

Det andra temat som uppenbarade sig fran vara intervjuer och observationer
var hur specialldraren och specialpedagogen konkret arbetar med sin
verksamhet. Specialldraren arbetar elevcentrerat for att kunna stodja eleven i
hans eller hennes inldrning. Daremot sag det lite olika ut hur specialpedagogen
arbetar. Specialpedagogen Emma berdttade att hon arbetar overgripande pa
hela skolan eftersom det ar en stor skola med lag-, mellan- och hogstadium.
Hon behover darfor prioritera bland sina insatser och stottar darfor de elever
som bast behover en-till-en-undervisning. Stédundervisningen med special-
lararen och specialpedagogen sker dels genom att eleven arbetar utifran ett
kategoriskt perspektiv dvs. att eleverna separeras fran sin klass for att ha, en-
till- en undervisning eller undervisning i mindre grupp, dels genom att
specialldraren eller specialpedagogen deltar i ordinarie undervisningen i
klassrummet och dd fungerar som ett stod for eleverna och for lararen. En
annan aspekt av yrkesrollen som framtradde, ar specialldrarens respektive
specialpedagogens involvering i olika kartliggningar eller atgardsprogram.
Det framkom dven i samtliga av vara observationer att specialldrarens och
specialpedagogens arbete dr mycket flexibelt och kraver att man soker efter
den arbetsmetod som passar eleven bast. Det handlar dven, enligt Lisa, om att
vara anpassningsbar vilket framtrader enligt f6ljande tva citat.

- En del jobbar ju mycket vid datorn, om man behover skriva pa datorn
eller att vi tar fram... vi forsoker hitta verktyg speciellt for dem som gar
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i arskurs tre for man pratar ju mycket om att de forsta aren ar ju traning
traning traning traning och lite kompensation. Alltsa hitta saker som
kan hjdlpa dem i vardagen da men sedan nar de kommer hogre upp sa
behover de ju mer kompenserande hjalpmedel och mindre traning”.
(Lisa)

- Man kan fa inldsta laromedel eller att jag ldaser hogt, jag kanske ldser
texten som man ldste i klassen en gang till och sa pratar vi igenom
orden sa det blir ju liksom... Jo jag anpassar ju for alla barn som
kommer hit, alltsa det ar ju olika bocker, olika pennor och penngrepp,
det ar ju liksom allt majligt” (Lisa)

Analysen visar att det i speciallirarens vardag ar viktigt att kunna erbjuda
eleverna pedagogiska verktyg efter deras individuella forutsittningar. Ar det
t.ex. en elev som har provat pa flera olika las, - skrivmetoder och inget anda
fungerar for eleven, sa har specialldraren och specialpedagogen “rédtten” att
valja ndgon annan inlarningsmetod, t.ex. att skriva sig till lasning istallet, for
att dd mota upp elevens behov. For att skriva sig till lasning kravs digitala
hjdlpmedel som specialliraren kan skaffa fram for eleven. Utifran den
expertkunskap som specialpedagogen och speciallararen har, samt en djupare
forstaelse for elevens problematik behover det finnas resurser att tillgd som tar
hédnsyn till elevens svarighet. Observationer ar vanligt forekommande, dar
specialpedagogen exempelvis tittar pa klassrumssituationen och vad som kan
goras dar, for eleven och/ eller for lararen. Emma definierar det som att hon
“kommer in med andra 0gon”. Hon behdver inte vara uppfylld av mal-
uppfyllelse som lararen behéver. Emmas uppgift blir istallet att titta pa hur
undervisningen sker i relation till eleverna. Fran bade observationerna och
intervjuerna framkommer vikten av ett bra samarbete som bygger pa goda
relationer, dels mellan elev och larare och dels larare och specialpedagog for
att arbetet ska fungera optimalt, vilket nedanstdende citat tyder pa.

- Sedan ar det ju jag som..., jag ar ju dar for att se de ocksa- Hur funkar
det i helklass? Fran borjan kan det ju vara att lararen ar lite orolig och
fundersam pa att ah det har gar ju inte alls..._Och sa ar jag med i
klassen istéllet for att plocka ut, for att se att det kanske lossnar om vi
ar tva for da hinner man ju” (Lisa)

Emma forklarar att hon fokuserar mycket pa framgangsfaktorer i sina dialoger
med lararna. Det vill sdga, tar fasta pa det som fungerar i undervisningen och
jobbar vidare med det. I handledning med ldraren ar det viktigt att reflektera
kring formen och attityden i undervisningssituationen, utifall att lararen har
fastnat i nagot visst beteende eller liknande. Det stods i foljande citat:

- Vi séger att en larare siger sa har, - Ah det hér fungerar inte... och sa...
Vad ar det som fungerar, sdger jag da? Alltsa att man vander pd det och
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borjar déar. Det som fungerar ska man bygga vidare pa, det ar jatte-
viktigt...

Specialpedagogen dr i den har situationen lite av en coach till lararen. Hjadlper
lararen att hitta 10sningar och fa syn pa ett beteende som inte hjalper lararen i
motet med barnen langre. Emma forklarade ocksa hur viktigt det ar att hennes
rekommendationer foljs upp efter ett tag, att aterkomma till lararen for att fa
ett avslut pa problemet eller jobba vidare pa det.

Samtliga intervjuade anvénder sig av ndgon stddjande inldarningsmetod (eller
metoder) i specialundervisningen for att framja sprakutvecklingen hos barnet.
Nagra metoder fick vi se i praktiken under vara observationer. Den metod som
namndes av véra informanter som vanlig och som bada sett tillimpningen av,
ar TIL- metoden som star for Tidig Intensiv Lastraning. Metoden kallas ocksa
for Rydaholmsmetoden och anvands for att hjalpa elever som har eller riskerar
att fa lassvarigheter. TIL- metoden foljer ett strukturerat program som genom-
fors varje dag i 12 veckor. Undervisningen har korta men intensiva arbetspass
dar fokus ligger kring automatisering och langsiktighet. Till exempel ska
eleven snabbt ldsa korta ord under en minut, skriva en mening som klipps i
remsor och man laborerar med, samt ldsa en text med specialldraren som
sedan ska ldsas hemma med fordldrarna. Fordldrarna gors delaktiga i TIL-
projektet, undertecknar ett kontrakt dar de binder sig att stotta barnet med
lasning i hemmet. Kontaktet undertecknas ocksa av den deltagande eleven
samt specialldraren. Efter lasningen skrivs kommentarer i en Bra — bok. I denna
tar man upp vad som fungerade for eleven under stddundervisningen. En av
grundbultarna i metoden ar att alltid avsluta med dvningar som eleven klarat
av bra. Detta gors, enligt Emma, eftersom elever generellt gynnas av positiv
feedback. Efter varje traningslektion belonas eleven med ett klistermédrke. De
intervjuade sag pa detta beloningssystem som en viktig del, som ledde till att
eleverna fortsatte att strdva framat.

Vidare visar analysen pa andra vanligt forekommande metoder i
specialldrarens och specialpedagogens arbete. Det vetenskapligt beprévade
dataspelet Robomemo med olika memory- inspirerade dvningar framtrader
som en gynnsam metod fOr elever med koncentrationssvarigheter. Avsikten
med Robomemo &r att trdna arbetsminnet, vilket &r centralt for
inlarningsformagan. Ar arbetsminnet nedsatt kan det vara svart for eleven att
koncentrera sig, eller folja instruktioner i flera led samt att inldrning av nya
saker tar lang tid for eleven. Minnestraningen sker intensivt varje dag ca 35-40
minuter, under en period pa 5 veckor.

Observation Linnea

For att fa en opartisk och “blank bild” av den specialpedagogiska
stodundervisningen valde vi att utféra observationerna fore intervjuerna.
Detta strategiska val gjordes for att inte firgas av det som sades under
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intervjuerna. Denna dag ar jag pa vag till en observation av speciallararen
Gunilla, som ska sprak-, och lastrana med en pojke i arskurs ett. Observationen
dger rum pa specialldrarens eget rum som ar val organiserat. Det ar ljust och
tyst, bocker och redskap finns det gott om. Rummet dr uppdelat i sektioner,
dar det utmed véggarna star bokhyllor. Hyllorna skiljer tre skrivbord at, som
ar placerade langs varsin vagg (vanda bort fran varandra). Pa tva av
skrivborden star datorer med horlurar inkopplade. I rummet finns ett storre
ovalt bord med flera stolar for gruppundervisning eller som idag, en
observation. Infor observationen har jag skrivit ner stodpunkter pa ett a4
papper som dr anpassat till vara frage-stdllningar. Rubrikerna dr: Rummet,
Miljon, Objekten, Aktorer, Relationen, Dialogen. Med stod av denna mindmap
kan jag anteckna och hdnga med i sammanhanget hela tiden. Gunilla hamtar
eleven fran sitt klassrum. Pojken har med sig sin mapp déar hans ldsebok,
skrivbok och bra-bok finns med. Den ar full med klistermarken pa framsidan.
Dessa visar han mig nastan med en gang och Gunilla forklarar syftet med
klistermarkena. Det ar for att halla eleven motiverad av uppgiften och det ar
bara om undervisningen har gatt bra som han far vilja ut ett nytt. Gunilla
borjar med att snabbt visa eleven klippta lappar med korta ord pa. Dessa ska
han ldsa hogt sa fort han kan och sd manga han kan, pd ca en minut. Gunilla
forklarar att pojken har svart med vokaler vid lasning och skrivning, de
hoppar han helt enkelt 6ver. Hon misstanker att han har dyslexi, eftersom det
finns andra i hans ndrhet som har det, men ingen utredning ar gjord. Nasta
uppgift blir att ldsa i laxboken som han forst lyssnat pa nar Gunilla last den,
déarefter lasa den hemma med fordldrarna och aterigen med Gunilla. Denna
metod kallas for TIL- lasning och sker i samarbete med hemmet. Pojken far
specialundervisning i skolan fyra ganger i veckan i ca 30 minuter.

Nasta uppgift bestar av att eleven ska hitta pa en mening som Gunilla skriver
ner pa ett papper, varefter hon klipper isar orden som pojken far bygga en ny
mening av. Elevens uppgift ar att formulera orden som en fraga och att skapa
en “tokmening” som han far ldsa sen. Gunilla arbetar med det sk.
praxisalfabetet, ett ljudbaserat alfabet i form av ett bildstdd som man satter
upp pa vaggen eller som eleven kan ha vid sin bank. Bokstdverna a-0 har alla
en bild pa hur sprakljudet liter, inte vad bilden firestiller. Exempelvis var
bilden pa en orm inte bokstaven O utan S, alltsa hur ormen later nédr den véser.
Jag lagger marke till att han tittar pa bildstodet ibland nér han ar osdker. Han
far i uppgift att skriva sin mening i en skrivbok, som ska med hem och skrivas
om flera ganger. Slutligen spelar de ett spel, rim-memo. Gunilla visar ett ord
som han ska rimma pa, vilket han klarar valdigt bra. Slutligen far han valja ett
nytt Transformers-klistermarke till sin mapp. Bra- boken ar en viktig del av
TIL- lastraningen. I den skriver bade foraldrar och Gunilla hur och vad som har
gatt bra. Pa sa sitt ser Gunilla att fordldrarna engagerar sig i pojkens traning
och de kan skicka meddelanden till varandra via boken. Att synliggora och
belona elevens prestation gynnar henne/ honom och det utmanar till att ga
vidare med lite svarare material nadsta gang. I en reflektion efterat upplevde jag
att relationen mellan eleven och Gunilla var avslappnad och undervisningen
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skottes pa en lattsam niva, samt att det inte fanns nagra uttalade krav att vissa
mal skulle uppfyllas. Gunilla stallde ibland nagra fragor till eleven, i syfte att
uppmuntra och motivera, vilket det i det hir sammanhanget ocksa fanns
utrymme att gora.

Observationer av Jenny

Denna dag dr det bestamt att jag ska fa folja specialldraren Lisa under en
formiddag. Detta innebar att jag kommer delta vid fem observationstillfallen.
Under samtliga observationer dr det bestamt att jag ska fokusera pa hur
specialldraren arbetar och hur arbetet kan te sig i olika miljoer. Jag ska ocksa
ha fokus pa vilket material lararen anvander sig av for att hjdlpa elever som ar
spraksvaga. Lisa gar vid samtliga tillfillen och hamtar eleven fran
klassrummet. Rummet som undervisningen bedrivs i, dr i majoriteten av fallen
i Lisas egna arbetsrum. Inredningen ar sparsmakad med endast ett skrivbord,
en bokhylla med blandat material samt ett arbetsbord for barnen som kommer
till Lisa. Under morgonens forsta pass far jag observera hur Lisa arbetar med
ljudning och lasinlarning med Edwin som gar i arskurs tva. Detta sker genom
att barnet far ljuda bokstdaver och olika kortare ord sdsom ros, ost, mos osv.
Repetition av olika bokstaver forekommer dar Lisa fragar om pojken vet att
”dom roda kallas vokaler och dom svarta konsonanterna”. Passet avlutas med
att Lisa laser och for en dialog med Edwin om vad som hande.

Under formiddagens andra observation far jag delta pa ett pass med Ella fran
arskurs ett. Flickan har inte svenska som forsta sprak och arbetar darfor ofta
med ordforstdelse hos Lisa. Under arbetspasset far Ella anvanda knappar som
hon ska sortera utifran farg och storlek. Detta sker under dialog. I Ellas klass
har man bdrjat prata om sin familj, det gor Ella och Lisa ocksa, fast i en mindre
miljo som gor det mdjligt att stdodja och vidareutveckla vad Ella
berdttar. Under pass tre observerar jag hur Lisas roll ser ut da hon deltar i en
svensk lektion i klassrummet. Miljon har ar typiskt for ett klassrum med olika
konstellationer av bankar for barnen, Whiteboard tavla och ett skrivbord for
lararen. Lisa deltar ndr barnen gor praktiska 6vningar och fungerar som extra
stod dd barnen arbetar vid sina platser. Under formiddagens sista tva
observationer jobbar Lisa individuellt med Elin och Elsa. Med Elin arbetar Lisa
utifrdn TIL- metoden, dadr hogldsning star pa schemat. Ibland under
hoglasningen forekommer sammansatta ord vilket dppnar upp for dialog
mellan Elin och Lisa. Lisa dar noga med att inte ligga orden i munnen pa Elin
utan ger istallet ledtradar da det blir krangligt. Pa Lisas sista lektion for dagen
introducerar hon Elsa for TIL- metoden. Elsa far valja en lamplig bok fran ett
par utvalda och far med sig ett kontrakt hem som foraldrarna ska signera.

Specialpedagogisk larandemiljo
For att skapa en bra undervisningsmiljo krdavs att detta prioriteras pa flera
nivaer. Dessutom krdvs att lararen rustas for att mojliggora undervisning av
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bade teoretisk som praktiskt karaktar samt utforma undervisningsmiljon pa
olika sitt, (Kragh-Miiller, 2012). Analysen visar vilka miljoer som eleven
befinner sig i for att fa stodundervisning. De sker i &ndamalsenliga men ocksa i
bristfalliga lokaler. I klassrummet befinner sig elever som klarar sig med vissa
hjdlpmedel eller anpassningar, tillsammans med Ovriga klassen och
klasslararen. For elever som behover arbeta mer koncentrerat sker
undervisningen dels i separata grupprum, eller vid speciella bord dar
“svagare” elever samlas med en specialldrare eller resursldrare som stod.
Enligt informanterna ar en-till-en undervisning den vanligaste utformningen
pa stodundervisning, ndr det dr specialpedagogen eller specialliraren som
haller i stodet. Det beror, enligt Emma, helt pa vilken typ av svarighet eleven
har, hur stodet ska ges. Manga elever i behov av stod behover komma ifran
den stora helklassen och hogljudda miljon som klassrummet utgor. Vid
koncentrationssvarigheter ar det darfor brukligt att ta ut eleven ur klassen ett
tag for att skapa en lugnare miljo. Detta gors bade for elevens basta och for den
ovriga klassen, for att alla ska fa sa goda fOrutsattningar som mojligt for
inlarningen.

Vid analysen framkom ocksa att i de allra flesta fall inte utgdr nagot problem
for eleven, att sitta enskilt med specialldraren eller specialpedagogen. Johanna,
uttryckte det till och med sd, att de andra eleverna tycker det dr orattvist att
inte de ocksa far ga ivag ensam med lararen. Att det skulle vara en fordel att fa
sitta ensam med lararen. Bade Emma och Gunilla pratade om att deras
pedagogiska arbete dgde rum i flera miljoer. Syftet med att vara i klassrummet
kunde handla om att observera ndgon person, titta pa hela larsituationen for
att sedan komma med rekommendationer till lararen.

Analysen visar att varken specialpedagogen eller speciallirarna ansag att de
hade nagra storre mojligheter att gora nagot at sjalva lokalerna.
Forutsdttningarna ar istdllet att forandra inredningsmassigt, moblera om eller
placera eleven efter sina individuella behov. Vid ett observationstillfalle
skedde specialundervisningen pa lararens kontor hogst upp i huset. Dar var
ganska trangt med bord, stolar och bokhyllor i varenda vra men stimningen
mellan lararen och eleverna var mycket lattsam. Vilket gjorde att bristerna som
rummet hade, inte verkade bekymra nagon, vilket observatdren Linnea
noterade. Som tidigare ndmnts, dger stodundervisningen rum i separata
grupprum eller vid speciella bord i ndrheten av klassrummet. Johanna
funderade mycket kring hur barnen skulle sitta; med vem, at vilket hall eleven
skulle vara vand, beroende pa elevens forméaga till koncentration eller behov.
Detta arbetssatt anvande sig ocksa Gunilla av och hade utformat olika vrar pa
sitt undervisningsrum. Genom att mdblera pa ett visst satt kunde hon stotta
flera elever samtidigt, dar elevernas varierande behov dnda kunde samverka.
Det framkommer i foljande citat:

- Men att jag forsoker gora sittplatser med olika behov, att den ska vara
valdigt lugn. Den som inte vill ha en massa synintryck och den dar
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eleven kanske (pekar), behover bara vianda pa huvudet for att fa lite
bekriftelse av mig.

Organisering av specialpedagogiska insatser

I skolan har rektorn ansvaret for att se till att olika former av resurser gors
tillgangliga. I slutandan handlar det om att eleverna ska ges det stdd som de
har ratt, till s& att mdlen i styrdokument kan uppfyllas for dessa elever.
Undervisningsformen bor anpassas till elevens forutsattningar, antingen det ar
i klassrummet, i mindre grupp eller enskilt. Det inkluderande eller
exkluderande arbetssattet grundar sig pa vilket barn det &r, eller vilka behov
det handlar om, visar analysen. Johanna berattade hur viktigt det ar att ocksa
lyssna till eleven, att fa hans eller hennes 6nskemal klarlagda i fragan hur de
tror att undervisningen bast kan ske. Ett elev inflytande som understryks i
Lgrll.

Analysen visar vidare att flera aktorer dar inblandade i de specialpedagogiska
insatserna. Pa skolorna i undersokningen finns ett elevhélsoteam vars uppgift
dr att framja elevers hidlsa genom olika insatser. I EHT ingar rektor,
(bitradande rektor), skolskoterska, kurator, specialpedagog eller speciallérare.
Ibland kan aven psykolog och skolldkare kopplas in. Gunilla berattade att pa
EHT- moten diskuteras kring vissa elever, behov och individuella
forutsattningarna for maluppfyllelse och vilka anpassningar som skulle kunna
vara aktuella. Enligt specialpedagog Emma ar det oftast lararen (i samrad med
specialpedagogen) som initierar och skriftligen anmaler om en elev ar i behov
av extra stod. Lararen grundar sin anmaélan pa misstanken om att en elev inte
kommer att nd upp till kursmalen. Specialldrarens eller specialpedagogens
uppdrag startar i och med en kartldggning, ev. utredning over vilka atgarder
eller anpassningar som behovs for eleven. Det kan t.ex. vara TIL-metoden, i
sadana fall en anmaélan har gjorts om bristande lasutveckling. Pa skolorna
arbetade de med rutiner som gick ut pa att dela in specialinsatserna i olika
nivaer: extra anpassningar, stodatgarder och atgardsprogram. Var
stodatgarderna varaktiga skrevs ett atgardsprogram med en gang.
Stodatgarder kunde innebara att en elev pga. langvarig sjukdom halkat efter i
skolan. I atgarden erbjods t.ex. koncentrerad undervisning i nagot amne under
en viss tid, dar 6vriga dmnen fick sta tillbaka.

Tva av informanterna berdttade att det pagick ett utvecklingsarbete pa
skolorna som de arbetade pa, som berdrde de specialpedagogiska insatserna.
Rektorerna ar relativt nytillsatta och har egna visioner for hur ”"deras” skola
ska bedrivas inom olika omraden, som de i dialog med berdérd personal
behover diskutera kring. Bade Emma och Gunilla framhdll hur viktigt
arbetsklimatet dr for att overbrygga konflikter och misstro med kollegerna.
Bada ansag att de fick bra gensvar av ledningen pa skolan. For special-
pedagogens och speciallirarens del innebar utvecklingsarbetet att det
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successivt gors anpassningar och forandringar i miljon kring eleverna och i
undervisningssituationen. Det handlar dven om att folja upp de
rekommendationer som getts, dokumentera och gora utvdrderingar
regelbundet. Organiseringen innebar dven att soka efter, kopa in och ldra sig
om nya laromaterial (redskap), som eleverna ska erbjudas efter deras skilda
behov. Ett nytt material ar Inldsta laromedel som levereras av Inldsningstjanst
och enligt Lisa underldttar detta hjalpmedel for en elev som har svart att lasa
sig till kunskap och behover det talade spraket till hjalp.

Specialpedagogens dilemman

I analysen framkommer att specialpedagogen och speciallararen arbetar pa
flera nivaer; individniva, gruppniva och organisationsniva. Pa individniva
handlar det om att kunna se till den enskilda individens behov, méta upp
elevens forutsattningar och inlarningsstil med passande redskap och metoder.
Nar specialldraren eller specialpedagogen moter kollegorna i arbetslaget t.ex.
elevhalsoteamet, (EHT) for att diskutera elever sker det pa gruppniva. Det
overgripande ansvaret som speciallarare respektive specialpedagoger har sker
i dialog med rektor och/ eller bitraidande rektor. Dar bestims vilka resurser
som ska fordelas inom specialundervisningen. Resurser, i form av personal,
antal undervisningstimmar, inkép av material t.ex. Som ett resultat av detta
kan vi utga ifran att specialpedagogens alt. speciallararens arbete omfattas av
flera dialoger med bade elever, fordldrar, larare, arbetslag och skolledning. Dar
det ar viktigt att kommunikationen fungerar i de olika nivderna. Analysen
visar att specialldrare och specialpedagoger arbetar bade dvergripande och till
viss del dven praktiskt. De bor ha formagan att arbeta flexibelt, kunna hoppa
in i olika sammanhang, for att t.ex. kartldgga, stotta och undervisa elever,
anpassa miljoer, handleda larare, diskutera med EHT- teamet och har alltsd en
stor variation pa arbetsuppgifterna.

Hur framtidens specialundervisning skulle komma att se ut var till viss del
oviss, men Emma, Gunilla och Lisa uttryckte en forhoppning om att
specialundervisningen i storre utstrackning kunde bedrivas i klassrummen.
Det ar omstandigheter runt omkring som gor att denna integrering blir svar att
genomfora, vilket speciallirarna och specialpedagogen upplever som ett
dilemma. Detta uttrycks genom nedan-stdende citat.

- Jag skulle ju vilja fa in specialundervisningen i den vanliga
undervisningen egentligen och det dr val det som ar malet men det ar
ju ocksa valdigt svart att fa till d& manga barn ocksa faktiskt behdver
bade och. ( Lisa)

- Man hoppas ju att s mycket som mgjligt i den vanliga undervisningen

att de... paus... kan influeras utav specialundervisning men det ar
jattesvart i en stor grupp med manga viljor, stilar och nivder. Alltsa
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barn som sitter och inte alls kan ldsa och sddana som lédser flytande i
samma grupp fast de ar lika gamla.

Gunilla uttryckte att hon ibland kunde stota pa motstand hos lararkollegorna.
Alla var inte villiga att genomfdra de forandringar eller anpassningar som
speciallararen foreslog, t.ex. ommadblering eller olika former av bildstod pa
vadggarna, for att underldtta for vissa elever i klassrummet. Trots att lararna
sjdlvklart vill ge eleven de basta forutsattningar for att eleven ska ta till sig
kunskaperna som de andra, ar vissa hjilpmedel inte sa sjalvklara i
klassrummet av olika anledningar (som vi inte gick in pd). Gunilla upplevde
det som att hon inte kunde komma in pa lararnas doméner och dndra hur som
helst. Hon hade reflekterat kring detta och kommit fram till att eftersom hon
tidigare arbetade som klassldrare pa skolan, som en lararkollega, numera hade
en tjanst som specialldrare och dessutom inte den “korrekta” utbildningen i
bagaget gjorde det hennes arbete lite svarare. I citatet nedan framhavs detta
dilemma.

- ... da kanske jag hade kant att jag hade storre mandat och fortroende

hos mina kollegor ... nu kdnner jag sd héar... man blir inte profet i sin
egen by... eller stad... nu tar vi bara de viktigaste sakerna.
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Diskussion

I f6ljande avsnitt presenteras det resultat som uppenbarat sig och relateras till
syftesformuleringen. De likheter som framkommit ur empirin synliggdrs och
diskuteras, med stod av den forskning som presenterades tidigare i
bakgrundsdelen. Slutligen, sa ger vi forslag pa vidare forskning som vi anser
vara relevant for vart kommande arbetsomrade fritidshemspedagogik.

Metoddiskussion

De datainsamlingsmetoder vi har valt i studien kommer fran sju observationer
och fyra efterféljande intervjuer. Metoderna fungerade bra och har varit
relevanta i forhallande till syfteformuleringen. I formuleringen vill vi
undersoka hur specialldrare och specialpedagoger arbetar didaktiskt med att
stotta och stimulera barn som dr spraksvaga. Vi anvdnder oss av den
fenomenologiska ansatsen i wuppsatsen, ndr vi studerar fenomenet
sprakutveckling utifran specialpedagogens eller specialldrarens perspektiv.
For att fa svar som var anvandbara for studien, behovde vi fraga dem och lara
oss deras arbetssitt genom att studera dem. Fenomenologiska intervjuer kan
vara antingen ostrukturerade eller semistrukturerade, enligt Fejes, (2009) vilket
vi hade i atanke vid formuleringen av intervjufragorna. Det metodologiska
valet att genomfdra observationerna forst, medforde att vi fick en bra grund-
laggande insikt i hur specialldraren och specialpedagogen arbetar i den
praktiska verksamheten. Vilket vi fick stor nytta av da det var dags for
intervjuer. Genom detta val gavs mdjligheten att konfrontera och narmare
undersoka olika delar i materialet som vi sedan under intervjun fick bekraftat
av informanten. Om detta skriver Kvale, (2009) om. Vi fick till exempel titta pa
hur de olika spraktraningsverktygen anvandes praktiskt av eleverna, hur
dialogen mellan ldrare och elev utspelade sig vilket déarefter narmare
diskuterades i intervjun. Under intervjuerna berdttade informanterna flodigt
och fritt om sina arbetsmetoder och erfarenheter, vilket i kombination med
vara egna iakttagelser under observationerna gjorde att var forstaelse
fordjupades ytterligare.

Vi upplevde bada under observationerna att det var svart att generalisera
enstaka iakttagelser och att tidsomfanget gjorde det svart att fa till manga
representativa observationer. Observationsstudien gav oss inte heller svar pa
specialldrarens personliga tankar och kénslor vilket gor att kompletteringen
med en annan metod blir nddvandig for att fa en mer 6verskadlig bild. Trots
att vi tyckte att svaren lamnades arligt, ibland med viss eftertanke, innebar det
anda en viss risk att gora intervjuer. Uttalandena som de intervjuade lamnar ar
resultatet av ett samtal pa en viss plats, vid ett visst tillfdlle och allt som sdgs
kan sdgas med andra syften dn vad vi hade tankt oss, (Kvale, 2009). Darfor var
det nodvandigt for tillforlitligheten pa materialet, att en andra kompetterande
metod krdavdes. Det var till var fordel att intervjuerna spelades in, vilket har
gjort att vi har kunnat ga tillbaka i vart material. Aven Stukat (2005) pekar pa
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fordelen av att anvanda ljud och bildupptagning under situationen vilket ger
mojlighet att plocka ut det relevanta och intressanta informationen efterat.

Resultatdiskussion

Staten alagger skolan ansvaret att ge stod och hjdlp till elever som behover det,
men talar inte om hur stodet ska komma till uttryck. Genom ramverk som
Skollagen och styrdokument, vilka beskriver mal och riktlinjer for
verksamheten, dr det kommunerna och ytterst skolan som har ansvaret att ge
malen konkreta uttryck, (Persson, 2013). I skollagens tredje kapitel: sjunde
paragrafen samt elfte paragrafen anges foljande tva citat som talar om hur
stodet organiseras:

- Sirskilt stod fir ges i stillet for den undervisning eleven annars skulle ha
deltagit i eller som komplement till denna. Det sirskilda stodet ska ges inom
den elevgrupp som eleven tillhor om inte annat foljer av denna lag eller annan

forfattning.

- Om det finns sirskilda skil, fir ett beslut enligt 9§ for en elev i grundskolan,
grundsdrskolan, specialskolan eller sameskolan att sirskilt stod ska ges enskilt
eller i en annan undervisningsgrupp in den som eleven normalt hor till.

Syftet med studien var att undersoka hur specialpedagoger alt. specialldrare
arbetar didaktiskt med att stotta och stimulera barn som ar spraksvaga. Med
utgangspunkt fran studiens fragestdllningar framkom det vilka praktiska
metoder som forekom mest. Med stdd av observationerna fick vi en verklig
inblick i hur forfarandet med spraktraning pedagogiskt gar till. Det framkom
ocksa hur larandemiljoerna kunde anpassas for elever behov av stdod och hur
de vanligtvis brukade organiseras.

Nar det galler var forsta fragestdllning visar analysen att specialldrarens och
specialpedagogens arbete kraver att en flexibel undervisningsstrategi
tillampas. Denna flexibla undervisningsstrategi syftar till att mojliggora for
eleverna att ldra sig pa olika satt. Vidare framtrader via bade intervjuer och
observationer att speciallararen respektive specialpedagogen arbetar utifran en
helhetssyn pa eleverna. Hakansson och Sundberg (2012), lyfter betydelsen av
att specialldraren forstar olika synsdtt och perspektiv inom det special-
pedagogiska féltet och menar att det ar viktigt att se elevernas behov i ett
sammanhang samt ha positiva forvantningar pa eleverna. Detta stiarks dven av
Carlsson (2009) som menar att bekraftelse och erkdnnande av elevens
kunskaper ar en utgangspunkt for elevens mottaglighet av nya kunskaper.

Vidare sa framkom det genom analysen att samtliga specialldrare och
specialpedagogen arbetar utifran ett kategoriskt perspektiv, d.v.s. att eleverna
ibland separeras fran sin klass. Det har analysen dven framgatt att en-till-en
undervisning i avskilt rum oftast inte innebar nagot problem eftersom eleverna
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har behov av en lugnare miljo. Karlsudd (2011) delar denna uppfattning och
menar att motivet for att sdrskilja eller positivt sairbehandla en grupp barn ar
att ge tillgang till samhallets resurser i form av stdd och kompensation.
Lundberg (2010) anser att en-till-en undervisning ar en effektiv undervisnings-
form da den skapar nodvandig och effektiv tid pa en given inldrningsuppgift.

I denna undervisningsform kan lararen ge eleven omedelbar aterkoppling eller
korrigering (ibid). I analysen av intervjusvaren har denna undervisningsform
lyfts fram som en nodvandighet for att hjdlpa barnet vidare i den sprakliga
utvecklingen. Det har framgatt att observationer och kartlaggningar ingar i
den pedagogiska utredningsproceduren, vilket till exempel kan handla om att
en klassldrare vill att specialliraren observerar en elev under en eller flera
lektioner. Vi uppfattar dessa observationer som ett hjalpmedel i hur man ska
kunna arbeta vidare med att kartldgga barnens svarigheter. Den uppfattningen
delas av Druid Glentow (2006), som menar att kartlaggningen kan anvandas
for att ge lararen riktlinjer for upplégget av det pedagogiska arbetet.

De specialpedagogiska larmiljoerna sag olika ut och syftet med dem varierade.
Den vanligaste formen av stddundervisning, en -till en undervisning valdes for
att ge eleven tid med specialldraren for att koncentrerat trdna pa vad an
svarigheten bestod i. Material anpassades for eleven som hen kadnde att den
klarade av utan att kdnna press fran andra kamrater. Undervisningsformen
skapade ocksa en ndra relation mellan specialldrare och elev, vilket Linnea
under sin observation av Gunilla fick se och kdnna av. Eleven koncentrerade
sig hela tiden pa sina uppgifter, han lyssnade, fick uppmaéarksamhet och
feedback pa det han hade gjort. Den har formen pa stodundervisning innebér a
ena sidan att eleven plockas bort fran sitt klassrum och sina kamrater eftersom
han inte kan ta till sig kunskaperna som andra elever kan. Det innebar en
exkludering som behover forklaras for eleven, vilket vi tror ar viktigt att tala
om med eleven. En- till en- undervisning som undervisningsform antyder att
det ar eleven som har problemet och behover kompenseras med stodatgarder
som inte gar inte att genomféra i klassrummet. Denna form av
specialundervisning tolkar vi som passande for det perspektiv som Nilholm
(2012) och Persson (2013) beskriver som det kompensatoriska respektive det
kategoriska perspektivet.

A andra sidan kan vi se pa exkluderingen som ett tillflle att fa egen tid med
lararen. Eleven far mdojlighet att testa pa andra redskap/ material och
inlarningsmetoder, bygga upp ett sjalvfortroende som kanske sjunkit till
botten ndr lds/ skriv/ eller talutvecklingen vacklat for eleven.
Specialpedagogen och speciallirarna menade att alla former av
stodundervisning behovdes eftersom de kravde olika mycket resurser i
ansprak. Att alla elever far sitt individuella stod eller anpassning i
klassrummet vore det ultimata, men &r svart att genomfora i praktiken. Detta
beror pa att allas behov ser olika ut, och kan inte tillgodoses pa ett och samma
satt, vilket ocksa Persson (2013) papekar. Lararen behover ibland handledning
av specialpedagogen for att hen inte har den expertkunskap som behovs for att
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hantera elever med specifika behov. Vi ser det som att det ligger en viss
konflikt i fragan, huruvida eleven ska tas ut ur klassrummet for att ges enskild
undervisning eller ges lamplig anpassning i klassrummet. For lararens del som
generellt har stora klasser att arbeta med, underlattar det sjdlvfallet om elever
som inte hdanger med i tempot av olika anledningar, kan fa extra stod av en
expert pa omradet utanfor klassen. For specialpedagogens del, som arbetar
overgripande pa flera nivder, skulle det underlatta ifall fler elever kunde ges
lampliga insatser i klassrummet istéllet, sa att vardefulla resurser kan sittas in
dar de bast behovs. For eleven handlar det mer om personliga aspekter, t.ex.
ett sjalvfortroende som sjunkit nar den sa viktiga las-, skrivutvecklingen, eller
koncentrationen inte fungerar. Nar eleven i behov av stod stannar kvar i
klassrummet trots sina svarigheter, upplever de dnda gemenskapen med
klasskamraterna, samtidigt ett utanforskap eftersom de inte klarar av
uppgifterna pa samma satt och halkar efter.

Gruppundervisningen kan ses som ett mellanting till en-till-en undervisning
och klassrumsundervisningen. Dédr anser vi att aspekter fran bade det
kompensatoriska perspektivet och det relationella perspektivet hamtas.
Elevens behov uppmaiarksammas genom en miljomassig fordndring, t.ex en
lugnare ljudniva, avskdarmning, eller nagot visst material. I och med
anpassningarna har elevens forutsattningar for larande satts i relation till den
omgivande miljon. Samtidigt innebér det att en grupp elever med liknande
forutsattningar samlas och far stod och feedback av en resurslarare eller
specialldrare, deras svarigheter ses inte som nagot problem, de ingar i en social
och inkluderande gemenskap som dr betydelsefullt for elevens fortsatta
utveckling.

Nar det kommer till organiseringen av specialpedagogiska insatser har det
visat sig att flera olika aktorer &ar inblandade. Elevhalsoteamet for oss
framtrader som ytterst betydelsefullt da olika professioner verkar for elevens
basta. Samarbete mellan de olika aktorerna i elevhilsoteamet framgar som
centralt for att man ska kunna uppna ett optimalt resultat. Hjorne och Siljo
(2008) ar eniga med var uppfattning och menar att det direkta samt indirekta
avgorandet om resursfordelning avgors under elevhalsoteamsmotena, vilket
gor dem centrala for skolans verksamhet.

Avslutande reflektion

Sammanfattningsvis atergar vi till de fragestallningar vi sokte svar pa, vilka
var foljande: Vilka roller har specialpedagogen/ specialliraren?

Vilka didaktiska metoder anvinder sig speciallararen/ specialpedagogen av?

Hur ser elevens lirandemiljo i stodundervisningen ut?

Hur organiseras den specialpedagogiska undervisningen?

Dessa fragor anser vi vara besvarade, vissa mer utforligt an andra. Genom
anvandandet av tva kompletterande metoder i var undersokning dar det
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foljaktligen forekommer en viss variation i uppfattningar, kan vi anta att dessa
uppfattningar hyfsat val instimmer med hur specialpedagoger/ specialldrare
bedriver arbetet for elever i behov av stod. Vi har lyckats identifiera olika
teman i uppfattningar som gett oss en vidare forstdelse for hur komplext
specialpedagogens/ specialldrarens arbete ar. Ett arbete som innefattar bade
expertkunskaper inom specialpedagogik, interaktion och kommunikation pa
olika nivaer och med olika individer, organisering av undervisning mm.

Resultatet visar att det finns bade inkluderande och exkluderande
stodundervisning, vilket forskningen i bakgrunden ocksa redogjorde for. Trots
skolornas (specialldrarnas) intentioner att elever i behov av stod skulle
integreras i den stora gruppen sa langt det ar mojligt verkar det danda finnas
behov for enskild stddundervisning, dven i framtiden eftersom skolorna ska
vara fungerande for alla oavsett om man har nagon svarighet eller nagot
funktionshinder t.ex. En annan Overraskande faktor var dilemmat som
handlade om att specialpedagogen/ specialldraren kunde “motarbetas” av
lararkollegor. De motsittningar som kunde uppsta och det relationsarbete som
specialldrare maste underhadlla, for att kunna klara av sitt arbete, visade sig
vara tufft emellanat.

Forslag till vidare forskning

Vi tanker oss att vidare forskning skulle kunna omfatta fritidshemmet och
fritidslararens roll och paverkan pa barns sprakliga larande och utveckling.
Eftersom fritidshemmet erbjuder mojligheter att prova, utforska och gestalta
olika kunskaper och erfarenheter, kunde det vara intressant att via
observationer en langre tid se om och hur fritidshemmets miljo och
fritidslararens roll kan gagna elever som dr spraksvaga.
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Bilaga 1: missiv til specialldrare

Sollentuna 2014-10-24
Till Rektor alt. Specialldrare pa skolan

Hej!

Vi ar tva studenter pa Mittuniversitetet som studerar pa utbildningen,
Grundlarare mot fritidshem. Da vi nu har kommit till den sista terminen har
det blivit dags fOr ett examensarbete.

I detta arbete ar vi intresserade av att undersdka hur speciallarare/
specialpedagoger arbetar med sprakutveckling, genom vilka metoder
sprakstorningar kan stimuleras och hur detta arbetsitt kan organiseras upp. Vi
inriktar oss pa elever i de lagre klasserna, forskoleklass + dk 1-2. Som
undersokningsmetoder kommer vi anvidnda oss av observationer och
efterfoljande intervju for att f& olika perspektiv pa vart empiriska material.
Materialet kommer att behandlas konfidentiellt och er skola och berdrd
personal erhaller full anonymitet om sa dnskas. Examensarbetet skrivs under
handledning av lektor Staffan Lofquist pa Mittuniversitetet i Harndsand. Da vi
bor pa olika orter kommer det vara Ulrika Apelgren som utfor observationer
och intervjuer i Sollentuna och i Harndésand, Anna Hedberg. Vi vore
tacksamma om det fanns majlighet att f4 komma till er skola och ta del av hur
ni arbetar med sprakutveckling/ sprakstorning.

Med véanliga Hélsningar,

Ulrika Apelgren & Anna Hedberg
e-post: ulapl000@student.miun.se
mobil: 070-344 78 37
anhe(0923@student.miun.se

mobil: 073-844 56 15
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Bilaga 2: Intervjufragor till speciallarare

Kan du beratta hur din tidigare erfarenhet av specialpedagogisk undervisning
ser ut?

Kan du beratta om ditt arbete som specialldrare pa skolan du nu arbetar pa?

Hur skulle du definiera skillnaden mellan den specialpedagogiska
undervisningen och den “vanliga” undervisningen?

Vilka kringliggande faktorer ar det enligt dig, som avgor vilka elever som skall
fa stodundervisning? Hur prioriteras de olika stodinsatserna?

Hur anser du att ett bra specialpedagogiskt arbete bor beskrivas?
Hur anpassar man klassrummet utifran barnets behov?
Hur har du kommit fram till detta/ dessa arbetssatt?

Ar det nagot du skulle vilja férandra nér det géller skolans insatser till elever
som dr i behov av stod?
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