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Abstract

The purpose of this study is to investigate teachers’ opinions of factors that influence student
learning in a positive way, as a means to identify school improvement processes that need to
be initiated. The results of the study can be used as a starting point in schools where one
wishes to strengthen teacher insight and awareness of factors that scientific studies stress as

crucial for successful education.

Data has been collected using a quantitative questionnaire that was filled out by the teaching
staff at three primary schools in a municipality in Vastra Gotaland. The questionnaire
investigates teachers’ opinions of factors that are important for student learning, and how the

same group of teachers describe the way they teach in relation to these factors.

The study shows that there is a coherence between the factors that the teaching staff mean are
important for student learning and how the teachers describe the way they teach. The
coherence applies regardless of sex, grade or age of the respondents. The three factors that the
teachers find most crucial to successful learning are to give feedback focusing on
improvements, that the purpose of what is taught is clear and that checking student

understanding is recurrent.

In one area though, teacher opinions differ depending on the extent of their professional
experience. Teachers with more than 15 years of professional experience indicate that they
use formative assessment to a much larger extent when teaching than do the teachers with

fewer than 15 years of professional experience.

Key words: student learning, successful education, school improvement, professional

experience, formative assessment



Sammanfattning

Syftet med denna studie ar att understka larares uppfattning om gynnsamma faktorer for
elevers kunskapsutveckling med sarskild tonvikt vid formativ bedémning och processer av
skolutveckling som behdver initieras inom verksamheten.

Undersokningens resultat kan utgora grund for ett arbete pa skolor dar man onskar strava efter
att starka larares insikter och medvetenhet om det forskningen pekar ut som faktorer for

framgangsrik undervisning.

Undersdkningen har genomforts som en kvantitativ enkétundersokning med lararpersonalen
pa tre grundskolor i en och samma kommun i Vastra Gétaland. Enkaten undersoker larares
asikter om faktorer som &r viktiga for framgangsrik undervisning, samt hur samma larare

beskriver sin egen undervisning i forhallande till dessa faktorer.

Undersokningen visar att det finns en stor samstdammighet mellan faktorer som utpekats som
viktiga for elevers kunskapsutveckling och de beskrivningar som anges kannetecknande for
den egna undervisningen i de allra flesta fall. Samstammigheten &r kdns-, stadie- och
aldersoverskridande. De tre faktorer som larargrupperna anser har mest betydelse for
elevernas kunskapsutveckling ar att ge feedback som har fokus pa mojliga forbéattringar, att
undervisningen har ett tydligt syfte, samt att regelbundet folja upp att eleverna forstar

innehallet.

Pa ett omrade galler inte samstammigheten inom lararkollektivet. Unders6kningen visar en
markant skillnad mellan larare med fa ar i yrket respektive manga ar i yrket nar det géller
beskrivningen av hur man anvénder sig av formativ bedémning i det egna
undervisningsarbetet. Larare med mer an 15 ar i yrket anger i hog utstrackning att man
anvander sig av formativ bedémning, medan larare med farre ar i yrket i liten utstrackning

anger detta.

Nyckelord: kunskapsutveckling, framgangsrik undervisning, skolutveckling, yrkeserfarenhet,

formativ bedémning
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1 Inledning

Skolans systematiska kvalitetsarbete syftar till att utveckla kunskaper om hur skolans
verksamheter kan starka elevers larande. For att detta ska vara mojligt bor kvalitetsarbete utga
i sin riktning av malformulering och insatser fran de aktuella forskningsresultat och den
beprovade erfarenhet som finns inom omradet. Detta fastslas ocksa som krav i skollagen
(SFS, 2010:800). Undervisningen ska ta sin utgangspunkt i ett forskningsbaserat
forhallningssatt i valet av saval innehall som metod. For att forskningens resultat ska kunna
Overforas till en praktisk tillampning och kunna bidra till kunskapsutveckling inom
verksamheten krévs att larare ges mojlighet att anvanda, diskutera och reflektera dver
forskningsresultaten i den egna praktiken (Vetenskapsradet, 2015). Att ifragasatta och
problematisera, kritiskt granska och préva utgdor grunden for ett vetenskapligt arbete som
tillsammans med beprovad erfarenhet skapar forutsattningar for elevers larande.

De senaste arens skolforskning har till stora delar handlat om elevers larande och vilka
faktorer som lagger grunden for en god kunskapsutveckling. Hatties (2012) metaanalys 6ver
paverkansfaktorer pa elevers studieprestation har fatt stor uppmarksamhet, och min
upplevelse ar att larare i hogre utstrdckning an tidigare ger uttryck for att det som sker, eller
inte i sker, i klassrummet har effekt pa elevers larande. Min uppfattning &r alltsa att
medvetenheten kring vad som gor undervisning framgangsrik har 6kat och ur den
bemarkelsen verkar teori och praktik narmat sig varandra. | alla fall vagar jag pasta att
forskningsresultat i ndgon mening har paverkat och haft inflytande 6ver de som ansvarar for
undervisningen. Infor valet av studie ville jag undersoka om l&arares uppfattningar om god
undervisning &r i samklang med sjalva “goérandet” i arbete med elever. Kort sagt, lever man

som man lar?

Min erfarenhet &r att forbattringsarbete i skolan i regel tar tid och att processer av utveckling
visar sin genomslagskraft pa olika satt. I dagens skola ar tid och resurser centrala omraden att
diskutera och detta kan ibland fungera som bromskloss i processer av skolutveckling.
Upplevelse av for lite tid eller for knappa resurser kan vara hinder som begransar och
forsvarar skolans behov av forbattringsarbete. Dessa faktorer behdver dock inte vara
avgorande forutsattningar for om larare lyckas eller inte lyckas med sitt uppdrag som larare.
Det finns manga goda exempel pa larare som nar framgang med sin undervisning pa exakt

samma tid och med samma resurser som andra.



Den har rapporten fokuserar pa larares uppfattningar om god undervisning och elevers larande
samt i vilken omfattning larare praktiserar sina forskningsbaserade kunskaper. For att
processer av skolutveckling ska ta fart och fa den effekt som 6nskas, tror jag att ett viktigt
utgangslage &r att synliggora den forstaelse som finns bland ber6rda for det som ska utvecklas
och eventuellt se vad som hindrar att utveckling sker. Om jag, genom denna studie, lyckas
fanga vilka faktorer som har betydelse och paverkar lararens pedagogiska ledarskap i
klassrummet avseende elevers kunskapsutveckling kan denna kunskap uppmérksamma behov,
anvandas i skolans systematiska kvalitetsarbete och forhoppningsvis bidra till att adekvata

kompetensutvecklingsinsatser planeras och genomfors.

1.1 Bakgrund

| forskningsdversikten har viss 6versiktslitteratur fatt utrymme da denna &r relevant for
studiens fragestéllningar. Hattie (2009) har i sin omfattande forskningséversikt satt samman
vad som paverkar elevers studieresultat. Hans forskning har sedan den presenterades fatt stor
uppmarksamhet bade i Sverige och internationellt, sannolikt pa grund av den mangd data han
bygger sina slutsatser pa och pa det satt som resultaten presenteras och rangordnas. Hans
forskningsmetoder och hur resultat ska tolkas har debatterats bl a utifran hur de kan forstas i
olika kontextuella sammanhang. Hatties forskning befinner sig inom féltet Educational
Psychology, med en forskningsansats dar individers och gruppers larande i pedagogiska
miljoer uppmarksammats. Hans forskning utgar i forsta hand fran det som sker i klassrummet
mellan larare och elev och pa undersokningar av kognitiva prestationer och psykologiska
processer. Andra faktorer som barns uppvaxtvillkor och kulturella skillnader behandlas och
analyseras inte i Hatties forskning (Hattie, 2012). Kvantitativa effektstudier (metaanalyser)
ligger bakom den omfattande forskningsoversikten. Fordelar med den kvantitativa
forskningen ar forstas enhetliga matmetoder och mojligheter till generaliseringar, men
nackdelar kan vara att inte fullt ut kunna synliggora det mangfacetterade som sker i
klassrummet eller t ex analysera sociala aspekter. Hattie (2009) framhaller vikten av att larare
véljer att undervisa pa de sétt som ger de mest effektiva resultaten. I hans metastudie har
Hattie analyserat mer an 800 metastudier kring vad som paverkar elevernas larande. Han har
funnit att bl a formativ bedémning, klassrumsdiskussioner, mangsidiga insatser for elever i
behov av sarskilt stod, lararens tydlighet, aterkoppling, relation elev-larare, samarbetsinriktat

larande och strukturerad undervisning ger de basta effekterna for elevers larande.
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Aven Hakansson & Sundberg (2012) &r i ssmmanhanget viktig oversiktslittteratur som bygger
pa ett stort antal svenska och internationella forskningsoversikter och forskningsresultat om
undervisning och larande. Forfattarna presenterar forskningstraditioner och teorier om
larande. | mitt uppsatsarbete har slutsatser om god och framgangsrik undervisning och det
pedagogiska ledarskapet varit sérskilt intressant. Begreppen god undervisning och
framgangsrik undervisning kan latt kdnnetecknas av ett likvardigt innehall och darmed forstas
som begrepp for samma sak. Har kan behovas ett visst klargérande. | bemarkelsen etiskt
forsvarbar undervisning kannetecknas god undervisning av att den sker i enlighet med
malsattningar som ar etiskt och moraliskt berattigade. Framgangsrik undervisning, utifran
etiska aspekter, handlar om att fa till stand ett larande utifran den avsikt som funnits med den
genomfdrda undervisningen, for att sedan kunna mata i vilken grad man lyckats med det
tankta malet for undervisningen. En kvalitativ god undervisning, dar bade maluppfyllelse och
meningsfullt larande ar centralt, &r bendmningen som far sammanfatta god undervisning och

framgangrik undervisning till ett gemensamt begrepp (Hakansson & Sundberg, 2012).

Svenska elever visar ver tid forsamrade resultat i internationella jamforelser. | skenet av
detta har ledarskapet i klassrummet fatt okat fokus. Inte minst &r lararens kompetens utifran
aspekterna lararens egna kunskaper och fardigheter och hur dessa relaterar till elevers larande
intressant for skolforskare internationellt (Hakansson & Sundberg, 2012). For att fa en
bredare forstaelse for vad som paverkar elevers resultat har dversiktslitteratur i form av
internationella jamforelser sasom PISA (Programme for International Student Assessment)
och TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Sudy) tagits i ansprak
(OECD,2003; OECD,2010; IEA, 2008). PISA é&r ett OECD-projekt som syftar till att
undersoka i vilken grad olika ldnders utbildningssystem bidrar till att femtonariga elever, i
slutet av sin grundskoletid, ar redo att méta framtiden. Elevers formagor inom matematik,
naturvetenskap och lasforstaelse undersoks och 6ver tid kan resultaten matas och trender
identifieras som kan bli ett stod i skolans forbattringsarbete. TIMSS undersdker elevers
kunskaper i matematik och naturvetenskap i arskurs 4 och arskurs 8. I TIMSS deltar lander
fran hela varlden och studien genomfors vart fjarde ar. | jamforelser mellan lander undersoks
skillnader i prestationer mot bakgrund av skolans organisation, l&rarens undervisning och
elevens situation och attityder.

| svensk forskning har Granstrom (2007) visat att det kravs flera kompetenser hos lararen for

att stddja elevers kunskapsutveckling. Ledarskapet i det pedagogiska arbetet ar en del, men
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aven amneskunskaper och formagan att variera sina undervisningsmetoder sa att eleverna kan
utveckla kunskaper, fardigheter och vérderingar ar klart betydelsefulla. Kunskaper om
klassrumsinteraktion och grupprocesser och formaga att hantera detsamma, ar ocksa
avgorande for hur val lararen lyckas i sitt uppdrag. Aven Steinberg (2005) lyfter fram
betydelsen av skickliga larare for elevers kunskapsutveckling. Framgangsrika larare har tydlig
struktur och vet varfor de undervisar som de gor. De reflekterar kontinuerligt och systematiskt
éver sin undervisning samt fokuserar pa denna i sokandet efter nya vagar till elevers larande,
istallet for pa elevernas svarigheter. De verkar for goda relationer med sina elever och forstar
betydelsen av dessa och ar tydliga ledare pa ett respektfullt och inkannande satt. Aven
Stensmo (1997) framhaller den sociala processen i larmiljon. Det socialpedagogiska
sammanhanget dar elevers larande ska dga rum har stor betydelse for hur val eleverna lyckas.
Lararen ansvarar for det sociala klimatet mellan sig sjalv och eleverna samt att skapa
forutsattningar for elever att utveckla goda relationer till varandra i undervisning och i
larprocessen. Stensmo lyfter fram tre viktiga typer av kompetenser som varje larare bor dga.
Léraren ska ha en &mneskompetens dar kunskap finns om begrepp, fakta och teorier i den
aktuella undervisningen. Léraren skall ha tagit del av forskning och kunskapsutveckling inom
amnet samt formaga att kritiskt granska ny kunskap. En annan viktig kompetens ar den
didaktiska som innebar att lararen kan planera, genomfora och utvardera sin undervisning.
Lararen ska ocksa kunna motivera de val som gjorts utifran mal, innehall och metod. En tredje
kompetens ar ledarkompetensen som mojliggor att lararen kan organisera och leda sina elever.
Lararen ska kunna hantera disciplin, ordning och omsorg ver eleverna. Det innebar ocksa att

lararen kan variera sin undervisning sa att den méter mangfalden elevers behov.

Skolan har ett viktigt och omfattande uppdrag i att alla elever ska ges forutsattningar att
utvecklas sa langt som majligt enligt utbildningens mal ( SFS 2010:800). Jag upplever att
skolans verksamhet behdver forsta och hantera uppdraget med insikter forankrade i vetenskap
och beprévad erfarenhet for en 6kad maluppfyllelse. Min tro ar att vi behdver borja med oss
sjalva och ta reda pa var egen forstaelse av begrepp. Pa det sattet 6kar var medvetenhet kring
vad som ar framgangsrik undervisning, det pedagogiska ledarskapets betydelse och metoder
for effektivt larande. Detta behover vi for att kunna arbeta an mer framgangsrikt med elevers

kunskapsutveckling och vid behov initiera processer av skolutveckling med adekvata insatser.



1.2 Syfte

Syftet med denna studie ar att understka larares uppfattning om gynnsamma faktorer for
elevers kunskapsutveckling med sarskild tonvikt vid formativ bedémning och processer av

skolutveckling som behdver initieras inom verksamheten.

1.3 Fragestallningar

1. Vad anser larare har mest betydelse for elevers kunskapsutveckling?

2. Finns en samstdammighet mellan faktorer som utpekats som viktigast for elevers

kunskapsutveckling och beskrivningar som valts for den egna undervisningen?

3. Vilka samband finns mellan yrkeserfarenhet och tillampningen av formativ

beddmning i undervisningen?



2 Forskningsoversikt

| foljande kapitel ges en kunskapsoversikt kring de begrepp som ar centrala for studien.
Forskningsfaltet for omradet framgangsrik undervisning och elevers larande har olika ansatser
och ar mangfacetterat. Syftet med forskningsoversikten ar att visa pa grundlaggande principer
for det som bendmns som kvalitativ undervisning. De centrala begreppen for studien och som
kommer att fortydligas &r god undervisning, pedagogiskt ledarskap och effektivt larande.
Oversikten ar hamtad fran aktuell utbildningsvetenskaplig forskning med ett sarskilt fokus pa
forskningsresultat som visat betydelsefulla paverkansfaktorer for elevers larande.

2.1 God undervisning och framgangsrik undervisning

Manga sanningar kommer till uttryck om skolan och skolans verksamhet. Vissa framkommer
i sammanhang av egen erfarenhet, kansla och personliga tyckanden medan andra har sin
grund i forskning och vetenskap. Skola och utbildning engagerar pa manga nivaer, och
verksamma i skolan idag maéter sannolikt manga experter som bade vet hur det ar och hur det
bor vara i dagens skola. Varken vetenskap eller beprovad erfarenhet tycks ge nagra fardiga
recept for god undervisning. Bade nationell och internationell forskning ger bilden av att hur

framgangsrik undervisningen blir beror pa den kontext som rader dar larande ska aga rum.

Scheerens, Luyten, Steen & Luyten-de Thouars (2007) menar att god undervisning
kombinerar innehéllsaspekter och psykologiska aspekter, som t ex lararens hansynstagande
till typiska elevbeteenden som utldses vid sérskilda uppgifter eller hur uppmérksamheten hos
de larande kognitivt kan riktas mot ratt innehall. Lararens formaga att samtidigt hantera
pedagogiska och didaktiska 6vervaganden spelar en viktig roll for kvalitén pa undervisningen.
Purkey (1992) framhaller betydelsen av att bjuda in till larande genom att formedla respekt,
fortroende, optimism och avsikt hos lararen. En viktig forutsattning for att stodja allas larande
ar just lararens engagemang. Betydelsen av att lararen visar omsorg om sina elever och
underlattar deras larande &r stor. Genom att satta sig in i varje elevs situation och strava efter
att forsta vilken adekvat aterkoppling som krévs for att na fram, skapas forutsattningar att
hjalpa eleven framat. Den elevcentrerade lararen har egenskaper som varme, fortroende,

emapti och formaga att skapa positiva relationer (Cornelius-White, 2007).



Annan internationell forskning (Alexander, 2010) talar ocksa om relationens betydelse for
elevers forutsattningar till larande. God undervisning som handlar om interaktionen mellan
saval larare och elev som mellan elever, blir avgorande for kvalitén pa undervisningen.
Beroende pa hur val lararen kan méta elevers behov, utmana och stddja deras abstrakta
tankande, desto mer framgangsrik blir undervisningen. Alexander lyfter fram fem
dimensioner som utgor kvalitativt god undervisning med relationer och samtalet som grund.
Den kollektiva dimensionen handlar om hur larare och elever hanterar larandeuppgifter
tillsammans, i en grupp eller en klass. 1 den dmsesidiga dimensionen interagerar och lyssnar
larare och elever pa pa varandra, delar idéer och 6vervéger olika synpunkter. Den stdjande
dimension beskriver hur eleverna uttalar idéer fritt utan att vara radda for att svara fel, eller
berétta vad de inte forstar, och dar de ocksa hjalper varandra att na en gemensam forstaelse. |
den malinriktade dimension planerar lararen och styr kommunikationen i klassrummet utifran
pedagogiska malsattningar. Den kumulativa dimensionen handlar om att larare och elever
bygger pa sina egna och varandras idéer och lankar samman dem till sammanhangande
tankelinjer och larande.

Det finns inga speciella metoder som har effekt for alla elever i alla klassrum. Déremot visar
internationell forskning nagra grundlaggande férutsattningar for god undervisning. Dessa &r
aterkommande och har dver tid visat sig vara framgangsrika. En god kvalitativ undervisning
praglas av adekvata och medvetna val av innehall som ska laras och en styrning av elevernas
uppmarksamhet mot det stoff som ska behandlas. Undervisningen ska vara baserad pa
gedigna amneskunskaper dar lararens didaktiska férmaga att variera och utmana sin
undervisning spelar stor roll. Den forutsatter ocksa en forstaelse for och anpassningar utifran

elevernas utvecklingsbehov (Scheerens, et al., 2007)

2.2 Ledarskapet i klassrummet

Forskning kring ledarskap i klassrummet har visat pa betydelsen av en ledning i klassrummet
som praglas av 6msesidig och verbal uppmuntran fran lararen, ett stodjande forhallningssatt
kring elevers egna beslut och att uppmuntra till sjalvreglering hos eleverna. Straff och
bel6ning for olika typer av beteenden visar inte samma goda effekt (Landau, 2009). I lararens
uppdrag ingar dock att sétta granser, t ex genom att ge eleven tillrattavisningar, att elevens

handlande far en konsekvens eller att i klassrummet samtala med varandra om regler. Lilja



(2013) beskriver i sin avhandling om fortroendefulla relationer som prévas. Elevernas tilltro
till lararen verkar hora samman med lararens formaga att uppratthalla trygghet och studiero i
klassrummet. Om elever utmanar ordningen i klassrummet forvéntas lararen ta det yttersta
ansvaret for att inga elever blir utsatta av andra. Detta &r kopplat till elevernas fortroende for
det pedagogiska ledarskapet i klassrummet och skapar viktiga forutsattningar for en
arbetsmiljo i skolan dar larande far chans att d4ga rum.

Nordenbo, Ségard Larsen, Tiftikci, Wendt & Ostergard (2008) har bl a undersokt kvaliteter i
larares ledning av klassrumsarbetet och kommit fram till att ett ledarskap som bidrar till battre
elevprestationer karaktériseras av att lararen har en noggrann planering, tydliga
undervisningsmal och en elevstodjande ledning dvs lararen ser till att eleverna ges mojlighet
till inflytande och ansvar Over studierna. Dessutom har studien visat ett samband mellan
klassrumsledarskapet och elevernas sjéalvstyrda beteende i relation till deras inre motivation.
Elever som har kognitivt orienterande larare utvecklar en hogre niva av sjalvreglering an
elever vars larare fokuserar pa sitt ledarskap utifran elevers beteende. Vidare fann Nordenbo
et al., (2008) att en planerad undervisning som kopplar samman tidigare behandlat innehall
och progression i larandet bidrar positivt till elevers larande. Det synliga ledarskapet, da
lararen uppfattas klar och tydlig, gynnar ocksa elevernas kunskapsutveckling. Ytterligare en
dimension av det pedagogiska ledarskapet i klassrummet ar lararens formaga att skapa en
miljo som inbjuder till delaktig och inflytande 6ver sitt larande. Low (2011) beskriver vikten
av att det pedagogiska ledarskapet verkar fér kommunikativa och sociala processer i
undervisningen. | en tillatande miljo dar inkludering och samarbete rader motiveras eleverna

till ett aktivt deltagande.

2.3 Effektivt larande

Formagan att lara anses vara en av de viktigaste kompetenserna i ett foranderligt och
globaliserat kunskapssamhalle. En grundldggande tanke med léra att lara handlar om att
fullfolja och organisera det egna larandet, antingen individuellt eller i grupp. | detta behtver
de egna behoven och olika metoder for inlarning definieras. Det handlar ocksa om formagan
att évervinna hinder for larande. Den larande individen bygger ny kunskap pa befintliga
kunskaper och tidigare erfarenheter, och tillampar dessa kunskaper och fardigheter i olika
sammanhang (Hoskins & Fredriksson, 2008).
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Forskningen kring larande och effekterna av olika larstrategier &r omfattande. Manga av de
larstrategier som l&rare lar ut &r trots all kunskap inte tillrackligt effektiva. For att en
larstrategi ska bedémas som hdgeffektiv behdver den vara tidseffektiv och anvandbar for
savél olika aldersgrupper som elever med skilda kunskapsnivaer och formagor. Exempel pa
dessa &r nar elever ges mojlighet att i samspel med andra, eller individuellt, testa sina
kunskaper genom repetition och 6vning. Ju mer eleverna évar pa prov desto battre
kunskapsresultat far de. Likasa har forskningen visat att det ar viktigt att elever ges tillfalle att
aterkomma till stoffet som ska laras med jamna mellanrum. Sprid larandet och 6vandet dver
ett langre tidsintervall och till flera olika tillfallen sa forbattras forutsattningarna for effektivt
larande. Djupinlarning handlar om att ge eleverna paus mellan lartillfallen (Dunloskys,
Rawson, Marsh, Nathan & Willingham, 2013).

Att effektivt larande tar tid visar aven Bjoérklund Boistrup (2010) i sin avhandling om
klassrumsbeddmning i matematik. Hon kom fram till att den diskurs hon valt att kalla “Gor
det fort och gor det ratt”, inte skapade gynnsamma forutsattningar for elevernas mojlighet till
engagemang och larande. | ett sddant sammanhang &r det mest lararen som ar aktiv med
feedback och séllan efterfragas elevernas synpunkter. Situationen kan beskrivas som ett
reflektionslost gorande. Om eleven daremot ar delaktig i den feedback som ges, om eleven
sjalv tydliggor och satter ord pa sitt kunnande, da far larandet helt andra effekter. Denna
diskurs har forfattaren valt att kalla “Resonemang tar tid”. Det ar inte ovanligt att utrymme for

tystnad och reflektion ges, vilket ocksa paverkar larandet positivt.

Vid sidan av den summativa bedémningen, som ofta handlar om att summera elevers resultat
vid kunskapskontroller och liknande, finns formativ bedémning som handlar om att framja
och utveckla elevers larande. Respons och aterkoppling som for larandet framat ar den
formativa bedomningens karna. Sadler (1989) menar att en formativ aterkoppling syftar till att
brygga 6ver mellan en nuvarande forstaelse, fardighet eller kunskap till en 6nskad forstaelse,
fardighet eller kunskap. For att effektivt larande ska dga rum behover aterkopplingen klargora
malet, beskriva hur eleven ligger till i forhallande till malet och ge vagledning kring hur
eleven skall ga vidare for att uppna malet (Hattie & Timperley, 2007; Shute, 2008; Brookhart,
2007). Aven William (2010) beskriver effekten av den formativa bedémningen. Pa saval
gruppniva som individniva ska lararen klargora syfte och mal med undervisningen samt
kriterierna for att lyckas i sitt larade. L&raren ska initiera effektiva diskussioner och aktiviteter

som kan tydliggora i vilken utstrackning eleven har lart. Lararen ska vidare aterkoppla pa ett
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satt som leder elevens larande framét. | larandet ar eleverna resurser for varandra som ska tas

tillvara i undervisningen.

Hattie & Timperley (2007) talar om olika typer av aterkoppling och dess effekt pa larande. De
mest effektiva aterkopplingarna &r den processrelaterade och den metakognitiva. Med
processrelaterad menas aterkoppling med fokus pa hur uppgifter kan lésas t ex strategier for
problemldsning eller analys. Metakognitiv aterkoppling syftar till att starka elevens egen
formaga att driva sig sjalv och utveckla strategier for sjalvvardering och sjalvdisciplin. Minst
effektiva ar den aterkoppling som &r uppgiftsorienterad och enbart fokuserar pa ratt eller fel
svar och som nastan aldrig &r generaliserbar till andra uppgifter, eller den personliga
aterkopplingen som mera handlar om att ge berém till person &n att svara pa fragan om hur
eleven ska gora for att na malen. Shute (2008) lyfter betydelsen av att anpassa aterkopplingen
till elevens formaga att tillgodogora sig innehallet och att den ska vara specifik, tydlig och

relatera till malen.
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3 Teoretiska utgangspunkter

Magisteruppsatsen inom programmet Utbildningsledning och skolutveckling ska genomforas
som en kvantitativ undersokning. Den kvantitativa metodlaran har sin grund i den
positivistiska vetenskapsteorin. Positivismen hjélper oss att soka saker kunskap. Hartman
(2004) menar att en vetenskaplig kunskap ur ett positivistiskt perspektiv utgdrs av teorier som
redogor for métbara foreteelser. Genom observationer av verkligheten, i naturliga
sammanhang eller experiment, nas kunskap som kan forklara skeenden i varlden.

Denna kunskap ar anda inte den enda kunskap vi behdver for att fullt ut forsta var omvarld.
Hermenutiken ger oss andra kunskaper. Inom hermeneutiken stravas efter forstaelse for hur
manniskor uppfattar vérlden. Det gar inte att mata, utan man maste, enligt hermeneutiken,
tolka manniskors beteende for att forsta hur de uppfattar vérlden (Hartman, 2004).

| den vetenskapliga litteraturen om positivism och hermenutiken beskrivs inte séllan dessa
bada vetenskapsteorier som att de befinner sig i ett motsatsforhallande till varandra (Bryman,
2002, Bjereld, Demker & Hinnfors, 2009, Hartman, 2004). Positivismen som star for den
naturvetenskapliga kunskapsteorin (epistemologin), dar metoder for studier av den sociala
verkligheten praktiseras, och hermeneutiken dar forstaelse for hur manniskor uppfattar
varlden efterfragas. Forstaelsen ar inte matbar, enligt hermeneutiken, utan manniskors
beteende maste tolkas for att forstd hur de uppfattar varlden (Hartman,2004).

Genom att samla in data som talar om hur mycket eller hur manga det finns av nagonting och
samtidigt dela in mangderna i olika grupper, kan ett kvantifierat resultat uppnas som sedan
kan analyseras kvalitativt. Det rader ett 6msesidigt forhallande mellan kvantitativ och

kvalitativ metod déar kvalitativ metod kan tolkas kvantitativt och tvartom. (Trost, 2012)

Westerman (2006) menar att en kombination av den kvantitativa och den kvalitativa metoden
ar fullt mojlig om forskningsomradets syfte lyfter fram betydelsen av bade en positivistisk och
hermeneutisk forskningsansats. Han framhaller vikten av att ha en grund férankrad men anda
en flexibilitet i valet av vetenskaplig metod. McLoughlin, D. (2007) havdar i linje med
Westerman att en forskning kan bli &n mer intressevackande, férankrad och analyserad om
forskaren anvander sig av mer &n en forskningsmetod.

Westerman (2014) menar ocksa att enkéatstudier inte med sjalvklarhet ar en ren kvantitativ
metod som endast redogér for matbara foreteelser, utan ett stort matt av tolkning kommer in

under processens gang, forutom det som berdr just kvantitativa egenskaper som t ex antal.
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From the vantage point of the participatory perspective, there are differences between
quantitative and qualitative methods, but both types of research should be conducted as
interpretive modes of inquiry (Westerman, 2014 s 45).

Forskarens egen forstaelse och tolkning paverkar saval enkatfragornas konstruktion, den
statistiska bearbetningen som analysen. Utifran ett sadant resonemang havdar Westerman

behovet av en hermeneutisk, tolkningsbaserad, kvantitativ metod.

In explicitly interpretive quantitative research, quantity is treated as irreducibly embedded in
concretely meaningful pracitical activities. Assessments or measures always refer to the context
of the practices in which the participants are engaged and the context of the researcher’s efforts to

understand those practices (Westerman, 2014 s 56).

Denna undersdkning syftar till att undersdka larares uppfattning om gynnsamma faktorer for
elevers kunskapsutveckling. Begreppet “framgangsrik undervisning” blir hogst aktuell i
sammanhanget i betydelsen att studien bl a tar sin utgangspunkt i faststallda faktorer for just
framgangsrik och god undervisning. | den meningen har undersokningen en positivistisk
ansats. Samtidigt, i samma undersokning, ges respondenterna mojlighet att ge sin tolkning av
verkligheten da jag ber dem beskriva sin egen undervisning utifran dessa faststéllda faktorer
for framgangsrik och god undervisning. Har kommer da hermeneutiken in i bilden med med

sin tolkande ansats.

Faktorer for god undervisning som de definieras i Hakansson & Sundberg (2012)
sammanstallning kring framgangsrik undervisning i férhallande till lararens intention med
undervisningen ar teoretiska utgangspunkter i min studie. De aktuella faktorerna for god
undervisning ar att den ska ha ett tydligt syfte, att lararen ger eleverna feedback med fokus pa
mojliga forbattringar, att undervisningen &r valplanerad, att kontinuerligt aterkomma till
malen for undervisningen, att skapa 6verblick och sammanhang, att regelbundet folja upp att
eleverna forstar innehallet samt att underlatta olika elevers olika larandestrategier.

Jag véljer att avgransa omradet som studeras till vad som sker i undervisningen och faktorer
som samspelar dar. Studien har darfor sin teoretiska utgangspunkt i den s k didaktiska
triangeln, d v s samspelet mellan larare, elev och undervisningens innehall och form,
inramade av en yttre klassrumskontext ( Kansanen, 2000). Bade lararen och eleven har sina

ingangar till innehallet, d v s det som ska studeras. Lararens instéllning till bade amne och
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elev ar grunden for den didaktiska relation som undervisningen utgar ifran. Den viktigaste
utgangspunkten i den didaktiska relationen &r dock lararens forhallande till elevens larande
(Kansanen, Hansén, Sjoberg& Kroksmark, 2011). Undervisningen sker alltid i en kontext som
bade paverkar och sétter grans for det larande som pagar (Hakansson & Sundberg, 2012).
Samhalleliga, historiska eller politiska aspekter av kontexten ar inte centralt for aktuell studie,
utan jag har valt att understka vad som sker i klassrummet, vilket avgrénsar kontexten till att
handla om just dettta. Vasentligt for studien ar alltsa de didaktiska val lararna gor for att na
sitt syfte med undervisningen. Den didaktiska triangeln kan uppfattas férenkla komplexa
skeenden som uppstar i samspelet mellan larare och elev och det satt undervisningens innehall
framstalls pd. Triangeln bor darfor forstas i dynamiska termer. T ex interaktionen mellan
larare och elev paverkar undervisningens utformning, som paverkar elevernas erfarenhet,

vilket paverkar interaktionen o s v (Hjort, 2014).

Med den kvantitativa vetenskapliga metoden som utgangspunkt framkommer i denna studie
ett resultat som visar pa larares forstaelse av fenomen. Det ar visserligen ett métbart resultat,
men att det skulle vara fritt fran tolkning och reflektion &r alltsa svart att havda. Kvantitativa
och kvalitativa forskningsmetoder moter olika behov av ansatser, men ofta kan dessa
komplettera varandra och ge resultatet flera dimensioner. I min analys kan jag dock inte dra
alltfor generaliserande slutsatser. Resultatet visar, som sa ofta i pedagogiska méatningar av
kvalitet och utveckling, att processer for larande ar komplexa och faktorer pa olika nivaer

samspelar.
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4 Metod

4.1 Enkat som metod

For att fa svar pa studiens fragestallningar och kunna dra slutsatser utifran resultatet i
forhallande till forskningsoversikten och de teoretiska utgangspunkterna, har en kvantitativ

studie i form av en enkatundersokning med efterféljande variansanalys genomforts.

Bryman (2002) jamfor enkat som metod med en strukturerad intervju, dar sjalva intervjun ar

en sorts enkat som administreras av den som intervjuar. En stor skillnad mellan metoderna ar
dock att det vid enkater oftast inte finns ndgon annan person narvarande som staller fragorna.
Det innebér att metoden undanréjer risken for intervjuareffekt, dvs intervjuarens paverkan pa
respondenternas svar. A andra sidan kan forskaren inte hjalpa respondenten om han eller hon
inte forstar fragestallningarna. Forskaren har inte heller i ndgon storre utstrackning mojlighet

att stalla foljdfragor vid oklarheter.

4.2 Enkatkonstruktion

Infor valet av design for studien har jag utgatt fran féljande tre 6vervaganden och
fragestéllningar (DePoy & Gitlin,1999): Vad har jag for syfte med studien, hur tanker och
resonerar jag kring ett fenomen samt vilken grad av kunskap utvecklas inom omradet som &r
foremal for undersokningen? | enkéatstudien &r larares uppfattning om faktorer for god
undervisning och hur dessa tillampas i klassrummet det centrala. Enkatkonstruktionen utgar
fran syfte och fragestallningar samt forskningsoversiktens redovisning av begreppen god
undervisning, pedagogiskt ledarskap och effektivt larande. Jag vill allts undersoka hur larare
i grundskolan ser pa det pedagogiska ledarskapet i klassrummet i forhallande till vad
forskningen anger ar framgangsrika faktorer for god undervisning. Vidare kan
respondenternas svar pa vilka faktorer som styr lararens agerande i klassrummet, ge en bild av

i vilken utstrackning forskningens resultat ar i samklang med lararens upplevelse av sitt

uppdrag.
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| enkétens inledning finns fragor som beror bakgrundsvariablerna kon, alder, yrkeserfarenhet,
yrkesverksamhet, lararexamen och lararlegitimation. Bakgrundsfragorna syftar till att
synliggora eventuella skillnader bland kvinnliga och manliga larares uppfattningar, om antalet
yrkesverksamma ar gor skillnad i asikt eller om det finns olika standpunkter beroende pa i
vilka arskurser larare undervisar. | enkatens andra del besvarar respondenten fragestallningar
som kannetecknas av svarsalternativ med stéllningstagande av vikt och beskrivningar av
lararens egen undervisning. Respondenten uppmanas att vélja de som denne tycker, tre
viktigaste forskningsbaserade faktorerna att ta hansyn till avseende elevers
kunskapsutveckling samt valja de tre mest kédnnetecknande beskrivningarna for respondentens
undervisning. Enké&ten &r webbaserad for att forenkla genomforande och insamling av data.
En webbenk&t mojliggor en effektiv statistisk bearbetning, den &r kostnadseffektiv och
tidsbesparande (Trost 2012). Genom att anvénda det webbaserade enkéatprogrammet Survey &
Report mojliggjordes inte bara standardiserade losningar for enkatutformning utan ocksa

distribution och bearbetning.

For att enkaten ska vara latt att forstd och besvara har begripliga ord och begrepp for
respondenterna efterstravats. Enkatfragorna har konstruerats med syftet att inte vara
vilseledande, latta att missforsta eller hoppa 6ver, utifran vikten av hog reliabilitet och att
undvika onddigt bortfall (Trost, 2012). Enkatens fragestallningar ar noga genomténkta och
formulerade for att undvika ledande fragor eller fraga om sadant som kan samlas in pa annat
satt. Enkdaten ar begransad i omfattning och pa sa satt hanterbar samt inbjuder till att besvaras.
Ejvegard (2009) lagger stor tyngd pa enkatens svarsalternativ och patalar vikten av att ange

svarsalternativ, som inte skapar tolkningssvarigheter vid analys av svaren.

4.3 Operationalisering

Operationalisering handlar om att forsoka Gversatta begrepp till konkreta och métbara fragor.
Fragorna syftar till att fanga in det som man anser vara centralt for de begrepp man mater.
Operationaliseringen ska vara korrekt. Den operation som anvénds ska vara ett matt pa den
egenskap som mats. Den ska ocksa vara palitlig vilket innebar att varje gang den anvands pa
samma sak ger den samma resultat. (Hartman, 2004).

| enkaten operationaliseras begreppsforstaelsen av faktorer for god undervisning som de

definieras i Hakansson& Sundberg (2012) sammanstallning kring framgangsrik undervisning
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i forhallande till lararens intention med undervisningen. Genom att i enkéatfraga 7 uttrycka
grundlaggande principer for det som i forskningen kallas kvalitativt god undervisning ges
respondenten mojlighet att med sin erfarenhet ange det som dr viktigast att ta hansyn till i
undervisningen avseende elevernas kunskapsutveckling. Respondenten har att valja pa
faktorer som forskningen visat ar extra betydelsefulla for att eleverna ska na sa langt som
mojligt. 1 detta fall handlar det om undervisningens syfte, planering, struktur, malrelatering,
variation, uppfdljning och aterkoppling (Hakansson & Sundberg, 2012).

Beskrivningarna i fraga 8 ar parafraser och utgar fran forskning om vad som &r bra
undervisning, de ar vardagsnara och konkreta samt syftar till att ge information om vad som
faktiskt sker i klassrummet. De &r hamtade fran Skolinspektionens stod vid
lektionsobservationer, delvis omformulerade, och syftar till att stimma 6verens med de
faktorer som uttryckts i enkatfraga 7. Jag vill som redovisats se om respondenterna beskriver
sitt pedagogiska arbete i linje med det som framhalls som mest gynnsamt for elevers
kunskapsutveckling. Det ar darfor viktigt att enkéatfraga 7 och 8 & sammankopplade med
varandra. Sammankopplingen baseras alltsa pa valda faktorer som forskningen visat leder till

framgangsrik undervisning och blir darfor &r en viktig utgangspunkt i analysarbetet.
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Tabell 1. Sammankopplade faktorer for god undervisning och beskrivningar av lararens

undervisning (Hakansson & Sundberg, 2012)

Enkatfrageformulering

Faktorer for god undervisning

Enkatfrageformulering

Beskrivning av lararens undervisning

Undervisningen har ett tydligt syfte

Jag genomfor en genomténkt lektionsstart

och ett genomtankt avslut.

Jag presenterar aktiviteterna som ska ske

under lektionen och syftet med dessa.

Att ge feedback som har fokus pa mojliga

forbattringar.

Jag anvénder mig av formativ bedémning

under lektionen.

Jag ger eleverna tillfélle att reflektera dver
undervisningen och sitt larande i forhallande
till kunskapskraven.

Undervisningen ar valplanerad

Jag genomfor en valstrukturerad lektion.

Jag ger lektionen ett logiskt flode dér
uppgifter tydligt hér ihop med inledande

genomgangar och kunskapsmal

Att aterkomma kontinuerligt till malen for

undervisningen

Jag anger malen for lektionen

Jag forklarar hur enskilda moment och
uppgifter hor ihop med lektionens
overgripande kunskapsmal eller inledande

genomgang.

Att skapa Overblick och sammanhang

Jag ger tydliga beskrivningar, forklaringar
och sammanfattningar.

Jag satter in lektionen i ett storre
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sammanhang, gor en koppling till tidigare

lektioner eller till andra amnesomraden.

Att regelbundet folja upp att eleverna forstar |Jag kontrollerar att eleverna forstatt genom

innehallet att sammanfatta olika moment.

Jag stéller utvecklande fragor for att fa en

bild av elevernas forstéelse.

Att underlatta olika elevers olika Jag ser till att arbetet under lektionen &ar

larandestrategier tankemaéssigt utvecklande.

Jag ser till att elever i behov av stod under
lektionen far det

Jag varierar undervisningen

Varje fraga i enkaten ar en variabel vars svarsalternativ har fatt ett visst varde. Nominalskala
ar den gallande for oberoende variabeln i fragan om kon. Det som méts kan endast delas in i
grupper/nivaer utan inbdrdes ordning, sasom i det har fallet man och kvinna. | radatan har
dessa kodats 1 respektive 2. | frigorna 5 och 6 om respondenten har lararexamen och
lararlegitimation samt i fragorna 7 och 8 anvands ocksa nominalskalor dar radatan for
respektive fraga kodats 1 for svarsalternativ ja och 2 for svarsalternativ ne;j.

| enkatens 6vriga tre fragestéllningar om alder, yrkeserfarenhet, arskurstillhérighet, anvands
ordinalskala. Variabelns olika varden kan rangordnas, och skalan kan vandas men for den
skull &ndras inte den inbdrdes ordningen for vardena. Méjligen skulle man kunna anvanda
kvotskala nar det géller antal ar i yrket (yrkeserfarenhet), men da svarsalternativen inte
medger att man kan uttolka svaren med storre noggrannhet an femarsintervall, kan det vara
svart att havda att alla krav som stélls pa en kvotskala ar uppfyllda. Det gar inte att jamfora
avstandet mellan positionerna pa ordinalskalan. Den ar inte ekvidistant (Djurfelt, Larsson &
Stjarnhagen, 2010).
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| enkéaten ges mojlighet for respondenten att med egna ord lamna egna reflektioner. Dessa
behandlas inte inom ramen for studiens analysarbete, men finns med i en avslutande

diskussion.

4.4 Urval

For att fa svar pa aktuella fragestallningar har data anvants fran den undersokning som
genomfdrdes som pilotstudie inom kursen Kvantitativa metoder i systematisk
kunskapshbildning, hostterminen 2015. 80 larare verksamma inom grundskola och
grundsarskola ak 1-9 i en mindre kommun i Vastra Gétalands lan var berorda av
undersokningen. | pilotstudien var, forutom jag sjalv, ytterligare tva studenter inblandade.
Dessa studenter har gett mig tillstand att anvanda pilotstudiens data. Valet av kommun for
undersokningen foll sig naturligt da den dels &r belagen inom ett omrade dar mojlighet fanns
att pa plats genomfora sjalva enkatundersokningen och dels for att i aktuell kommun finns det
urval av larare bland vilka studien &r intressant att utforas. Ett bekvamlighetsurval och
representativt urval har saledes gjorts, dar samtliga aktuella larare i kommunen har givits
mojlighet att besvara enkéten. Fordelen med bekvamlighetsurval, ibland kallat
tillfallighetsurval, ar dess enkelhet. Den kraver vare sig stora ekonomiska resurser eller
mycket tid for att kunna planera och genomforas. Nackdelen med bekvamlighetsurval &r att
urvalet inte blir representativt (Hartman, 2004). Inom kvantitativ forskning kan ett
slumpmassigt urval vara att foredra da det mojliggor generalisering av stickprovsresultaten till
populationen (i detta fall larare) (Bryman, 2002). Trots detta finner jag att ett icke-
slumpmassigt urval fungerar tillfredsstéllande for denna studies syfte da just de aktuella

respondenterna ar den grupp jag finner intressant for undersdkningen.

4.5 Datainsamling

Undersokningen forankrades till en borjan hos huvudmannen for utbildningen samt berdrda
rektorer i aktuell kommun. Det visades ett stort intresse for studiens syfte och att pa sikt ta del
av resultatet, da detta kan vara en mojlighet till verksamhetsutveckling av kommunens skolor.
Respondenterna i aktuell studie arbetar pa nagon av kommunens fyra skolenheter, dar tre av

skolorna organiserar uthildning for ak 1-5 och en skola for ak 6-9. Vid genomférandet har jag
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deltagit vid skolornas personalkonferenser och satt studien i ett relevant sammanhang,
informerat om dess syfte samt redogjort for de etiska stéllningstaganden som varit aktuella for
undersokningen. Enkaten har varit frivillig att besvara, men svarsfrekvensen ar hég da alla har
givits mojlighet att dar och da besvara den. Av 80 larare inkom svar fran 66 individer, 7 man
och 59 kvinnor, vilket innebar en svarsfrekvens pa ca 82%. Det externa bortfallet kan darfor
betraktas som lagt. Det interna bortfallet &r 0%, alltsa obefintligt, da alla svarande
respondenter besvarat alla fragestallningar (Ejlertsson, 2005).

4.6 Reliabilitet och validitet

Studiens reliabilitet eller tillforlitlighet handlar om hur studien mater det som ska métas och
att matningen ar stabil. Det innebér att fragorna ska stéllas pa samma satt till alla respondenter
och undersokningen ska kunna ge samma resultat om den skulle genomféras igen (Trost
2012). Studie har genomforts i form av en webbaserad enk&t som i sig anses innebéra en hog
standardisering. Jag har tidigare i detta avsnitt beskrivit for och nackdelar med enkéat som
metod samt resonerat kring hur val av konstruktion och genomférande kan paverka studiens
reliabilitet och validitet. Det faktum att jag som testledare ansvarat for datainsamlingen pa
plats vid sjalva genomforandet starker studiens tillforlitlighet. Samma person har vid samtliga
skolor likvérdigt informerat och instruerat infor att respondenterna getts mojlighet att besvara
enkaten. Det ar sannolikt sa att svaren kan se olika ut fran tid till annan, da enkaten besvaras i
det sammanhang som da &r radande och i den kontext lararen befinner sig i. Jag véljer att se
undersokningens maéttillfalle som unikt i sig och att den ger oss en bild av l&rares uppfattning
om vilka faktorer som har mest betydelse for elevers kunskapsutveckling och vad som mest
kannetecknar den egna undervisningen. D& samtliga respondenter besvarat alla
fragestéllningar och inga slumpmassiga fel registrerats tyder undersokningen pa hog
reliabilitet. Som redovisats kring sjélva enkatkonstruktionen har krangliga ord som kan orsaka
missforstand undvikits och istéllet har sannolikt begripliga och vardagliga ord for en larare

valts. Detta kan forklara det laga interna och externa bortfallet.

Enkatens andra del ar uppbyggd pa ett antal forskningsbaserade pastaenden. Det finns inga
falluckor som kan “lura” respondenten till ett “felaktigt” svar. Det innebdr att oavsett vilket
pastaende respondenten valjer sa ar svaret i linje med god undervisning, bade vad galler i teori

och i praktik. Om fragor missuppfattas kan aven studiens validitet paverkas pa ett negativt
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satt. Validitet handlar om i vilken utstrackning studien undersoker det som avses att
undersoka. Om fragor och begrepp kan tolkas olika av respondenterna, om de termer som
anvands missar malet nar det géller verklighetsanknytning och kan tolkas tvetydigt, minskar
undersodkningens giltighet. Djurfeldt (2010) menar att anstrdngningar redan i planeringsfasen
av en frageundersokning ar avgorande for att astadkomma hog validitet. De begrepp som
anvands i denna undersokning ar val kdnda i dagens svenska skola och riskerar inte att tolkas
pa vitt skilda satt, eftersom undersokningens framgangsrika faktorer varit i fokus for bl a
larare de senaste aren nar det galler kompetensutveckling och skoldebatt. Nyutbildade eller
yrkeserfarna larare i den svenska skolan kan sannolikt inte ha undgatt att tillagna sig en
forstaelse av de ord och uttryck som frageundersokningen innehaller.

Enkéten vander sig till alla som arbetar som l&rare i grundskolan i aktuell kommun. Bland
dessa finns yrkesverksamma utan lararutbildning. Det kan antas att denna grupp obehériga
larare inte har samma forforstaelse eller kunskaper kring aktuell skolforskning och vad som &r
kannetecknande for den egna undervisningen, vilket kan paverka studiens validitet. | aktuell
studie saknar endast 4 respondenter (6 %) lararexamen, vilket far anses vara lagt i

sammanhanget, och bor darfor inte paverka validiteten i nagon storre utstrackning.

4.7 Analysforfarande

Konstruktionen av enkéten och insamlingen av dess data har gjorts enkatverktyget Report and
Survey. All data har darefter exporterats till statistikprogrammet SPSS, Statistical Package for
the Social Sciences. | SPSS har datan omkodats for att underlatta berdkningar och analys.
Studiens fragestallningar ar pa multivariat niva och kréaver tester som kan visa pa eventuella
samband och slumpmissiga resultat. Enkatens huvudsakliga data, utifran studiens syfte och
fragestallningar, hamtas fran fraga 7 och 8 som handlar om vad larare anser har mest
betydelse for elevers kunskapsutveckling och vad som ar mest kdnnetecknande for samma

larares undervisning.

For att analysera bakgrundsfragor som beskriver respondenternas alder, var de har sin
huvudsakliga undervisning och yrkeserfarenhet anvéndes deskriptiv statistik. 1 en
korstabulering visas fordelningen av lararnas alder och yrkeserfarenhet.

Da studiens syfte ar att undersoka uppfattning om gynnsamma faktorer for elevers

kunskapsutveckling har jag valt att forst utrona om det finns genomgaende tendenser i
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larargruppens samlade svar angaende vad som har mest betydelse for elevers

kunskapsutveckling.

For att undersoka om det rader nagon samstammighet mellan faktorer som utpekats som
viktigast for elevers kunskapsutveckling och beskrivningar som valts for den egna
undervisningen gjordes en Pearsons produktmomentkorrelation mellan samtliga
forskningsbaserade faktorer och samtliga beskrivningar av kannetecknande undervisning.
Korrelationsanalysen syftar till att visa om det finns ndgot samband mellan olika variabler.
Genom att anvanda mig av en linjar regressionsanalys stallde jag de beroende variablerna
tillampningen av formativ beddmning i undervisningen samt faktorn att ge feedback med
fokus pa mojliga forbattringar mot den oberoende variabeln yrkeserfarenhet, for att se om
materialet gav ndgot underlag for att konstatera skillnader. | det eller de fall nagra skillnader
kunde konstateras i resultaten av regressionsanalyserna, foljde jag upp med variationsanalyser

och Post Hoc-test for att sakerstalla att resultaten inte beror pa slumpen, utan &r signifikanta.

4.8 Etiska stallningstaganden

Enligt vetenskapsradet (2002) bor fyra forskningsetiska krav implementeras i utformandet av
en enkat. Informationskravet innebar att fragekonstruktoren informerar respondenten om
enkatens syfte pa ett grundldggande satt. Dessutom innebar kravet att respondenten ska ha
stallt upp frivilligt. Samtyckeskravet star for att respondenterna ger ett samtycke till sin
medverkan i enkéten. Med konfidentialitetskravet menas att respondenterna inte ska kunna
identifieras av ndgon. Nyttjandekravet innebér till sist att informationen i enkaten endast far
anvandas for det andamal som respondenterna fatt information om.

Respondenterna i studien har pa de personalkonferenser dar jag deltagit och i samband med
enkatens ifyllande fatt information om studiens syfte, de fyra forskningsetiska kraven och hur
vi uppfyller dem genom att lata deltagandet vara frivilligt, allt material behandlas

konfidentiellt och att alla svar ar anonyma.
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5 Resultat

| detta kapitel redovisas resultatet av bakgrundsvariabler och genomférda analyser i syfte att

ge svar pa studiens fragestallningar.

1. Vad anser larare har mest betydelse for elevers kunskapsutveckling?

2 Finns en samstdammighet mellan faktorer som utpekats som viktigast for elevers

kunskapsutveckling och beskrivningar som valts for den egna undervisningen?

3 Vilka samband finns mellan tillampningen av formativ bedémning i undervisningen

och yrkeserfarenhet?

5.1 Bakgrundsinformation

Den deskriptiva redovisningen visar att gruppen respondenter som helhet &r 66 st, 59 kvinnor
och 7 man. Av dessa ar nastan halften, 47 %, i aldern 41-50 ar, 30 % i aldern 31-40 ar, 9 % i
aldern 51-60 ar, 8 % i aldern + 61 ar och 6 % i aldern 20-30 ar. 58 % har en yrkeserfarenhet
som larare i grundskolan pa 11 ar eller mer. De flesta av respondenterna, 42 %, undervisar i
ak 6-9, 26 % i ak 1-3 och 24 % i ak 4-5. | tabell 2 framgar att flest respondenter med langst
yrkeserfarenhet som larare ar i aldern 41- 50 ar.

Tabell 2. Alder och yrkeserfarenhet - korstabulering

Yrkes- Total

erfarenhet

0-5 ar 6-10 ar 11-15 ar 16-20 ar 20+
Alder
20-30 3 1 0 0 0 4
31-40 6 5 8 1 0 20
41-50 3 9 7 7 5 31
51-60 0 1 0 1 4 6
61+ 0 0 1 1 3 5
Total 12 16 16 10 12 66
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5.2 Vad anser larare har mest betydelse for elevers kunskapsutveckling?

| enkatfraga 7 besvarades fragan om vilka tre forskningsbaserade faktorer lararna anser

viktigast att ta h&nsyn till i undervisningen avseende elevernas kunskapsutveckling.

Uppfattningarna redovisas i nominal skala. Samtliga respondenter har besvarat fragan. |

svaren framkommer att de tva viktigaste faktorerna ar att ge feedback som har fokus pa

mojliga forbattringar och att undervisningen har ett tydligt syfte och. Den tredje viktigaste

faktorn anser drygt halften, ca 54 %, ar att regelbundet félja upp att eleverna forstar

innehallet.

Tabell 3. Framgangsrika faktorer i undervisningen.

Faktorer Antal Procent
Att ge feedback som har fokus pa majliga forbattringar. 43 65,2 %
Undervisningen har ett tydligt syfte 41 62,1 %
Att regelbundet folja upp att eleverna forstar innehallet 36 54,5 %
Att underlatta olika elevers olika l&randestrategier 23 34,8 %
Undervisningen ar vélplanerad 21 31,8%
Att dterkomma kontinuerligt till malen for undervisningen 18 27,3%
Att skapa Overblick och sammanhang 16 242 %

5.3 Finns en samstammighet mellan faktorer som utpekats som viktigast for

elevers kunskapsutveckling och beskrivningar som valts for den egna

undervisningen?

| tabell 4 nedan redovisas svaren i enkatfraga 8 som belyser respondenternas beskrivningar for

den egna undervisningen. De flesta lararna ger en bild av att de erbjuder en varierande

undervisning och att undervisningen satts i ett for eleverna kédnt sammanhang samt att

processer av formativ bedomning ar vanligt forekommande. Endast ett fatal larare menar att

malen anges for lektionen eller att lararen forklarar hur enskilda moment och uppgifter hor

ihop med lektionens dvergripande kunskapsmal eller inledande genomgang. Lararnas svar
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antyder att eleverna inte heller i nagon storre utstrackning ges mojlighet till reflektion Gver

undervisning och det egna larandet.

Tabell 4. Beskrivningar av kannetecknande undervisning

kunskapsmal eller inledande genomgang.

Beskrivning Antal | Procent
Jag varierar undervisningen. 25 379%
Jag sétter in lektionen i ett stérre sammanhang, gor en koppling till tidigare lektioner 23 34,8 %
eller till andra &mnesomraden.

Jag anvéander mig av formativ beddmning under lektionen. 20 30,3%
Jag ger tydliga beskrivningar, forklaringar och sammanfattningar. 19 28,8 %
Jag ser till att elever i behov av stod under lektionen far det. 19 28,8 %
Jag staller utvecklande fragor for att fa en bild av elevernas forstaelse. 18 27,3 %
Jag presenterar aktiviteterna som ska ske under lektionen och syftet med dessa. 18 27,3 %
Jag genomfor en genomtankt lektionsstart och ett genomténkt avslut. 14 21,2 %
Jag kontrollerar att eleverna forstatt genom att sammanfatta olika moment. 11 16,7 %
Jag ger lektionen ett logiskt flode dar uppgifter tydligt hor ihop med inledande genom- 11 16,7 %
gangar och kunskapsmal.

Jag ser till att arbetet under lektionen ar tankemassigt utvecklande 6 9,1%
Jag genomfor en vélstrukturerad lektion. 6 9,1%
Jag anger malen for lektionen 3 45%
Jag ger eleverna tillfalle att reflektera 6ver undervisningen oc sitt larande i forhallande 3 4,5 %
till kunskapskraven

Jag forklarar hur enskilda moment och uppgifter hor ihop med lektionens évergripande | 2 3,0%
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Som tidigare redovisats i tabell 1 i metodkapitlet &r beskrivningarna for lararnas undervisning
i klassrummet sammankopplat med framgangsfaktorer fér god undervisning.
Sammankopplingen baseras pa valda faktorer som forskningen visat leder till framgangsrik

undervisning.

Resultatet ovan visar att en stor del av larargruppen anser att undervisningen ska préglas av
feedback med fokus pa mojliga forbattringar och att manga respondenter menar att man i
praktiken anvénder sig av formativ bedémning under lektionen. Daremot visar studien att
endast ett fatal larare skapar forutsattningar i undervisningen for reflektion 6ver larandet, som
i analysunderlaget ocksa ar en given utgangspunkt nar det géller feedback och mojlighet till
forbattring. Att undervisningen ska ha ett tydligt syfte menar en majoritet av larargruppen ar
viktigt for elevers kunskapsutveckling. Trots att larargruppen viktar denna faktor som en av
de tre viktigaste beskriver inte samma larargrupp i nagon storre omfattning att de har
genomténkta lektionsstart eller avslut men ca 27 % av larargruppen menar att deras
undervisning karaktériseras av att lararen forbereder eleverna genom att presentera de
aktiviteter som ska genomforas under lektionen och syftet med dessa. Den tredje faktorn for
god undervisning som larargruppen skattar hogt ar att regelbundet félja upp att eleverna
forstar innehallet. Larargruppen beskriver inte i nagon namnvard omfattning att deras
undervisning kannetecknas av vare sig sammanfattningar eller fragestallningar dar elevernas

forstaelse synliggors.

For att styrka samband mellan de resultat som tabell 3 och 4 ger, har jag gjort en Pearsons
produktmomentkorrelation mellan samtliga forskningsbaserade faktorer och samtliga
beskrivningar av kannetecknande undervisning, for att se om det rader ndgon samstammighet
mellan faktorer som utpekats som viktigast for elevers kunskapsutveckling och beskrivningar
som valts for den egna undervisningen. Korrelationsanalysen syftar till att visa om det finns
nagot samband mellan olika variabler. | utfallet anger ett p-véarde som ar mindre an 0,05 att
det finns en signifikant positiv korrelation mellan tva variabler.

Resultatet av testet visade en positiv signifikant korrelation mellan variablerna
“Undervisningen har ett tydligt syfte ” och “Art skapa 6verblick och sammanhang”
(p=0,003), “Undervisningen har ett tydligt syfte” och “Jag satter in lektionen i ett storre
sammanhang, gor en koppling till tidigare lektioner eller till andra &mnesomraden ”
(p=0,004), “Att ge feedback som har fokus pa mojliga forbcttringar.” och “Att regelbundet

folja upp att eleverna forstar innehallet”( p=0,000), “Az regelbundet folja upp att eleverna
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forstar innehallet” och “Jag anvander mig av formativ beddmning under

lektionen ’(p=0,008) samt “A¢s ge feedback som har fokus pa mojliga forbittringar” och “Jag
anvander mig av formativ bedémning under lektionen” (p=0,026). Ovriga p-vérden 6verstiger
med mycket god marginal kravet om ett varde som hogst 0,05. Ju l&gre tal, desto battre positiv
signifikans.

Resultatet tyder pa att i de larargrupper som besvarat enkatens fragor finns en genomgaende
samsyn gallande formativ bedémning och att terkomma till 6verblick och syfte for att starka
elevernas kunskapsutveckling. Likasa menar lararna att de regelbundet foljer upp elevers
forstaelse genom formativ bedémning. Korrelationsanalysen bekréaftar alltsa tidigare
beskrivna resultat att det finns samband mellan att ha ett tydligt syfte med undervisningen, ge
feedback och formativa beddmningsprocesser.

5.4 Vilka samband finns mellan yrkeserfarenhet och tillampningen av
formativ bedomning i undervisningen?

Nasta steg i resultatredovisningen handlar om titta narmare pa vilken effekt en vald oberoende
variabel har pa en annan vald beroende variabel. | en bivariat regressionsanalys ingar endast
tva variabler- en oberoende och en beroende variabel. Jag provar studiens oberoende variabler
mot de beroende variablerna for att utréna om har finns analysresultat att ga vidare med. Mina
analyser visar att en linjar bivariat regressionsanalys dér jag satter studiens oberoende variabel
yrkeserfarenhet mot beroende variabeln “Jag anvénder mig av formativ bedémning under

lektionen” ger utslag.

Jag vill se ett métt pa den oberoende variabelns forklaringskraft, det vill saga hur val
variationen i den oberoende variabeln forklarar variationen i den beroende variabeln. Mattet R
Square (R2) forklarar variansen mellan 0 och 1 och kan utldsas som procent. Ju hégre varde
desto béttre forklaringskraft. | det har fallet visar R2 vardet 0,148 (14,8%). Den oberoende
variabelns koefficient (B-koefficient) ar - 0,130 och signifikansen 0,001, vilket sammantaget
gor resultaten anvandbara. Viktigt att papeka i sammanhanget ar att koefficientens negativa
utfall -0,130 maste tolkas utifran det faktum att datans kodning ar 1 for Ja och 2 for Nej. Det
som kan ldsas som ett minskande varde innebar raka motsatsen - nar variabeln for formativ
beddmning minskar i véarde, innebar det i praktiken att den formativa bedémningen okar,

eftersom Ja ar lagst kodad av de tva svarsalternativen.
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Regressionsanalysen visar att den oberoende variabeln har en relativt liten forklaringskraft
men jag valjer anda att ta det ett steg langre och understka om antalet yrkesverksamma ar
som larare spelar roll fér om lararna anvander sig av formativ bedémning under lektionen.
Resultatet redovisas i tabell 5 och den beroende variabeln fran fraga 8 « Jag anvander mig av

formativ beddmning under lektionen” kodas hér till B2.

Tabell 5. Larare med yrkeserfarenhet som anvander sig av formativ bedémning under

lektionen.

Yrkeserf Antal Antal B2 Procent
respondenter

0-5 ar 12 0 0
6-10 ar 16 5 31,3
11-15 ar 16 2 12,5
16-20 10 7 70
20 + 12 6 50

Resultatet som det redovisas i tabell 5 visar att larare med den langsta yrkeserfarenhet, 16 ar
och mer, menar att de anvénder formativ bedémning i undervisningen i betydligt hdgre grad

an vad larare med farre ar i yrket menar att de gor.

For att sékerstélla att skillnaden i resultaten per kategori yrkeserfarenhet inte ar ett resultat av
slumpen har jag gjort en variansanalys, ett Anova, dar medelvardet &r mellan 1 och 2. Ju
narmare medelvarde 1 desto hogre grad av formativ bedémning i undervisningen. For
gruppen respondenter med 0-5 ars yrkeserfarenhet ar medelvardet 2,00, for gruppen med 6-10
ar ar medelvardet 1,69, for gruppen med 11-15 ar ar medelvardet 1,88, for gruppen med 16-20
ar ar medelvardet 1,30 och for gruppen med 6ver 20 ars yrkeserfarenhet ar medelvardet 1,50.
Medelvardena gar alltsa i linje med tidigare redovisade resultat i tabell 5, att larare med langst
yrkeserfarenhet, 16 ar och mer, menar att de anvander formativ bedomning i undervisningen i

betydligt hogre grad an vad larare med farre ar i yrket menar att de gor.
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For att se om skillnaderna i medelvérde per kategori ar signifikanta tittar jag pa det s k F-
vérdet. Ju storre variationen mellan grupperna &r och ju mindre variationen inom grupperna
ar, desto storre blir F-vérdet. Ett signifikansvérde under 0,050 visar sedan att resultatet &r
signifikant med 95% sakerhet. | det hér fallet blev signifikansvardet 0,001, vilket ger att med
medelvardenas skillnad langt ifran beror pa slumpen. Eftersom det finns signifikanta
skillnader mellan kategorierna av yrkeserfarenhet har jag gjort ett Post Hoc-test (Tukey) for

att se vilka grupper som skiljer sig at och signifikansen i skillnader.

Testet visade signifikansvarden om 0,002 (0-5 ar kontral6-20 ar), 0,032 (0-5 ar kontra 20+)
respektive 0,008 (11-15 &r kontral6-20 &r). Ovriga varden hamnar dver gransvardet om 0,050
som kravs for att visa signifikans med 95% sékerhet. Post Hoc-testet styrker alltsa tidigare

resultat i analysen.

Jag valjer att ga vidare med att undersoka sambandet antalet yrkesverksamma ar som ldrare
och den beroende variabeln fran fraga 7 « Att ge feedback som har fokus pa mojliga
forbattringar”som &r en viktig faktor for elevernas kunskapsutveckling. Faktorn kodas har F2

och resultatet redovisas i tabell 6.

Tabell 6. Larare med yrkeserfarenhet som anser att feedback med fokus pa mojliga

forbattringar ar viktigt for elevernas kunskapsutveckling.

Yrkeserf Antal Antal F2 Procent
respondenter

0-5 ar 12 6 50

6-10 ar 16 7 43,8

11-15 ar 16 12 75

16-20 10 9 90

20 + 12 9 75

Resultatet visar att av de respondenter som menar att faktorn feedback med fokus pa
forbéattringar ar viktig, spelar yrkeserfarenheten mindre roll for hur man svarat. Svaren ar

relativt jamnt procentuellt fordelat mellan kategorierna for ar i yrket.
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For att undersoka om det finns signifikanta skillnader mellan kategorier av yrkeserfarenhet
nar det galler att ge feedback med fokus pa majliga forbattringar anvandes pa nytt ett Anova-

test. Resultatet visade dock foga dverraskande att inga signifikanta skillnader kan pavisas.

| resultatet av de bada beskrivna sambanden, som redovisats i tabell 5 och tabell 6,
framkommer att larare med yrkeserfarenhet 16 ar eller mer, framhaller betydelsen av att ge
feedback i undervisningen. De beskriver ocksa att de anvander sig av formativ bedémning
under sina lektioner. Léarare med farre ar i yrket, fran 0-15 ar, menar att feedback med fokus
pa mojliga forbattringar ar viktigt men beskriver inte att man anvander sig av formativ
bedémning i nagon storre utstrackning. Utifran detta underlag kan man ocksa tolka in att
larare med farre ar i yrket har god kdnnedom om forskningsbaserad kunskap kring vad som
har betydelse for elevers kunskapsutveckling, i detta fall feedback i undervisningen, men

beskriver inte att de tillampar denna kunskap i sin egen undervisning i samma omfattning.

Variansanalysen Anova och Post Hoc-testet visade i linje med ovan beskrivna redovisningar i
tabell 5 och tabell 6 att nar det handlar om att ange hur man vill beskriva sitt konkreta arbete
med eleverna i klassrummet, ar det larare med langre yrkeserfarenhet som i mycket hogre
utstrackning anger det, i forhallande till larare med kortare yrkeserfarenhet. Detta i sin tur ar
inte Gverensstammande med vad respondenterna totalt sett svarat nér det galler hur man
varderar faktorer som &r viktiga for elevernas kunskapsutveckling (vilket framgar av Anova
F2, som ju inte visar nagra avgorande skillnader grupperna emellan, men ocksa styrks genom
Anova och Post Hoc B2).
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6 Diskussion

Resultatet av enkéten ger en bild av larares uppfattning om gynnsamma faktorer for elevers
kunskapsutveckling och om l&rarnas undervisning &r i samklang med de faktorer som utpekats
som viktigast nar det handlar om framgangsrik undervisning. Vidare ger studien svar pa om
det finns ett samband mellan anvandatet av formativ bedémning i undervisningen och hur
lang yrkeserfarenhet lararen har. | detta avsnitt kommer jag dels att féra en metoddiskussion
dar jag forsoker kritiskt granska och analysera processen bakom denna, och dels diskutera
mina resultat och stalla dessa i relation till tidigare forskning. Férhoppningsvis kan bade
aspekter pa metod och resultat bidra till forskningsféltet och yrkespraktiken samt vécka tankar

om nya intressanta omraden att studera i en framtida forskning.

Min egen kunskap har 6kat kring den kvantitativa metodléran och de vetenskapliga teorierna
bakom, d&ven om jag med ett stort matt av 6dmjukhet konstaterar att mitt eget larande inom
omradet bade kan fordjupas och forstaelsen for begrepp forfinas.

Under processens gang i magisterarbetet har jag resonerat med mig sjalv om
stallningstaganden och eventuella konsekvenser av de metodiska val jag gjort och de begrepp
jag valt att formulera och forsta. Jag har ofta hamnat i tankar om, och till viss del
problematiserat kring eller forsokt jamféra med, vad en mer kvalitativ forskning skulle kunna
ge svar pa. Innan jag paborjade magisterutbildning i Utbildningsledning och skolutveckling
var min forstaelse for kvantitativa och kvalitativa ansatser den att de ofta star i nagot slags
motsatsforhallande till varandra. Idag tycker jag att min forstaelse for detta bade har breddats
och fordjupats, dar jag mera tydligt ser att den kvantitativa och kvalitativa metoden behover
varandra for att ge undersékningar en mer komplett bild av det som studerats samt hdgre
tilltro till de slutsatser som dras. Denna studies fragestéllningar syftar till att ge méatbara svar.
Jag menar att resultat far fler dimensioner och mer intressanta lardomar néar de métbara svaren
som den kvantitativa metoden ger, ocksa tolkas och analyseras kvalitativt, vilket ocksa har

gjorts.
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6.1 Metoddiskussion

Studien som genomfdrdes bland 80 larare i grundskolan var val férankrad hos huvudman i
den aktuella kommunen. Nagra testrespondenter fick besvara enkaten innan den delades ut till
den ténkta larargruppen. Detta mojliggjorde korrigeringar av formuleringar i syfte att skapa en
sa tydlig och syftesanknuten enkatkonstruktion som mojligt. Det faktum att jag som testledare
pa plats i verksamheterna genomforde sjalva enkaten, kunde svara pa oklarheter hos
respondenterna och tydliggora studiens syfte och etiska aspekter ser jag som styrkor i
undersokningen. Det gav en hog svarsfrekvens pa ca 82 %. Sannolikt ar det ocksa sa att
forskningsomradet om god undervisning och den egna yrkespraktiken ar sarskilt intressant da
insatser av kompetensutveckling kring Hatties (2012) forskningsresultat vid genomférandet
relativt nyligen genomforts. Detta tror jag bidrog till ett engagemang och en vilja att dela med
sig av sina uppfattningar och erfarenheter.

| en undersokning med kvantitativa fortecken som denna, blir det ocksa tydligt att med de
fragestéllningar som studien syftar till att besvara behévde enkéatfragorna fa en mer kvalitativ
karaktar. Gynnsamma faktorer for god undersokning bendmns bl a i termer av tydligt syfte,
feedback med fokus pa forbattringar, valplanerad undervisning och malstyrda sammanhang.
Dessa faktorer och beskrivningar av den egna undervisningen operationaliserades och
formulerades utifran aktuell forskningséversikt och teoretiska utgangspunkter. For att kunna
undersoka larares uppfattning om gynnsamma faktorer for elevers kunskapsutveckling samt
uppfatta processer av skolutveckling som behéver initieras inom verksamheten behdvde

darfor resultatet sd smaningom analyseras utifran ett kvalitativt perspektiv.

Enkaten ar som redovisats uppbyggd pa kvalitativa forskningsbaserade faktorer och
beskrivningar som respondenten har att vélja svarsalternativ utifran. De faktorer som valts,
undervisningen syfte, planering, struktur, malrelatering, variation, uppféljning och
aterkoppling, har beskrivits som extra betydelsefulla for elevers kunskapsutveckling. Aven
om de med stdd av tidigare forskning ar visat framgangsrika bor anda diskuteras i vilken man
de kan anses ge en heltdckande bild av vilka faktorer som har sarskild betydelse. Jag har i
mina val av faktorer gjort en beddmning och tolkning som jag finner stod for i forskning, men
sannolikt finns fler faktorer som i ett annat sammanhang med annat syfte och andra

fragestallningar att undersoka skulle framsta som extra betydelsefulla och vérda att ha med.
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Som redovisats i metodavsnittet har jag i enkéten valt beskrivningar av undervisning,
vardagsnara och konkreta, utifran Skolinspektionens stod vid lektionsobservationer. Pa
Skolinspektionens hemsida framkommer att deras underlag utgar fran forskning om vad som
ar bra undervisning. Valda beskrivningar ar i sin tur delvis omformulerade for denna studie
och syftar till att stamma 6verens med de tidigare benamnda faktorerna for god undervisning.
Sammankopplingen avgransar det undersékande omradet till den tolkande forstaelse jag har
for omradet. Det ar mojligt att med ett bredare falt av centrala faktorer och med annu fler
beskrivningar av pedagogens arbete i klassrummet, skulle respondenten mer nyanserat kunna
ge uttryck for sin kunskap och erfarenhet, och darmed kanske 6kas trovardigheten for

undersokningen som helhet.

Nar respondenterna ges majlighet att beskriva sin egen undervisning utifran bestamda
formuleringar, finns en risk att den inte helt verensstimmer med verkligheten. Dels kan det
bero pa beskrivningarnas karaktdr, att respondenterna kanske inte finner den beskrivning som
de sjélva anser mest rattvisande utan de valjer istéllet den de uppfattar mest nérliggade. Det ar
ocksa mojligt att respondenterna beskriver sin undervisning som de tror att den uppfattas eller
skulle vilja att den uppfattas. Att beskriva sin egen lararpraktik forutsatter ett stort matt av
tidigare reflektion kring sitt eget uppdrag och hur man valjer att praktisera den. For att bli
trovardig sin egen beddmning av yrkespraktiken kravs som jag ser det, en medvetenhet kring
de didaktiska val lararen valjer att gora. | den har studien forutsatts vidare att den
undervisning som bedrivs bade ar forskningsbaserad och erfarenhetsforankrad, vilket inte med
sakerhet gar att bevisa. FOr att uppna ett sddant syfte, om vad som egentligen sker i
klassrummet, kravs en mera ingaende undersokning dar t ex observationer och intervjuer

skulle kunna utgora metoder for vetenskapliga resultat.

Det kan ocksa finnas en begransande faktor for studiens validitet nar det handlar om
respondentens val av tre svarsalternativ i fragestallningarna om vilka faktorer som spelar
storst roll och de mest kdnnetecknande beskrivningarna av undervisning. Dels kan faktorerna
och beskrivningarna uppfattas nérliggande varandra, och inte sjalvklart enkla att sarskilja
innehallsmassigt och dels kan det uppfattas svart att endast fa vélja tre. | enkéatens
kommentarsfélt, som inte redovisas i resultatet, ges respondenten mgjlighet att lamna
kommentarer kring fragestallningarna rérande faktorer och beskrivningar. Har framkommer
synpunkter som > Tyckte det var svdrt att vélja 3 dd alla dr viktiga. ”,” Finns fler alternativ

som ar viktiga”, "Jag tinker att punkten Att skapa éverblick och sammanhang innefattar Att
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syfte och mal blir tydliga”, "Jag tycker att manga av dessa dr kinnetecknande for min
undervisning ", vilket bekréftar mitt resonemang om att fragestallningarna som de &r
konstruerade inte fullt ut mater det som avses, da respondenten i hog utstrackning ges ett stort
tolkningsutrymme och en begransning i relativt vida ordalag. Att anvanda mig av fler faktorer
och mera detaljerade beskrivningar som var och en inte gav upphov till att ”sédga samma sak”,
skulle kunna gora resultatet mera intressant. Om respondenten aven hade fatt rangordna
samtliga faktorer och beskrivningar i en ordinalskala dar svarsalternativen skulle kunna vara
“instdmmer inte alls-instdammer lite- instdmmer ganska mycket-instimmer helt”, kunde
resultatet bli &n mer intressevéackande och trovardigt. Da hade jag genom faktoranalys kunnat
undersodka underliggande monster eller samband for ett storre antal variabler. Jag hade vidare
kunnat bestdmma om datan kunde komprimeras till ett farre antal faktorer och undersoka
korrelationer dem emellan. Med hjélp av index hade jag kunnat vaga samman flera aspekter
inom samma omrade och se tendenser, som hade underlattat analysen av det statistiska
underlaget (Trost, 2012; Djurfeldt, Larsson, & Stjarnhagen, 2010).

6.2 Resultatdiskussion

| syfte att undersoka larares uppfattning om gynnsamma faktorer for elevers
kunskapsutveckling samt uppfatta processer av skolutveckling som behdver initieras inom
verksamheten har jag fokuserat pa att forsoka ringa in vad larare anser har mest betydelse for
elevers kunskapsutveckling, om en samstammighet finns mellan faktorer som utpekas som
viktigast for elevers kunskapsutveckling och beskrivningar som valts for larerns egna
undervisning, och vilka samband som kan finnas mellan tillampningen av formativ
bedémning i undervisningen och kon, alder, yrkeserfarenhet, yrkesverksamhet

(arskurstillhorighet) och lararexamen.

Det &r tydligt i undersdkningens resultat att larare har samsyn i att de tre viktigaste faktorerna
i undervisningen som paverkar elevernas kunskapsutveckling positivt ar att ge feedback som
har fokus pa mojliga forbattringar, att undervisningen har ett tydligt syfte, samt att
regelbundet folja upp att eleverna forstar innehallet. Dessa tre faktorer faller alla in under
kategorin formativ bedomning. Pa en generell niva tyder resultaten av korrelationsanalys pa
att i de larargrupper som besvarat enkatens fragor finns en genomgaende samsyn gallande

formativ bedémning och att aterkomma till 6verblick och syfte for att stirka elevernas
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kunskapsutveckling. Likasa menar lararna att de regelbundet foljer upp elevers forstaelse
genom formativ bedémning. Slaende och intressanta &r skillnaderna i utfall nar det galler
formativ bedomning i forhallande till yrkeserfarenhet. Hur kommer sig denna markanta

skillnad?

| skolans styrdokument framskrivs betydelsen av bedémning for larande.

Skolans mal &r att varje elev utvecklar formagan att sjalv bedéma sina resultat och stélla egen och
andras bedomning i relation till de egna arbetsprestationerna och forutsattningarna

(Lé&roplan for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011, s 18).

Min yrkeserfarenhet som larare och skolledare sdger mig att i skolan idag talar vi allt mer om
bedomningens roll i laroprocessen och vikten av elevens delaktighet i sitt eget larande. En
storre kunskap kring betydelsen av formativa bedémningsprocesser tycks ha fatt spridning
bland de yrkesverksamma. Den formativa bedémningen uttrycks i begrepp som kontinuerlig
feedback och aterkoppling till eleverna. Jag har ocksa uppmarksammat att nar vi i skolan talar
om formativ feedback uppstar dven uttrycket feedforward allt oftare, som ar en mera
framatsyftande process. Eleven far genom feedback veta vad den har uppnatt, men ocksa vart
den dr pa vag och stod i att komma vidare for att utvecklas och na hogre maluppfyllelse.

Trots en medvetenhet kring forskningens resultat om vad som gynnar elevers
kunskapsutveckling generellt och beddmning for larande specifikt, &r det intressant att notera
att larare med erfarenhet upp till 15 ar anda inte tillampar sin kunskap i ndgon storre
utstrackning. Larare med den langsta yrkeserfarenheten, 16 ar och uppat, &r den grupp larare i
aktuell studie som i hogst utstriickning “lever som de lir”. De bade framhaller formativ
bedémning som viktigt och tillampar det i sin undervisning. Det &r viktigt att komma ihag att
aven om ldrare tillagnat sig erfarenheter betyder inte det med sékerhet att samma l&rare dragit
lardom av dessa och agerar utifran ny kunskap. | tidigare forskning har framkommit att just
aterkoppling kan uttryckas pa nagra olika satt. Olika aterkoppling har olika effekt pa elevers
larande. Min undersékning ger inget heltackande svar pa vilken feedback som avses nar
larargrupperna framhaller att den &r viktig, annat an att feedback ska fokusera pa majliga
forbattringar, Inte heller kan denna studie sdga nagot om vilken aterkoppling som tillampas i
klassrummen. Det skulle kunna utgéra grund for en ny intressant undersokning. Hattie &
Timperley (2007) menar att den vanligaste aterkopplingen ar den uppgiftsrelaterade. Den

anses som den ytligaste och med liten effekt pa elevers larande, och handlar oftast om
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uppgiftens 16sning ar ratt eller fel eller om nagot saknas. Utan att sékert veta vagar jag havda
att vi skolan generellt ar ratt sa generdsa med att berémma elever, men utan att vara sarkilt
specifika i vad som ligger till grund for berommet. Den personliga aterkopplingen kan bli sa
innehallslds att den mer i stunden bekréaftar elevens arbetsinsats an pekar pa sjalva larandet.
Den gor gott en stund, men leder séllan till en bestdende kéansla som pa sikt skulle bidra till ett
okat larande. Da formativ bedomning har en viktig betydelse for elevers larande och en bred
forankring bland larare, enligt min undersékning, finner jag det viktigt att ta vara pa det och

fordjupa larandet kring vad olika aterkoppling har for olika effekter pa larande.

For att ateranknyta till tidigare namnda malbeskrivning i laroplanen vad géller bedémning och
betyg och som ocksa ar en del av lararens uppdrag, kan jag se ett behov av att i kollegiet
starka varandra till att arbeta mera likvardigt och dar bedémning behover bli en mycket mer
integrerad del i alla larares undervisning. Nya forhallningssatt behdver utvecklas och mod att
vaga prova sig fram behover efterstravas. For att detta ska kunna astadkommas behovs
sannolikt utbildningsinsatser for att stdrka bedomarkompetensen. Lundahl (2011) havdar att
bedémningsfragor har fatt sta tillbaka de senaste 40 aren, for att nu aterigen fatt tillbaka sin
legitimitet. Han beskriver en méatsékerhet som utvecklades under 40-talet, dar det viktigaste
inte var vilka kunskaper som maéttes utan att man matte pa ratt satt. Detta kom i forlangningen
att bidra till en legitimitetkris vad géller bedémning utifran att prov och betyg med tiden
fokuserade mer och mer pa enkla baskunskaper. Den pedagogiska forskningen och
lararutbildningen kom att skylla skolans problem pé prov och betyg, vilket i sin tur ledde tll
att just bedomningsfragorna forsvann fran lararutbildningen och med det en stor och viktig
forutsattning fot elevers larande. Lundahl menar att detta deprofessionaliserade lararkarens

bedémningskunnande och nu behdver kompetensen atererévras.

Jag drar parallellen med min undersdknings resultat om att larare med lang tid i yrket ar de
som anger att de anvéander sig av formativ beddmning i undervisningen i hdgre utstrackning
an de med farre ar i yrket, och tanker att erfarenhet som utvecklat lardomar éver tid kring vad
som gynnar elevers kunskapsutveckling behover tas tillvara i stérre utstrackning. Skolan har
att organisera sa kallade larande samtal dar larare har en dialog om hur man pa béasta satt kan
bidra till elevers larande och utveckling. Utifran egna erfarenheter i vardagsarbetet skapas
forutsattningar till att fordjupa det egna larandet. Pa sa satt utvarderas dven den egna

verksamheten. Vi kan lara oss vad som &r verksamhetens utvecklingsomraden genom att
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studera och upptécka monster i skolans resultat. Nar larare rattar samma fel om och om igen

sager det nagot om den kvalité av undervisning som erbjudits (Wiliam, 2010).

Jag ser att vi i allt hogre grad behdver fokusera pa den larande miljo vi erbjuder elever och
vilka forutsattningar skolan skapar for att deras kunskapsutveckling ska bli sa gynnsam som
mojligt. Det pedagogiska ledarskapet i klassrummet ar darfor en viktig forutséattning. Flera
forskare har pekat pa vikten av ett stodjande klimat i klassrummet dar just lararens formaga
att leda larande &r centralt for elevers kunskapsbildning (Landau, 2009; Nordenbo et al., 2008;
Low, 2011). En god undervisning préglas av att lraren anvénder varierande, utmanande och
inspirerande ansatser samt uppmuntrar eleverna att bli sjalvstandiga i sitt larande.
Framgangsrika pedagogoer underlattar larande och stimulerar till kreativitet och fanatsi
(Alexander, 2010). De flesta respondenter i denna studie menar att de erbjuder en
variationsrik undervisning. Nastan lika manga héavdar att undervisningen praglas av att elever
i behov av sarskilt stod far det. Detta &r intressant eftersom jag menar att en undervisning som
i bemarkelsen &r varierad ocksa forvantas mota mangfalden elevers behov for att underlatta
olika elevers olika larandestrategier. Ett fatal dock ur samma larargrupp beskriver sin
undervisning som tankemassigt utvecklande. Detta kan verka 6verraskande, da dven denna
beskrivning av undervisning &r i linje med individanpassad undervisning. En tdnkbar slutsats
man kan dra av detta ar att en framgangsrik undervisning dar hansyn tas till olika elevers olika

larandestrategier, mest verkar ta sig uttryck i att mer kompensera larandet &n att utmana det.

Utifran de resultat studien har gett har jag velat uppfatta processer av skolutveckling som
behover initieras inom verksamheten. Resultatet visar att det finns en stor samstdmmighet
mellan faktorer som utpekats som viktiga for elevers kunskapsutveckling och de
beskrivningar som anges kdnnetecknande for den egna undervisningen i de allra flesta fall.
Samstammigheten &r kons-, stadie- och aldersoverskridande. Larargrupperna pekar pa att de
tre viktigaste faktorerna for elevers kunskapsutveckling ar att ge feedback som har fokus pa
mojliga forbattringar, att undervisningen har ett tydligt syfte, samt att regelbundet félja upp

elevernas forstaelse av innehall.

Da utbildning och undervisning ska ska vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet
(SFS 2010:800) har skolan en utmaning i att inom ramen for det systematiska kvalitetsarbetet
finna strukturer och rutiner for att jamfora data fran det egna systematiska kvalitetsarbetet

med forskningsresultat om faktorer som paverkar elevers larande och studieresultat.
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(Hakansson, 2013). Det blir ocksa viktigt att knyta ihop det lokala utvecklingsarbetet till
forskning som fokuserar pa och bedémer vardet av olika utvecklingsstrategier. Min erfarenhet
av ndr systematiskt kvalitetsarbete blir som mest andamalsenligt &r nar olika nivaer i
verksamheten ar involverade och bidrar till analys och fortsatt utvecklingsarbete. Jag ser att
det ar en stor styrka nar syftet ar val forankrat ut i leden, bland saval pedagogisk personal,
elever som vardnadshavare, och nar forstaelsen for det som mats i t ex enkater &r relevant for
vardagsarbetet. Nar kdnnedom Over faktorer for god undervisning finns menar jag att nésta
steg blir just detta att satta ord pa den tysta kunskapen inom kollegiet genom att motivera
utvecklingsinsatser utifran en genomford analys med vetenskapliga fortecken. Hargreaves
(2003) uttrycker med tydlighet att larare som undervisar sina elever genom “trial end error”,

alltsa lar sig genom att prova sig fram i sitt klassrum, &r en belastning for sina elever.

6.3 Avslutande diskussion

En verksamhet baserad pa vetenskaplig grund karaktéariseras av att forskning och praktik
pekar &t samma hall, att det rader en samstammighet mellan det forskningen skriver fram som
framgangsrika faktorer ocksa ar det som praktiseras i klassrummet. Det &r i detta
sammanhang som ocka den beprovade erfarenheten far sin plats. Det gar inte att hantera
larande situationer enbart genom teoretisk kunskap. Det ar viktigt att larare ges forutsattningar
att motas i didaktiska och pedagogiska samtal kring larande. L&rare ska ges mojlighet att
introduceras i yrket med stod av savél skolledning som erfarna kollegor kring uppdraget. For
att undvika att varje enskild larare tvingas uppfinna hjulet sjalv, ska nya idéer prévas fram av
kollegor genom diskussion, for att sedan skrivas fram och systematiseras for att kunna foras
vidare (Minten, 2013).

Pa ett omrade galler inte samstammigheten inom lararkollektivet. Undersékningen visar en
markant skillnad mellan larare med fa ar i yrket respektive manga ar i yrket nar det géller
beskrivningen av hur man anvander sig av formativ bedémning i det egna
undervisningsarbetet. Larare med mer an 15 ar i yrket anger i hog utstrackning att man
anvander sig av formativ bedémning, medan larare med farre ar i yrket i liten utstrackning
anger detta. Jag ser ett fortsatt utvecklingsarbete for verksamheten i att hitta tydligare former
och rutiner for kollegiala samtal dar erfarenheter av yrkespraktik delas inom lararkollegiet.

Om skolan kan skapa forutsattningar for att en beprévad erfarenhet ska pragla verksamheten
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och inte karaktiriseras av ett “gdrande” utan reflektion, kan arbetet bli framgangsrikt for bade
larare och elev. Min understkning visar att larare med en yrkeserfarenhet farre an 16 ar,
liksom dvriga med fler ar i yrket, har kdinnedom om den formativa bedomningens betydelse
men att de yngre mojligen inte har verktygen for hur det praktiseras klassrummet. Har ser jag
att skolan bedver ga in och starka med kompetensutvecklingsinsatser om innebdrden av
bedomning for larande och pa vilka satt lararen kan arbeta formativt. Aven Hattie (2012)
framhaller betydelsen av att kollegor analyserar och utvarderar sin undervisning tillsammans.
| manga skolor finns idag en 6ppenhet och ett kollegialt larande. Hattie vill ta det ett steg

langre och presenterar vikten av langsiktighet, systematik och fokus i det kollegiala samtalet.

Alltfor ofta kanske vi i skolan staller var tilltro till att forbattringsarbete tar fart om adekvat
kompetensutveckling sétts in. Det finns en forhoppning om att 6kar kompetensen inom
verksamheten sker utveckling. Riktigt sa enkelt ar det inte. Timperley (2011) visar att effekten
av kompetensutveckling i de flesta fall slutar just hos lararen. Lararens fardigheter och
yrkespraktik forandras i ringa omfattning. Timperley menar att ska skolan na alla elever
behdver lararna anvanda fler metoder och arbeta annorlunda. Ska en effektiv
kompetensutveckling uppnas behover lararen bl a vardera sin egen undervisning i relation till
elevernas resultat. Larare behdver manga tillfallen i trygg och utmanande miljo for att ta till
sig ny information, stalla den i relation till sina erfarenheter och forsta den pa ett nytt satt for
att gora skillnad i yrkespraktiken. Tillsammans med kollegor blir larandeprocessen mer

effektiv &n den egna tiden for kompetensutveckling.

6.4 Framtida forskning

Min studies resultat visar pa larares egen uppfattning om god undervisning och hur denna
bedrivs i den egna yrkespraktiken. Som redogjorts fér i metoddiskussionen finns en rad
aspekter att vaga in som paverkar det resultat som framkommit, och som ar vérda att
reflektera dver for undersdkningens trovardighet som helhet. | en framtida forskning kan en
mer kvalitativ metod ge fler och andra resultat om forskaren véljer att undersoka vad som
egentligen sker i klassrummet. Har kan observationer med kompletterande intervjuer ge
vetenskapliga resultat. | en jamforelse med larares egen uppfattning om fenomen och
forskarens observationer av verkligheten kan eventuella monster identifieras kring

samstammighet och samband. Ytterligare ett intressant omrade att utforska ar elevers
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uppfattning om undervisning och viktiga faktorer som bidrar till deras kunskapsutveckling
samt stélla det i relation till lararens uppfattning eller andra vetenskapliga resultat kring
framgangsrik undervisning. Min erfarenhet &r att elevperspektivet pa skola och uthildning har
fatt en storre efterfragan de senaste aren. Vi har under manga ar haft utvarderingar av resultat
bade nationellt och internationellt men pa senare ar har intresset i skolan 6kat for att mer veta
om elevers upplevelser av undervisning, sociala relationer och andra paverkansfaktorer pa
larandet. For att fa en bredare forstaelse for elevers skolsituation kan fler metoder anvéndas
som komplement till analyser av data och enkéter, t ex deltagande observationer och

intervjuer.
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Bilaga
Enkatens fragestallningar

1. Kon

o Man

o Kvinna
2. Alder
o 20-30 ar
O 31-40 ar
o 41-50 ar
o 51-60 ar
© 60 ar +
3. Hur lange har du arbetat som larare?
o 0-5ar

o 6-10 ar
o 11-15 ar
0 16-20 ar
© 20 ar +

4. 1 vilken arskurs har du din huvudsakliga undervisning?

o ak 1-3
o &k 4-6

o &k 7-9
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5. Har du lararexamen?
o) ja
O nej

6. Om ja, har du lararlegitimation i nagot/nagra av de amnen du
undervisar i?

O ja
O nej

7. Vilka tre faktorer anser du viktigast att ta hansyn till i
undervisningen avseende elevernas kunskapsutveckling?

O Undervisningen har ett tydligt syfte

o Undervisningen ar valplanerad

o Att aterkomma kontinuerligt till malen for undervisningen
o Att regelbundet folja upp att eleverna forstar innehallet

O Att underlétta olika elevers olika larandestrategier

O Att skapa Overblick och sammanhang

o Att ge feedback som har fokus pa mojliga forbattringar

Kommentarer:

8. Vilka tre beskrivningar anser du ar mest kannetecknande for
din undervisning?

O Jag genomfor en genomtankt lektionsstart och ett genomtankt avslut.

O Jag presenterar aktiviteterna som ska ske under lektionen och syftet med
dessa.

O Jag genomfor en vélstrukturerad lektion.
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O Jag ger lektionen ett logiskt flode dar uppgifter tydligt hor ihop med inledande
genomgangar och kunskapsmal.

o Jag anger malen for lektionen

o Jag forklarar hur enskilda moment och uppgifter hér ihop med lektionens
overgripande kunskapsmal eller inledande genomgang

o Jag kontrollerar att eleverna forstatt genom att sammanfatta olika moment.

o Jag staller utvecklande fragor for att fa en bild av elevernas forstaelse
O Jag ser till att under lektionen ar tankemassigt utvecklande

o Jag ser till att elever i behov av stod under lektionen far det
O Jag varierar undervisningen

O Jag ger tydliga beskrivningar, forklaringar och sammanfattningar.

O Jag satter in lektionen i ett storre sammanhang, gor en koppling till tidigare
lektioner eller till andra &mnesomraden

© Jag anvander mig av formativ beddmning under lektionen

O Jag ger eleverna tillfélle att reflektera 6ver undervisningen och sitt larande i
forhallande till kunskapskraven

Kommentarer:
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