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Sammanfattning

Inledning

I den senaste PISA-studien 2012 framkom det att elevers lasforstaelse 1 Sverige kontinuerligt
sjunkit sedan den forsta studien 2000. Studien handlar om ldsprocesser och underséker hur
elever anvéinder sig av ldsstrategier (Skolverket 2012, ss. 3, 4, 106-107). I Léroplan for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Skolverket 2011, s. 223) framgér det
att elever ska fa chans att utveckla en kommunikativ formdaga dér de lér sig olika ldsstrategier
for att forstd och tolka texter. Enligt forskning &r textsamtal ett sétt att arbeta med ldsfostéelse
genom att anvianda sig av olika strategier.

Syfte och frdagestdllningar
Syftet med denna studie dr att ta reda pd hur ndgra ldrare ser pad textsamtal i deras
undervisning.

¢ Vilka mojligheter for textsamtal med sig?
e Vilka svérigheter for textsamtal med sig?
* Vad gor lararna for att stotta eleverna i textsamtalet?

Metod
Denna studie genomfordes med ostrukturerade intervjuer som metodval. Sammanlagt
intervjuades sex stycken larare som dr verksamma i arskurs F-3.

Resultat

I resultatet framgar det vilka faktorer som ldrarna finner som mdjligheter och svérigheter med
textsamtal, hur ett bra respektive daligt textsamtal kan se ut samt hur de stottar eleverna. En
mojlighet framfor allt &r att eleverna kan ldra av varandra samt att de fér ldra sig olika
strategier. Mjligheter dr ocksa att textsamtalen kan vara @mnesodverskridande och behandlar
olika texttyper. Svérigheter som framkommer &r att texter kan Overanalyseras samt att
anviandning av figurer for strategier kan overdrivas. En annan svérighet r att inkludera alla
samt att vara tillrackligt forberedd. Vissa strategier som anvinds inom textsamtal ses dven
som en svarighet. Ytterligare en svarighet ér tiden. Eleverna stottas genom modellering av de
strategier som anvinds for att utveckla ldsforstdelsen. De stottas dven genom olika
grupperingar dir exempelvis svaga ldsare hamnar med goda ldsare.
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Forord
Jag vill inleda denna uppsats med att tacka foljande personer som stittat mig pa vagen.

Linnéa Almroth
Tack for att du funnits dir och stottat genom arbetet med uppsatsen. Utan dig hade det varit
svérare att genomfOra uppsatsen.

Magnus Levinsson
Tack for din handledning genom arbetet. Din stdttning, forslag och idéer har hjélpt en lang
vig 1 processen.

Lararna
Ett stort tack till de larare som stéllt upp pd intervjuer och svarat pd fragor, utan er hade inte
arbetet gatt att genomfora.



1. INLEDNING

Nér PISA-undersokning av elevers lidsforstdelse genomfordes 2012 framkom det att elevers
lasforstaelse kontinuerligt har sjunkit sedan den forsta studien ar 2000. Sverige &r det land dér
lasforstaelsen forsamrats mest bland de deltagande ldnderna. Studien handlar om lidsprocesser,
hur ldsaren tar sig an texter och studien undersdker bland annat hur elever anvinder sig av
olika lasstrategier (Skolverket 2012, ss. 3, 4, 106-107). Ett mél 1 kursplanen for svenska
(Skolverket 2011, ss. 223-224) dr att elever ska ges chans att ldra sig olika l4sstrategier for hur
de kan forstd och tolka texter. En mojlighet att utveckla formagan i1 att bearbeta texter
tillsammans med andra ska dven ges. Att kunna kommunicera och formulera sig 4r en stor del
1 undervisningen.

Kursplanen fokuserar mycket pa att eleverna ska fa chans att utveckla en kommunikativ
formaga. Enligt forskning och undervisning vi tagit del av pd hogskolan &r ett sétt att arbeta
med sin lasforstaelse att anvianda sig av textsamtal kring texter som ldses i skolan. Dessa
textsamtal sker i1 helklass, halvklass eller mindre grupper. I ett textsamtal anvénds olika
strategier. I denna studie framkommer tre olika strategier. Questioning the Author ir en av
dessa teorier dér syftet dr att ldsaren ifrdgasétter forfattaren (McKeown, Beck & Worthy 1993,
ss. 561-562). Strategin Reciprocal Teaching innebir att eleverna anvénder fyra aktiviteter
under samtalet som innebir att de fir sammanfatta, stilla fragor, klargora och forutspé texten
(Palinscar & Brown 1984, s. 120-121). Den sista strategin dr Inferenstrdning som innebér att

som lasare ldser man mellan och bortom raderna i en text for att forsta vad forfattaren menar
(Reichenberg 2014b, ss. 61-62).

I denna studie vill jag undersoka vad verksamma lérare ser som mdjligheter och svarigheter
med textsamtal. Jag vill dven ta reda pd vad de anvinder for stottning i sin undervisning for
att eleverna ska utvecklas.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie ar att ta reda pd hur ndgra lirare ser pad textsamtal i deras
undervisning.

¢ Vilka mojligheter for textsamtal med sig?
¢ Vilka svérigheter {or textsamtal med sig?
* Vad gor lararna for att stotta eleverna 1 textsamtalet?



2. BAKGRUND

I detta kapitel presenteras bakgrunden for denna studie. Under den forsta rubriken Textsamtal
i skolan beskrivs bakgrund for textsamtal. Under den andra rubriken Tidigare forskning
beskrivs den tidigare forskningen for denna studie.

2.1 Textsamtal i skolan

I detta avsnitt presenteras bakgrund for textsamtal. Avsnittet har fem underrubriker. Under
den forsta underrubriken PISA-studien 2012 beskrivs PISA-studiens resultat. Under Beldgg
frdan ldroplanen for textsamtal skildras syfte och mal frin ldroplanen for textsamtal. Under A#¢
vara en aktiv Ildsare framstills vad en aktiv ldsare dr. Under Ldsning och textsamtalet lyfts
information om textsamtalet och under Olika strategier inom textsamtalet bendmns olika
strategier som anvinds under textsamtal.

2.1.1 PISA-studien 2012

2012 genomfordes en PISA-undersokning pa bland annat 15-4riga elevers ldsforstaelse. PISA,
Programme for International Assessment, jamfor internationell kvalitet, likvardighet och
effektivitet hos utbildningssystem 1 manga linder. Genom prov och enkéter undersoks elevers
attityder till och formagor 1 exempelvis lasforstdelse. Resultaten 1 ldsforstdelse har
kontinuerligt sjunkit sedan den forsta PISA-studien ar 2000. Bland de deltagande landerna har
resultaten forsdmrats mest 1 Sverige. Syftet med PISA dr att undersoka om elever fatt
tillrackligt med kunskap for framtiden. Begreppet reading literacy anvinds inom PISA men 1
de svenska rapporterna anvinds begreppet ldsforstaelse. Utdver hur elever kan avkoda ord och
tolka innehall innefattar unders6kningen dven hur eleverna skapar forstaelse for texten genom
att exempelvis anvdnda sig av olika ldsstrategier. En huvuddimension inom PISA-studien
handlar om ladsprocesser vilket syftar pa hur ldsaren tar sig an texter genom exempelvis hur de
soker och hidmtar information 1 en text och hur de tolkar det lista och reflekterar over
innehallet 1 relation till egen erfarenhet (Skolverket 2012, ss. 3, 4, 106-107 ). PISA-resultaten
kan kopplas till anvindning av textsamtal i den svenska skolan eftersom samtalet 4r en
lasprocess dir eleverna i samspel tolkar ldsta texter och anvédnder sig av olika ldsstrategier.

2.1.2 Belagg fran laroplanen for textsamtal

I Léaroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Skolverket 2011, ss.223-224)
beskrivs att syftet med svenskundervisningen &r att eleverna ska fa mojlighet till att utveckla
formigan med att bearbeta texter enskilt och tillsammans med andra. Eleverna ska ges chans
att utveckla sina formagor att formulera sig och kommunicera i tal samt att l4sa och analysera
olika typer av texter. Undervisningen ska dven bidra till en mojlighet att utveckla kunskaper
om hur de kan formulera egna asikter och tankar. Ett av de centrala innehallen i kursplanen
for svenska dr att eleverna ska ges mdjligheter att ldra sig olika ldsstrategier for hur de kan
forsta och tolka olika texter. Genom textsamtal far eleverna arbeta med dessa formagor och
mal eftersom de arbetar med texter i samspel med varandra. Genom textsamtal ges
mojligheten till att ldra sig olika ldsstrategier. Eleverna far kommunicera om innehallet vilket
ger mojlighet till exempelvis att delge dsikter och tankar.



2.1.3 Att vara en aktiv lasare

Reichenberg (2014b, ss. 56-61) skriver att som ldsare kan man vara passiv ldsare beroende pa
olika orsaker som exempelvis koncentrationssvarigheter eller svarigheter att ldsa texter av
langre sort. Elever med dessa svarigheter kan ha svart att rikta tankar, uppmaérksamhet och
kinslor mot uppgifter. Passiv ldsning kan delvis bero pa att de séllan ldser. Ett annat begrepp
som lyfts dr bekvamlighetsldsare som innebédr att man som ldsare l4ser en text som haller sig
inom den komfortnivdn man har. Som ldsare utmanar man sig inte med en text som erbjuder
ett ldsmotstand. En text 1 en bok som foljer samma monster erbjuder ingen utveckling inom
lasningen. En text bor ligga pd grinsen till sin formaga for att ens 1dsformaga ska f4 mojlighet
att utvecklas. En god ldsare behover inte forstd allt de ldser men de har 16sningar till hur de
ska gi tillviga for att forstd genom att anvédnda sig av olika ldsstrategier. En god ldsare vet att
for att de ska kunna forstd en text behover de anstringa sig. Lasaren dr dven medveten om att
den kan behova inferera vilket betyder att de exempelvis ldser mellan raderna. En aktiv 1dsare
forutspdr vad som ska komma 1 texten samt 4r medveten om att det bakom varje text finns en
forfattare som ldsaren kan ifragasitta om fragetecken uppstir. Att vara en aktiv ldsare kan
kopplas till textsamtal genom att eleverna i samspel med varandra far trdna pa att bli aktiva
lasare genom de strategier de ldr sig.

2.1.4 Lasning och textsamtalet

Chambers (2014, ss. 21, 23, 135-140) menar att genom ldsning far ménniskan en reaktion som
skapar en Onskan att samtala om boken. Det finns tvé typer av samtal om bdcker. Det ena ar
det samtalet som sker mellan exempelvis véinner, det informella vardagspratet. Det andra ér
det mer formella och strukturerade boksamtalet. Ett strukturerat boksamtal sker 1 klassrummet
genom diskussioner. Ett samtal far ldsaren att fundera och prata om det lista. Det i sin tur
vicker en medvetenhet om vad som sker med ldsaren under tiden och ldsarens vérldsbild
dndras. Vidare anser forfattaren att ett samtal har tre ingredienser. En av dessa ingredienser &r
att utbyta entusiasm med varandra. Nir ldsare utbyter entusiasm delar de med sig av de
upplevelser ldsningen har gett, vad ldsaren gillade respektive inte gillade 1 texten. Den andra
ingrediensen dr att ldsaren utbyter fragor kring texten, exempelvis nagot den uppfattar som
svért 1 texten som ldsaren inte forstr. Problemet kan 16sas gemensamt 1 samtalet. Det tredje
steget dr att utbyta kopplingar och uppticka monster i texten. Kopplingar kan vara text-till-
sjdlv, text-till-virlden och text-till-text kopplingar som bygger pd minnen fran vért eget liv
och forforstaelse.

2.1.5 Olika strategier inom textsamtalet

Det finns olika strategier att anvidnda sig av inom textsamtal. I det har avsnittet beskrivs
Reciprocal Teaching (RT), Questioning the Author (QtA) och inferenstrdining (IT). Dessa
strategier framkommer i den tidigare forskningen.

Reciprocal Teaching

I Palinscar och Browns (1984, ss. 120-121, 123) studie beskriver de strategin Reciprocal
Teaching, RT. RT har fyra aktiviteter som anvénds under samtalet till texten: att sammanfatta,
stilla fragor, klargora och att forutspa. Nir en elev anvinder sig av dessa fyra aktiviteter
aktiverar eleven sin forforstaelse som ér relevant for texten. De fyra aktiviteterna 1 strategin
kan oka elevers forstaelse. Anvénds strategin pa ratt sitt dr den forstéelsefrdmjande och dven
forstaelsegranskande. Genom att elever stéller fragor som klargor, tolkar texten och forutspér
kan deras forstdelse forbattras. Eleverna fir dven chans genom denna strategi att granska den
egna forstdelsen. Forfattarna menar dven att eleverna lar sig strategin 1 samspel med varandra
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innan de far anvinda sig av den individuellt eftersom det sociala samspelet stodjer den
individuella insatsen. De ldr frdn exempelvis ldraren som ldr ut en modell. Oczkus (2010, s.
29) skriver att RT ldrs ut via stottning. Liraren modellerar hur strategierna fungerar.
Modellering och stottning &r betydelsefulla steg inom RT. Inom RT liknas de fyra
aktiviteterna med olika figurer och karaktirer vilket dr en stottning for eleverna. Westlund
(2012, s. 79) har forsvenskat Oczkus elevvinliga figurer av de fyra aktiviteterna till
Spagumman Julia som forutspar, Nicke Nyfiken som stéller frdgor, Froken Detektiv som
klargér och Cowboy-Jim med lasso som sammanfattar.

Questioning the Author

McKeown, Beck och Worthy (1993, ss. 561-562) beskriver i sin studie att Questioning the
Author, QtA, ar en strategi dar eleverna ges mojlighet sitta sig in i texten och fora en dialog
med fOrfattaren som skrivit texten. Syftet med strategin dr att ifrdgasétta forfattaren av texten.
En forfattare ar ofullkomlig, alla bocker ér inte vélskrivna. Forfattaren kan missa att skriva
delar i en text. Genom QtA skuldbeldggs inte eleverna om de inte forstir pa grund av att fokus
flyttas till forfattaren. Fragor som exempelvis ”Vad forsoker forfattaren sdga dig?”, ”Varfor
skriver forfattaren det?” och “Ar det skrivet tydligt?” anvinds och eleverna far forsdka leta
svar. Eleverna far samtala om vad de tror att forfattaren vill formedla.

Inferenstrining

En strategi att anvénda sig av under textsamtal dr inferenstraning. Reichenberg (2014b, ss. 61-
62) skriver att som ldsare behdover man gora inferenser for att forstd en text. Att inferera
betyder att man som ldsare ldser mellan raderna och bortom raderna. For att forstd vad
forfattaren menar men kanske inte ndmner 1 texten anvinder man som ldsare ledtrddar frén
texten som kopplas till forforstdelsen om dmnet 1 texten. Forforstelsen hos ldsaren ar viktigt
nér den ska inferera.

2.2 Tidigare forskning

I den hidr delen behandlas tidigare forskning inom omradet textsamtal. Mojligheter och
svarigheter med textsamtalet lyfts utifran forskningen. I de studier som utgdr den tidigare
forskningen ndmns undervisningsmetoder och strategier som QtA (Questioning the Author),
RT (Reciprocal Teaching) och IT (Inferenstrdning) som anvidnds inom textsamtal
(Reichenberg 2005, 2014a, Reichenberg & Emanuelsson 2014, Hallesson 2015).

2.2.1 Mojligheter med textsamtalet

Textsamtalet kan beroende pa hur det genomfors fora med sig en rad mojligheter. 1 tidigare
forskning uppmérksammas ett flertal olika textsamtalsmodeller som har visat sig vara positiva
for eleverna. I Reichenberg (2005) studie far eleverna arbeta med strategin QtA. Genom
denna strategi stills fragor till forfattaren vilket gor att en eventuell ’skuldfraga” flyttas dver
till forfattaren istéllet for eleverna, vilket gor att eleven inte skuldbeldggs ifall den inte forstér
nagot.

Genom textsamtal far eleverna ldra sig en rad olika strategier som ger eleverna en chans att
Oka deras lasforstaelse. Eleverna 1 Reichenbergs (2005) studie uttrycker sjdlva att de ansag att
deras lasforstaelse 0kade genom textsamtal och QtA. Genom att samtala om texten kénde
eleverna att de utvecklades och samtidigt blev undervisningen roligare. I Reichenberg och
Emanuelsson (2014) studie hjdlpte RT och QtA eleverna att utveckla deras lasforstaelse vilket
Reichenberg (2014a) &dven konstaterar 1 sin studie didr elever med ndgon sorts



utvecklingsstorning fick okad lasforstdelse genom bade RT och IT. Dessa strategier hjélpte
aven eleverna till 6kad lyssningsférmaga och begreppsforstaelse.

Genom textsamtal ansig sig eleverna 1 Reichenbergs (2005) studie att de fick chans att skapa
mening av innehallet 1 texten tillsammans med de andra eleverna i gruppen. Forfattaren
uppmaédrksammar vidare att bade goda och svaga lidsare kan hjilpa varandra. Lérarna 1 studien
upplevde dven att de tystare eleverna fick chans att uttrycka sig genom textsamtal. Stittning
4r en annan mojlighet som textsamtal for med sig i undervisningen. Aven Visén (2015)
bevisar 1 sin studie att ldrarna anvinder sig av stottning for eleverna 1 form av exempelvis
hoglidsning for att stodja exempelvis de elever som &r svaga ldsare. Lararna 1 studien beréttar
att det dr viktigt att vara forberedd for textsamtalen. Genom forberedelser kan textsamtalen
laggas upp sa de ar stéttande for eleverna.

Textsamtal kan dven bidra till att elever far chans att utveckla en béttre begreppsforméga. Néar
eleverna undervisades 1 de strategier som anvénds inom textsamtal bendmns strategierna med
deras riktiga begrepp vilket stodjer och utvecklar eleverna samtidigt som
lasforstielsestrategierna blir synliggjorda (Reichenberg 2014a; Reichenberg & Emanuelsson
2014; Varga 2013). Aven Visén (2015) uppmirksammar i sin studie att liraren fir mojlighet
att utveckla ett facksprék hos eleverna. Hallesson (2015) visar i sin studie att en ldrare stottar
sina elever med oklarheter genom att formulera om och fortydliga exempelvis textinnehall
och uppgiftsfragor. Dock ger ldraren oftast sjilv svaret sa eleven sjdlv inte far dra en slutsats
vilket 1 sin tur blir ett hinder for elevens utveckling.

Genom textsamtal kan ldraren dessutom fa struktur pd sin undervisning. Detta sker genom
strukturerade samtal (Reichenberg 2005). Reichenberg (2014a) uppmérksammar 1 en annan
studie att strukturen i textsamtal &dr viktig for elever med nagon sorts utvecklingsstorning. I
detta fall kan strukturen vara viktigare in exempelvis sjilva strategierna RT och IT. Aven
Reichenberg och Emanuelsson (2014) visar 1 sin studie att lararledda strukturerade samtal &r
en mojlighet for att 6ka elevers lasforstielse inom bdde RT och QtA. En annan mojlighet ar
dven att lararna far forklara och modellera 1 undervisningen. Varga (2013) tar ocksd upp
fordelen med att larare far modellera l4sstrategier for eleverna vilket ger stod 1 att identifiera
och tillimpa strategierna.

Textsamtal kan anvindas med andra texttyper dn skonlitteratur vilket Varga (2015) ndmner
som mojlighet med att textsamtal. Lararen kan anvinda sig av textsamtal kring andra genrer
och texttyper.

Sammanfattningsvis visar tidigare forskning pa att det finns en rad mojligheter med
textsamtal 1 klassrummet. Att samtala om texten som ldsts kan utveckla elevernas
begreppskunskaper och lasforstdelseformaga. Eleverna far lara sig lasforstdelsestrategier av
lararen som modellerar hur de fungerar for eleverna. Textsamtal kan anvindas med fordel for
bade goda och svaga ldsare och fungerar vil for elever med ndgon utvecklingsstorning. I
textsamtalet kan de tystare eleverna fa talutrymme. Det kan &dven bidra till en mer strukturerad
undervisning, ibland &r strukturen viktigare dn sjdlva strategin som anvénds. Studier visar
dessutom att textsamtal kan anvdndas med fordel inom fler genrer och texttyper &n
skonlitteratur och det dr viktigt att som ldrare vara forberedd for att kunna stotta elever.



2.2.2 Svarigheter med textsamtalet

P4 lararniva kan ett textsamtal innebdra en del svérigheter. En svarighet med textsamtal &r
tiden. De ldrare som deltar i Reichenbergs (2005) studie menar att tiden ofta dr en orsak till att
det dr svart att hélla 1 textsamtal. En ldrare 1 studien tycker att det &r svart att fa tid till att
hjilpa de eleverna som inte ndr resultaten 1 exempelvis svenska nir det kommer till att ldsa
texter och forstd. En annan ldrare 1 studien anser dock att tidsbrist inte far vara en ursikt utan
anser att som lidrare maste man ta den tid det tar for att ens elever ska bli aktiva ldsare. Det
framkommer 1 studien att 1drarna anser att det lirarstyrda klassrummet dr mer tidseffektivt.

En svéarighet med textsamtal kan ocksd vara att ldrare inte anser sig vara tillrickligt
forberedda for denna typ av undervisning. I Viséns (2015) studie menar ldrarna som deltar att
forberedelser for textsamtalet &r viktigt. Kénslan av att dra eleverna nagonstans de inte vet
vart kan framkomma om samtalet inte ar tillrackligt forberett beréttar en larare 1 studien.

Att stélla rétt sorts fragor 1 textsamtal kan vara en svarighet. Fel sorts fragor kan orsaka att
textsamtalet inte utvecklas. Visén (2015) framstiller 1 sin studie att inom textrorlighet stiller
lararna isolerade fragor vilket innebér att fragorna inte foljs upp av foljdfragor. Detta leder 1
sin tur till svar som r isolerade och inte utvecklas. Aven Hallesson (2015) nimner i sin studie
att fragor som far samtalet att bli som ett forhor framkommer under ett av samtalen. Ett samtal
som berdr ytan av texten kan bli ett kontrollerande samtal dir ldraren kontrollerar vad
eleverna last istdllet for att stotta deras forstaelse. Ett samtal som berdr ytan kan orsaka att
vissa begrepps bortfaller och att bara enstaka lyfts. Forskaren menar att den sortens samtal
inte dr stottande for lasningen.

Sammanfattningsvis kan det konstateras att det finns en del svarigheter med att anvédnda sig
av textsamtal. Dels kan tiden orsaka svarigheter genom att det tar tid att hjilpa elever och att
textsamtal tar tid. En annan svérighet kan vara att som ldrare att forbereda sig. Att stélla ratt
sorts fragor i textsamtalet kan ocksd vara en svarighet. Genom att stélla fel sorts fragor
utvecklar inte textsamtalet forstaelse utan det kan ta formen som ett forhor av elevernas
kunskaper till texten de ldst. Genom fel sorts frdgor stottar inte textsamtalet eleverna 1 deras
utveckling.



3. TEORETISK RAM

I detta kapitel presenteras studiens utgéngspunkt i det sociokulturella perspektivet och
begreppet scaffolding beskrivs. Dess relevans till studien lyfts i det sista avsnittet.

3.1 Det sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet dr grundat av den ryske filosofen och pedagogen Lev
Semenovich Vygotskij. Vygotskij intresserade sig for maénniskans utveckling ur ett
sociokulturellt och ett biologiskt perspektiv. Ur dessa perspektiv ville han faststdlla hur de
fungerade gemensamt. Det sociokulturella perspektivet handlar om hur ménniskor
approprierar, alltsa hur de tar till sig, kunskap. I det sociokulturella perspektivet framkommer
tre centrala begrepp: mediering, appropriering och den proximala utvecklingszonen.
Mediering innebdr att verktyg och redskaps anvinds for att ménniskan ska forstd sin omvarld.
Appropriering dr ett begrepp som anvédnds for att forstd och beskriva ldrande. Spriket &r
ménniskans viktigaste redskap och det dr genom kommunikation i1 samspel med andra
manniskor som vi uttrycker oss. Ménniskan utvecklas stindigt. Ett centralt begrepp inom det
sociokulturella perspektivet dr den proximala utvecklingszonen. Det innebér att nir vi lart oss
en fardighet eller ett begrepp s& befinner vi oss néra nésta zon for att beméstra nagot nytt, ny
kunskap inom riackhéll. Genom att befinna sig med nagon i den proximala utvecklingszonen,
exempelvis en kamrat eller lirare, kan en elev exempelvis fi vigledning till nésta
utvecklingszon (Sdljo 2012, ss. 185-187, 189, 192-194). Samspelet mellan lirare och elev ser
Vygotskij (2001, s. 254) som ett viktigt moment. Genom en inlédrningsprocess utvecklas det
samhdllsvetenskapliga begreppet. Det sker genom ett systematiskt samspel mellan eleven och
lararen dar elevens hogre psykologiska funktioner utvecklas genom ldraren. De kunskaper
lararen besitter fors over till eleven genom samspelet vilket &r centralt i inldrningsprocessen.
Hér nedan presenteras begreppet scaffolding.

3.2 Begreppet scaffolding

Begreppet scaffolding kallas pa svenska: stéllning eller stottning. Léraren forser dess elever
med stottning. Den mer kunnige bygger en stillning som den ldrande kan ta hjilp av for att ta
sig vidare. En elev dr exempelvis mer beroende av stdd av en ldrare inledningsvis. Ju langre
den ldrande tar sig i en process desto mindre stod behdver den. Scaffolding kan kopplas till
det sociokulturella perspektivet eftersom att det bygger pa larande och samspel genom att den
larande kan appropriera kunskaper fran en annan person 1 ndsta utvecklingszon. Léraren ska
dock inte gi sd langt som att ta dver arbetet och 16sa problem &t eleverna. Jerome Bruner
forde fram begreppet (Séljo 2012, s. 194). Bruner (1970, ss. 46, 58, 102-103, 105) menar att
lararen har en roll som hjidlpmedel for eleverna 1 undervisningsprocessen. For att en ldrare ska
kunna formedla kunskap ar det viktigt att ldraren sjdlv forstdr kunskaperna som ska
formedlas. For de mindre barnen ar ldraren en forebild samtidigt som ldraren formedlar
kunskaper. Genom att anvénda sig av olika hjdlpmedel som hjdlper eleverna att utvidga deras
erfarenheter har lararen som uppgift att formedla kunskaper. For att skapa intresse for ett
amne hos eleverna ér det bra om ldraren kan fa eleverna att se att den kunskap de lart sig kan
anvédndas 1 fler situationer dn den situation didr de larde sig kunskapen. Elever kan forsta
begrepp genom att de studeras med hjdlp av material som eleverna kan hantera.
Fortséttningsvis anvinds begreppet stottning.



3.3 Relevans for studien

I denna studie &r den teoretiska utgangspunkten det sociokulturella perspektivet och begreppet
scaffolding. Syftet ar att ta reda pd hur nigra ldrare ser péd textsamtal i deras undervisning.
Fréagestéllningen behandlar vad ldrarna ser for mojligheter eller svarigheter med textsamtal
och vad de ger sina elever for stéttning. Det sociokulturella perspektivet dr relevant for denna
studie eftersom textsamtal dr en undervisningsform som innebdr att elever oftast arbetar
gemensamt med sina kamrater och ldrare. Den proximala utvecklingszonen &r en grund inom
det sociokulturella perspektivet och den proximala utvecklingszonen kraver det sociala
samspelet. Vygotskijs teorier om den proximala utvecklingszonen med sociala samspel finns
att hitta i dagens skola. Ett textsamtal sker i samspel med varandra. Att stotta elever grundar
sig 1 det sociokulturella perspektivet och &r relevant for denna studie eftersom man kan fa syn
pa hur ldraren stottar eleverna pa olika sétt 1 textsamtalet. Som den tidigare forskningen och
bakgrunden visar pd modellerar ldraren hur de olika strategierna fungerar for eleverna och
bygger stod for eleverna. I tidigare studier dér textsamtal anvdnds har begreppet stottning
anvénts framgéngsrikt.



4. METOD

I det hir avsnittet presenteras och motiveras den metod som anvints till studien, ndmligen den
kvalitativa metoden. Urval och genomforande forklaras samt de forskningsetiska principerna
som tagits hiansyn till beskrivs. Begreppen validitet och reliabilitet presenteras 1 forhallande
till denna studie. Avslutningsvis behandlas hur resultaten har bearbetats och analyserats.

4.1 Kvalitativa metoder

Syftet med denna studie ar att ta reda pd hur ndgra liarare ser pa textsamtal i deras
undervisning. Denna inriktning goér den kvalitativa undersokningsmetoden intervju till en
passande metod. Genom till exempelvis en enkédt kan inte samma djup fas 1 svaren eftersom
jag som forskare inte kan stélla foljdfragor. En kvalitativ studie dr en studie som riktar sig mot
subjektiva upplevelser dir malet med studien ar att forstd ndgonting (Lekken 1995, s. 30).
Kvalitativ forskning innebér att en forskare med hjdlp av “orddata” beskriver verkligheten.
Orddata kan vara inspelningar av intervjuer som i sin tur analyseras (Fejes & Thornberg 2009,
ss. 18-19).

Genom intervju kan jag fa mojlighet att ndrma mig respondenternas perspektiv eftersom
intervjuer kan ge djupare svar dir jag som intervjuare kan stilla foljdfragor nar svar behover
utvecklas. En intervju innebér att intervjuaren stiller frdgor till en respondent som i sin tur
svarar pa frdgorna. Genom intervju som metod kan insikt i en annan ménniskas inre
verklighet nas. Det finns olika typer av intervjuer och i denna undersokning anvédnds en
ostrukturerad intervju. En ostrukturerad intervju 4r en intervju dér frdgor inte kommer 1 en
viss ordning samt att fragorna inte &r utformade 1 forvdg. Med den sorts intervju kan forskaren
fanga kérnan 1 det tema som undersoks. Det viktigaste dr att fa kunskap om den referensram
respondenten har. Under den ostrukturerade intervjun méste den som intervjuar lyssna aktivt
(Leokken 1995, s. 94, 97-98). Jag anser att en ostrukturerad intervju &r ratt metod for denna
studie eftersom tillfdllet blir mer av ett samtal dar fragorna foljer samtalet och mojlighet till
foljdfragor kan bli enklare. Lantz (2013, s. 21) beskriver en intervju som ett samspel mellan
tva personer som har olika roller, den ene fragar och den andre svarar. Respondenten deltar
frivilligt 1 en intervju. Intervjuns kommunikation ar det som skapar grunden for analys.

4.1.1 Urvalsgrupp

I den hidr undersokningen var det relevant att respondenterna dr verksamma ldrare inom
grundskolan, helst forskoleklass upp till trean, som anvidnder sig av textsamtal i deras
undervisning. Via kontakter pA VFU-platser valdes ldrare ut for intervju. Sex stycken ldrare
valdes ut som respondenter eftersom jag efterstrdvar en viss variation bland respondenternas
uppfattningar for att f4 tag pd kvalitativa utsagor. Urvalet av respondenter kallas for
bekvémlighetsurval vilket Bryman (2011, ss. 194-195) beskriver dr nér en forskare anvénder
sig av personer for urval som vid tillfdllet finns tillgdngliga. Bekvdmlighetsurval kan vara
positivt for forskaren eftersom det kan skapa en utgangspunkt for en fortsatt forskning. En
kort presentation av de ldrare som intervjuats 1 studien kommer nedan for att ge en kortfattad
overblick av deras utbildningar.

Klara har en grundskoleutbildning for matematik, NO och engelska i arskurs 1-7. Det innebér
aven att hon dr behorig 1 alla @&mnen upp till arskurs 4. Klara har dven kompletterat s hon é&r
behodrig 1 matematik till arskurs 9. Sara ér en utbildad F-6 ldrare dir hon har utbildning inom
svenska, NO, SO, matematik och teknik. Marie har en utbildning inom lek, rorelse, idrott och
hilsa med matematik, svenska och dven en specialpedagogiksdel i som var tre och ett halvt ar
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lang. Hon har dven F-6 och fritids inbakat 1 sin utbildning. Lisa har utbildning i svenska for de
tidiga aldrarna. Hon har 60 podng svenska samt att hon har lidst 30 podng matematik och 30
podng SO. Ann har lagstadieldrarutbildningen som hon gick frdn 1987-89 med inriktning
matematik och NO 1 arskurs 1-6 samt idrott 1 samma d&rskurser. Linnéa har en trearig
forskolldrarutbildning samt en pabyggnadsutbildning pd tva &r for grundldrare sa hon é&r
behorig 1 fler &mnen upp till arskurs 6.

4.1.2 Genomforande av intervjuer

Insamlingen av data till detta arbete har skett via ostrukturerade samtal ddr verksamma lérare
intervjuats. Eftersom jag aldrig genomfort ett ostrukturerat samtal tidigare fanns fragor kring
de olika samtalsimnena utskrivna ifall samtalet skulle stanna upp. Den intervjuguide jag
anvinde inneholl forbestimda samtalsdmnen eller ingangar till samtal som eleven, ldraren
sjalv, svarigheter med textsamtal, mojligheter med textsamtal, stottning till textsamtal, bra
respektive daligt textsamtal, texttyper och dmnen samt strategier (se bilaga 1). Grunden till
intervjuguiden skapades tillsammans med 6vriga deltagare 1 handledningsgruppen och min
handledare. Utifran grunden bearbetades guiden ytterligare till de &mnen som lyfts ovan.
Guiden fungerade som stdd under intervjun genom att jag hade de &mnen jag ville frdga om
nedskrivna som en tankekarta. Utifall att det ostrukturerade samtalet inte skulle fungera hade
jag skrivit ned nédgra fragor till varje &mne jag kunde stélla (se bilaga 2). Det slutade med 1 de
forsta tre intervjuerna var semiostrukturerade eftersom jag anvinde mig mer av frdgorna jag
skrivit ned pa grund av osdkerhet. Under de tre sista anvinde jag mig inte av frdgorna utan
endast intervjuguiden. De tre fOrsta intervjuerna gav lika mycket empiri som de tre sista
intervjuerna. Empirin paverkades inte av anvdndandet av intervjufrdgorna utan det var endast
min egen sdkerhet for intervju som paverkades. Min forsta intervju genomfordes som en
pilotstudie dir jag testade att genomfora ett ostrukturerat samtal. Genom pilotstudien dndrades
nagra fragor for att skapa mer djup i svaren eftersom de tidigare frigorna inte gav djupa svar
om svarigheter med textsamtal. Med de nya frdgorna fick respondenterna beskriva mer hur
situationer kan se ut. Bryman (2011, ss. 258-259) lyfter att en pilotstudie brukar anvindas i
syfte av att sékerstélla hur de frdgor som skapats fungerar i praktiken. Leder inte fragorna
nagonvart kan de behdva formuleras om eller utvecklas.

Alla intervjuer genomfordes nér eleverna hade gatt hem for dagen med lérare 1 ett enskilt rum
dar intervjun kunde dga rum ostort. Intervjuerna genomfordes i rum dér vi satt pd stolar mitt
emot varandra. For att respondenterna skulle kénna sig bekvdma och avslappnade valde de
rummet dir intervjun genomfordes. Intervjuerna tog mellan 20-40 minuter att genomfora.
Efter samtycke spelades intervjuerna in med hjilp av mobiltelefon. Bryman (2011, s. 428)
lyfter att ndr en intervju genomfOrs dr det viktigt att spela in. Genom att spela in och
transkribera kan forskaren atervinda till kédllan for att inte géra omedvetna tolkningar av
respondenternas svar vilket 1 sin tur underléttar analysarbetet eftersom forskaren kan gé
igenom svaren flera génger.

De sex genomfdrda intervjuerna transkriberades i olika dokument. Att transkribera ar ett
tidskravande moment dar flera faktorer som exempelvis att man kan hora fel eller bli trott pa
att lyssna kan forekomma. Det kan i sin tur paverka att det blir fel med transkriberingarna
(Bryman 2011, s. 430). Transkriberingen genomfordes genom att intervjuerna lyssnades pa
fler gdnger for att det inte skulle bli fel med ndgot innehall.
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4.2 Validitet och reliabilitet

Lantz (2013, s. 15) skriver att begreppen validitet och reliabilitet anvinds for att beskriva
intervjuns vérde. De resultat en intervju ger maste kunna anvéndas. Eftersom denna studie ér
baserad pa intervjuer ar det viktigt att den haller hog kvalité pa validitet. Thornberg och Fejes
(2015, ss. 257-258) beskriver begreppet validitet med betydelsen giltighet. Inom forskning
anvinds begreppet for att beskriva kvalitet och om forskningen undersoker det syftet pekar
pa. En pilotstudie kan exempelvis anvéndas for att sdkra giltighet. I denna studie anvindes en
pilotstudie som tidigare ndmnts 1 form av den forsta intervjun for att bidra till validitet pé
intervjufragorna. Samtal 1 handledningsgruppen har bidragit till béttre intervjufrdgor som
svarat mot studiens syfte. Thornberg och Fejes (2015, ss. 257-258) skildrar ett flertal fragor
som berdr resultatet, analysen och insamlingen av data som kan hjilpa med att sdkerstélla
giltighet. En friga som kan stéllas dr “Framkommer det tydligt vilka som &r resultatets
centrala aspekter?”. Ger frdgorna negativa svar har inte unders6kningen lyckats med det
forskaren avsdg med sin studie.

For studiens reliabilitet spelades intervjuerna in och transkriberades. Intervjuerna lyssnades pé
ett flertal gdnger sa att ingen information missades. Under studiens gang har reflektioner 6ver
metodval, tillvigagangssitt, den teoretiska utgangspunkten dgt rum. Detta har skett delvis
tillsammans med handledare och Ovriga medlemmar 1 handledningsgruppen samt
sjalvstandigt. Den teoretiska utgdngspunkten har dndrats tvd ganger. Fran borjan utgick den
frin det sociokulturella perspektivet men é&ndrades till fenomenografi eftersom vi i
handledargruppen diskuterade att fenomenografin skulle fungera for att analysera resultatet.
Den teoretiska utgdngspunkten dndrades ater tillbaka till det sociokulturella perspektivet 1
samrad med handledare eftersom vi ansag att det fungerade bést till studien. Thornberg och
Fejes (2015, s. 257) lyfter att en viktig del i1 kvalitativ forskning &r att aterkommande
reflektera over exempelvis metodval, tillvigagangssitt, teoretiska utgangspunkter och egna
varderingar for att studien ska vara tillforlitlig.

4.3 Etik

De deltagande respondenterna fick E-post med information om intervjuerna och beslutet om
att inte skicka ut ett missivbrev togs eftersom respondenterna var bekanta och medvetna om
min studie. De respondenter som deltog blev informerade om de etiska regler som géller 1
vetenskapliga sammanhang. Respondenterna dr avidentifierade i studien vilket innebdr att
personuppgifter och namn pa respondenterna inte finns med (Hermerén 2011, s.68). I studien
har respondenterna tilldelats fingerade namn, dels for att underlétta for lasaren men dven for
att sdkerstdlla att respondenterna forblir avidentifierade. Informationskravet samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet har tagits hinsyn till 1 studien.
Informationskravet innebar att syftet med studien meddelades till respondenterna.
Respondenterna deltog frivilligt och fick avbryta nir de ville. Samtyckeskravet innebar att
respondenterna viljer sjdlva om de vill eller inte vill delta. Konfidentialitetskravet innebar att
uppgifter om respondenterna gavs konfidentialitet och obehdriga har ingen mojlighet att ta del
av uppgifterna. Nyttjandekravet innebar att det endast dr for forskningsmal som uppgifter om
personer anvinds (Vetenskapsrddet 2002, ss. 7-14). Respondenterna meddelades om de etiska
reglerna 1 borjan av intervjuerna muntligt utifall att de skulle ha fragor.
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4.4 Analys och bearbetning

Transkriberingsarbetet av intervjuerna paborjades efter att den sista intervjun genomforts. I
arbetet med att transkribera lyssnades de genomforda intervjuerna igenom flera ganger for att
inget viktigt skulle missas. Flera génger ldstes sedan transkriptionerna samtidigt som
uppfattningar och begrepp markerades. En datareduktion genomfordes vilket Lantz (2013, s.
145) forklarar innebér att de relevanta data for studiens syfte och for den fortsatt analysen
valdes ut av forskaren samtidigt som irrelevant data valdes bort. De begrepp och
uppfattningar som framkom 1 intervjuerna som jag ansag viktiga i relation till studiens syfte
och fragor plockades ut for att sedan kategoriseras in 1 omrdden som datan berdrde.
Exempelvis pd omraden &r mojligheter och svérigheter med textsamtal och stottning. Lantz
(2013, s. 148) lyfter att innehallet blir mer 6verskidligt med en kategorisering.

Det sociokulturella perspektivet har anvints 1 en vidare analys av resultaten. Framfor allt har
begreppet scaffolding anvénts 1 diskussionen for att fi syn pd hur ldrarna 1 studien stottar
eleverna pa olika sitt 1 textsamtalet och for att pa sé vis ocksd kunna jamfora mot den tidigare
forskning som uppmairksammar betydelsen av stottning. Det sociokulturella perspektivet har
jamforts med resultaten frin de intervjuer som genomforts. Det sociokulturella perspektivet
handlar om ldrande i samspel darfor har resultatdelen analyserats ur detta perspektiv. Jag har
letat efter hur respondenterna ldr ur ett sociokulturellt perspektiv och hur de sjdlva ser att de
formedlar undervisningen ur detta perspektiv.
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5. RESULTAT

De resultat som framkommit under intervjuerna presenteras i det hir avsnittet. Resultatet ar
grupperat 1 fyra stycken underrubriker som svarar mot studiens forskningsfragor. Den forsta
underrubriken ar Mojligheter med textsamtal, sedan kommer Svarigheter med textsamtal,
darefter kommer Hur kan ett bra respektive ddligt textsamtal se ut? Den sista underrubriken
ar Stottning inom textsamtalen.

5.1 Mojligheter med textsamtal

Detta avsnitt beskriver mdjligheter frdn resultatet och dr uppdelat 1 tre underkategorier. Den
forsta ar Eleverna ldr av varandra, den andra ar Formedling av ldsstrategier och den sista dr
Textsamtal anvinds for olika dmnen och texttyper.

5.1.1 Eleverna lar av varandra

Under intervjuerna framkom det att alla sex ldrarna ser textsamtal som en mojlighet eftersom
eleverna far chans att ldra fran varandra. Ann sdger att for det mesta nidr de arbetar med
textsamtal sa arbetar de gemensamt eller i mindre grupper. Eftersom det finns elever i klassen
som har vissa svarigheter ser hon alltid till att det finns ndgon i gruppen som isafall kan lésa.
Aven Marie och Lisa arbetar med hela grupper, eleverna arbetar inte med textsamtal sjilva.
Sara bedriver ocksé sina textsamtal 1 klassen sa de far arbeta gemensamt. Sara uttrycker att de
ar bra eftersom eleverna hjilper varandra. De som inte forstar eller har svart for ndgot far
hjélp av sina kamrater. Aven Klara anviinder sig av textsamtal gemensamt med alla eleverna
eller 1 mindre grupper, men de arbetar tillsammans. De skriver dven gemensamma texter
utifran samtalen.

En del barn ser ju de sakerna och andra ser ju det inte. Sa da fir de visa varandra. (Linnéa)

Linnéa menar att genom textsamtalen kan eleverna fé chans att 1ira av varandra vilket hon ser
som en fordel. Vissa elever ser saker som inte andra ser vilket gor att de hjdlper varandra i de
gemensamma samtalen. Vidare ndmner Linnéa att hade eleverna gjort det sjdlvstindigt hade
eleverna inte kunnat visa varandra vad de ser 1 texterna.

5.1.2 Formedling av lasstrategier

En mdgjlighet till bra samtal & om de olika strategierna introduceras en &t géngen. De
anvéander sig av de olika ldsstrategierna som dr baserade pa RT men dven av IT, att ldsa pa,
mellan och bortom raderna. Det &r viktigt att ldsstrategierna bendmns med de riktiga
begreppen. Lararna papekar att strategierna anvinds under textens gang, men att det fungerar
bast med en strategi t gangen for att det inte ska bli rorigt.

Jag borjar med spdgumman. Att titta pd boken. Vad ar det hér for slags bok? Och vad kan vi se
pa titeln? Vad kan vi se pa... ah! Vem forfattaren ar. Att man ldser baksidan och ja, tittar pa
bilder och sédir. Och sedan ocksa under textens géng. Och sa blir ju mycket detektiven att man
forklarar ord och svara fraser och sédar. (Linnéa)

Lérarna uttrycker att de anvinder sig mest om spagumman som r strategin att forutspa. Att
klargdra ar dven en vélanvind strategi eftersom texterna alltid innehéller ord eleverna finner
svéra.
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5.1.3 Textsamtal anvands for olika amnen och texttyper

I samtliga intervjuer uttryckte ldrarna att textsamtalen anvénds for olika &mnen och texttyper.
Linnéa lyfter att hon anvidnder textsamtal inom flera texttyper som exempelvis dikter dir de
da samtalar mycket om hur dikter kan vara uppbyggda. Flera av de andra ldrarna lyfter ocksa
att ndr det kommer till textsamtal inom olika texttyper handlar det mycket om att samtala om
hur de ar uppbyggda och vad som kénnetecknar den typen av texter. Det ger en mdjlighet till
att samtala om just texters uppbyggnad och kinnetecken. Ann beréttar att hon anviander sig av
textsamtal mycket inom matematikundervisningen. Tre av de sex ldrarna gér Léaslyftet och
delger att genom Laéslyftet har de borjat anvinda textsamtal inom olika texttyper och i fler
amnen. Klara sdger att textsamtalen ska in 1 alla &mnen, att det passar eftersom det dyker upp
ord elever inte fOrstér.

For oftast man ldser en NO-text eller SO-text i historia eller ndgonting s& dyker det upp ord
som eleverna inte forstar. Och da dr ju han framme och maste ta reda p& vad orden betyder.
(Klara)

Klara menar att inom olika texttyper som NO- och SO-texter sa anvédnds strategin att klargora
mest. Att forutspa anvéinds dven for att samtala om vad de tror att det kan vara for att forutspé
vad det kan vara fOr sorts text genom exempelvis att hora titeln.

5.2 Svarigheter med textsamtalet

Detta avsnitt beskriver svérigheter fran resultatet och ar uppdelat i fem underkategorier. Den
forsta ar Textsamtal kan 6veranvindas, den andra ar Svart att inkludera alla elever och den
tredje ar Det dr svart att vara forberedd. Den fjarde underkategorin dr Svart att gd pd djupet
och den sista dr Textsamtalet tar tid.

5.2.1 Textsamtal kan overanvandas

En svérighet framfor ndgra av de intervjuade lararna dr att det inte far bli sé att alla texter
Overanalyseras och hackas sonder. Linnéa uttrycker att man inte ska behdva stanna upp och
fundera och reflektera hela tiden utan att man bara maste fa ldsa for att det ska vara roligt att
lasa. Ann sdger samma sak, att man inte fir hacka sonder allt man laser.

Ibland tinker jag sdhdr att man maéste njuta av texter ocksd. Eh... som en liksom bara
upplevelse. S& man inte bara tinker att det alltid &r ett samtal kring det du ldser eller jobbar
kring. Utan att man kanske hittar ritt sammanhang d& man gor det lite mer. S& att det finns
bade och. (Ann)

Utdver att Overarbeta texter framgar det dven att strategierna kan Overarbetas. Linnéa lyfter
dven att anvindningen av figurerna for de olika strategierna inte far dverdrivas. Det féar inte
bli en plojgrej. Det ar viktigt att lyfta de riktiga begreppen eftersom elever kan ta ord bildligt
och tro att en spagumma kommer hoppande. Man fér inte fastna vid figurerna utan ldra
eleverna att man har de som hjilp for att forsta strategierna. Lisa héller med och sdger att man
inte fr bli for fast vid gubbarna.

Det jag kan se ar att man blir for fast vid de hédr gubbarna. Ehm... att det till slut inte handlar
om ldsstrategier ldngre utan att det bara handlar om nigra gubbar som de fokuserar pa. (Lisa)

Genom att Overarbeta textsamtal menar lararna att ldslusten hos eleverna kan forsvinna.
Njutningen av att ldsa behdver kvarstd. Att Gverarbeta anvdndandet av figurerna kan ocksé
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skapa en svérighet eftersom eleverna kan ta det bildligt. De riktiga begreppen dr viktiga att
lara eleverna med hjdlp av figurerna som stod.

5.2.2 Svart att inkludera alla elever

En svarighet flera av ldrarna ser med textsamtal ar att fa alla elever att sdga nagot. Klara siager
att 1 borjan tyckte hennes elever att det var jobbigt att dela med sig av sina tankar men att det
fortfarande forekommer tillfdllen da elever inte vill sdga nagot. Sara uttrycker att vissa elever
med spraksvérigheter kan vara langsammare &n de andra som bara skriker ut och att det &r
svart att fa dem att prata. Ibland ar deras tankeprocess sé lang. Men det dr hon som ldrare som
maste arbeta med att de eleverna som inte sdger ndgot far ndgot sagt i klassrummet. Hon
uttrycker att det ibland hade behovts en extra resurs sa att de eleverna kunde 3 sitta 1 mindre
grupp och ha ett eget textsamtal men att skolan inte har rad till det.

Vi har ju haft no hands up. Att man tar ett namn, att man liksom inte maste visa hir och nu att
jag ricker upp handen for jag kan det hir. Utan hér drar ndgon ens namn eller att man har en
talsten. S& att nir man far stenen dr det min tur si att man inte bara kastar ut sig. For det ar
svart. For ndr man har elever som har latt for att bara kasta ur sig svaren d& backar de hér
barnen som inte vagar siga nagonting. (Marie)

Marie uttrycker ocksa att det ar svart att fa alla att prata och véga dela sina tankar. De elever
som inte alltid vagar blir hindrade av att vissa elever kastar ur sig svaren.

5.2.3 Det ar svart att vara forberedd

Négra av lararna berittar att en svarighet 1 att ibland inte vara tillrdckligt forberedd for ett
textsamtal. En anledning kan vara att det dr ett svart dmne eller en svar text att halla
textsamtal 1. Louise lyfter exempelvis att det inte blir bra samtal om man inte férberett sig
sjilv eller eleverna for det. Aven Ann menar pi att det dr svért att halla ett bra textsamtal om
hon inte forberett sig tillrickligt. Ar det svara uppgifter tycker hon att det #r svart att
forbereda sig.

Sa jag tanker att det kan ocksa ha en inverkan i det att nir man sjdlv dr mer befdst med det da
kommer jag tror jag... kommer det bli littare for barnen. S det handlar mycket om ens egen
forberedelse och hur man liksom och att det ar viktigt att vara forberedd for samtalet och att
man har lést texterna noga innan sjilv. (Ann)

Hon berittar att det hént ett flertal ganger 1 undervisningen dé samtalen inte gétt bra, speciellt
vissa uppgifter fran Lislyftet. Ménga av de uppgifter 1 Lislyftet dr svara eftersom de handlar
om sddant hon inte kdnner sig hemma i. Méinga saker &r svéra att diskutera med yngre barn
som exempelvis invandring, makt och genus. D4 &r det viktigt att forbereda sig vél vilket Ann
uttrycker dr svart.

5.2.4 Svart att ga pa djupet

En annan svérighet som de alla uttrycker ar att i eleverna att gé pa djupet nér de ldser och gor
inferenser, alltsd att ldsa mellan och bortom raderna. Eleverna har litt for att 14sa pd raderna
eftersom svaret stdr i texten men att ldsa mellan och bortom &r svért. Ann uttrycker att det &r
svért att ldsa mellan raderna eftersom det kridvs resonemang och sammanhang kring texten
frdn elevernas héll. Att skapa inre bilder dr d&ven ndgot som Sara uttrycker att hennes elever
har svart for.
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Déremot sa har vi elever som har svért att fa inre bilder. De séger att jag ser ingenting. Och...
det jag har forstétt dr att jag maste forklara for barnen att... eh... hur man skapar inre bilder.
Du méste ga tillbaka till saker som du upplevt sjilv. Eh... det hir egen erfarenhet. (Sara)

I resultatet framgér att ett flertal elever har svart med de inre bilderna eftersom de kanske inte
har den forforstaelsen som behdvs for den text samtalet handlar om. Sara berdttade att det
oftast drabbar de elever med svarigheter.

5.2.5 Textsamtalet tar tid

Flera av de intervjuade ldrarna uttrycker att en annan svérighet ar tiden. Ett textsamtal tar tid
och det ar inte alla elever som klarar av att sitta linge. Vissa elever kan dven behova langre tid
an andra 1 en tankeprocess under textsamtal medan vissa elever ropar svaret rakt ut. Sara séger
att det dr svart att fa vissa elever att svara pd grund av att de behdver ldngre tankeprocess én
de andra eleverna. D4 hinner de andra eleverna ropa ut svaret innan de hunnit tdnka fardigt.

Om barn till exempel har svért for att lyssna och sitta still i en samling da &r ju det hér extra
svart for det krdver ju lite att man... sétter sig in i texterna. Eh och det finns ju barn som har
jattesvart for det. Och da blir ju det en svérighet for dem. (Ann)

Klara, Marie, Lisa och Ann lyfter att textsamtal kan bli en svérighet for de elever som har
svart att sitta stilla. For de elever som inte orkar sitta still blir det svart eftersom de kanske inte
orkar delta under hela samtalet. Ett samtal tar en ldngre tid att genomfora. Det framgar att det
ibland kunde underlittat med extra resurser i klassrummet. D& kan de elever som behover
lamna samtalet eller ha kortare samtal {4 hjdlp av den extra resursen.

5.3 Hur kan ett bra respektive daligt textsamtal se ut?

Tre ldrare delger att ett bra textsamtal dr nér alla elever deltar 1 samtalet. Ann sédger att ett bra
och intressant samtal hon hade var nir hon tillsammans med eleverna jamforde tre olika texter
om elefanter. En text var mer barnvénlig, ndgon mittemellan och den sista en svérare text.
Samtalet skedde gemensamt vilket de alla lyfter &r bra i ett textsamtal. Sara lyfter att ett bra
textsamtal skulle kunna vara ett som eleverna leder sjdlva i klassen dér ldraren finns med som
stdd. Eleverna skulle dven kunna hélla textsamtal for andra klasser sd de leder samtalet. Klara
lyfter att ett bra samtal dr nér alla elever hinger med 1 samtalet och delger av sina tankar. Det
idealiska samtalet sdger hon skulle vara dér alla deltar, har tankar, tycker och tinker, och dér
alla eleverna dr intresserade. I det samtalet har man en text som engagerar. Linnéa delger att
hon tycker att ett bra textsamtal dr dér alla eleverna forstar innehallet av texten.

Ett bra textsamtal dr vél till exempel att man ldser ett avsnitt i en bok och det 4r ndgonting...
alltsd om man tinker pa den Edward Tulane sé ar det vildigt mycket underliggande betydelse i
den boken. Att vad tror ni hinde nu egentligen? Det kan till exempel vara, det ar ett avsnitt dér,
det hiander en massa grejer men man forstir egentligen mellan raderna att kaninen drommer
det. Ett bra textsamtal med den boken d& dr ju om barnen forstar s utan att jag sdger det.
(Linnéa)

Ett daligt samtal delger Linnéa kan vara ett samtal dér hon far férsoka krysta fram ndgot. Det
kan vara en situation ddr hon inser att det var lingesedan hon undervisade i exempelvis
faktatexter s& gor hon en lektion 1 textsamtal med det. Men det landar kanske inte sd vil hos
eleverna eftersom hon inte byggt upp sd& mycket innan eftersom det handlar mycket om
elevernas forforstielse. Slidngs ett textsamtal in pé det séttet dr varken eleverna eller ldraren

17



sjdlv forberedd och da blir det inte bra. Sen menar hon att ett textsamtal som exempelvis ar
frdn En ldsande klass kanske inte alltid blir s bra om man tar ndgon annans koncept rakt av.

Ett mindre bra textsamtal... ja men det kanske mer har nér klimatet inte ar sé tillatande. Att
man inte fir sdga ritt eller fel, alltsa fel. Nar det blir... styrt pa det sdttet. Att de inte vagar,
tdnka och tycka. DA &r, det blir nog ett daligt textsamtal. Ehm... ja. (Klara)

Klara menar pa att ett mindre bra textsamtal dr ndr det inte dr ett tillitande klimat 1
klassrummet. Det dr viktigt att ldrare och elever bidrar till tryggt klassrumsklimat. De alla
beréttar ocksa att ett mindre bra textsamtal dr ndr man som ldrare inte far med alla elever pé
tdget. Sara lyfter att ett ddligt textsamtal dr ndr en ldrare matar elever med fragor och svar. Det
ar inte givande for varken elever eller lérare.

5.4 Stottning inom textsamtalen

Detta avsnitt beskriver den stottning som framkommer i resultatet och ar uppdelat 1 tva
underkategorier. Den forsta dr Vertikal stottning som beskriver ’larare-elev”’-stottning och den
andra ar Horisontell stottning som beskriver “elev-elev’-stottning.

5.4.1 Vertikal stottning

Samtliga ldrare berdttar att de modellerar de olika strategierna for eleverna under varje
textsamtal for att tydliggora hur de anvéinder sig av strategin. Sara lyfter exempelvis att hon
forsoker modellera hur hon ténker kring texten ndr hon anvinder sig av ndgon strategi. Hon
visar eleverna hur hon sjilv anviinder sig av strategin. Aven Ann visar hur hon anvinder sig
av de olika strategierna nir hon har smd modell-lektioner kring varje strategi.

Men det &r ju inte alltid det blir s& utan det dr ju det som man har kommit fram till med
lasforstaelsestrategierna att vi vi maste ju faktiskt visa dem. Och vi maste ju, det ar darfor vi
ska ha, vi ska modellera och visa hur man ska gora for att 1dsa texter. Och ibland kan barnen
visa varandra om du kan ha tur. Och ibland sa blir det ju du som far visa dem. (Linnéa)

Linnéa beskriver vikten av att modellera for eleverna for att de ska forstd hur strategierna
anvinds. En stottning for de elever som har svart att sitta still nimner exempelvis Klara ar att
man behdver vara tva vuxna i klassrummet sa att en kan ga med den elev som inte kan delta
langre.

For de eleverna behover ju ocksa textsamtal men de behdver kortare, de behdver ha ett litet
minitextsamtal pd den nivan de orkar. Kanske man kan dela redan fran borjan sa att man inte
behdver utsétta eleven for att den ska misslyckas och vara kvar. Det tror jag, det dr vél ett sant
hinder. (Klara)

Att ha en extra resurs i klassrummet menar Klara och dven nagra av de andra ldrarna hade
varit en fordel. Dels kan den extra resursen gad med de elever som inte klarar att delta linge.
Den extra resursen kan dven anvidndas for att ha ett kortare, mindre samtal med en mindre
grupp elever som inte klarar att sitta langre.

5.4.2 Horisontell stottning

Flera ldarare ndmner att de har olika sorters grupperingar for att stotta de elever som behover
pa grund av exempelvis spraksvarigheter. Dock uttrycker Sara och Ann att fler resurser skulle
underléttat niar det kommer till de elever som inte klarar av att sitta lange, men de forsoker sé
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gott de kan inkludera eleverna. Linnéa lyfter att hon later sina elever ha sma textsamtal i
lasgrupper kring deras ldsldxa. Sara genomfor de flesta av sina textsamtal 1 halvklass och hon
har @ven delat upp elever efter lasforméiga dér de sitter 1 mindre grupper dir hon och en till
lirare kan g& mellan grupperna. Aven Klara liter sina elever arbeta i mindre grupper. Ann
berittar att hon ordnar upp grupper, eleverna far aldrig vélja, och hon ordnar grupperna sa att
de svaga ldsarna dr tillsammans med de goda ldsarna for att {4 stottning.

Ja om jag tinker d& s& nummer ett kan ju vara det att det mesta bygger pa att jag ldser texten
till exempel eller att skulle det vara sa att man ska ldsa den sjélva att man kanske sitter i en
grupp och att det finns barn da som ér lite starkare 14sare och att de da inte behover ldsa. (Ann)

5.5 Sammanfattning av resultatet

Sammanfattningsvis visar resultatet pa en del mgjligheter men dven en del svarigheter med
textsamtal. Mgjligheter med textsamtal kan vara att eleverna lir av varandra 1 samspel och att
lasstrategier formedlas fran ldraren. En annan mojlighet som framkommer &dr dven att
textsamtal kan ske dmnesdverskridande samt med olika texttyper. De svérigheter som
framkommer 1 resultatet &r att textsamtal kan 6veranviandas och texter kan da Gveranalyseras
och hackas sonder. Det kan vara svért att inkludera alla elever med tanke pé att vissa har
langre tankeprocess dn andra. Ldrarna uttrycker att det blir en svarighet om de inte &r
tillrackligt forberedda for textsamtalen men det &r dven svart att gd pa djupet genom att gora
inferenser. Textsamtalet tar tid vilket kan exempelvis vara en svarighet for elever som har
svart att sitta still lange. Tre larare uttrycker att ett bra textsamtal &dr ett textsamtal dér alla
elever deltar 1 samtalet men det kan dven vara ett dér eleverna haller 1 samtalet for exempelvis
andra. Ett daligt samtal dér ldraren forsoker krysta fram ett samtal eller dér klassrumsklimatet
inte dr tilldtande. Resultatet visar dven pa att vertikal stottning i form av att lararen modellerar
for eleverna. Horisontell stottning 1 form av grupperingar dér svaga ldsare kan fé stod av goda
lasare framkommer ocksa.
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6. DISKUSSION

I detta avsnitt bedrivs en diskussion av intervjuernas resultat i1 forhallande till den tidigare
forskning som bendmnts tidigare i studien. Den teoretiska utgdngspunkten behandlas dven i
forhallande till dessa. De resultat som visar mojligheter med textsamtal diskuteras forst.
Svérigheter med textsamtal diskuteras sedan och darefter diskuteras bra respektive daliga
textsamtal. Dérefter fors en diskussion kring stottning 1 textsamtal. Metod diskuteras dven 1 ett
avsnitt och slutligen beskrivs didaktiska konsekvenser.

6.1 Resultatdiskussion

Resultatdiskussionen framkommer under fyra rubriker som bygger pa foreliggande studies
forskningsfrdgor. Den forsta rubriken ar Mojligheter med textsamtal, den andra &r Svdrigheter
med textsamtal, den tredje rubriken ar Stottning under textsamtal och den sista rubriken &r
Slutsats. Under dessa rubriker diskuteras resultatet 1 ljuset av tidigare forskning och studiens
teoretiska utgdngspunkter. En slutsats behandlas dir ett forslag for fortsatt forskning beskrivs.

6.1.1 Mojligheter med textsamtal

I resultatet framgar det att alla sex ldrare ser textsamtal som en mdjlighet genom att eleverna
far ldra sig av varandra. Alla ldrare bedriver den mesta undervisningen med textsamtal 1
helklass, halvklass eller mindre grupper. De svagare eleverna kan fa hjdlp av de andra
eleverna. Detta kan relateras till tidigare forskning diar exempelvis Reichenberg (2005)
beskriver att elevernas chans att skapa mening och innehdll i1 texten dkas genom gemensamt
arbete. Att arbeta tillsammans och ldra 1 samspel kan kopplas till det sociokulturella
perspektivet som Vygotskij grundade. Att ldra i samspel med varandra innebir att det finns
nagon som befinner sig 1 ndsta zon for utveckling, eleverna far vigledning av nadgon 1 nista
zon vilket kan vara en kamrat eller deras lirare (Siljo 2012, ss. 185-187, 192-194). Aven
samspelet mellan elev och ldrare ar viktigt (Vygotskij 2001, s.254).

Samtliga ldrare anvinder sig av strategier i samtalen. De enas om att det d4r med fordel att
introducera en strategi t gangen. Lirarna anvénder exempelvis ldsfixarna, som ar baserade pa
RT aktiviteterna, och IT, att ldsa pd, mellan och bortom raderna. Som framgér 1 den tidigare
forskningen menar Reichenberg (2005, 2014a) samt Reichenberg och Emanuelsson (2014) att
en rad olika strategier kan hjédlpa elevernas lasforstaelse att 6ka. De elever som deltog i deras
studier uppfattade att deras lasforstaelse forbattrades. Genom att anvdnda sig av olika
strategier kan eleverna, som Reichenberg (2014b, ss. 56-61) beskriver, bli aktiva ldsare. De
olika strategierna bidrar med 16sningar pa hur eleverna kan gé tillviga med att forsti en text.
Som Oczkus (2010, s. 29) skildrar ldrs strategierna ut via stottning. Bruner (1970, ss. 46, 58,
102-103, 105) menar att ldraren har en viktig roll nir det géiller att tillhandahalla eleverna
olika hjdlpmedel. Léararen formedlar kunskap till de mindre barnen genom att anvinda sig av
hjalpmedel, som exempelvis strategier, for att utvidga elevernas kunskap. Som framgar 1
PISA-studien har elevers lasforstielse sjunkit de senaste aren. PISA-studien undersoker bland
annat hur elever kan anvénda sig av olika lasstrategier (Skolverket 2012, ss. 3, 4, 106-107).

Ytterligare en mojlighet som framgédr 1 resultatet &r att textsamtal kan anvindas
amnesoverskridande. Det gar ocksé att anvianda for olika texttyper. Nér ett textsamtal anvdnds
for andra texttyper kan det exempelvis vara for att samtala om textens uppbyggnad. Tre av
sex ldrare gar Laslyftet. De far genom Léslyftet anvdnda textsamtal for olika texttyper och
inom andra d&mnen vilket de kanske inte hade gjort annars. Varga (2015) foresprakar i1 sin
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studie att textsamtal kan anvdndas pa fler sitt och inte bara inom skonlitteratur. Genom
textsamtal om olika texttyper och genom att arbeta d&mnesdverskridande sker ldrandet 1
samspel. Jag anser att det kan kopplas till det sociokulturella perspektivet. Att samtala om
exempelvis en texts uppbyggnad skapar ett viktigt samspel mellan elev och lédrare vilket
Vygotskij (2001, s. 254) ansdg vara viktigt. Nir undervisningen handlar om en texttyps
uppbyggnad behdver eleverna stottning, vilket Bruner (1970, ss. 46, 58, 102-103, 105)
beskriver &r lararens roll att bidra med for att eleverna ska fa utveckla deras kunskaper.

6.1.2 Svarigheter med textsamtal

En svérighet som framkommer 4r tiden. Textsamtal tar tid och alla elever klarar inte av att
sitta linge. Vissa elever kan ropa svaret rakt ut medan andra behover ldngre tankeprocess. En
larare uttrycker att det dr svért att f4 de elever med langre tankeprocess att svara, de hinner
inte tdnka fardigt. Reichenberg (2005) hdvdar i sin studie att tid ofta &r en svérighet med
textsamtal. I studien menar en ldrare att det dr svart att fa tid till att hjélpa alla elever att né
resultat. Det framkommer dock att en annan ldrare 1 studien anser att tidsbrist inte far bli en
ursdkt utan det far ta den tid det tar. Det framkommer i1 hennes studie att det lararstyrda
klassrummet dr mer tidseffektivt. I LGR11 (Skolverket 2011, ss. 223-224) beskrivs det att
eleverna ska f4 en chans att utveckla sina formdgor att exempelvis formulera sig och
kommunicera i tal. De elever som exempelvis har lingre tankeprocess kan fa svérigheter med
att utveckla sina formagor med att formulera sig och kommunicera som undervisningen ska
ge mojlighet till.

Att inte vara tillrdckligt forberedd for att hilla textsamtal framkommer som en annan
svarighet. Tva anledningar som framkommer é&r att det ar ett svart &mne eller en svar text. En
larare lyfter att samtalet varken blir bra for eleverna eller ldrarna ifall ldraren inte &r
forberedd. En av ldrarna som deltar 1 Laslyftet antyder att det ingér svara uppgifter som hon
inte kdnner sig hemma 1 vilket orsakar att hon inte dr forberedd. Visén (2015) menar att
forberedelser for textsamtal &r viktigt. En ldrare 1 studien beskriver att det kinns som eleverna
dras at fel hall ndr hon inte forberett tillrackligt for ett textsamtal. Kidnslan beskrivs ocksé att
eleverna inte vet vart textsamtalet ska leda. I den teoretiska utgdngspunkten beskriver Bruner
(1970, ss. 102-103) att det ar viktigt att man som ldrare forstdr kunskaperna som ska
formedlas till eleverna. Jag tolkar det som att det dr viktigt att vara forberedd som lérare, att
det finns insikt och kunskap om det som ska léras ut.

Slutligen 4r en svarighet som framkommer att figurerna kan Overdrivas. Elever kan ta
figurerna bildligt vilket resulterar 1 att de inte lar sig de riktiga begreppen, som att forutspa,
klargora svérigheter, stilla frigor samt att sammanfatta, for strategierna. Resultatet kan bli att
eleverna inte fOrstar begreppens innebord ifall figurerna anvénds till Overdrift. Det
framkommer att lirarna forsoker liara eleverna de riktiga begreppen. Att anvinda figurerna
kan ses som en svarighet genom att de Overdrivs och eleverna inte utvecklar en
begreppsforméga kan de dven ses som en mojlighet. Anvinds figurerna tillsammans med
begreppen kan de yngre eleverna fa stottning for att utveckla begreppsforstdelsen. I den
tidigare forskningen lyfts begreppsformégan som en mdjlighet framfor en svdrighet.
Reichenberg (2014a), Reichenberg och Emanuelsson (2014) och Varga (2013, 2015)
beskriver att bendmning av strategier med riktiga begrepp stodjer och utvecklar eleverna. Som
larare synliggér man ldsforstielsestrategierna. Visén (2015) menar att ett facksprak hos
eleverna utvecklas genom att strategierna benidmns. Som det framkommer 1 intervjuerna anser
dven jag att det ar viktigt att bendmna strategierna vid dess riktiga begrepp. Da kan eleverna
utveckla en begreppsforstaelse. Jag anser dock att nér lararen kallar forutspa for spagumman
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varje ging sd ger detta inte eleverna en begreppsforstaelse. De kan ta det bildligt och
forestélla sig en figur som hoppar fram.

6.1.3 Stottning under textsamtal

Resultatet visar en vertikal stottning dér ldrarna modellerar for sina elever for att ge stottning
under textsamtalen. Genom att visa och modellera tydliggér de hur strategierna anvinds.
Reichenberg och Emanuelsson (2014) samt Varga (2013) beskriver 1 deras studier att
modellera och forklara dr en mojlighet och stottning 1 textsamtal. Néar en larare modellerar hur
lasstrategierna fungerar for eleverna fir de stod att identifiera och tilldmpa strategierna. Ett
mal fran laroplanen (Skolverket 2011, ss. 223-224) ar att elever ska ges mojlighet att 1dra sig
olika lasstrategier. Som Oczkus (2010, s. 29) menar ldrs strategier som RT ut via stéttning dér
lararen modellerar strategin. Att modellera dr alltsa vdrdefulla steg i undervisningen. Siljo
(2012, s. 185-187, 192-194) menar att genom stottning forser ldraren eleverna med
hjalpmedel att komma vidare. Enligt det sociokulturella perspektivet stottas elever genom att
lararen ger eleverna végledning att ta sig in 1 ndsta zon som ldraren befinner sig i.

En horisontell stottning framkommer ocksd i resultatet dédr elever grupperas for att stotta
varandra, exempelvis elever med spriksvarigheter. Genom olika grupperingar kan de svagare
lasarna fa stottning av de som &r goda ldsare. Fler resurser kunde underléttat denna stottning.
Reichenberg (2005) beskriver att genom textsamtal kan goda och svaga ldsare hjélpa
varandra. Visén (2015) menar ocksa i sin studie att exempel hoglisning kan stodja svaga
lasare. Genom att arbeta 1 samspel med varandra far de elever som behdver stottning som kan
kopplas till det sociokulturella perspektivet ddr de svaga ldsarna féar stottning av de goda
lasarna, de goda ldsarna befinner sig i nédsta zon (Sdljo 2012, ss. 185-187, 189, 192-194).

6.1.4 Slutsats

Denna studie visar pa att textsamtal for med sig en rad fordelar for elevers utveckling. Att
elever lar av varandra har framkommit i tidigare forskning vilket &ven belyses 1 denna studie
vilket kan kopplas till det sociokulturella perspektivet. Denna studie och tidigare forskning
bekriftar pa att textsamtal ger elever mdgjlighet till att utvecklas genom strategier- och
begreppsundervisning. Dock belyser denna studie pd att textsamtal inte bor dveranvindas.
Anvinds samtal om alla texter kan det orsaka till att elever inte finner ldsning som roligt utan
det blir mer en borda. Detta har inte framgétt 1 tidigare forskning. Daremot bekréftar bade den
tidigare forskningen och denna studie att det ar viktigt att elevernas begreppsforméga
utvecklas genom att de olika strategierna bendmns med dess riktiga begrepp. De olika
figurerna kan anvéndas for att fortydliga begreppen. Denna studie bidrar med att de larare
som deltagit berdttar att det dr svart att fa alla elever inkluderade i textsamtal vilket jag inte
funnit i den tidigare forskning jag last.

For framtida studier anser jag att det varit intressant att forska hur alla elever kan inkluderas 1
textsamtal. Det hade da varit intressant att intervjua bade ldrare och elever. Observationer
hade ocksa kunnat vara aktuellt. Nagra fragor som kan besvaras kan vara:

* Hur inkluderas elever som behover lidngre tid pa sig 1 samtalen?

* Hur inkluderas elever med spréksvarigheter?

* Hur kan ett textsamtal struktureras for att inkludera elever?

* Vilka redskap kan anvéndas for att underlétta textsamtalen?
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6.2 Metoddiskussion

Intervju som metod I denna studie har gett svar pé det syfte och den fragestillning studien har.
Syftet var att ta reda pa vad ndgra larares uppfattningar av svarigheter och mojligheter med
textsamtal och jag anser att jag fatt reda pa det genom att intervjua. Genom exempelvis
observationer eller enkiter skulle jag inte kunna fa samma djupa svar som intervjuerna gav.
Genom att intervjua kunde jag stilla foljdfragor och be respondenterna att utveckla svaren.
Varken enkit eller observation hade kunnat ge ett resultat dér ldrarna delger sina upplevelser.
Genom observation hade jag endast kunnat se hur textsamtalen gér till. Dock hade resultatet
kunnat bli djupare om studien genomforts under en lang period med exempelvis bade intervju
och observationer. Men for denna studie fungerade inte det eftersom den tiden inte fanns till
forfogande.

Genom att den fOrsta intervjun genomfordes som pilotstudie utvecklades och dndrades nigra
frdgor som anvéndes utifran att den ostrukturerade intervjun skulle stanna upp. Med tanke pa
osdkerhet att genomféra intervju blev en ostrukturerad intervju ritt metod eftersom det
underlédttade att folja samtalet. Hade en strukturerad intervju anvidnds hade det kanske
resulterat 1 att jag haft svérare att stilla foljdfragor. Kanske ocksa péd grund av att jag upplever
intervjuer som svért. Beslutet till en ostrukturerad intervju togs efter forslag och tips frdn min
handledare och de andra medlemmarna 1 handledningsgruppen. Den ostrukturerade intervjun
gav olika samtalsdmnen och riktningar vilket gav insikt i respondenternas olika uppfattningar.
Jag upplevde forst att intervjuerna gav mest resultat vad det géillde textsamtalets mojligheter
men efter analysen insag jag att jag fatt mer material kring svarigheter én jag trott. Att spela in
intervjuerna underléttade transkriberingen och analysen. Hade jag inte spelat in utan bara
antecknat hade jag missat mycket av det som sades under intervjuerna.

6.3 Didaktiska konsekvenser

Utifran denna studie tolkar jag att textsamtal for med sig bade mojligheter och svarigheter.
Det ar viktigt att som ldrare forbereda sin undervisning for att ge sina elever och sig sjalv bést
forutséttningar for att det ska vara givande och utvecklande textsamtal. Planeringstiden for sin
undervisning dr da viktig. Anvénds planeringstiden vil kan man som ldrare forbereda sig
tillrackligt for undervisningen. Tre av ldrarna som &r respondenter gar Laslyftet. Genom
Léaslyftet far de arbeta med olika textsamtal och olika texttyper. Genom att exempelvis gé
Léaslyftet far man som larare en kompetensutveckling. Pa hogskolan har vi fatt undervisning
om olika l4sforstaelsestrategier samt textsamtal. Som ldrare dr det viktigt att ledningen
erbjuder en kompetensutveckling for att folja med i1 utvecklingen eftersom det hela tiden
kommer ny forskning.

Begreppsforstielse dr viktigt for eleverna. Begreppsforstielse dr viktigt nér vissa elever kan
tolka saker bildligt. Anvinds strategin RT med exempelvis figurerna skulle dessa elever
kunna tro att en spdgumma hoppar fram. Att anvinda sig av figurerna kan underlitta for de
yngre barnen att forstd hur strategin fungerar men det dr viktigt att inte gldmma bort att
bendmna de begrepp figurerna stidr for. Modellering dr ocksd viktig ndr eleverna far
undervisning om dessa strategier men dven for undervisning 6ver huvud taget. Jag har upplevt
att modelleringen dr viktig under mina VFU-perioder nér jag haft textsamtal med eleverna.
Niér jag inte modellerat tillrackligt har eleverna haft svért {for att forsta vad de ska gora.

Avslutningsvis tror jag att textsamtal dr viktigt for att géra mina framtida elever till aktiva
lasare. Genom att ha textsamtal 1 klassen far eleverna ldra sig av varandra nér det géller att
tolka texter. Dock anser jag att textsamtal inte ska anvéndas till alla texter som ldses. Eleverna
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behover ldsa och ha hogldsning dér de bara far njuta av texten ocksa for att lasning inte ska bli
trakig.
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BILAGOR

Haér presenteras de bilagor som tillhor studien.
Bilaga 1 — Intervjuguide
Samtalsimnen

Eleven

Sig sjalv

Textsamtalet

Stottning

Amneséverskridande/texttyper

Strategier



Bilaga 2 - intervjufriagor

Elever

Hur anvinder sig eleverna av textsamtal?

Vad tycker eleverna ér svart med textsamtal?

Vad tycker eleverna ér bra med textsamtal?

For vilka elever blir textsamtal ett hinder for 1asfostaelsen?

Hur blir det ett hinder?

Vad har eleverna for stod vid exempelvis lds och skrivsvérigheter under textsamtal?
Hur jobbar du for att alla ska bli inkluderade 1 textsamtalet?

Kollegor

Hur anvénder sig dina kollegor av textsamtal?

Hur har dina kollegor uttryckt att textsamtal kan bli en svarighet respektive mojlighet?
Hur inkluderar de alla elever i1 textsamtalet?

Sjalv

Hur anvinder du dig av textsamtal i din undervisning?

Forklara hur ett tillfdlle kan se ut?

Vad ser du for svarigheter/mojligheter?

Kan du ge exempel pé bra textsamtal?

Kan du ge exempel pé daliga textsamtal?

Hur skulle det idealiska textsamtalet se ut?

Hur har du lért dig att halla i textsamtal? (kompetensutvecklingar?)

Strategier/arbetsformer

Vilka strategier och modeller anvinder du dig av i textsamtal?
Hur ldr du eleverna strategierna?

P& vilket sétt ger du dem stod? Forklara mer.

Hur skulle de strategierna du anvander dig av bli en svarighet?
Forklara hur du tinker?

Hur kan ett textsamtal ses som en mojlighet for lasforstaelsen?
Hur arbetar du for att det ska bli en mojlighet?

Hur inkluderar du alla dina elever 1 klassrummet?

Material/stod
Vad erbjuder ni eleverna for material under textsamtal?

Finner du materialet som tillrdackligt eller skapar de svarigheter? (Forklara mer. Hur hade du
hellre velat ha det?)

Texttyper/imnesoverskridande

Vilken sorts texter anvander du dig av 1 textsamtal?

(beridtta mer, varfor bara skonlitteratur om det dr endast inom det? Kan du tdnka dig att ha
textsamtal inom flera genrer?)

Har du anvént dig av textsamtal med faktatexter? (Varfor inte? Hur var det? Osv)

Vad finner du for svarigheter med att anvinda dig av textsamtal inom olika texttyper?

Hur anvinder du dig av textsamtal @&mnesoverskridande?

Hur ser du det som en tillgang/svérighet att anvdnda dig av textsamtal inom olika &mnen?

Fasta foljdfragor for att fa dem att beritta mer.
Hur gjorde du da? Hur tinkte du da? Hur kdnde du d&? osv
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