] Linn€universitetet
Kalmar Vixj6

Sjalvstandigt arbete 11, 15 hp

Skonlitteraturens potential

Exempel pa hur skonlitterara texter kan anvandas
vid behandling av svarhanterliga &mnen

¢ s

A

Forfattare: Erika Persson
Handledare: Martin Hellstrom
Examinator: Annette Arheim
Termin: VT16

Amne: Svenska, sjalvstandigt
arbete

Niva: Avancerad niva
Kurskod: 4GNO3E




Abstract

The study examines potential opportunities from reading fictional stories. It is focusing
on different ways to use fiction as a tool when dealing with difficulties in life, such as
death, bullying, injustice, racism, etc. Furthermore, the study investigates in what way
the teachers consider how to process what has been read. The examination is based on
qualitative interviews of six teachers, including three librarians, all with different
workplaces. From the result it can be concluded that fiction is a versatile tool in many
areas. Reading can be used as an aesthetic and relaxing activity, but has often a
pedagogical design including an educational motive. A majority of the teachers use
fiction to form pupils to good and respectful human beings. In addition, fiction is used
to develop a positive approach to people’s differences and to multiculturalism. The
results show that the single most important factor in reading is processing the read, and
a majority of the teachers state that understanding is created when pupils discuss with
others.
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1 Inledning

Ett av skolans uppdrag ar att framja elevers forstaelse for andra manniskor och att utveckla deras
formaga att satta sig in i andra méanniskors situation (Skolverket 2011:7). Skolan har ocksa i
uppdrag att formedla och forankra forstaelse for manniskolivets okrénkbarhet, individens frihet
och integritet, alla manniskors lika vérde, jamstalldhet mellan kvinnor och méan samt solidaritet
med svaga och utsatta (Skolverket 2011:7). Léaroplanen for forskoleklass, fritidshem och
grundskola innehaller riktlinjer for hur elever med hjalp av olika typer av texter ska ges
forutsattningar att utveckla den egna identiteten och sin forstaelse for omvarlden. |
undervisningen ska elever mota och fa kunskap om skonlitteratur fran olika tider och olika delar
av varlden (Skolverket 2011:222).

| skolan stélls pedagoger och elever ofta infor situationer som kan upplevas som svarhanterliga.
Det kan handla om ett plotsligt dodsfall pa skolan eller i en elevs familj, elever som far illa
hemma eller av annan anledning inte mar bra. Det kan ocksa uppsta situationer dar elever
kanner sig exkluderade och oréattvist behandlade pa grund av kén, etnicitet, funktionsnedséattning
eller nagot annat. Skonlitteratur kan anvandas som en gemensam bas for att bearbeta nagot som
skett eller i forebyggande syfte. Genom skonlitteraturen ges elever mojlighet att leva sig in
andras liv och fa forstaelse for deras kéanslor. Litteratur kan saledes spela en stor roll for elevers

utveckling av kognitiva, kritiska och manskliga formagor (Langer 2011:9).

2 Syfte och fragestillning

2.1 Syfte

Syftet med studien ar att underséka vilka vinster pedagoger anser att det finns med att anvénda
skonlitteratur i undervisningen, utdver sjalva lastraningen. Undersokningen fokuseras pa hur
svarhanterliga @mnen som mobbing, vald, rasism och dod kan behandlas i klassrummet med
utgangspunkt i litteratur som skildrar dessa amnen. | studien undersoks ocksa pa vilka sétt

pedagoger anser att elever ska ges mojlighet att diskutera och reflektera 6ver det lasta.

2.2 Fragestallningar
e Hur kan skonlitteratur anvandas for reflektion och dialog om @mnen som kan upplevas

svarhanterliga?

e Pavilka satt ges eleverna mojlighet att reflektera dver det lasta?



3 Bakgrund och teoretiska utgangspunkter

Nedan presenteras studiens bakgrund och teoretiska utgangspunkter. Inledningsvis beskrivs det
sociokulturella perspektiv som studien tar utgangspunkt i. Vidare beskrivs hur skonlitteratur kan

anvandas som verktyg i vardegrundsarbeten.

3.1 Ett sociokulturellt perspektiv
Lev Semenovich Vygotskij (1896-1934) var en pedagog och filosof som intresserade sig for

manniskans utveckling ur ett sociokuturellt och biologiskt perspektiv. Han menade att barn
tillsammans med andra aktivt bygger upp sin kunskap om omvérlden. Enligt hans mening finns
ett samspel mellan den biologiska och den sociokulturella utvecklingen (Séljo 2012:185). Med
detta menade han att ett barns utveckling &r ett resultat av det samspel barnet har med personer i
sin nédrhet (Hwang & Nilsson 2010:49). Enligt Vygotskij &ar larandet beroende av
kommunikation och samspel med andra. Han betonar att barn bér utmanas i den proximala
utveckligszonen, dar barn kan mota uppgifter som med stod fran en vuxen kan beméstras
(Hwang & Nilsson 2010:50). Tankar om att larande sker i samspel med andra ar applicerbara pa
denna studie da tolkning och reflektion av litteratur i skolan ofta sker tillsammans med andra.
Vygotskijs tanke om att kunskap byggs upp i diskussion och genom utbyte av tankar (Saljo
2012:195) motsvarar syftet med boksamtal. Utmaning i elevens proximala utvecklingszon kan
jamforas med det larande och den forstaelse som kan uppnas i reflektion tillsammans med
lararen och andra elever. Detta forutsétter att samtalet inte fors pa en allt for grundlaggande

niva, utan att eleverna utmanas i den zon som ligger precis ovanfor barnets kunskapsniva.

3.2 Skonlitteratur som verktyg i vardegrundsarbete

3.2.1 ldentitetsskapande

Nussbaum (1998) namner tre formagor som kravs for att en manniska ska bli en ansvarstagande
medborgare. Férmagan att granska och reflektera 6ver sig sjalv och sina handlingar ar den forsta
kapaciteten. Den andra formagan handlar om att forsta sin roll som véarldsmedborgare. Den
tredje kapaciteten innebar férmagan att sétta sig in andras tankar och forsta handlingar och
beteenden utifran deras situation (1998:9ff). Lasning kan ses som ett livskunskapsamne, dar
forutsattningar skapas for att lara kénna sig sjalv och andra (Nussbaum 1986). I skonlitteratur
presenteras och beskrivs olika slags karaktarer och deras bakgrund for att fa lasaren att forsta
karaktarernas handlingar och beteenden. Att sétta sig in i andra ménniskors situation och att se
varlden ur olika perspektiv kan hjalpa lasaren att gora sig sjalv, andra och livet mer begripligt
(Stensson 2011:14). Skonlitteratur framjar manniskors utveckling av férmagor som handlar om

omdome, medkénsla och inlevelse (Nussbaum 1989:86). Att ta del av litteratur ar darmed en



stor del av elevers identitetsutveckling, och ligger till grund for forstaelsen av sig sjalva och
omvaérlden. | berattelser om andra kan l&saren ta del av och uppleva andra manniskors problem,
smarta och livsoden. Skonlitteratur formedlar en mening och har ofta ett innehall som speglar
varlden utanfér (Nussbaum 1989:102)

3.2.2 Litterara forestallningsvarldar
Langer (2005:31ff) menar att genom att bygga upp litterara forestéliningsvérldar ges elever

mojlighet att hitta sig sjalva och att forestélla sig andra. En litterar forestéllningsvarld beskrivs
av Langer som den vérld som skapas inne i huvudet pa den som laser. Beroende pa individens
erfarenheter, tankar och forvantningar byggs en forestéllning upp kring textens handling och
innehall. Denna bild &r dynamisk och kan saledes forandras, bade under lasandets gang och
efterat. Utvecklingen av forestallningsvarldar sker enligt Langer i fyra faser, vilka inte
nddvandigtvis infaller i den ordning de presenteras. Fas 1 handlar om det tillfalle dar individen,
fran att ha statt utanfor, kliver in i forestallningsvarlden. | denna fas samlas fakta for att fa en idé
om vad texten kommer att handla om. Med dessa ledtradar utvecklas en forestallningsvarld med
hjalp av tidigare erfarenheter och kunskaper. Fas 2 handlar om att vara i och rdra sig igenom en
forestallningsvarld. 1 denna fas anvéands erfarenheter, kunskaper och forstaelse for omvarlden
och oss sjalva for att fordjupa textforstaelsen och gora innehallet fylligare. Ny information
anvands for att utveckla det vi redan har kunskap om. Fas 3 innebar att den utvecklade
forstaelsen anvands for att fordjupa kunskapen. | denna fas anvands alltsa inte tidigare
erfarenheter och kunskaper, utan istéllet den nyutvecklade uppfattningen for att fordjupa
forstaelsen av textens innehall. | den 4:e och sista fasen kliver lasaren ut ur forestallningsvarlden
for att kunna reflektera 6ver den. | denna fas analyseras forstaelsen av texten genom att jamfora
den med andra saker som upplevts, horts eller lasts. Textens innehall kan nu betraktas pa
avstand med kritiskt 6ga och en helhetsbedémning av lasupplevelsen kan géras. Som tidigare
namnts tillampas dessa fyra faser inte alltid i given ordning, utan kan aterkomma flera ganger,
saval under lasprocessen som efterat. Dessa fyra faser gor det mojligt att betrakta ett och samma
fenomen ur flera olika aspekter (Langer 2005:31ff). Att ga in i litteraturens forestallningsvarld
kan hjalpa elever att fa insikt om att livet och varlden kan tolkas pa mer &n ett satt. Det finns
dock elever som inte formar att kliva in i forestallningsvarlden och ta del av allt litteraturen kan

férmedla — ndmligen de elever som avkodar utan att tolka texten (Stensson 2011:8).

3.2.3 Skonlitteratur — ett pedagogiskt redskap och en konstform
Synen pa barn avspeglas i litteraturen och sattet forfattare uttrycker sig forandras i takt med

samhallets utveckling (Kareland 2013:18ff). Sedan urminnes tider har manniskan haft ett behov

av att berétta och gestalta historier for varandra. Sagan, som muntligt kan vandra fritt mellan



lander, s&gs vara ett resultat av manniskans reflekterande over sitt eget liv och upplevelser av
omvarlden. Aven om sagans framsta syfte ar att roa och underhalla kan en moralisk underton
ofta urskiljas, och sagan anvandes forr som ett fostringsverktyg. Med starka kontraster mellan
gott och ont, fattig och rik eller rétt och fel ges lasaren en uppfattning om vilka handlingar som i
slutet 16nar sig. Bettelheim (1987) menar att sagan forr anvandes som skramselverktyg for att fa
barn att halla sig borta fran skogen och fraimmande manniskor. Hemskheter &r darfor en vanlig
del av sagor, vilka Bettelheim ser som nddvandiga. Han menar att sagans morka sidor har en
terapeutisk verkan som hjélper barn att bearbeta sina kéanslor. Enligt hans mening ar sagans

hemskheter ett satt for barn att forsta och bearbeta sina inre konflikter (Bettelheim 1987:7).

| folksagor framstalls ofta karaktarer som entydiga med typiska beteenden. En snall prinsessa
och en modig prins ar exempel pa vanliga karaktarer, ofta gestaltade enligt traditionella
konsroller. Vidare ses en tydlig forandring av forfattares sétt att gestalta flickor och pojkar i
barnlitteratur. Under 1960-talet borjade litteraturens framstéllning av pojkar och flickor starkt
ifrigasattas, vilket tydligt kan ses i bockerna. Ett exempel & Alfons Abergs pappa som
framstalls som en mjuk och vardande person som ofta skoter hushallssysslor (Kareland
2005:114). Kareland understryker litteraturens makt att paverka elevers instéllning till vad som
ar manligt och kvinnligt. Den syn litteratur férmedlar av genussystem paverkar och influerar

elevers satt att vara, tanka och handla (Kareland 2005).

Larare tenderar att ha ett instrumentellt synsatt pa barnbocker dar litteraturen ska framja
utveckling av saval las- och skrivformaga som moral. Det finns ofta en tro att litteratur i sig &r
god och att dess goda effekter automatiskt fangas upp av lasaren (Persson 2012:20). Persson
papekar att sveriges utbildningssystem till stor del ligger bakom spridningen av tanken pa
litteraturens godhet och tron om att den som l&ser automatiskt blir en god manniska. Denna
slutsats dras bland annat genom att undersoka styrdokumentens framstéallning av litteratur.
Laroplanen framhaller tydligt litteraturens roll i elevers utveckling av empatiska formagor och
dess satt att forma demokratiska och antirasistiska medborgare med ett jamstallt synséatt
(2012:19ff). Det tycks rada en tro om att det finns en tydlig koppling mellan lasning och moral.
Detta synsétt ifragasatts av Persson som menar att tron om att litteraturen i sig & god och har en

formaga att forma goda méanniskor, ar en myt (2012:15ff).

| slutet av 1900-talet fick barnbokens didaktiska och fostrande utformning kritik. Kritikerna
kravde att barnboken skulle innehélla konstnarlighet, och uppfylla vissa estetiska kriterier.

Skonhet och estetik skulle framhéavas i skonlitteraturen och det pedagogiska och fostrande tonas



ner. Trots ett forsok att framhéva det vackra och konstnérliga &r det pedagogiska och fostrande

fortfarande dominerande i barnlitteraturen (Kareland 2013:159).

3.2.4 Mangkulturellt innehall
Vi lever idag i ett mangkulturellt samhélle, vilket betyder att elever bor ta del av olika kulturer,

traditioner och synsatt (Kareland 2013:11). | mycket av dagens barnbokslitteratur behandlas
mangkulturella fragor. Exempelvis beskrivs méten mellan individer med olika etnicitet. Det &r
ocksa vanligt att lata berattelsen i en bok vara skriven ur en invandrares perspektiv. Vidare kan
illustrationerna i en bilderbok innehalla barn med utlandsk bakgrund utan att det namns i texten.
Ett litterart verk med mangkulturellt innehall kan framja formagan till inlevelse och hjalper
elever att forsta individer med andra livsvillkor och forutsattningar. Det finns ocksa en tanke om
att forebygga konflikter genom att tidigt lata barn méta andra barn med annan bakgrund i
litteraturen (Kareland 2013:149).

Kareland namner en annan aspekt nar det galler barnlitteratur med mankulturellt innehall. Det
kan framja en positiv installning till en mangfald av kulturer, men kan ocksa kan ha en
exkluderande verkan. Skonlitteratur om méten mellan olika kulturer kan leda till en hardare
anknytning till den egna kulturen och religionen. Det blir dd automatiskt ett avstandstagande
fran andra kulturer (Kareland 2013:145f). Att i tidig alder fa ta del av kulturella olikheter
paverkar hur individen i framtiden kommer vara instélld till den mangkulturalitet som finns i
samhallet. Det far betydelse for hur individen stéller sig till oliktdnkande och pa vilket satt

kunskap om den egna och andras kulturer skaffas (Kéreland 2013:148f).

3.2.5 Att tolka text
Att kunna lasa definieras av Stensson som att ha formagan att avkoda text samtidigt som

innehallet mellan raderna och under textens yta tas in och tolkas (2011:12). Nussbaum betonar
att det finns en tydlig lank mellan formagan att redogora for sin tolkning av beréttelser och av
omvarlden och férmagan att beratta omvarldsskildrande berattelser. Nussbaum menar att for att
reflektera Over en text bor uppfattningar beprovas med motargument. Med detta menas att
forestallningar inte far skapas av vanor och antagelser, utan uppfattningar maste prévas med
rationella argument. Detta for att inte riskera att tolkningen av en text sker slentrianmassigt.
(1998:15).

Det finns dock de elever som stannar i sin lasutveckling efter att ha lart sig avkoda orden, innan
de natt kunskap om hur texten kan forstas pa ett djupare satt. Avstannandet av lasutvecklingen

kan ha flera orsaker men beror ofta pa att eleven inte fatt tillrackligt stod for vidare tolkning av



det lasta. Det &r inte ovanligt att larare ser avkodningen som en viktig uppgift att lara barn,
medan det finns en uppfattning om att tolkningsférmaga och forstaelse kommer av sig sjalv
(Stensson 2011:13). Langt ifran alla barn utvecklar lasforstaelse av sig sjélva, och avkodning i
sig sjalv ger varken tolkning eller djup at texten. For att na forstaelse maste lasaren lara sig att
gora inferenser, sammankoppla textens ledtradar med egna erfarenheter och inre bilder for att
tolka texten pa ett djupare satt. Formagan att kunna gora inferenser ar en férutsattning for att ge
texten mening och djup. Att endast avkoda lamnar texten otolkad, vilket betyder att den litteréra
forestillningsvérlden forblir obetrddd (Stensson 2011:33). Nussbaum skriver om uttrycket 1
wonder” i samband med texttolkning, vilket innebér att fundera Over textens innehall och
mening, samt att tdnka pd vad som kan hidnda héarnést. En reflektion priglad av ett ’I wonder”-
forhallningssatt kan framja forstaelsen av att budskap och mening inte alltid finns uttalat i texten
(1998:89ff). Att narma sig en text med uppfattningen av att det saknar innehall ar 16nlGst och
gor det omagjligt att utfora en tolkning. Nussbaum understryker darfor vikten av att alltid ndrma
sig en text med installningen att det finns ett innehall och menar att det ar varje individs ansvar
att undersoka och tolka detta innehall (1989:102ff). For elever med bristande lasforstaelse
upplevs lasningen ofta som en meningslos aktivitet som garna undviks, vilket leder till &nnu
samre lasformaga. Formagan att tolka en text ar saledes en forutsattning for att kunna ta till sig
det lasta och forsta dess innebord (Stensson 2011:12).

Rosenblatt (2002) delar upp lasningen i efferent och estetisk lasning, dar efferent lasning
handlar om det uttalade och synliga i texten. Estetisk l&sning dédremot handlar om att tyda de
kanslor, idéer och tankar en text vacker. Med hjélp av erfarenheter och kunskap om sig sjéalv
forsoker lasaren tolka olika karaktarers handlingar och forstd deras kanslor och tankar. Stensson
(2011) menar att forsta en text innebér att uppfatta det som finns uttalat, det synliga. Forstaelse
racker saledes inte for att skapa den dynamiska process av tolkning och tankar som den estetiska
lasningen forutsatter. Faktatexter ar texter som ofta lases efferent. Texten innehaller samma
information, oberoende av lasaren. En skonlitterar text eller en dikt ar sadana typer av texter
som forutsatter en estetisk lasning da det handlar om ett djupare mote mellan lasare och text. |
denna komplexa process anvands kunskap och tidigare erfarenheter for att omtolka texten, vilket
gor att den estetiska lasningen blir en skapande process (Stensson 2011:14f).



3.3 Tidigare forskning

| avsnittet nedan presenteras tidigare forskning och studier som gjorts i &mnet.

3.3.1 Boksamtal och maktférdelning
Tengberg (2011) menar att boksamtal framjar utvecklingen av elevers formaga att uttrycka sina

tankar, kanslor och upplevelser. | samtalet om bocker kan lasupplevelsen fordjupas da eleverna
ges mojlighet att delge varandra sina tankar och reflektioner (Chambers 2011:128). Stensson
betonar vikten av att det finns tid for samtal och reflektion for att underlatta forstaelse av en

texts underliggande budskap och mening (2011:16)

Trots att ett samtal bor vara ett tillfalle déar alla deltagare genom ett naturligt samspel ska fa
utrymme att tala och uttrycka sig finns det ofta en viss maktférdelning i samtalet. En studie av
James Marshall (1989), dar generella monster for boksamtal undersoks, visar att larare tenderar
att inta en dominerande roll vid samtalen. Undersékningen visar att ordet atergar till lararen
varje gang en elev har gjort ett uttalande. Lérarens yttrande ar manga ganger betydligt langre an
elevernas (Marshall 1989:41). Marshall menar att lararens uppgifter under samtalet riskerar att
bli motséagelsefulla. Dels handlar det om att inta en avvaktande roll for att fa eleverna att fritt
diskutera vad de reflekterat éver. Samtidigt ser larare som sin uppgift att fa igang en diskussion
dar eleverna uppmarksammar specifika saker (Marshall 1989:12). Ldararen har ofta en
automatiskt dverordnad roll gentemot eleverna genom att vara den som leder samtalet,
formulerar fragorna och fordelar ordet. Chambers menar att eleverna ofta har installningen att
lararen vet battre, och betonar att l&raren bor ha en avvaktande roll under boksamtalet. Som
inledning &r det darfor bra att borja med en fraga som handlar om nagot som handlar om
ldsarens vetande”, ingen annan 4n ldsaren sjédlv kan avgora vad hen exempelvis tyckte var bra
eller daligt med boken. Successivt kan sedan allas forstaelse av boken sattas samman till ett
gemensamt “vetande” (2011:185). Det kan ocksa finnas maktforhallanden elever emellan,
beroende pa vilket klimat och vilken klassrumskultur som rader. Kon, etnicitet och status &r
nagra av de faktorer som kan paverka hur samtalet i klassrummet tar sig i uttryck (Tengberg
2011). For att fa ett naturligt samtal individer emellan, utan att lararen intar en maktroll skulle
lararen kunna vara deltagare i samtalet som lasare av boken. Pa detta sétt kan &ven lararen bidra
till diskussionen med sina tankar och reflektioner, men pa samma villkor som 6vriga i samtalet.
Det betyder att inte heller lararen har makten att avgora vad som ar rétt och fel, relevant eller
irrelevant utan att samtalets deltagare tillsammans bygger upp en forstaelse kring bokens
innehall (Tengberg 2011:160).



3.3.2 Samtalsmodeller och frageformuleringar
Tengberg pratar om tva olika samtalsmodeller. Det ena &r recitationsmodellen, som innebar att

det som efterfragas handlar om detaljer i texten eller fragor med forutbestamda svar. Den andra
modellen, diskussionsmodellen, kannetecknas av fragor om elevers tolkningar, uppfattningar
och tankar. Fragorna i diskussionsmodellen har alltsa inga férutbestdmda svar, utan handlar om
att lata eleverna reflektera Gver texten och trana pa att uttrycka sina tankar och upplevelser
(2011:154f). Recitationsmodellen, som domineras av icke-autentiska fragor med lararen i
maktposition, ar av stort intresse for amerikanska forskare. Denna typ av samtal innebér att
lararen kontrollerar diskussionsamnet med hjalp av icke-autentiska fragor. Lararen staller en
fraga och eleverna ber om att fa svara genom att racka upp handen. Lararen utser den som far
svara, vilken far prata tills lararen atertar ordet och darmed kontrollen. Det finns en generell
samstammighet bland forskare om att autentiska fragor bidrar till bra diskussioner dar elevers
idéer och tankar centreras snarare &n det som finns uttalat i boken. Oppna fragor som rymmer
mojlighet till flera olika svar signalerar att elevernas tankar och asikter ar viktiga och minskar
radslan for att svara fel (Tengberg 2011:33f). Att helt utesluta icke-autentiska fragor ar dock inte
att rekommendera da dessa fragor kan synliggora ett amne och gora det tillgangligt for
diskussion. Tillfalle, situation och undervisningssyfte ar det som bor avgoéra hur en fraga
formuleras (Hultin 2006). En viss karaktar pa samtalet ar alltsd inte givet, utan samtalets

pedagogiska mojligheter varierar beroende pa sammanhang och syfte (Tengberg 2011:35).

Fragornas karaktar anses av manga forskare speciellt intressanta (Tengberg 2011:33). |
undersokningen om boksamtalets monster av James Marshall framgar det att elevers svar pa
fragor om bocker starkt praglas av det satt lararen formulerar fragorna (1989:41). Studiens
resultat pekar pa att lararens roll och satt att formulera fragor ar avgorande for vad eleverna ges
mojlighet att lara sig (Tengberg 2011:33). Susan Hynds menar att fragor kan vara av kognitiv,
social eller kulturell karaktar beroende pa formuleringen, men understryker att de kognitiva
aspekterna ofta centreras. Hynds betonar vikten av att ha en mangfald av fragor for att undvika
ensidighet (1992:79). En boks innebord och underliggande budskap kan ta tid att forsta. Bokens
olika delar behover ofta diskuteras tillsammans med andra innan budskapet kan forstas pa ett
djupare satt. Detta ar en process som kraver tid till samspel med andra. Genom att delge sina
tankar och reflektioner kring bokens delar, att tillsammans diskutera och ta del av varandras
olika sétt att tolka saker och ting kan en djupare forstaelse stegvis flatas samman (Chambers
2011:146). Oppna fradgor som tilldter komplexa tankeprocesser rekommenderas (Tengberg
2011:161). Chambers foresprikar frigor av “jag undrar’-karaktar som pa ett mjukt och

samtalsinbjudande satt éppnar upp for diskussion (Chambers 2011:181).



3.3.3 HOglasningens effekter
En undersokning byggd pa ett 1000-tal intervjuer visar att hoglasning i hemmen har mer an

halverats under de senaste 30 aren (Persson 2012). Detta gor skolans roll viktig nar det galler att
lata barn ta del av hoglasning. En undersokning fran 2003 visar dock att hdglasningen aven i
skolan blir alltmer ovanlig. Bristen pa hoglasning avspeglar sig enligt undersékningens resultat i

elevers lasformaga i arskurs 5 (Myrberg 2003).

En studie dar anvandandet av skonlitteratur i férskolan undersdks (Damber, Nilsson & Ohlsson
2015) visar att hoglasning har positiva effekter. Att lyssna pa hoglasning erbjuder en lustfylld
upplevelse som samtidigt stimulerar larandet om sig sjélv, andra ménniskor, varlden och livet.
Att leva sig in i en berattelse skapar goda forutsattningar for forstaelse av andras tankar,
handlingar och beteenden (Damber, Nilsson & Ohlsson 2015:15f). Vid egen tyst lasning kan
bristande lasflyt och avkodningsproblem goéra att sammanhang och handling foérsvinner
(Chambers 2011:76ff). For elever med las- och skrivsvarigheter kan darfor hoglasning vara
sarskilt betydelsefullt da eleven helt kan dgna sig at lyssnandet. Samtidigt kan hoglasningen
fungera forebyggande mot las- och skrivsvarigheter da bl.a. den fonologiska medvetenheten och
ordforradet utvecklas av att lyssna pa beréattelser (Myrberg 2003:8). For elever med svenska som
andrasprak skapas mojligheter att forsta ord genom sammanhang och kontext samt for att skapa
forstaelse for lasstrategier. lllustrationer kan ge ledtradar om innehallet och kan underlatta
forstaelsen (Gibbons 2009:119f).

Trots att det generellt sett rader en positiv syn pa hoglasning finns det vissa kritiska aspekter
som bor beaktas. Gibbons lyfter bl.a. det faktum att en situation skapas dar endast lasaren far
talutrymme (2009:128). Hasselbaum (2006) lyfter ocksa vikten av att valja en hoglasningsbok
som passar gruppen. Att lasa en bok med ett svarhanterligt innehall kan uppréra kanslor och det
ar da av yttersta vikt att tid finns for samtal och reflektion kring det lasta. Hasselbaum menar
dock att pedagoger bor vélja utmanande bocker, bade nar det galler innehall och sprak
(Hasselbaum 2006:6).

4 Metod

| detta avsnitt beskrivs vilken metod som har anvénts for att utfora undersokningen, hur
genomforandet har gatt till samt studiens tillforlitlighet och trovardighet. Avsnittet avslutas med

en redogorelse for vilka etiska dvervaganden som gjorts.



4.1 Val av metod

I undersokningen har kvalitativa intervjuer har anvants, vilket enligt Johansson och Svedner &r
en lamplig metod i situationer dér syftet ar att underséka manniskors attityder, installning och
syn pa undervisning (2010:30). En kvalitativ intervju innebar att frdgorna ar relativt fritt
formulerade och kan varieras pa olika satt beroende pa hur samtalet utvecklar sig (Johansson &
Svedner 2010:30). En intervjuguide skapades, innehallande fem storre amnesomraden (se bilaga
A)

4.2 Genomforande

4.2.1 Urval

Forsta steget i undersokningsprocessen var att vélja ut ett antal skolor inom ett visst omrade.
Kontaktuppgifter till pedagoger fanns pa respektive skolas hemsida, och ett missivbrev (se
bilaga B) skickades sedan ut till ett tiotal av dessa. Sex undervisande pedagoger, varav tre
bibliotekarier, var positiva till att medverka i undersékningen. Lararna har en nara kontakt med
barngruppen och ar de som kénner till vilken typ av skonlitteratur eleverna har behov av att ta
del av. Bibliotekarierna arbetar dven de med undervisning inriktad pa just skonlitteratur och
bedriver undervisning i hel- eller halvklass. Bibliotekariernas undervisning innehaller ofta
hoglasning och reflektion av det lasta i form av boksamtal eller ndgon annan
bearbetningsaktivitet. De visade sig ha goda kunskaper och var val uppdaterade inom &dmnet
skonlitteratur. Darfor ar saval lararna som bibliotekarierna intressanta for studien. | studien
anvands fiktiva namn for att gora medverkande anonyma. L&rarna bendmns som Pernilla, Carina
och Linda medan bibliotekarierna bendms som Monica, Elisabeth och Malin. Genom
mailkontakt bestdmdes tid och plats for respektive intervju. Intervjuguiden sammanstélldes,

baserad pa studiens fragestallningar, men skickades inte ut pa forhand.

4.2.2 Intervju

For att undersbka pedagogers satt att anvénda skonlitteratur undervisningen genomférdes
kvalitativa intervjuer med lag grad av standardisering. Intervjuguidens fem delomraden
diskuterades i den ordning som passade respektive informant. Huvudfragor och foljdfragor
formulerades efterhand beroende pa den intervjuades svar pa foregaende fraga. Denna typ av
intervju ger informanten Oppna svarsmojligheter vilket kan bidra till innehllsrika och
uttbmmande svar (Johansson & Svedner 2010:31). Ett tryggt och fértroendefullt klimat
skapades genom att lata respektive informant vélja tid och plats for intervjun, samt genom att

inleda varje intervju med enkla frdgor om pedagogens utbildning och arbete. Enkla fragor
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6ppnar majlighet for innehallsrika svar och en lagstrukturerad intervju inger ofta en avslappnad
kansla. En intervju ska dock inte forvaxlas med ett samtal, utan som intervjuare ska det finnas
ett syfte och mening med varje frdga (Trost 2010:74). Fragorna fokuserades mot faktiska
handelser och beteenden istallet for fragor om kanslor och installningar. Under intervjun ska
skeenden sta i centrum, analysen av materialet sker i efterhand (Trost 2010:76). Intervjuerna
spelades in, dels for att slippa anteckna under intervjuernas gang, dels for att inte stéra den
intervjuade. Efter varje intervju gjordes anteckningar om sadant som inte kan fangas pa band.
Minspel, kroppssprak och blickar kan avsldja mycket om en persons tankar om det som
diskuteras (Trost 2011:76).

4.3 Bearbetning av data

For att bearbeta det insamlade materialet transkriberades valda delar av respektive intervju.
Dessa delar valdes ut genom att utga fran studiens fragestallningar och plocka ut de delar som &r
relevanta for undersokningen. Transkriberingarna lastes noggrant upprepade ganger for att
undvika att resultatet fargades av egna tolkningar och varderingar. Aven anteckningarna som
gjordes efter varje intervju lastes noggrant for att inte glomma bort den kansla som respektive
intervju lamnade efter sig. For att fa 6verblick dver materialet delades informanternas svar in i
olika kategorier, baserade pa studiens fragestallningar. Kategoriindelningen underlattade
jamforelserna av informanternas svar och gjorde det lattare att stilla deras asikter och tankar

mot varandra.

4.4 Trovardighet och tillforlitlighet

Med trovéardighet menas i vilken utstrackning undersokningen anses vara palitlig och
sanningsenlig, samt hur fragestallningarna motsvarar vad som i studien undersoks (Trost
2010:54ff). 1 en kvalitativ undersokning ar det av stor vikt att resultatet och analysens
kategorisering pa ett tydligt satt aterger informanternas asikter och varderingar (Starrin &
Svensson 1994:128f). For att tydliggéra dessa kopplingar har citat som speglar respektive
informants asikt atergivits. Under intervjuerna ar det ar av stor vikt att skapa ett tryggt och
fortroendefullt klimat for att fa utforliga och sanningsenliga svar (Denscombe 2009:34ff). Dessa
forutsattningar har skapats genom att lata respektive informant avgora var och néar intervjun ska
genomforas. Ndagra inledande fragor stalldes dar informanten fritt fick beratta om sitt arbete och
roll pa skolan. Vidare diskuterades de olika delomradena i den ordning som passade for
respektive intervju, och samtliga informanter gavs frihet att fordjupa sig i de &mnen de hade

storst erfarenhet eller intresse av. Studien ar av kvalitativ art, vilket innebar att urvalet av
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informanter ar ett mindre antal (Trost 2010:34). Ett storre antal informanter kan darfor ge ett
annorlunda resultat. Vidare ar syftet med studien att fa forstaelse for manniskors asikter och
installning till ett fenomen. Studiens resultat ar svart att generalisera da manniskors
uppfattningar inte &r konstanta, utan varierar stort (Arfwedson & Odman, 1998:5). En likadan
undersokning med samma informanter vid ett senare tillfalle skulle darfér kunna skilja sig

markant.

4.5 Etiska 6vervaganden

Samtliga etiska principer fran vetenskapsradet (2011) har tagits i beaktning genom hela
processen. Det missivbrev som skickades ut till undervisande pedagoger innehdll en forklaring
av vad den information respektive deltagare delar med sig av ska anvandas till. P& sa satt har
informationskravet tagits i beaktning. Samtyckeskravet tillgodosags genom att i missivbrevet
informera om att medverkan i studien sker pa frivilliga grunder och att medverkan nar som helst
kan avbrytas. Konfedialitetskravet, den tredje regeln, togs i beaktning genom att informera om
att samtliga medverkande ar och forblir anonyma. | texten anvénds fiktiva namn och ingen
information som kan harledas tilloaka till deltagaren finns med. Slutligen tillgodosags
nyttjandekravet genom att forsakra pedagogerna att all insamlad data endast kommer att
anvandas i forskningssyfte och att allt material kommer att forstoras efter att undersékningen ar
slutford (Vetenskapsradet 2011).

5 Resultat och analys

Nedan presenteras studiens resultat och en analys av detta. Avsnittet &r uppdelat i ett antal
kategorier baserade pa studiens fragestallningar samt det som framkommit under intervjuerna.

Respektive huvudkategori foljs av ett antal underrubriker. Varje stycke avslutas med en analys.

5.1 Vinster med skodnlitteratur

5.1.1 Forstaelse for sig sjalv och andra
Samtliga pedagoger var Overens om att skonlitteratur ar ett bra verktyg att anvanda sig av i

undervisningen, och alla sex berattade att de dagligen agnade tid at lasning tillsammans med
elever pa olika satt. Linda och Carina visar pa ett tydligt sétt entusiasmen infor skonlitteraturen.

Det finns enorma fordelar med att anvénda sig av bdcker, det &r ett fantastiskt redskap! Jag
anvander det mycket, jag forsoker faktiskt ta in det i s& manga amnen jag kan. Det &r alltid

nyttigt att hora eller lasa en bok! Linda
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Ja, utan bocker vet jag inte vad jag skulle gora! Med skonlitteratur finns det sa mycket

mojligheter! Det finns ju bocker om precis allt. Carina.

Detta utvecklas av Monica, som poangterar fordelen med att ha nagot konkret att utga ifran som

ett underlag for en diskussion.

Mm, det &r jdttebra att ha skonlitteratur! Alltid! For d& kan man alltid... ja oavsett om du

ska prata om jamstélldhet eller krig eller dod eller... jag vet inte... s &r det ju alltid bra att

ha en konkret text att utga ifran. Monica.

Flera av pedagogerna lyfte mojligheterna att skapa forstaelse for sig sjalv och andra genom att
satta sig in i ndgon annans situation. Skonlitteraturens potential att utveckla empatiska och

sympatiska formagor betonades.

En sak &r ju att lara sig om sig sjélv. Att ldra sig om hur vérlden funkar. [...] Men ocksa det
hiar med okad forstaelse, 6kad empati for andra ménniskor. [...] som bade barn och vuxen
mar man bra av att sétta sig in i en annans situation. Och det vinner man ju pa, man forstar

ju sig sjalv battre ocksa, i slutandan. Malin.

[... ] men det hiar med att man far vara andra manniskor, man fér inblick i annat, och sen sa

far man ju spriket och allt det hér pa kopet med empatin och det... Monica.

Sympatiska och empatiska formagor utvecklas genom att lyssna pa och forestalla sig vad

andra gar igenom. Forstaelse for andra, det ar ju det som &r nyckeln till allt. Carina.

Jag tanker mycket pa det har med empati, att man lar sig att alla kanske inte har det som jag

har det. [...] Man lir sig liksom se andras situationer genom bdckerna. Elisabeth.

Elisabeth beréattar vidare att manga elever tycker det ar jobbigt att prata om sin egen roll i saker
som hant och menar att det ar vanligt att de da gar in i forsvarslage. Att istallet lasa en bok om
en liknande handelse gor det mojligt att prata om det utan nagra namn namnda. Med det menar
hon att en boks innehall kan diskuteras pa en mer allman niva for att inte riskera att peka ut
nagon. Monica berattar att hon brukar prata om Katarina Von Bredows bocker Du och jag, Hon
och han och Han och dom. Hon beskriver hur lasaren i respektive bok far folja en av

karaktarerna. Med detta menar hon att eleverna kan fa forstaelse for hur de olika personerna i
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boken tanker och varfor de gor som de gor. Bade Monica och Malin understryker vikten av att
fa olika perspektiv pa saker for att fa forstaelse for andra.

[...] och de &r véldigt bra och liksom for att man far ménga olika perspektiv. Och man kan
borja med att stora sig pa den stokige killen, men nar man laser den tredje boken s bara

’jaha, det dr darfor!” Att man liksom fér alla de delarna! Monica.

[...] jag tror att genom skonlitteraturen sa kan man fa ett annat perspektiv. [...] Alltsa sa att

man kan kanna empati och man kan fa forstaelse for andra. Malin.

Malin utvecklar och menar att det finns majlighet att skapa forstaelse for andras kanslor genom
litteraturen. Hon namner som exempel att fa insikt om hur det kanns att vara blyg och att tycka
att det ar jobbig att prata infor klassen. Malin berattar att manga elever har svart att tanka sig in i

nagon annans situation och att det ar nagot de behover dva pa.

Samtliga pedagoger talade om litteraturens fordelar och det finns en tydlig enighet om att det ar
ett bra verktyg med manga anvandningsomraden. En samstammighet rader bland pedagogerna
om skonlitteraturens goda verkan. For detta resonemang finns stdd i Perssons beskrivning av
den generellt sett goda syn som finns pa skonlitteratur. Han menar att lasning och moral har en
tydlig koppling (2012:16). Hos de sex intervjuade tycks det vanligaste att lyfta med
skonlitteratur vara etiska och moraliska fragor. Samtliga av pedagogerna understryker vikten av
att ha formagan att sétta sig in i andras liv och situation. For detta resonemang finns stod i en av
Nussbaums tre kapaciteter som krdavs for att bli en ansvarstagande medborgare. En av
kapaciteterna innebar formagan att forstd andra manniskors tankar och handlingar genom att
satta sig in i dess situation (1998:9ff). Flera av pedagogerna talar om att malet med lasningen ar
att fa elever att leva sig in i berattelsen och koppla bort verkligheten for en stund. Denna
inlevelseformaga kan liknas vid Langers beskrivning av att betrada litterara forestallningsvarldar
(2005:31ff). Flera av pedagogerna framhaller i likhet med Langer skonlitteraturens mojligheter
att lara kanna sig sjalv och forsta hur vérlden fungerar. Samtliga pedagoger framhaller vikten av
att ge elever mojlighet att se pa saker ur olika aspekter for att framja utveckling av empatiska
och sympatiska formagor. Detta resonemang stods av Stensson vilken betonar vikten av att se pa

saker ur olika perspektiv for att fa forstaelse for andra (2011:14).
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5.1.2 Mobbing och utanférskap

Flera av pedagogerna namner att de anvant skonlitteratur for att berora etiska och moraliska
fragor. | klasserna tycks det ofta finnas behov av att gemensamt diskutera hur man bor vara mot
varandra for att alla ska ma bra. Flera av pedagogerna menar att manga elever har behov av att

ibland paminnas om detta for att de i klassen ska fa ett trevligt klimat.

Framforallt anvéander jag det for att skapa ett bra klassrumsklimat, for att alla ska k&nna sig
trygga och valkomna. D4 har jag last bocker om det har da, vad som kan handa med en

annan manniska om man sager nagot elakt. Linda.

Ja, sddana hir bécker om hur man ér en bra kompis... Eller hur man ska bete sig eller
liksom... Det har jag anvént av och till nir jag vet att en klass eller grupp &r i en fas dér

de... Malin.

Pernilla berattar att hon last boken Julius och mobbarna for att skapa ett battre klimat i
klassrummet eleverna emellan. | klassen finns det elever med synpunkter pa hur man bor vara
och inte vara for att passa in i gruppen. Pernilla beskriver hur eleverna ofta ger varandra
kommentarer utan att tanka pa att deras ord kan sara. Hon beskriver hur hon med hjélp av Julius
och mobbarna forscker fa eleverna att koppla ihop bokens handling till verkligheten. Vidare
berattar tva av pedagogerna att tyst mobbing eller utfrysning &r ett 6kande problem pa skolorna.
De pekar ut internet och sociala medier som de storsta orsakerna och menar att det ar omajligt
for skolans personal att styra vad eleverna gor pa sina datorer och telefoner. Elisabeth berattar
att hon last boken #tillsammans #utanfor hogt i en grupp hon vet har mycket problem med
utanforskap. Hon beskriver hur hon med hjélp av boken far eleverna att dra paralleller till deras

egen situation.

Sen nér det var tva kapitel kvar stoppade jag och stéllde fragan ’spontana kommentarer pa
det vi last hittills?” Och da blev det direkt sadér att ”ja, men sa ar det ju faktiskt i var klass”
[...] Och det var ndgon kille som sa att ’jag kanner igen det dar fran varan klass, det har

med att man bara &r med vissa pa rasterna [...]”. Elisabeth

Boken traffade ratt, beréttar Elisabeth och understryker vikten av att inte bara prata om att

fysiska handlingar kan sara. Att vara tyst eller att inte gora ndgonting alls kan ocksa sara.

Det har med att man kanske gor ndgon osynlig genom att inte like:a allt de lagger ut pa

Instagram eller... Medan vissa far jattemycket likes sa far ndgon inget. Man kanske inte gor
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nagot direkt mot en person men indirekt blir personen osynlig och kanner sig utanfor. Ja det

kan ju vara att de inte har gjort nagonting som gor att den andra mar daligt. Elisabeth.

Aven Carina upplever internet och sociala medier som ett 6kande problem och betonar vikten av
att diskutera dessa amnen. Hon sager att manga tycker att det ar ett &mne som inte hor hemma i
skolan, men menar att det &r de flesta elevers vardag och inte ett problem som kan ignoreras
bara for att de inte far ha telefoner i skolan. Hon beskriver hur de i klassen har last bocker som
handlat om personer som blivit utsatta for ryktesspridning pa natet och att de tagit upp
diskussioner om hur eleverna bor bete sig mot varandra pa natet. Vidare menar Carina att
eleverna behover starka sitt sjalvfortroende for att inte lata sig paverkas av vad alla andra gor
eller tycker. Hon beréttar att de elever som inte har konto pa olika sociala medier I6per stor risk

att hamna i utanforskap.

Ar det da nagon stackare som inte har det, d@ hamnar man mer eller mindre utanfor. Trakigt,
men s har det varit. [...] Jag forsoker stirka barnen i att vaga vara sig sjilva, att inte falla

for grupptryck och att vaga sta for sin egen asikt. Carina.

Samtliga pedagoger framhéller att de har anvant litteratur for att skapa ett Oppet och
accepterande klimat i klassummet. Att skonlitteratur ger elever mojlighet att forestalla sig hur
andra manniskor upplever exempelvis elaka kommentarer framhalls tydligt. For detta tankesatt
finns stod i Langers teori om de fyra faserna som genomgas i en litterar forestallningsvarld,
vilka gor det mojligt att iaktta ett fenomen ur olika perspektiv (2005:31ff). Pedagogerna betonar
litteraturens framjande effekt for utveckling av medkansla och empati. Detta resonemang har
tydliga kopplingar till Nussbaums teori om att skonlitteratur forbattrar formagan till inlevelse
och forstaelse for andra (1998:9ff).

5.1.3 Normbrytande beteenden
Carina beréttar om att hon anvant skonlitteratur med syftet att skapa acceptans for olikheter ur

ett genusperspektiv. Hon berattar att hon har en pojke i klassen som gillar att kl& sig i rosa
klader och mala naglarna. Carina beskriver hur flera i klassen, i synnerhet pojkarna, gor sig
I6jliga Over det. Vikten av att ta upp en diskussion kring @mnen som detta betonas, samtidigt
som hon beskriver situationen som en balansgang. Med det menar Carina att det kan vara svart
att ta upp ett sadant amne i en klass utan att peka ut nagon. Hon beréttar att pojken i det har
fallet ville att hon skulle gora det. Carina valde da en skonlitterir bok med ett

kdnsneutraliserande amne.

16



[...] jag ldste precis en tjock bok om just det hér att... kanske inte vara som alla andra. Det
ar ju jattesvart samtidigt att inte peka ut den har pojken, men jag pratade med honom om det

innan och han ville garna att jag skulle lasa. Carina.

Vidare berattar hon att det skapades bra diskussioner med boken som underlag. Carina menar att

manga barn behover vidga sina vyer for att forsta vad deras handlingar kan leda till.

[...] det var en bok som inte enbart handlade om just pojkar i rosa kldder, utan mer om hur
det &r att inte vara som alla andra och vad som hénder om man inte f6ljer den hér... normen.
Da fick vi intressanta diskussioner om vad eller vem det & som bestammer 6ver hur man
ska vara. [...] Jag tror att manga av dem fick sig en tankestéllare, att liksom “’jaha, kan jag

sara andra genom att skratta at dem?” Carina.

Monica utvecklar och poéngterar vikten av att lata elever ta del av skonlitteratur som tar upp
olika genusfragor och familjekonstellationer tidigt. Hon menar att ju tidigare och ju mer
eleverna pratar om det, desto mer naturligt blir det. Monica formedlar en positiv installning till

denna typ av litteratur och rekommenderar att det anvénds i férebyggande syfte.

[...] olika typer av hoglasningsbocker dir de far mota alla typer av barn och
familjekonstellationer och... ja men allt! S& kan de fa in det naturligt och sa kan dom
boksamtala och forebygga... Att man har last om tjejen som egentligen var en kille. Eller
alltsa var fodd i fel kropp. Att man har last om det innan man kommer upp i sexan, och att

ndgon berittar att “s&hér dr det for mig”. Da blir det inte konstigt. Man kan forebygga med

skonlitteratur. Monica.

Skonlitteratur har anvants i syfte att ta upp diskussioner om genus och normbrytande
familjekonstellationer. Pedagogerna betonar litteraturens makt att paverka lasarens installning
till vad som ar manligt och kvinnligt. Detta stammer Overens med Karelands (2013:11)
beskrivning av litteraturs paverkan pa lasarens syn pa normen for genusmonster. Genom att
anvanda skonlitteratur med konsneutraliserande innehall har pedagogerna forhoppningar om att
formedla en neutral syn pa vad som ar manligt respektive kvinnligt samt ifragasatta de normer
som finns. Precis som Kareland betonar framhalls litteraturens inflytande 6ver lasarens satt att
agera och tanka (2005:11ff).
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5.1.4 Mangkulturalitet
Att det finns fordelar med att anvanda sig av skonlitteratur for att skapa acceptans och forstaelse

for varandra ar samtliga av de sex intervjuade pedagogerna éverens om. Malin, Pernilla och
Linda berattar om hur de anvander skonlitteratur for att framja forstaelse for invandrares
bakgrund och historia. De menar att elever ofta uttrycker varderingar och asikter som i manga
fall kommer hemifran. Pedagogerna understryker vikten av att inta nagon annans perspektiv for
att ha mojlighet att forsta vad nagon annan gar igenom och kanner. Malin har last Jag ar en
pojke med tur som &r en verklighetsbaserad berattelse om en pojke som kommer till Sverige som
ensamkommande flyktingbarn. Vid diskussionen efterat visade sig dock eleverna ha mycket
asikter om invandrare, flyktingar och tiggare. Malin understryker rollen av att lata eleverna se pa

saken ur olika aspekter for att de ska skapa sig en egen uppfattning.

Nar vi diskuterade den sen s marker man att de tar upp jattemycket som de har med sig
hemifran som kanske inte alltid &r helt genomtankt. Téankande och tyckande om invandrare,
om flyktingar, om tiggare... och det blev liksom ett satt att ta den diskussionen och forsoka
ge dem olika perspektiv. Inte séiga att *det hir ir ritt och det hér ér fel’ men att lita dem fa

lite fler perspektiv [...] Malin.

Vidare beréttar Malin om hur eleverna knét an till pojken i berattelsen och fick medkénsla for
vad han gatt igenom. Hon betonar vikten av att lata eleverna ta del av olika perspektiv och
menar att boken fick dem att se pa saken ur en annan synvinkel. Pernilla beskriver pa samma
satt hur elever ofta bar med véarderingar och asikter hemifran och har last boken Katitzi som
bland annat handlar om tiggare som sitter utanfor mataffarerna. Manga av eleverna ser det som
ett problem, och Pernilla menar att genom litteraturen ges de mdjligheten att bilda sin egen

uppfattning om vad som ar rétt och fel.

[...] och varfor gor de det?”” ”Hur jobbigt &r inte det?”” ”Vad kan man gora och vad ska man
inte gora?” “’Finns det ndgot som ar ratt eller fel?”. [...] Alla deras virderingar &r ifrin sin
familj ju. Och det &r klart... Ibland far man ju hora saker sé att man blir liksom (drar efter

andan). Hur tanker du har? Pernilla.

Linda utvecklar och menar att det ar viktigt att alla forstar sin roll i det hela, att eleverna inser att
alla handlingar och kommentarer far effekter. Hon beskriver hur eleverna har haft svart att sétta
sig in i varandras situation och menar att litteraturen har gett dem en chans att fa ett annat

perspektiv.
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Vi har en del invandrare i klassen som har haft det lite... kimpigt. Jag tror att det har varit
svart for barnen att sétta sig i i deras situation, det har varit jobbigt for oss allihop faktiskt.
Men bockerna har verkligen hjalpt oss. Det har varit jattebra att l&sa om olika situationer
och sadar. Da kan man reflektera over sin roll i det hela. Ett satt att forsta vilka

konsekvenser ens handlingar faktiskt kan fa. Linda.

Vidare understryker Pernilla vikten av att alltid prata om litteraturen och dess innehall och drar
en parallell till att prata om krig och oroligheter i véarlden. Hon menar att det &r av stor vikt att
tillsammans prata om varfor det ar pa ett visst sétt.

Sen dr det ju sa att det kanske inte 4r sa bra att limna dem sjidlva med den texten [...] utan
att man jobbar med den tillsammans och diskuterar de likheter och skillnader som &r. Och
att man bearbetar texten med barnen. Precis som med nyheter att man kan inte bara liksom
prata om bombdad i Bryssel och sen bara lamna det. Utan man pratar ju om hur det hanger

ihop och varfor det ar sahar. Pernilla.

Elisabeth berattar att hon arbetar pa en homogen skola i ett segregerat omrade och menar att hon
darfor inte anvant sig sa mycket av skonlitteratur med mangkulturellt innehéll. Det ska dock bli
annorlunda till hosten da de ska fa en forberedelseklass, och hon menar att da kommer att ha

anvéandning av dessa bocker i storre utstrackning.

Vi dr en skola dér vi tyvérr inte dr s& mangkulturella. [...] Men vi ska antagligen fa nagon
sddan klass hér, eventuellt redan till hosten. [...] jag har ganska bra koll pa vad som finns,
sen har vi inte anvant sa mycket av dem men det kommer nog bli mer och mer, beroende pa

hur skolan forandras. Elisabeth.

Malin understryker vikten av att anvénda bdckerna i ett forebyggande syfte.

Man ska ju inte anvénda litteraturen sa for att ’jaha, dd har vi fétt en invandrare i klassen’.

Det kan ju bli valdigt utpekande. Malin

Kareland (2013:11) framhaller vikten av att lata elever ta del av olika kulturer och synsatt. Tre
av pedagogerna berattar om hur de anvént litteratur med internationellt innehall for att formedla
en positiv installning till invandring och en mangfald av etniciteter. Tva av informanterna
beskriver att manga av eleverna har asikter och vérderingar hemifran och understryker vikten av

att lata dem se saker ur andra perspektiv for att skapa en egen asikt. Tydliga kopplingar i det
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resonemanget kan goras till Nussbaum, som menar att forestallningar standigt bor provas for att
pa nytt skapa en uppfattning. Nussbaum understryker vikten av att inte lata antagelser forma ett
synsatt utan betonar motargumentens roll i skapandet av en forestallning (1998:15). Kareland
foresprakar perspektivskapande litteratur for att underlatta for elever att leva sig in i rollen som
invandrare (2013:149). Informanterna delar detta synséatt och foresprakar litteratur som beskriver
hur det ar att komma till ett nytt land och skola utan att kunna spraket. En av informanterna
poangterar vikten av att alla forstar sin roll som del av en grupp. Betydelsen av att eleverna ar
medvetna om att handlingar och kommentarer kan fa konsekvenser betonas. Detta kan kopplas
till den forsta av Nussbaums tre kapaciteter som kravs for att bli en ansvarstagande medborgare.
Denna kapacitet innebar formagan att granska och reflektera éver sig sjalv och sina handlingar
(1998:9ff).

En av pedagogerna formedlar en ké&nsla av bristfallighet nar det géller att anvanda sig av
litteratur med mangkulturellt innehall. Pedagogen namner att bocker med mangkulturellt
innehall okar, vilket ocksd Kareland (2013) papekar. Okningen av denna typ av skonlitteratur,
menar pedagogen, vittnar om att samhallet kommer att bli alltmer mangkulturellt. En positiv
installning till det stora utbudet av skonlitteratur med mangkulturellt innehall férmedlas, och
pedagogen uttrycker att hon inom en snar framtid kommer att fa storre anvandning av

litteraturen.

Kareland menar att deltagandet av kulturella olikheter i tidig alder paverkar individens framtida
forhallningssatt och installning till mangkulturalitet (2013:148f). Ett liknande resonemang finns
hos majoriteten av informanterna, som menar att elever sa tidigt som mojligt bor ta det av
mangkulturell litteratur. En tanke om att pa sa satt undvika spand stamning mellan elever med
olika ursprung formedlas. Resonemanget delas av Kareland som utrycker att konflikter kan
forebyggas genom att tidigt introducera och lata elever mota individer med olika ursprung
genom litteratur (2013:14).

5.1.5 Att vaga ta upp svara amnen
Samtliga av de sex intervjuade pedagogerna dr ense om vikten av att vaga ta upp amnen som

vécker kanslor. De har alla anvant litteratur for att lyfta jobbiga amnen pa olika satt. Pernilla
understryker vikten av att valja litteratur som vécker kanslor och menar att det ar nadgot som

eleverna behdver jobba med.

20



Och jag tycker att det ar bra ocksa att lasa om bocker som vécker kéanslor for jag tycker att

barnen behdver liksom jobba med sitt kdnslokannande. Pernilla.

Vidare beskriver hon att det kan vara @mnen som upplevs svara eller tunga, och att det &r viktigt
att vaga prata om det. Exempel ar nar ndgon gar bort, nagon pa skolan eller en anhérig. Hon

beskriver hur skonlitteratur da kan anvandas for bearbetning av sorg.

Jag har ju dven last bocker som ar anknutna till nar vi har forlorat elever pa skolan och s,
som har dott och sa... Kopplat det till det har med kraften att leva vidare, att vara ensam
kvar och sadana saker ocksa. Det har jag. Anvant mig av litteratur for att bearbeta sorg.

Pernilla.

Bade Elisabeth och Malin betonar vikten av att det finns tillgang till bécker och material for
bearbetning om behovet skulle finnas. De bada menar att det alltid maste finnas en
handlingsplan for hur personalen ska handla om det skulle uppsta en krissituation och beréattar
att de pa skolan har en boklada for sadana tillfallen. Bokladorna innehaller bocker som kan vara
bra att liasa om en elev pad skolan gatt bort eller om nagon forlorat en anhorig. Malin
understryker dock att ladan finns dar for de som behdver och betonar vikten av att inte tvinga pa

eleverna denna typ av skonlitteratur.

Vid behov sa finns det! Men det kan ju inte vara sa att nu ska alla lasa bocker om doden i ett
halvar. Och for det barnet som har forlorat ndgon och som ar i sorg ar skolan ocksa en frizon

ddr man ska slippa tinka pa det... Malin.

Vidare beréattar Elisabeth om en situation dar en hoglasningsbok om Alfons fick tva elever att

vaga berétta att de blev slagna hemma.

[...] och dér latsas ju Alfons pappa att han ska sla Alfons. [...] Och da hade jag ju tva elever
i en grupp har, de gick i f-klass da, som racker upp handen sadar spontant som sexaringar

kan gora, “ja, men min pappa slr mig”. Elisabeth.

Elisabeth menar att for sma barn kan det vara svart att veta vad som ar ratt och fel, och

framhaller litteraturens majlighet att fungera perspektivskapande.

Och for det barnet var det ju vardag s& han trodde vél liksom att... Sa har alla andra det

ocksa kanske. En del barn &r ju i det att, det man sjalv ar van vid, sa tror man att alla andra
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ocksa har det. Darfor ar det ju annu viktigare att lasa och fa se andra perspektiv pa saker och

ting och... Forsta att det hér &r ju inte okej. Elisabeth.

Elisabeth berattar att denna héndelse ledde till polisanmalning och hon podangterar att litteratur
kan fungera som en Ogondppnare for elever och fa dem att forsta sina rattigheter. Vidare
beskriver Elisabeth handelsen som mycket obehaglig och traumatisk och berattar att hon kénner
ett obehag infor tanken att lasa boken igen. Samtidigt uttrycker hon vikten av att vaga anvanda

sig av den typen av litteratur och menar att elever kan bli hjalpta.

[...] jag kénner att jag knappt ldst den diar boken sedan dess. Kanske det jag borde gora
egentligen saklart. Med fler elever. Men det blev lite sadér... Elisabeth.

Samtliga pedagoger har anvént skonlitteratur som en utgangspunkt for att ta upp @mnen som kan
upplevas svarthanterliga. De &r Gverens om vikten av att ta upp &mnen som av nagon anledning
véacker kanslor eller som behover bearbetas. Denna tanke stdds av Bettelneim som ser
litteraturens morka sidor som ett sétt for elever att bearbeta kénslor och inre konflikter (1987:7).
Ddden ar ett amne som en av informanterna bearbetat i klassen vid tillfallen da en elev forlorat
en anhorig. Samtidigt framhalls tydligt att bocker med detta innehall inte ska tvingas pa eleverna
utan ska finnas tillgangligt vid behov. Hasselbaum rekommenderar att med omsorg vélja
litteratur avsedd for gruppens behov (2006:6), vilket dven flera av informanterna uttrycker.
Vidare poédngterar majoriteten av informanterna vikten av att tillsammans prata om boken och
dess innebord. Detta resonemang for ocksa Hasselbaum som understryker betydelsen av samtal

och reflektion kring litteratur med ett svarhanterligt &mne (2006:6).

En av informanterna framhaller vikten av att lata elever ta del av skonlitteratur som kan vécka
reaktion pé olika satt. Vid en hdglasningsstund om Alfons Aberg beréattade tva elever att de blev
slagna hemma. Pedagogen menar att litteratur kan fungera som en égonéppnare for elever och
ge dem en uppfattning av vad som &r ratt och fel. Barn tror ofta att deras satt att ha det hemma ar
det normala, och pedagogen understryker vikten av att ge barnen olika perspektiv genom
skonlitteraturen. Resonemanget om att satta saker i perspektiv kan kopplas samman med
Nussbaums teori om att bepréva sina erfarenheter och vanor med rationella argument. Med detta
menas att forestéliningar inte ska skapas av ett slentrianmassigt tankesétt, utan kontinuerligt ska
beprovas med motargument (1998:15). Hasselbaum poéngterar betydelsen av att lata elever ta
del av bocker med svarbehandlat innehall som riskerar att upprora kanslor (2006:6).

Informanten formedlar dock en viss tveksamhet infor att lasa boken igen med tanke pa de
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obehagliga kanslor den véckte. Samtidigt framhaller hon vikten av att vaga gora det och menar

att det kan hjalpa elever ur svara situationer.

5.1.6 HOglasningens effekter
Hoglasning foresprakas av samtliga pedagoger och de ansag att det ar nagot som barn bor fa ta

del av dagligen. Flera av dem menar att hdglasningsstunden hjalper eleverna att varva ner och
slappna av, samtidigt som de ges mojlighet att leva sig in i berattelsen och sétta sig in i andras
situationer. Hoglasningen har manga pedagogiska vinster, inte minst for de elever som har svart
att avkoda sjélva. Elisabeth visar en positiv instéllning till hoglasningens mojlighet att fanga alla

elever, aven de som &nnu inte automatiserat sin lasning.

Det finns ju barn som har jattesvart att lasa sjélva, men de &r ju helt redo for att ta emot
bockernas budskap. Men ska de sjalva lasa den sa far de lagga sa mycket energi pa att
avkoda, de har svart att fa ihop bokstaver sa da tappar de innehallet. Far de det last for sig

far de ju en helt annan upplevelse. Elisabeth.

Att det finns fordelar med att gemensamt ta del av en bok som utgangspunkt for ett amne &r
samtliga pedagoger ense om. Pernilla och Malin framhaller fordelarna med att utga fran en

gemensam grund infér en diskussion om nagot.

Alltsd, om man laser en sadan bok sa har ju alla méjligheten att tanka och sétta sig in i
amnet pa nagot satt. Och skapa sig en asikt. Man har liksom en bas att utga ifran pa att annat

satt om man har last nagot gemensamt eller lyssnat pa det. Pernilla

Det ar ett jattebra satt att fa alla att ta del av texten. Alla far liksom en gemensam

lasupplevelse for alla hor samma sak. Malin.

Med en gemensam utgangspunkt menar flera av pedagogerna att det pa ett smidigt satt gar att ta
upp saker som ar aktuellt i klassen. Carina och Linda beréttar att det kan vara svart att prata om
en handelse utan att peka ut nagon. De framhaller da att boken kan fungera som grund for att

exempelvis diskutera vad ens handlingar kan leda till.

Det ar sa mycket lattare att borja prata om ndgot nar man precis har last en beréttelse om
det, @n att bara “jaha, idag ska vi prata om varfor vissa har inne séger taskiga saker” eller

vad det nu kan vara. Carina.
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Det blir ett mer neutralt lage eller hur man ska saga, om froken laser en bok sa ar det ingen

som tanker pa att boken syftar pa nagon speciell i klassrummet [...] Linda.

Samtliga informanter menade att de ofta, men inte alltid, véljer bok med ett speciellt syfte i
atanke. Det kan handla om ett tema de arbetar med eller ett amne som behdver diskuteras i
klassen. Nar litteratur anvands for att ta upp en diskussion om nagot som har hant menar bade
Pernilla och Elisabeth att manga elever har svart att se sin roll i saker och ting. De beskriver hur
manga elever har svart att gora kopplingen till verkligheten och forsta att bokens innehall kan
spegla en situation i klassen. Linda menar dock att vissa elever ar valdigt duktiga pa att dra

paralleller och att koppla ihop bokens handling till det riktiga livet.

Jag har haft elever som har borjat grata under hoglasningsstunden for att de har angrat vad
de har gjort mot ndgon annan. [...] Det har blivit ett sétt for barnen att verkligen tanka efter.
Hur ar jag som manniska? Hur behandlar jag andra? Vad sager jag och vad far det for
konsekvenser? Det blir kansloladdat for vissa, i synnerhet for dem som kénner sig traffade.
Linda.

Malin och Elisabeth understryker dock att l&sningen inte alltid behtdver vara riktad mot ett

specifikt syfte utan att det ibland kan vara en kravlds aktivitet.

Sen &r det ju ocksa, kan jag tycka, att lasningen ar ju ocksa rolig och fantasistimulerande.

Man behover inte bara trana formagor tanker jag, utan det kan ju bara vara kul! Malin.

Dels tycker jag att det ar skont for dem att hora pa, de ar duktiga pa att varva ner och att
lyssna. [...] det blir en lugn stund och det tycker jag dr superskont... Att fa det hér lugnet.

Det &r viktigt idag nar det ar sa stimmiga miljoer och mycket barn 6verallt. Elisabeth.

Pernilla berattar att hon &ndrat strategi under sin tid som l&rare. Som ny l&rare anvéndes
hoglasningsboken endast som en avslappnande aktivitet utan krav pa prestation. ldag ser

Pernilla annorlunda pa hoglasningen, men anser det fortfarande viktigt att inte 6veranalysera
bokens innehall.

Att lasa hogt i borjan for mig var ett sétt att barnen att bara lyssna och koppla av, och inte
nagot krav pa att de skulle prestera utifran mig hoglasning. [...]. Dér har jag dndrat mig pa
végen, didremot har jag inte... For mig ar det viktigt att inte stycka sonder en bok och

analysera allting och sa utan jag forsoker ha en mix. Pernilla.
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Ar 2003 gjordes en undersékning vilken visar att hdglasningen i skolan blir alltmer sllsynt
(Persson 2012). Hoglasning foresprakades dock av samtliga pedagoger och majoriteten
uttryckte, i likhet med Ejeman och Molloy (1997), att tid bor dgnas &t detta dagligen. Fordelarna
med hoglasning, menar pedagogerna, ar bland annat att eleverna far en gemensam lasupplevelse
och darmed en gemensam bas att utga fran. Elisabeth understryker vinsterna av hoglasning for
elever som annu inte automatiserat sin lasning. Detta namner ocksa Ejeman och Molloy
(1997:45) som menar att bristande lasflyt och svarighet att avkoda kan gora handlingen svar att
forstd. Aven Myrberg framhaller hoglasningens fordelar for elever i las- och skrivsvarigheter
(2003:8). Han menar att for elever med bristande avkodningsformaga blir hoglasning en
mojlighet att pa ett avslappnat satt ta del av berattelsens innehall (2003:8). En av pedagogerna &r
av samma asikt och menar att hoglasningsstunden gor det mojligt for elever med bristande

lasformaga att fa en god lasupplevelse utan krav pa avkodning.

Kareland menar att litteratur inte alltid behover ha pedagogiska avsikter, utan ocksa kan ses som
en estetisk upplevelse (2013:159). Tva av pedagogerna framhaller att de ibland laser for att ge
eleverna en avkopplande stund utan krav. En av informanterna uttrycker en tydlig asikt om att
eleverna inte alltid behdver trana férmagor, utan att de ibland bor fa lasa i underhallningssyfte.

Majoriteten av pedagogerna framhaller dock att de oftast valjer bok for att uppfylla ett specifikt

syfte.

5.2 Reflektion, bearbetning och tolkning

5.2.1 Boksamtal

Att reflektera dver det lasta ar en viktig del rader det ingen tvekan om bland pedagogerna. Flera
av dem menar att det &r under bearbetning och diskussion tillsammans med andra som bdckers
budskap kan forstas. En av pedagogerna framhaller elevernas majlighet att se samband mellan

bokens innehall och det verkliga livet.

Reflektionen och bearbetningen av det lasta, tycker jag, ar det absolut viktigaste. Det ar sa
mycket som kommer upp till ytan! Man far liksom en chans att rensa luften lite for det &r
ofta da barnen borjar dra paralleller och koppla ihop saker och ting med det de sjalva har

varit med om. Linda.

Samtliga pedagoger uttrycker att en bok kan bearbetas pa flera olika satt. Att aterberatta

muntligt eller att prata om handelsernas kronologiska ordning som tva exempel av bearbetning.
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Storst fokus verkar dock laggas vid boksamtal, vilket ar en bearbetningsform som samtliga
pedagoger berattar att de anvander sig av. Monica understryker vikten av att eleverna k&nner sig
trygga i gruppen och menar att samtal ibland kan vara lite trogstartade. Hon framhaller vikten av

att skapa ett gott klimat for att eleverna ska vaga uttrycka sina asikter.

Ja, de allra flesta barn tycker ju om att prata. Sen kan det vara lite trogstartat ibland. Man
maste kanske lara kdnna varandra som grupp. Man maste lara kdnna mig som vuxen. Man
maste kdnna att jag ar trygg har, jag kan saga vad jag vill. Men nér de val kommer igang! Sa

brukar det inte vara nagra problem. Monica.

Elisabeth berattar att hon lagger upp boksamtal pa olika satt for att skapa en variation. Hon
menar att det &r viktigt att det inte bara &r hon driver samtalet om bockerna och brukar darfor
variera upplagget fran gang till gang.

Det gor jag lite olika. Ibland kan de sitta i grupper och diskutera nagon fraga tillsammans
och ibland tar jag bara en fraga som jag staller och sa far den eller de som vill svara.
Elisabeth.

Linda och Carina beréttar att de ofta forsoker inta en avvaktande roll under samtalet for att
eleverna ska ges mojlighet att sjalva fordela ordet. De menar bada att det ar en mycket kravande
ovning for eleverna och att det tar tid att lara sig att fora ett kontrollerat samtal utan lararens
hjalp. Linda beskriver hur samtalet utmynnade i kaos i bdrjan, men att det bli béattre ju mer de

Ovar.

Ja i borjan blev det minst sagt kaos, de skrek i munnen pa varandra. Men det blir béttre... Vi

tranar pa att vanta pa sin tur och att inte avbryta nagon. Linda.

Samtliga pedagoger ar dverens om vikten av att reflektera och bearbeta det lasta. Flera av dem
menar att det ar under processen efterat, nar eleverna tillsammans diskuterar om det lasta, som
bokens budskap och innehall forstas. Denna syn pa larande har tydliga kopplingar till Vygotskijs
teori om att kunskap nas tillsammans med andra (Hwang & Nilsson 2010:49). Att bocker kan
bearbetas pa olika satt & pedagogerna dverens om. Den vanligaste bearbetningsformen bland
pedagogerna ar dock boksamtal, vilka samtliga anvander sig av. Boksamtalets mojligheter att fa
elever att reflektera Gver det lasta betonas, vilket stammer Gverens med Tengbergs syn pa
boksamtal (2011). Informanterna framhaller betydelsen av att lata eleverna diskutera och delge

varandra sina tankar. Vikten av detta betonas ocksa av Chambers, som menar att i diskussionen
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med andra kan en boks innehall lattare forstds (2011:128). Tengberg (2011) hanvisar till
Marshalls studie, vilken visar att larare ofta sétter sig sjalv i maktposition som ledare av
samtalet. Tre av informanterna visar stor medvetenhet om denna risk och framhaller vikten av
att som pedagog inta en avvaktande roll. Ett varierat upplagg av boksamtal med avsikten att 6ka
elevernas talutrymme foresprakas. Det finns likheter med Tengbergs resonemang om att
pedagogens roll i samtalet bor vara likvérdig, eller mindre, med elevernas (2011:160). En
informant rekommenderar att dela in eleverna i mindre grupper och lata dem fora samtal med
varandra. Tva informanter foresprakar att som larare inta en passiv roll och lata eleverna 6va pa

att sjalva halla igang samtalet.

5.2.2 Frageformulering
Tre av sex pedagoger ndmner Aidan Chambers i samband med boksamtalen och beréttar att de

ofta anvander sig av Chambers bokfragor som underlag for samtal. Chambers bokfragor
beskrivs av majoriteten som Oppna, enkla och latta att bygga vidare en diskussion pa.
Pedagogerna framhaller fordelen med att fragorna kan anvandas pa vilken bok som helst. Fragor
om en boks innehall engagerar och aktiverar eleverna, menar de. Elisabeth beréattar att hon
ibland ber eleverna beskriva huvudpersonen med fem ord, eller ber en elev beratta under hur
lang tid boken utspelar sig. Carina understryker vikten av att inte lata ens egen uppfattning av

boken farga fragornas formulering.

Det svara ar att inte lagga sig i och stéalla ledande fragor for att man sjalv har asikter och

tankar om boken. Carina.

Carina berattar vidare att hon vanligtvis satter igang samtalet med hjéalp av en fraga. Hon
understryker vikten av att anvanda sig av 6ppna fragor som handlar om tolkning. Linda ar av

samma asikt och framhaller detaljfragor som &r ointressanta och svara att spinna vidare pa.
Ja da borjar jag ju oftast med en fraga om vad de tyckte var bra eller s3, en fraga som bara
man sjalv vet svaret pa. Det finns ju inget ratt och fel i det. Eller vilken karaktar man tycker

mest om eller s&dar. Carina.

Fragor om vilken firg det var pa huset dr ju inte sa kul... Det stannar ju liksom dér sen,

ingen som siger, “nej, vet du vad, jag uppfattade det som blatt!” Linda.
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Malin beskriver hur hon andrat sitt satt att halla i boksamtal och menar att hon gatt fran att stélla
basala fragor till att utmana eleverna med mer avancerade fragor om bokens budskap och

underliggande mening.

Nér jag borjade hir sé kidnde jag nog lite mer att man kanske inte ska vara sa... avancerad.
Men nu tanker jag att jo det kan man visst varal Jag tycker inte att man ska vara radd for
det. I borjan var jag nog lite s4 att jag tyckte att... jag ville liksom forenkla och sadar. Men
efterhand nir jag mirkte att barn r véldigt skérpta liksom och... som vill ju bara lara sig
mer, det &r ju inte sa att de gér i skolan for att férenkla livet liksom. [...] f&r man frégan

*vad betyder det?’, ja, d& far man liksom férklara! Det &r ju sa de lar sig nya saker! Malin.

Studien av Marshall visar ocksa att lararens satt att formulera fragor har en avgoérande roll for
vad svaret blir (Tengberg 2011:33). Aven detta visar majoriteten av pedagoger en medvetenhet
om, och vikten av att inte stalla ledande fragor fargade av ens egna asikter framhalls. Tre av sex
pedagoger anvander sig av Chambers bokfragor, vilken &r en foresprakare av 0Oppna,
samtalsinbjudande fragor (2011:181). Majoriteten av informanterna foresprakar 6ppna fragor
och menar att de skapar goda mojligheter for diskussion. Denna typ av fragor rekommenderas
aven av Tengberg som framhaller att autentiska fragor av detta slag ger signaler om att det ar
elevernas tankar och asikter som &r viktiga, snarare an textens detaljer (2011:33ff). Tengberg
havdar att forskare generellt sett rekommenderar diskussionsmodellen, vilken kdnnetecknas av
autentiska fragor (2011:33f). De flesta pedagoger delar denna asikt och foresprakar fragor som
tillater komplexa tankeprocesser. En av pedagogerna uttrycker att fragor pa detaljniva inte tillfor
nagot till en diskussion och menar att denna typ av fraga bor undvikas. Hultin ar dock av annan
asikt och menar att icke-autentiska fragor kan anvandas for lyfta en specifik sak och synliggora
ett amne (Hultin 2006). Tengberg framhaller hur sammanhang och syfte avgor samtalets
karaktar (2011:35). Vidare framhaller en pedagog hur hon gatt fran att anvanda sig av enkla
fragor vid boksamtal, till att vaga utmana eleverna med mer komplexa fragor. Hon menar att
elever utvecklar sin kunskap genom att stallas infor avancerade fragor och menar att den vuxne
far forklara det de inte forstar. | detta tankesatt finns en tydlig koppling till Vygotskijs teori om
att utmana barn i den proximala utvecklingszonen for att optimera larandet (Hwang & Nilsson
2010:50).

5.2.3 Tolkning av text
Flera av informanterna namner att de vid diskussion av det lasta tydligt mérker hur olika

eleverna tolkar texter och dess budskap. Elisabeth och Carina ser detta som positivt och menar

att eleverna kan lara sig att se saker ur olika perspektiv genom att jamfora sina tolkningar.
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Det handlar ju mycket om att vi laser samma text men vi har olika sétt att forsta saker och
olika sitt att uppfatta saker. [...] d& kan vi ju hjédlpa varandra att forsta. *Ja, sd kan man ju
tdnka men han tdnkte s& och det &r ju inte heller fel’. Att man uppticker att det liksom finns

flera sidor av saker och ting. Elisabeth.

[...] d& faller ménga bitar pa plats, man viander och vrider pa saker och ting. Dessutom &r
det ju jatteintressant att uppticka att “jag uppfattade det sahar och sdhar men min kompis

uppfattade det helt annorlunda!”. Carina.

Carina beskriver hur de arbetat hart i klassen med att respektera varandras tankar och asikter.
Hon menar att ingen elev ska vara radd att dela med sig av sin uppfattning, &ven om den inte
delas av ndgon annan. Vikten av att det inte finns nagot ratt eller fel nar det galler tolkning

understryks.

Det viktigaste ar att barnen vet att det inte finns nagot réatt eller fel, utan allas tankar och

tolkningar &r valkomna. Carina.

Malin beskriver att hon standigt forsoker fa eleverna att kanna att de &r delaktiga i skapandet av
en boks innehall. Hon framhaller att en bok tolkas pa lika manga satt som det finns elever i
klassen. Med det menar hon att varje person tolkar innehallet pa sitt satt, beroende pa tidigare

erfarenheter och upplevelser.

[...]1jag vill ju att alla barn ska komma till *vi bestimmer boken ihop’, det ar liksom ldsaren
som avgor vad boken handlar om och vad budskapet ar. Det ar ett mal jag har, att fa alla
barn att ha den kénslan av att ’jag dr medskapare i boken’. For det &r man ju. Boken i sig dr

ju bara en bok. Malin.

Majoriteten av pedagogerna formedlar en positiv installning till elevers olika sétt att tolka texter
och menar att det skapar forutsattningar for elever att lara av varandra. Detta styrks av
Chambers (2011:146) som understryker att djupare forstaelse kan uppnas genom att tillsammans
med andra delge sina tankar och reflektioner. Stensson beskriver lasprocessen som en aktivitet
dar egna erfarenheter och tidigare upplevelser spelar stor roll i hur texten uppfattas (2011:33).
Detta framhalls ocksa av pedagogerna som menar att en text tolkas olika beroende pa vem som

laser den. Ett synsatt pa lasaren som medskapare av boken formedlas av en av pedagogerna,
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vilket kan kopplas samman med Langers beskrivning av lasning som en dynamisk process
(2005:31ff). | resonemanget om hur en text lases finns likheter med Rosenblatts beskrivning av
efferent och estetisk lasning (2002). Stensson beskriver att forstaelse nas nar lasaren kopplar
samman textens ledtradar med egna erfarenheter (2011:33). For detta resonemang finns likheter
I en av informanterna bendmning av reflektionen som det viktigaste i l&sprocessen. Informanten
menar att det ar ofta da eleverna drar paralleller om det I&sta till deras riktiga liv. Majoriteten av
pedagogerna férmedlar kénslan av att de vérdesétter elevers olika satt att tdnka och tolka. Vikten
av att det inte finns nagot ratt eller fel nar det géller tolkning framhalls, och pedagogerna ar
dverens om att allas tankar &r véardefulla. Detta resonemang stéds av Tengberg som framhaller
att lararen inte har ratten att avgora vad som &r relevant respektive irrelevant for samtalet
(2001:160). Pedagogerna menar att genom att lata eleverna dela med sig av sina tolkningar kan
de tillsammans finna information om bokens underliggande budskap, ndgot som kanske inte
finns uttalat i texten. Detta dr en tanke som stods av Nussbaum som foresprakar ett ’I wonder”-
forhallningssatt for att forsta ett budskap som inte konkret aterfinns i texten (1998:89ff).

Resonemanget kan ocksa kopplas till Stensson beskrivning av att lasa mellan raderna (2011:12).

6 Diskussion
Nedan foljer ett diskuterande avsnitt, indelat i huvudkategorierna metoddiskussion och

resultatdiskussion. Avslutningsvis ges forslag till vidare forskning.

6.1 Metoddiskussion

Vid intervjuer ar malet att fa fylliga, sanningsenliga svar som motsvarar informantens
installning och asikt. Informanten blir ombedd att dela med sig av personliga asikter vilket
kraver att den intervjuade k&nner sig trygg i sammanhanget. En av utmaningarna som
intervjuare &r att skapa detta fortroendefulla klimat. Samtliga informanter har aktivt valt att delta
i undersokningen, vilket bor betyda att de har ett intresse av att dela med sig av sina asikter.
Respektive informant fick vélja tid och plats for intervjun, for att skapa ett sa avslappnat klimat
som mojligt. En annan svarighet ar att som intervjuare vara neutral och inte genom tonfall och
kroppssprak lagga varderingar i fragorna (Johansson & Svedner 2010:31f). Genom att anvanda
intervjuguiden som underlag och en neutral samtalston forsokte jag i storsta mojliga man
undvika att farga frdgorna av mina egna asikter. Vidare kan informanternas svar bl.a. paverkas
av humor och sinnesstamning. Intervjuerna spelades in for att undvika att stressa informanten
genom att standigt anteckna. A andra sidan kan det ocks& upplevas stressande att veta att allt

som s&gs spelas in. Ytterligare en faktor att ha i atanke ar risken att informanten ger intervjuaren
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sa tillfredsstallande svar som mojligt. Med enkla fragor som tillstor del styrdes av respektive
informant gavs Overlag utttmmande och informationsrika svar. Fylliga svar ger inte utrymme
for egna tolkningar i samma utstrackning som korta svar, och jag anser darfor att jag i storsta

mojliga man fangat respektive informants asikt och installning.

6.2 Resultatdiskussion
Studiens resultat visar att litteratur i stor utstrackning anvands i ett fostrande syfte med storst

fokus pa hur elever bor bete sig mot varandra. Ett allmént syfte med pedagogernas anvandning
av skonlitteratur tycks vara att skapa ett trivsamt klimat, acceptans av olikheter och respektfullt
beteende. Amnen som mobbing, utanforskap och fragor om etik och moral ar de omraden som i
storst utstrackning berorts med hjélp av skonlitteratur. Intressant ar att det finns en tydlig likhet
med Perssons beskrivning av pedagogers generella tro om att all litteratur i sig & god och att
eleverna blir goda av att lasa (2012:16). Bocker med mangkulturellt innehall har anvants i
relativt stor utstrackning med syftet att sudda ut gransen mellan vi och dem. En problematisering
av detta ar Karelands beskrivning av hur vissa elever istéllet knyter hardare an till sin egen
kultur och religion istéllet for att valkomna olikheter (2013:145ff). Det finns ocksa aspekter som
kan problematiseras nar det géller anvandandet av skonlitteratur for att framja utvecklingen av
formagan att leva sig in i rollen som nyanland. En av riskerna &r att boken blir utpekande och att
den nyanlanda kéanner sig utsatt. En annan risk ar att en bok med denna typ av innehall
forstarker kanslan av olikheter och att gransen mellan vi och dem istallet blir skarpare. Boken

kan pa sa satt fa motsatt effekt och bli en slags sjalvuppfyllande profetia.

En av pedagogerna framholl att skonlitteratur med mangkulturellt innehall &nnu inte hade
behdvts pa skolan hon arbetade pa da den har en homogen elevsammanséttning. Pedagogen
menade att vid en forandrad elevsammansattning kommer hon att fa stérre anvandning av denna
typ av litteratur. Detta forhallningssatt kan uppfattas motséagelsefullt da ett av skolans uppdrag ar
att framja forstaelse for andra manniskor och formaga till inlevelse, samt att framja forstaelse for
de varden som finns i kulturell mangfald (Skolverket 2011:7). Skolans uppdrag ar ocksa att
forbereda elever for att leva och verka i samhallet (Skolverket 2011:9). Att lata elever ta del av
litteratur med internationellt innehall forst nar skolan far forandrad elevsammansittning kan
uppfattas som en tro om att elevers liv endast utspelar sig i skolan och inte pa 6vriga stéllen i
samhallet. Eftersom det ar konstaterat att elever paverkas av denna typ av litteratur (Kareland
2013:) kan det ses som en sjalvklarhet att alla elever i tidig alder ska fa mota den. Kanske &r det
i synnerhet for de elever som inte i skolans varld moter andra kulturer som sadana texter ar

speciellt viktiga.
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Vidare har skonlitteratur anvants med syftet att motverka en stereotyp syn pa traditionella
konsroller. Anmarkningsvart ar att pedagogerna anvant specifika bocker for att formedla denna
konsneutrala syn. Detta kan uppfattas som ett tecken pa att barnlitteratur generellt sett formedlar
en stereotyp bild av traditionella kénsroller. Aven nir det galler att med hjalp av skénlitteratur
formedla ett accepterande synsatt dar méanniskors olikheter respekteras, tycks det vara specifika
bocker som lanas for just detta &ndamal. Pedagogerna framhaller hur de exempelvis last bocker
om hur det ar att fa en invandrare i klassen. Detta kan uppfattas som att bocker generellt sett inte
formedlar ett accepterande och respekterande synsatt pa manniskors olikheter, utan att specifika
bocker med denna typ av innehall maste letas upp. Detta i sig riskerar, som tidigare namnts, att

forstarka kanslan av att det talas om nagot avvikande i denna typ av litteratur.

Intressant ar att fundera dver hur skonlitteratur paverkar elevers synsatt av vad som &r normen.
Om sérskilda bocker behovs for att exempelvis férmedla ett konsneutralt synsétt — sander inte
det signaler om att det ar nagot avvikande som tas upp? Det vill sdga nagot som inte tillhor
normen, nagot som avviker fran det vanliga. Samma fraga kan stallas nar det galler litteratur
med ett mangkulturellt innehall. Pedagogerna menar att de anvant sig av litteratur om méten
mellan manniskor fran olika kulturer for att formedla en positiv instéllning till olikheter. Kanske
ges en annan signal om mangkulturalitet och olikheter om det kravs sérskilda bdcker om moten
mellan manniskor med ursprung i olika lander. Hur vore det om skonlitteraturen generellt sett
innehdll manniskor fran olika kulturer, utan att lagga nagon vikt vid att det sker ett mote mellan
olika” minniskor? Aven hidr kan Perssons (2012:20) ifragasattande ton kring den goda
litteraturen tas upp. Kareland havdar att elever som tar del av litteratur med mangkulturellt

innehall paverkas (2013:149). Vad vet vi om hur de paverkas?

Skonlitteraturen har ocksa anvants i bearbetningssyfte och for att hantera sorg. Flera av
pedagogerna framholl dock att den typen av litteratur endast ska finnas tillganglig vid behov,
och aldrig tvingas pa eleverna. Att lasa bocker med syftet att bearbeta en anhorigs bortgang kan
vara bra till viss del, men precis som nagra av pedagogerna namner anser jag att skolan bor vara
en frizon, dar eleven slipper att standigt paminnas om vad som hant. Om en elev forlorat en
foralder eller ett syskon rasar naturligtvis allt samman i hemmet. Kanske &r da just normalitet,
nagot som &r precis som det brukar vara, det eleven behdver. Skolan kan da vara den plats dar
inget har forandrats, dar allt & som vanligt. Med detta inte sagt att handelsen inte ska bearbetas.
En tanke &r dock att en bok om ddden riskerar att ha en paminnande, upprivande effekt. Kanske

ar det skonlitteratur om nagot helt annat som eleven &r i behov av.
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Vidare har bocker anvants med syftet att medvetandegéra eleverna om vad som &r ratt och fel.
En av pedagogerna framhaller en Alfonsbok som upplysningsverktyg for elever om att det &r
oacceptabelt att bli slagen hemma. Boken fick tva elever att beratta att de for illa hemma, och
pedagogen uttrycker vikten av att ldsa den typ av litteratur. Samtidigt férmedlas en kénsla av
rédsla infor det, och héndelsen beskrivs som obehaglig och traumatisk. Ké&nslan av radsla och ett
undvikande forhallningssatt infor denna typ av litteratur ar anmarkningsvard. Skonlitteraturens
potential av att lyfta obehagliga &mnen till ytan och ge eleverna en uppfattning av vad som ar
ratt och fel bor i storsta mojliga man utnyttjas. Det kan finnas elever som fysiskt eller psykiskt
misshandlas hemma, eller pa annat satt behandlas oratt. Darfor, anser jag, att det inte bor finnas
tvekan infor anvandningen av denna typ av skonlitteratur. Det bdr snarare anvandas
kontinuerligt for att fa en Gverblick av elevers reaktion av det lasta. Elevers reaktion kan i
manga fall avsl6ja vilken syn de har pa saken. Skénlitteratur av denna typ bor utnyttjas och

betraktas som en mojlighet fa alla elever att ma bra.

Studiens resultat visar att reflektion och bearbetning av det l&sta ar av stor vikt. En intressant
aspekt ar elevers olika tolkningar av texter. Pedagogerna framhaller att en och samma text tolkas
pa lika manga satt som det finns elever i klassrummet. Varje individs tidigare erfarenheter och
upplevelser paverkar deras satt att uppfatta texten. Samtidigt framhalls fordelarna med anvéanda
en text som gemensam utgangspunkt for vidare diskussion. Jag finner en viss motsattning i detta
synsatt, dd en gemensam bas borde vara omdjlig att skapa med hjalp av skonlitteratur. Trots att
samtliga elever har hort samma text betyder det inte att de uppfattat den likadant. Varje elev
kopplar samman textens ledtradar med sina egna kunskaper och erfarenheter. P& sa satt skapar
varje elev en individuell bas, som inte nédvandigtvis behdver likna nagon annans. Detta kan bli

problematiskt vid tillfallen da en diskussion byggs pé elevers ”gemensamma bas”.

Avslutningsvis formedlades generellt sett en syn pa skonlitteratur som pedagogiskt verktyg
snarare an som en estetisk upplevelse. Endast tva av de sex intervjuade namnde att eleverna vid
vissa tillfallen tillats ta del av bocker for nojes skull eller for att fa en avslappnande stund.
Majoriteten av pedagogerna framhaller dock att de i de flesta fall véljer bocker med ett specifikt
syfte. Tydliga likheter finns med Perssons resonemang om att utbildningsverksamheten
framhaller skonlitteratur som god och med férmagan att géra manniskor goda (2012:20). Av
undersokningens resultat att doéma tycks skonlitteraturen i forsta hand anvéndas som ett
fostrande verktyg med malet att forma goda méanniskor som respekterar och accepterar andra
manniskor. Pedagogernas oévergripande mal stammer till stor del 6verens med laroplanens

beskrivning av hur elever ska formas for att bli goda samhallsmedborgare.
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6.3 Forslag pa vidare forskning
Vidare skulle det vara intressant att pa narmare hall undersoka hur elever uppfattar olika typer

av skonlitteratur. 1 denna undersokning fokuseras pedagogers satt att anvanda skonlitteratur och
pa vilket satt eleverna ges mojlighet att bearbeta och reflektera 6ver det lasta. Det skulle darfor
vara intressant att istallet undersoka saken ur elevernas perspektiv och fa en uppfattning om hur
de upplever det. Ett annat forslag ar att fordjupa sig i Perssons (2012) ifragasattande ton mot den
goda litteraturen. Resultatet i denna studie visar att pedagoger har ett relativt instrumentellt
synsatt pa litteratur, vilket hade varit intressant att undersoka narmare. Vad &r det som gor att
skonlitteratur, trots forsok att framhéva det konstnarliga och estetiska, fortfarande ses som ett

pedagogiskt verktyg med fostringssyfte?

34



Referenser

Arfwedson, G. & Odman, P. (1998). Intervjumetoder och intervjutolkning: en dialog
kring ett kvalitativt alternativ i lararutbildning och skolforskning. Stockholm: HLS.

Bettelheim, Bruno (1978). Sagans fortrollande varld: folksagornas innebérd och
betydelse. Stockholm: AWE/Geber

Chambers, Aidan (2011). Bocker inom och omkring oss. Ny, rev., utg. Huddinge: X
Publishing

Denscombe, Martyn (2009). Forskningshandboken: for smaskaliga forskningsprojekt
inom samhallsvetenskaperna. 2. uppl. Lund: Studentlitteratur

Damber, Ulla., Nilsson, Jan & Ohlsson, Camilla. (2013). Litteraturlasning i forskolan.
Johanneshov: MTM

Gibbons, Pauline (2009). Stark spraket, stark larandet: sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssatt for och med andrasprakselever i klassrummet. 2. uppl. Stockholm: Hallgren
& Fallgren

Hasselbaum, Inger (2006). Att Iasa hogt: viktigt, roligt, harligt! : [temagrupperade
hoglasningsbocker for barn och ungdom fran 6 till 16 ar]. 2., omarb. uppl. Lund:
Bibliotekstjanst

Hultin, Eva, (2006). Samtalsgenrer i gymnasieskolans litteraturundervisning: en
amnesdidaktisk studie. Diss. Orebro : Orebro universitetet, 2006.

Hwang, Philip & Nilsson, Bjorn (2003). Utvecklingspsykologi. 2., rev. uppl. Stockholm:
Natur och kultur

Johansson, Bo & Svedner, Per Olov (2010). Examensarbetet i lararutbildningen:
undersokningsmetoder och spraklig utformning. 5. uppl. Uppsala: Kunskapsforetaget

Kareland, Lena (2013). Barnboken i samhallet. 2. uppl. Lund: Studentlitteratur

Kareland, Lena (red.) (2005). Modig och stark - eller ligga lagt: skonlitteratur och
genus i skola och forskola. Stockholm: Natur och kultur

Langer, Judith A. (2005). Litteréara forestéallningsvarldar: litteraturundervisning och
litterar forstaelse. Goteborg: Daidalos

Myrberg, Mats (red.) (2003). Att skapa konsensus om skolans insatser for att motverka
l&s- och skrivsvarigheter [Elektronisk resurs] : rapport fran "Konsensus-projektet" 5
september 2003. Stockholm: Lararhdgskolan, Institutionen for individ, omvarld och
larande. Tillganglig pa Internet: http://www.skoldatatek.se/dmd/konsensus2003.pdf

Persson, Magnus (2012). Den goda boken: samtida forestallningar om litteratur och
lasning. 1. uppl. Lund: Studentlitteratur

35



Pramling Samuelsson, Ingrid, Klerfelt, Anna & Asplund Carlsson, Maj (2015). Lara av
sagan. Lund: Studentlitteratur

Nussbaum, Martha Craven (1998). Cultivating humanity: a classical defense of reform
in liberal education. Cambridge, Mass.: Harvard University Press

Rosenblatt, Louise M. (2002). Litteraturlasning som utforskning och upptécktsresa.
Lund: Studentlitteratur

Skolverket (2011). Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011.
(2011). Stockholm: Skolverket. Tillganglig pa Internet:
http://www.skolverket.se/publikationer?id=2575

Starrin, B. & Svensson, P. (red.) (1994). Kvalitativ metod och vetenskapsteori. Lund:
Studentlitteratur.

Stensson, Britta (2011). Mellan raderna: strategier for en tolkande lasundervisning.
Goteborg: Daidalos

Séljo, Roger & Liberg, Caroline (red.) (2012). Larande, skola, bildning: [grundbok for
larare]. 2., [rev. och uppdaterade] utg. Stockholm: Natur & kultur

Tengberg, Michael (2011). Samtalets mojligheter: om litteratursamtal och
litteraturreception i skolan. Diss. Goteborg : Goteborgs universitet, 2011

Tengberg, Michael & Olin-Scheller, Christina (red.) (2015). Svensk forskning om
lasning och lasundervisning. 1. uppl. Lund: Gleerups Utbildning

Trost, Jan (2010). Kvalitativa intervjuer. 4., [omarb.] uppl. Lund: Studentlitteratur

Vetenskapsradet (2002). Forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhallsvetenskaplig forskning [Elektronisk resurs]. (2002). Stockholm:
Vetenskapsradet

Tillganglig pa Internet: http://www.cm.se/webbshop_vr/pdfer/etikreglerhs.pdf

36


http://www.skolverket.se/publikationer?id=2575
http://www.cm.se/webbshop_vr/pdfer/etikreglerhs.pdf

Bilagor
Bilaga A Intervjuguide
1. Vinster med skonlitteratur

- Vilka fordelar anser du att det finns med att anvanda sig av skonlitteratur i
undervisningen? (utdver sjélva lastraningen)

- Finns det situationer da du foredrar att anvanda skonlitteratur som en
utgangspunkt for att komma in pa/behandla ett visst amne? Nar i sa fall?
2. Svara amnen

- Har du i ndgon situation anvant dig av skonlitteratur for att ta upp ett
svart/tungt/jobbigt amne? | sa fall: vilken situation?

- Beratta garna hur det blev (hur reagerade barnen och hur blev det sedan?)

3. Hoglésning

- Hur ofta laser du hogt for barnen?

- Beré&tta om vilka fordelar du upplever att det finns med hoglasning.

- Hur tror du att barnen upplever det (t.ex. blir de lugna eller har de svart att sitta
still och lyssna?)

4. Vilken typ av bocker?

- Hur gar valet av bocker till? Valjer du? Véljer barnen? Bade nar det galler
elevernas egna tystlasningsbdcker och eventuella hoglasningsbocker.

- Vilket syfte finns det med valen?

5. Tid for reflektion

- Pavilket satt ges barnen mojlighet att reflektera och prata om vad de har
last/lyssnat pa?

- Agnar ni er &t boksamtal? Beratta garna om hur dessa gar till.
- Hur stéller du dig till fragan “varfor?”

- Hur mycket tid spenderas pa reflektion och diskussion kring bocker, dess
betydelser och budskap?

-l vilket syfte sker reflektion/diskussion/boksamtal?



Bilaga B Missivbrev

Hej!

Mitt namn ar Erika Persson. Jag studerar till lagstadielarare pa Linnéuniversitetet i
Véxjo, med inriktning forskoleklass samt arskurs 1-3.

Under min attonde och sista termin ska jag nu skriva ett examensarbete dar jag vill
undersoka vilka mojligheter det finns med att anvanda sig av skonlitteratur i
undervisningen, bortsett fran att trana sjélva lasningen. Jag ar intresserad av att veta pa
vilket satt du anvander, alternativt har anvant, dig av skonlitteratur som en utgangspunkt
for att behandla ett svart, jobbigt, tungt eller av annan anledning aktuellt &mne. Det kan
exempelvis handla om mobbning, utanférskap, genus, ddden, rasism, utsatta barn

och/eller andra situationer som av nagon anledning har behovt tas upp i klassen.

Min forhoppning ar att du som undervisande pedagog vill stilla upp pa en intervju dar
jag kommer att stalla ett antal fragor rérande ovanstaende amne. Jag vill garna spela in
intervjun for att slippa anteckna under intervjuns gang. Beraknad tid ar ca 30 minuter.
Inspelningen raderas naturligtvis nér arbetet &r klart.

Vetenskapliga radets etiska principer har infor denna undersokning tagits i beaktning,
vilket innebér att samtliga deltagare kommer att vara anonyma. Intervjun &r frivillig och
far nar som helst avbrytas. Undersokningens resultat kommer endast att anvandas som

underlag for forskning.

Jag soker alltsa dig som undervisande pedagog som anvander eller har anvant dig av
skonlitteratur for att lyfta ett svart/tungt/jobbigt eller av annan anledning aktuellt &mne i

en klass.
HOor garna av dig!

Med véanliga halsningar
Erika Persson
xxx@gmail.com

Ttn: 0768 XXXXXX
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