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Abstrakt

I var studie har vi undersokt pedagogers uppfattningar om miljons betydelse
for barns bild- och formskapande i férskolor och Reggio Emiliainspirerade
forskolor. Vi har genomfort kvalitativa semistrukturerade intervjuer med sex
verksamma pedagoger pa sex olika forskolor varav tre utav dessa ar Reggio

Emilia inspirerade.

Nagra av det slutsatser vi drar utifran studien ar att fritt bild- och
formskapande ar viktigt i forskolan for att barnen ska f& anvanda sin fantasi
och kreativitet. Aven sprak och samspel framstar som betydelsefullt i
skapande med bild och form. Det fria bild- och formskapandet behover ocksa
kompletteras med styrt bild- och formskapande for att barnen ska utvecklas
mer. Studien visar pa att pedagogers uppfattningar definitivt har betydelse for
hur miljon utformas for barns bild- och formskapande i forskolan. Det ter sig
som att en miljo kan vara urvattnad eller innehallsrik som i sin tur kan paverka
barnens skapande. Miljon spelar darfor stor roll och bor vara tillatande och
inspirerande med rikt material placerade i barnens hojd. Det framkommer
dven att det finns en svarighet med att placera material i barnens hojd nar det
galler skapande med de yngsta barnen. Vidare framkommer det i studien att
pedagogerna ger barnen mer inflytande i den bild- och formskapande miljon
an forr. Genom att pedagogerna dokumenterar och observerar kan barns
intressen synligoras. Darefter kan pedagogerna efterstrava att skapa en

meningsfull miljo som stodjer barns ldarande och utveckling.

Nyckelord: fantasi, kreativitet sociokulturellt perspektiv, rum, material, tid,

dokumentation, utveckling, larande
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Inledning

Allt som omger oss och som skapats av den maénskliga handen, hela kulturens
varld, i motsats till naturens, en produkt av den manskliga fantasin och det
manskliga skapandet som bygger pa denna fantasi (Vygotskij, 1995 s.14).

Med citatet vill vi betona vikten av barn ska uppmuntras till att anvanda sin
fantasi och kreativitet.

Enligt Braxell (2010) kan pedagoger ta till vara pa barnens egen vilja att lara.
Barnen kan sjilva finna larande med hjalp av ratt bemétande och miljéer med
bra kvalitét. I Laroplanen for forskolan (Lpfo 98) (Skolverket, 2010) finns
tydliga spar av den inspirerande pedagogiken fran Reggio Emilia som har gett
en fornyelse av svenska forskolor. (Colliander & Strahle & Wehner- Godee
(2010). T Lpfo 98 (Skolverket, 2010) utgdr miljon en viktig del foér barns
utveckling och larande:

Forskolan ska erbjuda barnen en trygg miljo som samtidigt utmanar och lockar till
lek och aktivitet. (Lpfo, 2010 s.6)

Vi ar bada intresserade av bild- och formskapande i forskolan. Under
verksamhetsforlagd utbildning (VFU) och arbete i forskoleverksamheter har vi
uppmarksammat forutsdttningarna i miljon for barns bild- och formskapande.
Dessa erfarenheter har i sin tur gett oss inspiration till studien. Det finns ett
generellt rykte om att pedagoger ger barn pa forskolan en bra miljo och tid dar
de far utveckla sitt skapande (Braxell, 2010). Det skiljer sig fran Nordin-
Hultman (2009) som patalar att den svenska miljon upplevs som hemlik
genom att det finns for lite material for laborerande och experimenterande i
svenska forskolor. Lenz-Taguchi (1997) beskriver miljon som bade synlig och
osynlig. Den synliga miljon kan manniskor se och ta pa (planlosning,
arkitektur, moblering, material). Den osynliga miljon handlar om
pedagogernas synsatt och forhallningssétt till varandra och barnen.

Utifran vart intresse och erfarenheter av den bild-och formskapande miljon i
forskolan vill vi gora en studie dar vi undersoker pedagogers uppfattningar
om miljons betydelse for barns bild- och formskapande i forskolor och Reggio
Emiliainspirerade forskolor. Vi ar dven intresserade av pedagogers
uppfattningar om bild- och formskapandets betydelse i forskolan. Till var
studie anvédnder vi oss av tidigare forskning som ar relevant. Var ambition
med studien &r att ge ett bidrag till forskningen som forhoppningsvis
inspirerar verksamma pedagoger nar det géller den bild- och formskapande
miljon i forskolan.



Bakgrund

I bakgrunden presenteras tidigare forskning som har relevans for studien.
Till att borja med ges en inblick om vad bild-och formskapande innebar i
forskolan. Vidare beskrivs betydelsen av miljons utformning.

Vad innebar bild- och formskapande i forskolan?

Granberg (2008) beskriver hur bild- och formskapande skiljer sig at.
Bildskapande handlar om allt tvadimensionellt skapande. Forfattaren
beskriver att malning, olika trycktekniker, collage, frottage och teckning hor till
bildskapande. Formskapande handlar om ett tredimensionellt skapande med
konstruktioner i fasta material och d&ven material som ar formade av plast. Trd,
papp, papper, retur, och naturmaterial dr exempel pa fasta material och dit
raknas b.la Duplo.

Fritt skapande med bild och form

I forskolan finns bade fritt och styrt skapande med bild och form. Lofstedt
(2001) menar att fritt bild- och formskapande handlar om att barn bor fa frihet
att uttrycka sig och att pedagogernas roll ar att understddja utan att lagga sig i
och stora barnen. I det fria skapandet bor det finnas material i forskolan som
barnen kan skapa med sjdlva. Det dr bra med material som ar helt gratis eller
billigt eftersom barnen da kan slosa (Braxell, 2010, Skoglund 1990). I stéllet for
att lagga pengar pa dyrt material kan forskolan satsa pa ordentliga verktyg
som det finns tillrackligt antal av sa att barnen inte behdver vanta pa varandra.
Viéntan kan gora att kreativiteten blir hammad enligt Braxell (2010).

Styrt bild och formskapande

Det finns dven kritik mot fritt bild- och formskapande. Bade Anggérd (2005)
och Lofstedt (2001) har genom sina forskningar kommit fram till att enbart fritt
bildskapande inte dr det enda ratta. Det behovs bildaktiviteter som ar styrda
av pedagoger for att ge barn tillgangar till olika uttryckssatt i bildskapande.
Nar det galler fritt bild- och formskapande for ett och tvaaringar har barnen
inte alltid fri tillgang till saxar, tuschpennor och flytande farger ur en
sikerhetssynpunkt (Anggard, 2005).

Sociokulturellt perspektiv pd bild-och formskapande

I ett sociokulturellt perspektiv dr sprak och samspel viktigt for larandet.
Genom spraket kan manniskor utbyta erfarenheter med varandra och skapa
kunskap. I samspel med andra lar vi manniskor och utvecklar fardigheter samt
kompetenser. Vi anvander oss av verktyg eller redskap saval fysiska som
intellektuella eller sprakliga nar vi agerar och forsoker forstd var omvarld.
Ibland kan maéanniskan behova lite hjalp av andra méanniskor och kan da
tillsammans klara av problemet. For den processen kan begreppet ZPD (zone
of proximal development) anvdndas. Pa svenska kallas det for nadrmaste
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utvecklingszon. Utvecklingszonen handlar om vad en ménniska kan prestera
sjdlv utan stod och vad manniskan kan prestera nar han eller hon samarbetar
med andra eller att den vuxne leder (S&ljo, 2000). Gunilla Lindqvist skriver i
fororden att Lev Semenovic Vygotskij anses vara upphovsman till det
sociokulturella perspektivet (Vygotskij, 1995). Han studerade manniskan i
forhallande till litteratur och konst. Skapande liknar Vygotskij vid ett barns
fodelse som resultatet av en langvarig graviditet dar ett foster har utvecklats.
Den framsta formen av skapande f6r sma barn ar ritandet och det dr nagot som
de garna vill gora utan att vuxna behdver uppmuntra till det. Ritandet
erbjuder barnet ett enkelt sdtt att uttrycka sig som engagerar dem. Det kreativa
och skapande arbetet har betydelse for barnets mognad och utveckling. Sma
barn som t.ex. gér huvudfotingar tecknar inte efter verkligheten utan ifran
minnet. Nar barn i forskolan narmar sig sex ars dlder kan intresset och gladje
for ritandet att hammas. I skolan finns det barn som har intresset och gladjen
kvar och det ar oftast barn som &ar begavade och blir stimulerade av hemmet
och skolan. Barn gar igenom olika stadier i ritandet. Dessa stadier ar till stor
del liknande for alla barn. Fantasi dr grunden for all skapande aktivitet inom
kulturens alla omraden och ger mdjlighet till det vetenskapliga, konstnarliga
och tekniska skapandet. (Vygotskij, 1995)

Allt som omger oss och som skapats av den minskliga handen, hela kulturens
varld, i motsats till naturens, en produkt av den manskliga fantasin och det
manskliga skapandet som bygger pa denna fantasi (Vygotskij, 1995 s.14).

Vygotskij (1995) forklarar fantasin genom att beskriva hjarnans kombinatoriska
forméaga. Hjarnan fungerar inte bara for att aterge eller bevara tidigare
erfarenheter. Hjarnan fungerar ocksa till att kreativt bearbeta, sammanlanka
och bilda nya forhallanden och uppforanden av elementen ur tidigare
erfarenheter. Det dr manniskans skapande sysselsdttning som gor henne
framtidsinriktad, som formar sin framtid och i samma stund forandrar sin
nutid.

Skapande och kreativitet stodjer sprikutvecklingen

Granberg (2008) skriver att samtidigt som sma barn skapar pratar de ofta. Det
verbala spraket hos sma barn ar daligt utvecklat men det utvecklas i bild- och
formskapande genom att de far mala och arbeta med olika material. Barnen far
ocksa anvanda fantasin och utveckla den. Pedagogens uppgift ar da att
samtala med barnet da han eller hon skapar och dven efter barnet har skapat.
Barnet far da hjalp med att sdtta ord pa sina uttryck, bli bekraftade och
stimulerade att fortsatta med att skapa.

Anggard (2006) menar att nir barnen vill skapa bilder som paminner om
varandras, anvander samma teknik och material menas det att barnens bilder
ar i dialog med varandra. Pedagogers bilder och barnens bilder star ocksa i
dialog med varandra. Dialog finns dven mellan sekunddra genrer och barns
bilder. Bilder kan std i dialog med tv-program, sagor, leksaker och



serietidningar. Nar barn far berdtta om sina bilder finns det en mdojlighet till
utveckling genom att innehdllet omkonstrueras och konstrueras nar barnet
samtalar om bilden. I samtalet kring bilderna kan pedagoger och barn fungera
som medkonstruktorer. Bade verbalt men dven ickeverbalt som ljud, gester och
miner finns med i berdttandet kring barns bilder. Anggard, (2005, 2006) vill
lyfta fram att det verbala berdttandet i barns bilskapande ar viktigt for deras
sprakutveckling.

Bild- och formskapandets historia i forskolan

Under slutet av 1800-talet vidxte en barninstitution som var pedagogisk
motiverad fram som kallades fér barntradgard (Richardson, 2010). Fran den
senare delen av 1800-talet fram till 1930- talet var Frobeltraditionen
dominerade i barntradgardens verksamheter och Freidrich Frobel var
grundare som utformade lekgévor (Richardson, 2010). Bendroth-Karlsson
(1998) tolkar att lekgavorna fungerade som pedagogiska hjalpmedel for att
barnet ska fa vaxa och utvecklas fritt. En av lekgdvorna var papper och penna.
Frobel hade dven detaljerade metodanvisningar som pedagogerna skulle folja.
Under sekelskiftet borjade Frobelpedagogiken att kriterats av progressiva
tankare i USA. En av dessa var John Dewey som idag ses som den viktigaste
teoretikern for den progressiva pedagogiken. Forfattaren tolkar att Dewey
tyckte att det var viktigt att utgd fran barnets intressen och naturliga anlag.
Vidare tolkar forfattaren att Dewey menar att barn lar genom att gora och d@ven
att lara genom att leva (Bendroth-Karlsson, 2010).

Bendroth-Karlsson (1998) tolkar dven att Dewey ser det som en demokratisk
rattighet for manniskor att fa vara estetiskt aktiva. Pa 1930- talet vaxte kritiken
mot Frobelpedagogiken i Sverige och den kritiserades for att bland annat ge
”smapysslet” for mycket plats och vara for auktoritar.

Christensen Simmons (1977) skriver att en handbok for barntradgardsarbete
gavs ut 1945 av Stina Sandell och den foresprakade en aktivitetspedagogik som
var inspirerad av Elsa Kohler som varit paverkad av Dewey. I boken skriver
hon b.la om hur barnet kan fa skapa fritt utan modeller och mallar. Hon
argumenterade dven for att barn lar genom att gora och uppleva. En gang blev
Elsa Kohler inbjuden till systrarna Ellen och Maria Moberg som grundat den
forsta folkbarntradgarden. Elsa Kohler foresprakade en friare sysselsittning
for barnen an tidigare. Den traditionella styrda sysselsdttningen skulle
forkastas och barns fria skapande skulle prioriteras.

Ytterligare en person som &r kand for det fria skapandet dr Herbert Read. Han
menade att barnen skulle ha frihet att fa uttrycka sig och att pedagogernas roll
var att understddja barnen utan att lagga sig i och stora. (Read, 1956).

Richardson (2010) forklarar att under 50- och 60- talet betonades vikten av att
skapa for att stimulera den motoriska utvecklingen och inte sd mycket om att
prova olika material pa ett friare satt. Vidare konstaterar forfattaren att 1973



kom riksdagsbeslutet om allméan forskola dédr en gynnsam social och fysisk
utveckling skulle rdda och framja en allsidig personlighetsutveckling.

Reggio Emilia pedagogikens historia

Wallin (1996) skriver att efter andra varldskriget grundades i norra Italien i en
liten stad som heter Reggio Emilia den filosofi som kom att bendmnas for
Reggio Emilia filosofin. Ménniskorna i byn ville gora nagot positivt for
framtiden och kom fram till att de skulle bygga ett daghem for barnen. En
grupp kvinnor arbetade frivilligt under helgerna for att bygga upp ett daghem
med hjéalp av material och tegelstenar fran forstdrda byggnader. Grundaren av
Reggio Emilia filosofin heter Loris Malaguzzi. Loris var fran borjan pedagog
men aven psykolog och hade arbetet mycket med bade vuxna och barn. Han
fick hora talas om bygget och cyklade dit. Loris blev mycket berérd av
manniskornas engagemang och han erbjod dem all sin kunskap och ur det
praktiska arbetet vixte nu en ny syn pa barn och vuxna. (Wallin, 1996).

Haiko (2007) patalar att i Reggio Emilia pedagogiken ses det skapande barnet
som fritt med méanga mdjligheter. Individerna féar stod i att uttrycka sina idéer
och tankar i nagot de skapat dar tankar och kéanslor blir synligt for dem sjilva
och for andra. Barnens skapande blir sedan en diskussion om barnets
erfarenheter. Bendroth-Karlsson (1998) tolkar att i Reggio Emilia pedagogiken
arbetar pedagoger med skapande i temaform vilket pedagoger anser mojliggor
fordjupade kunskaper hos barnen. Idéer pa aktuella teman véljs antingen av
barnen eller av pedagoger. Pedagoger och barn undersoker temat pa manga
olika satt och anvander sig av olika sorters material vilket kraver tid och
kunnig vagledning.

Betydelsen av miljons utformning

Som vi namnde tidigare har bild- och formskapande en lang tradition i
forskolan. Anggard (2005) forklarar att under &ren har forestdllningar om
barns bildskapande skiftat. Flera av de forestdllningarna lever kvar i dagens
forskola och paverkar personalens arbete anser forfattaren som t.ex. att
forskolan ska ses som hemlik. Anggard (2006) menar att utformningen av den
fysiska miljon i forskolan har betydelse for bildskapandet hos barn. Foréldrar,
pedagoger och barn kan ha en inverkan i vad som kan goras i miljon.
Forfattaren skriver att beroende pa hur miljon ar utformad paverkar denna
vilka bilder barn skapar och hur de talar om bilderna. En viktig slutsats som
Lind (2010) kommit fram till i sina studier av barnens skapande arbete i
forskolan ar:

Om forskolan och skolan som ldrande miljder ska kunna vilkomna decentrerade
och distribuerade, ldrande subjekt, maste miljon fungera som en relationell estetisk,
diskursiv praktik. Det dr en miljo dér barn kan konstruera och folja olika tanke- och
handlingslinjer, dér de kan uppfatta, gora och kommunicera skillnader, gora
jamforelser, sammankopplingar och olika val. Det dr en miljo dar det gar att
uppritta manga berdringspunkter mellan deltagare utifran olika positioner och
skilda &mnesomraden och med varierade verktyg. (Lind, 2010 s.284)



Nordin-Hultman (2009) jamfor pedagogiska miljoer i fem engelska och sju
svenska forskolor. Hon har kommit fram till att det &r stor skillnad mellan
svenska och engelska forskolor nar det galler miljon. Engelska forskolor har en
milj0 som dr mer inspirerande for skapande dn svenska forskolor. Granberg
(2001) beskriver att en tilltalande milj0 stimulerar sma barns bild- och
formskapande. Wehner-Godée (2010) menar att nar det galler utbud av
material, strikt tidsindelning och inredning i forskolor ser det ungefar lika ut
over hela Sverige. Forfattaren anser att pedagoger maste forandra tanken om
att behandla alla som att de skulle vara lika. I stéllet kan pedagoger rikta in sig
pa att olika miljoer och material kan ge utmaningar och satta igang barnens

fantasi och kreativitet.

Aberg och Lenz-Taguchi (2005) beskriver i sin bok om utvecklandet av den
pedagogiska praktiken i en forskola. Forfattarna berdttar att innan
forandringen av miljon sa fanns det inget som berdttade om fdrskolans
innehall eller om barns intressen. Forskolan uppfattades som hemlik. Miljon
utformandes utifran den uppfattningen. Skapande material fanns inte
tillgangligt utan var undanstoppade i ett forrdd. Det medforde att barnens
mojlighet till fritt skapande pa forskolan var begransade. Det var dven
omstandigt nar barnen skulle mala. Det var en hel procedur med att plocka
fram och ta bort. Pa grund av att det tog mycket tid erbjods barnen att mala
bara en gang i veckan, och det gjorde att barnen fick méla vid ett och samma
tillfdlle. Nagon fundering Over miljons betydelse hade pedagogerna pa
forskolan inte gjort, utan miljon ordnades utifran vad de ansag var bra for
barnen just da. Enligt forfattarna kan pedagogers uppfattning om barns
larande och forskolans roll visa sig hur pedagogerna har iordningstallt miljon i
den pedagogiska verksamheten. Forfattarna menar att pedagoger kan utforma

miljon utifrdn barnens intressen. (Aberg och Lenz-Taguchi, 2005).

Rummets betydelse for fantasi och kreativitet

Granberg (2008) anser att det ar viktigt med namn pa rummet, det sdger nagot
om vad som dar tankt att gora dar. Hon anser att Mdlarrum inte ar ett bra namn
pa ett rum eftersom tanken forsvinner pa tredimensionellt skapande. Hon
menar vidare att det d&r bra om rummets namn kan associeras till manga
skapande aktiviteter. Ateljén, Studion eller Verkstaden anser hon dr exempel pa
korta och bra namn. Det &r viktigt att barn ges mdajlighet att sjdlva fa dgna sig
at skapande aktiviteter och att de inte ska vara begransade av sarskilda rum.

Strandberg (2006) papekar att forskolornas rum kan paverka barns larande.
Rummen férmedlar kédnslor, kunskaper, forvantningar, erfarenheter och sager
nagot till barnen. Ett rum kan underldtta larande medan ett annat kan forsvara
larandet. Ett exempel som gynnade barnens utveckling var ndr pedagogerna
tog ner material och placerade det i barnens 6gonhdjd pa en forskola.
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Rummets rymd, yta, inredning och design ar nagra av de saker det handlar om
i utvecklingen av ett rum. Det som prioriteras forst i utformningen av ett rum
ar att det ska gynna aktiviteter for utveckling och larande och inte att rummet
ser fint ut. Sandberg (2008) papekar att flera studier visar pa att forskolans
byggnad och olika rum bar pa information, kulturella och sociala regler for
vad som forvantas att ske dar. Hon beskriver ocksa hur rummets moblering,
material och regler som galler i rummet har betydelse for hur barn agerar och
lar i rummet.

I Reggio Emilia filosofin anses att rummet talar genom sin inredning och
utformning (Haikio, 2007). Detta innebér att rummet dr som en tredje pedagog
dar det finns plats bade for gruppen och individen. Viktigt 4&r kommunikation
mellan varandra och det ska finnas mdjlighet till skapande av relationer.
Vidare skriver forfattaren att rummet ar barnens arbetsplats och ska stimulera
kreativitet, spegla barnets utveckling, vara utvecklingsskapande och
sjalvstandiggorande samt visa pa en manniskosyn dér barnet kan kanna sig
kompetent. Wallin (1996) patalar att Ateljén fungerar som Verkstad,
Laboratorium och Bildrum. Miljon dar ska vara tillatande och skapa en
nyfikenhet hos barnen till utforskande och samspel.

I Anggards (2005) avhandling ar syftet att ur ett aktdrsperspektiv, diskutera
och analysera barns meningsskapande och agerande i bildaktiviteter. I sin
studie studerade hon tva forskolor. I studien framkom att barnens
meningsskapande och agerande i olika bildaktiviteter framstar i forsta hand
som ett sdtt att skapa samhorighet med andra barn. I studien sag hon att barn
satt overvagande tillsammans vid producerandet av bilder. Bara i tva utav 35
fall satt ett barn och producerade bilder ensamt. Vidare ger hon exempel som
visar pa att barnen i de tva olika forskolorna ritade ibland motiv av samma
slag. Hon menar att bildskapandet oftast &dr socialt eftersom att flera barn sitter
och gor bilder enskilt fast bredvid varandra. Granberg (2008) beskriver att nar
sma barn skapar tillsammans sa utvecklas den sociala kompetensen och de
utvecklar d@ven formagan till empati samt att gemenskapen i barngruppen
starks. I forskolan sker barns bildskapande oftast i grupp. Barn vill oftast gora
det som andra barn gor. De anvander mycket av sin tid till att skapa
gemenskap med varandra, kdnslomdssigt engagemang och vanskap ar starka
drivkrafter.

Inredning och tillginglighet pd material

Den bild- och formskapande miljon kan se olika ut pa forskolor. Granberg
(2008) anser att en rorig miljo med manga olika starka farger pa vaggar,
textilier och mobler kan skapa stress och oro hos barnen. Aven hyllor som &r
stokiga och vaggdekorationer som &r roriga kan ocksa skapa stress och oro.
Hon argumenterar for att vaggarna ska vara i neutrala farger och att barnens
skapande konst ska pryda vdggarna i barnens hojd. Varierade mdajligheter till
sinnliga upplevelser som ger motoriska, taktila, visuella och audiella intryck.
Upplevelser och erfarenheter som samspelar med smak och doftsinnen har
betydelse for sma barns bild- och formskapande. Speglar, blommor,
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kadnnarlador, olika ljud, torkad frukt, bollar dr nagra av de sinnesstimulerande
materialen som forfattaren namner. Att pedagoger ger mdojlighet till att erbjuda
frascht material till barnen och skapa en trevlig miljo med till exempel
blommor pa bordet dr inspirerade for barnen (Lindahl, 2002).

Bildskapande aktiviteter preciseras ofta genom vilken teknik eller vilken sorts
material som anvands i aktiviteterna kring bildskapandet (Lind, 2010). Den
viktigaste egenskapen pa ett skapande material &r att den kan foréandras. Det
ar viktigt att barn far méta samma material ofta for det ger dem chans att
klottra, beharska materialet och da blir materialet ett uttrycksmedel. Nar
barnen far testa olika tekniker och material sa stirks skapandet. Aven lirandet
fordjupas bade kanslomadssigt och tankemassigt (Haikio, 2007, Granberg, 2008,
och Lindahl, 2002). Nar barnet ska ta till sig material och tekniker sa behdver
de tid sa att barnet ska kunna behérska materialet och kunna anvianda det som
uttrycksmedel (Granberg, 2008, Haikio, 2007).

Béde Granberg (2008) och Haikio (2007) menar att det alltid ska finnas material
framme och tillgangligt i ratt hojd for att barnen ska inspireras och utmanas till
skapande aktiviteter. Forfattarna menar att det som alltid ska finnas
tillgangligt dar ett basmaterial som t.ex. lim, tejp, staffli, naturmaterial (kottar
pinnar mm), garn, tyger, fargpennor, papper i olika farger och storlekar,
fardigblandad limféarg i burkar med lock och penslar.

Pedagogers arbete med miljon for barns bild- och formskapande
Aberg och Lenz-Taguchi (2005) skriver att:

Det dr forst ndr vi lyssnat pa det barnen tanker och gor som vi kan skapa en
meningsfull miljo som vécker barns lust och nyfikenhet att soka kunskap i dialog
med varandra. P& detta sétt blir barnen delaktiga och paverka sin egen miljo, och
det ar vart ansvar. ( 8.33)

Vi tolkar att Aberg & Lenz-Taguchi (2005) menar att det 4r pedagogers ansvar
att skapa en miljo som ska framja barns utveckling och ldrande utifran barns
intresse. Wallin (2008) patalar att pedagoger blir mognare och battre av sina
misstag. Att det inser att pedagoger ibland ar otillrdckliga och maste forlata sig
sjdlva. Hon anser ocksa att pedagoger kan behdva ta videokameran eller
kollegor till hjilp for att se sig sjdlva. Tarr (2001) menar att i Reggio Emilia
filosofin tar pedagogerna stod av en handledare som kan ge dem idéer om hur
de kan arbeta med barns bild- och formskapande. Handledaren kallas for
ateljérista. Trots att ateljéristan tillhor arbetslaget s ar inte pedagogerna
bundna att arbeta sida vid sida med ateljéristan. Haikic (2007) papekar att
ateljéristan har i sitt skapande arbete i ateljén en roll som medforskare;
bevittnare, bekraftare utmanare, och sakkunnig inom det konstnarliga. Inom
Reggio Emilia filosofin tolkar Tarr (2001) att det ar mycket viktigt att
pedagogerna ofta for dialoger mellan varandra. Pedagogerna diskuterar tankar
och idéer mellan varandra for att sedan kunna anvdnda det for att arbeta
vidare och utmana barnen.



Haikio (2007) skriver att i Reggio Emilia filosofin finns ocksa en pedagogista
som skapar relationer mellan forskola och samhalle. I Sverige handlar rollen
mycket om att fora ut idéer eller metoder som ska integreras och utforas i
verksamheten. Pedagogistan arbetar ocksa néra barnen via dokumentationer
och observationer dar ocksa pedagogerna bidrar. Pedagogistan fungerar som
reflektionspartner eller observator. Vid reflektion av observationer far
pedagoger och pedagogistan tillsammans syn pa barnens larande och vad det
ar i den pedagogiska situationen som har betydelse. Vidare kan pedagogistan
hjélpa till att bl.a. lyfta teorier om barns larande och fragestallningar kring
miljons betydelse.

Bade Haikio (2007), Aberg och Lenz-Taguchi (2005) patalar att dokumentation
ar bra som stod for barns lirande och utformningen av miljon. Aberg och
Lenz-Taguchi (2005) menar att genom observation av barnens anvandning av
ett rum kan pedagoger vidare anvanda materialet for att dokumentera vilket
material som anvidndes och som inte anvandes. Pedagogerna kan &dven
dokumentera vilka samtal som fordes mellan barnen for att skapa en sa
intressant miljo som mdojligt som passar alla barn i gruppen (Lenz-Taguchi,
2005). Observationen dr alltid en pagdende process eftersom barnens behov
och intressen kan fordandras (Haikio, 2007). Bade Tarr (2001) och Haikio (2007)
menar att pedagoger kan anvinda sig av dokumentationen for att analysera
och ge ett varde at arbetet barnen gjort. Vidare menar forfattarna att da kan
pedagogerna dven se at vilket hall utveckling av arbetet kommer ske. Genom
dokumentationen blir det synligt for barnen vad de lart sig och da fungerar
dokumentationen som stirkande och identitetsspeglande. Sheridan och
Pramling-Samuelsson (2001) skriver att dokumentation anvéands for att
synliggora nagot. Wehner-Godée (2010) poangterar att det alltid ska finnas ett
syfte eller en anledning innan pedagoger dokumenterar. Forfattaren menar att
pedagogisk dokumentation som anvéands i Reggio Emilia forskolor ocksa ar
meningsfullt att anvanda i vanliga forskolor.



Syfte

Syftet ar att undersoka pedagogers uppfattningar om miljons betydelse for
barns bild- och formskapande i forskolor och Reggio Emiliainspirerade
forskolor
Foljande forskningsfragor anvands i arbetet
e Vad for uppfattningar har pedagogerna om utformningen av miljon for
barns bild- och formskapande?
e Vilka uppfattningar har pedagoger om bild- och formskapandets
betydelse i forskolan?
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Metod

Inledningsvis beskriver vi vilken metod vi har valt och hur vi genomfort
intervjuerna. Vidare presenteras vart urval dar vi redogor for vilka som har
intervjuats, hur manga pedagoger och vart intervjuerna har utforts. I Intervjuer
for datainsamling beskriver vi hur insamling av data har skett och hur vi har
arbetat med studien. Sedan redogor vi for studiens valaditet och reliabilitet och
forskningsetiska fragor. Vidare redogdr vi resultatets genomfdrande.
Avslutningsvis presenteras var metoddiskussion.

Metodval

I var studie har vi valt att utgd frdn en kvalitativ ansats med semi-
strukturerade intervjuer pa grund av att det var forskningsfragan som styrde
vart val av metod och ansats. Vart val av semistrukturerade intervjuer ger
chans till olika foljdfragor vilket gor att de finns storre mdjlighet till mer
utforliga svar (Bryman, 2001). Intervjuprocessen ar flexibel eftersom
pedagogerna far prata fritt utifrdn intervjufragorna.

Urval

Studiens syfte och fragestallningar styrde vart val av intervjupersoner och
darfor var forskolldrare enligt oss ett lampligt val. I studien vill vi undersoka
pedagogers uppfattningar fran Reggio Emilia inspirerade forskolor och andra
forskolor men vi viljer att inte gora en jamforelse mellan dessa. Valet av
intervjupersoner har skett utifran geografisk nédrhet och bekvamlighet
(Bryman, 2001). Fran tre nadrliggande kommuner har sex forskolldrare pa sex
olika forskolor valts ut. I varje kommun har tva forskolldrare intervjuats.
Samtliga forskolor dr kommunala och tre av forskolorna dar Reggio Emilia
inspirerade forskolor. Fem av sex av dr kvinnor. Pedagogernas namn har vi
valt att fingera fOr att vara informanters identiteter ska vara skyddade. Hilma,
Hanna och Veronica arbetar pa Reggio Emilia inspirerade forskolor. Pa en av
de forskolorna arbetar Hilma som &r utbildad forskolldrare och har arbetat ca
20 ar inom yrket. Forskolan dar hon arbetar har tva avdelningar i aldrarna ett
till tre ar och tre till fem ar. Veronica ar forskolldrare och pedagogista pa en
forskola med sex avdelningar. Pa den forskolan som Hanna arbetar pa har en
avdelning. Hanna tog forskolldararexamen 1991 och hon ar dven utbildad
ateljérista. P4 de andra forskolorna arbetar Karin, Anton och Anja. Karin &r
sedan ett ar tillbaka forskolldrare och innan dess arbetade hon sedan 1995 som
barnskotare. Hennes forskola har endast en avdelning med 19 barn i aldrarna
ett till fem &r. Anton arbetar sedan 35 ar tillbaka som forskolldrare. Forskolan
som han arbetar pa idag har fyra avdelningar dar barnen ar i aldrarna ett till
fem ar. Anja har arbetat ett och ett halvt ar som forskolldrare och 25 ar som
barnskotare. Hon arbetar pa en forskola som har tre avdelningar.
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Intervjuer for datainsamling

Vi paborjade vart arbete med studien genom att ldsa litteratur som var
vasentlig for var studie. Vidare s& utformande vi olika intervjufragor som var
av betydelse till vart syfte. Innan vi intervjuade pedagogerna provintervjuade
vi varandra i syfte att upptédcka ifall fragorna var lamplig (Dimends, 2006). Vi
markte under tiden vi intervjuade varandra att en del fragor behdvde
formuleras om fOr att de var svéra att svara pa. Nar vi kdnde oss nojda och
hade sammanstallt frdgorna tog vi forst kontakt via telefon med de forskolor
som vi valt ut.

Infor intervjuerna tog vi personlig kontakt via telefon. Missiv (se bilaga 1)
skickades ut via mail till fem av de tillfrdgade informanterna och ett via posten
till en informant. I missivet gavs bland annat ut information om oss, syfte med
studien och etiska huvudkrav. Vara intervjufragor skickades ocksa i forhand
tillsammans med missivet (se bilaga 2). Tanken var att vi bada skulle delta vid
varje intervju men pga. tidsbrist och sjukdom delades intervjuerna upp och vi
utforde tre stycken var. Intervjuerna genomfdrdes fysiskt pa respektive
forskola i fem av sex fall. I det sistndimnda fallet gjordes en mailintervju forst
och darefter stdlldes foljdfragor genom en telefonintervju som spelades in.

Utifran pedagogernas uppfattningar har de fatt svara pa vara intervjufragor.
Eftersom vi ville att intervjun skulle kdnnas sa naturlig som mdjlig och fungera
som ett samtal valde vi darfor semistrukturerade intervjuer med 6ppna fragor
for att ge utrymme och mdgjlighet till mer utforligare svar (Bryman, 2001).
Innan intervjun bdrjade spelas in fick pedagogerna mojlighet att stélla fragor.
Vi fragade om informanternas godkannande till att vi anvande oss av att fora
anteckningar och spela in med diktafon. Foljdfragor stdlldes beroende pa
informanternas svar pa fragorna. Bade Dimends (2006) samt Kvale och
Brinkmann (2009) namner vasentliga aspekter om intervjuer. En stor fordel ar
att anvanda diktafon (ljudupptagare) ndr man intervjuar for da kan
intervjuaren fokusera pa intervjun och samtalet. Tanken var att vi bada skulle
delta vid varje intervju eftersom vi hade tankt att en av oss skulle skota
diktafonen medan den andra skulle anteckna och lyssna for att kunna stilla
vasentliga foljdfragor. Kvale och Brinkmann (2009) menar att for att kunna
stalla passande foljdfragor kravs aktivt lyssnande och koncentration.

Validitet och reliabilitet

Kvale och Brinkmann (2009) skriver i sin bok att med validitet menas att
forskare undersoker sddant som de haft i atanke att underscka det vill sdga
alltsa studiens giltighet. Studiens syfte var att undersoka pedagogers
uppfattningar om miljons betydelse for barns fria bild och formskapande i
forskolor och Reggio Emiliainspirerade forskolor. Vi har anstrdangt oss att
utifran de sammanstallda intervjufragorna halla oss inom omradet for studiens
syfte. Vid intervjutillfallet med pedagogerna fortydligade vi att det var deras
asikter som var av betydelse vilket vi formodar paverkade att pedagogerna
utgick ifran deras uppfattningar ndr de svarade pa intervjufragorna. Det vi
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upptdckte var att om vi hade haft fler erfarenheter samt kunskaper kring
intervjuer tror vi att det kunnat leda till att fler foljdfragor stallts av oss. Vi
sammanfattade och formulerade till stor del intervjufrdgorna utifran det syfte
vi hade med studien och utifran forskning som anknyter till vart &mne som
finns i var bakgrund. Att gora pa detta sitt gav en storre vidd av
informationen som var av vikt till vart arbete. Med detta har vi efterstravat att
oka validiteten i studien.

Kvale och Brinkmann (2009) menar att med reliabilitet avses tillforlitligheten i
en studie dvs. hur forskningsresultatet kan aterskapas vid ett annat tillfdlle av
andra forskare. Utifrdn syftet med studien anvande vi kvalitativa
intervjufragor i syfte att fa pedagogernas asikter. Om vi skulle gora om
intervjuerna igen med pedagogerna sa tror vi att svaren skulle vara liknande
men utifrdn nya synvinklar pa grund av ett nytt tankesatt (Kvale, Brinkmann,
2009). Alla pedagoger som vi intervjuade var tillmotesgaende och intresserade
att vara delaktig i studien och hjdlpa oss. Nastan alla intervjuerna spelades in
med diktafon vilket gjorde att vi kunde lyssna pa dem om och om igen, vilket
resulterade till att vi inte missade nagot av de pedagogerna beréttade, vilket
gjorde var studie mer tillforlitlig.

Nar det géller studiens reliabilitet sa ar vi inforstddda i att de tolkningar vi
gjort kan ha paverkat svaren fran pedagogerna (Kvale, Brinkmann 2009).

Forskningsetiska fragor

Vetenskapsradet (2002) anger de forskningsetiska principer som galler och
dessa har vi efterstravat att folja i var studie. Forskningsetiska principer &r till
for att skydda individen mot krankning, forodmjukelse, psykisk och fysisk
skada och det kallas for Individskyddskravet. Vidare kan man dela in
Individskyddskravet i fyra huvudkrav och dessa krav Kkallas
Informationskravet, Samtyckeskravet, Konfidentialitetskravet och Nyttjande
kravet. I vart missiv (se bilaga 1) har vi tagit hansyn till det forskningsetiska
principer. Vi bade ringde och mailade ut ett missiv till var och en om vart syfte
med studien, de villkor som fanns for deltagande och vara namn. Vi beréttade
aven att det var frivilligt att delta i studien och med det har vi utgatt fran
informationskravet. Samtyckeskravet har behandlats genom att informera alla
informanterna om deras mojlighet att sjdlva avgora ifall de ville medverka i
studien och att de ndr som helst under intervjun har ratt att avbryta den.
Genom att vi i studien inte talar om alder eller namn pa informanterna eller
namn pa forskolorna har vi foljt konfidentialitetskravet. Vi valde i stéllet att
anvianda oss av fingerade namn pa vara informanter. Nyttjandekravet
berordes eftersom vi var noggranna i vdara intervjuer att tala om for
informanterna att materialet som samlats in endast anvidnds till denna
forskningsstudie.
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Resultatets genomforande

Nar vi skulle analysera alla vara intervjuer forsokte vi ta hjalp av
meningskoncentrering som en metod (Kvale & Brinkmann, 2009). Vi borjade
med att samla ihop fragor med svar fran pedagogerna och 6verforde dessa till
ett dokument. Darefter laste vi alla svar vi fatt av intervjupersonerna for att fa
syn pa helheten. Som steg nummer tva gjordes en sortering av varje enskild
pedagogs beréttelse som vi tyckte var av vikt i forhdllande till de olika
intervjufrdgorna. Pedagogernas utsaga strukturerades upp under varje fraga
och overfordes till ett nytt dokument. Som steg nummer tre s skapade vi tva
centrala Overgripande kategorier Bild- och formskapandets betydelse i forskolan
och Miljons betydelse for barns fria skapande med bild och form. Darefter
diskuterade vi svaren i respektive tema och kunde da urskilja underkategorier
utifradn skillnader och likheter i pedagogernas svar. Utifran detta skapade vi
kategorier som fjarde steg. Under Bild- och formskapandets betydelse i forskolan
kunde vi urskilja Fritt bild-och formskapande, Styrt bild-och formskapande samt
Bildskapande leder till ldrande inom andra dmnen. Under den andra befintliga
kategorin Miljons betydels for barns fria skapande med bild och form fann vi:
Rummets betydelse for barns mdjlighet till fantasi och kreativitet, Tillgingligt och
otillgingligt material samt Barns inflytande i utformningen av miljon Till sist
kopplade vi samman de delar utifrdn intervjun som var vasentliga och skrev
samman all information i en berattande text i resultatavsnittet. Uttryck som ex
stamning och slang och har tagits bort i citaten for att undvika att vara
intervjupersoner blir igenkdnda eller framstalls som forldjligande pa nagot satt
vilket vi inte vill utsédtta dem for. I ovrigt ar citaten pedagogernas egna ord.

Metoddiskussion

Utifran studiens syfte gjorde vi en intervjustudie. Vi tolkar pedagogers
uppfattningar vilket ar avvandbart i en kvalitativ metod. Vi anvdnde oss av
semistrukturerade intervjuer med Sppna fragor vilket resulterade i att vi fick
Oppna och vida svar (Bryman, 2001). Vi fick delvis stdlla foljdfragor for att
svaren skulle bli mer utforliga. Pedagogerna gav oss svar som ar kopplade till
vart syfte vilket var var tanke nar vi utformade fragorna. Dock upplever vi att
svaren gick in i varandra nagot som ocksa en av pedagogerna uttryckte. Det
var svart att sedan kategorisera eftersom vi tyckte att svaren passade in pa
manga kategorier. Darfor valde vi att anvdnda oss av féarre kategorier.

Att vara pa plats fysiskt tillsammans med pedagogen som intervjuas tycker vi
ar att foredra framfor mailintervju med kompletterande telefonintervju som vi
fick gora i ett av fallen pga. sjukdom och tidsbrist. Dock var telefon battre an
mail enligt vart tycke for att de talade orden upplevde vi sa mer dn de skrivna.
Efter intervjuerna transkriberades alla intervjuer och genom att vi hade anvant
oss av diktafon var arbetet tidskravande vilket Trost (1997) ocksa menar. Dock
ger det arbetet en hogre validitet och reliabilitet &n om vi skrivit ner allt for
hand for da kan vi ha missat viktiga delar. Vi valde att endast gora intervjuer. I
efterhand tanker vi att observationer tillsammans med intervjuer kanske hade
gett oss en mer bredare bild av studien.
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Resultat

| den har delen visar vi pa de resultat som vi har tolkat fram utifrdn vara
intervjuer. Vi anvdnder oss utav citat fran pedagogerna som stodjer vara
tolkningar och for att tydligora. Alla pedagoger bendmns vid fingerade namn
som vi namnt tidigare. Vi har anvént oss utav tva overgripande kategorier dar
rubrikerna ar: Det bild- och formskapandet betydelse i forskola samt Miljons
utformning for barns fria bild- och formskapande. Utover de Overgripande
rubrikerna foljer underrubriker.

Bild- och formskapandets betydelse i forskolan

Under den hér kategorin beskriver vi vart resultat av pedagogernas beréttelser
kring betydelsen av bade det fria och styrda bild- formskapandet i forskolan.

Fritt bild-och formskapande

Gemensamt for pedagogerna ar att fritt bild- och formskapande ger barnen
mojlighet att skapa och uttrycka sig fritt. Anton uttycker att:

Den ér valdigt betydelsefull att barnen med stort urval och stort antal olika material
far lara sig att uttrycka skapa kdnna (Anton)

”Fritt” bild- och formskapande vicker dock funderingar hos pedagogerna. Ar
fritt att skapa sjalv med andra eller blir det styrt d&? Utifran pedagogernas
egna uppfattningar kan vi se att berdttelserna kring vad fritt innebar skiljer sig
at men det finns dven likheter. Pedagoger ger uttryck for att samspel och sprak
har betydelse i barns fria skapande med bild och form. I ett sociokulturellt
perspektiv dr samspelet och sprak viktigt for larandet.

For mig ar bild och form ett skapande for barnen dér ordet “fri” kan diskuteras vad
man lagger i det. Jag tycker ocksa att barnen kan bade valja motiv och mala utifran
eget huvud. Man kan ha pedagoger som ar medforskande i skapandet som kan
komma med tillagg till barnet. (Veronica)

Vi tolkar att medforskande handlar om att den vuxne kan vara med och ge
stod for att utveckling ska ske. Samspelet spelar alltsa stor roll mellan den
vuxne och barnet. Vi uppfattar dven att Veronica menar att samspelet mellan
barnen har betydelse. Det forefaller som Anton menar motsatsen nar det galler
fritt skapande i samspel med andra barn:

Ska de sitta ensam eller sitter de tva stycken sitter de da och sneglar pa varandra
och kikar, han gor sa da gor jag likadant. Da ar det ju inte riktigt fritt. (Anton)

Den tolkning som vi gor av Anton uttalande ar att han patalar att fritt bild- och
formskapande handlar om att barnet ska vara avskild fran andra som kan
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paverka fantasin och skapandet vilket skiljer sig frdn det sociokulturella
perspektivet. Uppfattningen som vi far ar att Anton ger uttryck for att han ser
en baksida av samspelet och spraket. Han uttrycker att det inte finns fritt
skapande fullt ut, eftersom barnen alltid paverkas av varandra.

Vi kan uttyda att sprdk och samspel gar hand i hand eftersom samma
pedagoger som berdttade om samspelets betydelse dven berdttar om att
spraket har betydelse for barns fria skapande med bild och form. Nar barn och
vuxna samspelar sker det oftast muntligt men det kan dven ske pa andra satt
an verbalt menar en av pedagogerna:

Ja det &r viktigt att det &r ett sdtt for barn att uttrycka sig med och att det far olika
uttrycksformer att formedla sig med (Anja)

Pedagogernas berdttelser tyder pa att det ar spraket och samspelet som ar
forutsattningen for att larande och utveckling ska ske i barns fria bild- och
formskapande vilket Overensstimmer med det sociokulturella perspektivet
som vi tidigare beskrev.

Styrt bild-och formskapande

Resultatet visar dven pa att styrt bild-och formskapande foérekommer och vi
tolkar att pedagogerna ser positivt pa det.

Nar det géller bild och form och sa tycker jag att man ska ha en ansvarspedagog
just for att ateljén ska vara ppen och att ta emot de har barnen som vill mala och
inspirera barnen som kanske tycker annat ar roligare (Veronica)

Det forefaller som att Veronica menar att det ska finnas ett speciellt rum som
kan framja barnens lust till att skapa. Vi tolkar att i det rummet handlar det
bade om ett friare skapande och ett mer styrande. I rummet bor en pedagog
finnas som har som huvudansvar att locka och inspirera barnen till att skapa.
Det forefaller som att barnen dven sjdlva kan fa skapa utan att pedagogen styr.
Vi tolkar att konsekvensen av att inte ha en tillganglig ansvarspedagog som
inspirerar ar att det finns barn som inte far mgjlighet till bild-och
formskapande.

Hanna berédttar om ett projekt med skor dar barnen b.la skulle fa gora monster
av skornas sulor.

Nar man jobbar med projektet, sa kan man som vuxen gor val att nu &r det har vi
ska gora och sa erbjuder man det materialet till just en viss sak. Som nar vi skulle
gora vackra skor da hade vi anvént skorna, vi hade provat skorna och har vi liksom
byggt upp den miljon med skorna fran borjan. Vi introducerade med olika stora
skor, olika strukturer och nar vi hade kommit s& langt sa att vi skulle borja anvanda
skor just i ateljén sa da plockade ju vi fram vi pedagoger fram materialet som de
kunde anvénda till skorna som vi trodde kunde vara gangbart for den gruppen
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Det framstar som att Hanna menar att bild- och formskapande aktiviteter
ocksa maste styras for att gynna barngruppen sa att det blir meningsfullt sa att
utveckling kan ske.

Bildskapande leder till lirande inom andra dmnen

Var tolkning ar att pedagoger ger uttryck for att fritt skapande med bild och
form har betydelse for larandet. Pedagogerna ger uttryck for att bildskapande
aven kan leda till larande inom andra &mnen genom att pedagogen finns med
och uppmarksammar samt stottar. De &mnen som pedagogerna belyser avgors
huvudsakligen av matematik och svenska. Karin berattar att:

Det dr som en process det hdr skapande, och i den hér processen s& kan man ju
koppla in annat ocksa inte bara bild och form utan det kan bli prat om matte och
svenska”. (Karin)

Om man utgar fran laroplanen s &dr det ju jdttebra for allting du kan hitta hur
manga punkter som helst i laroplanen som stimmer &verens med att fa skapa”
(Hilma)

Var uppfattning ar att Karin ger uttryck for att nar barn anvéander sin fantasi
och kreativitet kan andra @mnen i sin tur kopplas in spontant och naturligt och
skapa larande situationer. Hon ger uttryck for att det ingar mycket larande i
fritt bild- och formskapande liknande Hilma. Utifrdn var tolkning kan
pedagogers insikt i att mycket ldrande ingar i bild-och formskapande gora sa
att det prioriteras i forskolan.

Var tolkning ar att det dr barnen som &r avgorande vad for larande som sker
genom deras fantasi och kreativitet. Det forefaller om att pedagogerna tolkar
och uppmaidrksammar vad det ar for @mnen i bild-och formskapande som
synliggors. Pedagogerna kan i sin tur vidareutveckla barnens larande pa olika
sdtt som staimmer overens med laroplanen.

Miljons utformning for barns fria bild- och formskapande

Under den hér kategorin beskrivs hur olika faktorer som rum, material mm
kan paverka barns mgjligheter till fantasi och kreativitet nar de ska skapa fritt
med bild och form. Det framstar som att pedagogerna vi intervjuat menar att
miljon har betydelse for barns fria bild- och formskapande och att den standigt
maste utvecklas.

Hanna sager att:

Alltsa det ar jatteviktigt att miljon ar tillatande sa att det inte kommer en massa nej
fran de som jobbar runt omkring och att det finns material att hitta sa man inte
alltid maste fraga. Man kan tillsammans med en kompis fa ga in och hitta pa
nagonting, de vaxer ju i det (Hanna)
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Utifran Hannas citat tolkar vi att barn som maste be om att fa material kan fa
som konsekvens att barnen inte fragar alls vilket i sin tur leder till att fantasin
och kreativitet hammas. Vi tolkar att om materialet i stéllet finns tillgangligt
blir det mer inspirerande for barnet och han/ hon kédnner sig mer sjalvstandig
och far vara mer delaktig i sitt eget skapande dar fantasin och kreativiteten
uppmuntras. Det viktigaste dr att miljon &r tillitande och inspirerande. Det
géller bade den synliga och osynliga miljon.

Rummets betydelse for barns majlighet till fantasi och kreativitet

Fantasi och kreativitet behover barnen trdna pa som inte bara finns och da for att
barnen ska fa stimulans i att kunna gora det sa da maste vi ocksa ha en miljo som
talar till barnen och det &r upp till oss att utfora det. (Veronica)

Vi tolkar att Veronica menar att miljon har stor betydelse for att stimulera
barns fantasi och kreativitet. Vi uppfattar ocksa att Veronica menar att det ar
pedagogers ansvar att skapa en miljo som ska inspirera.

Karin talar om att pa hennes forskola vill de ha en atelj¢ dar barnen kan fa
skapa ostort

Det som vi saknar just har pa den hér forskolan det ar ju alltsa en regelritt ateljé dar
man kan stdnga en dorr. Man kan ldmna sina alster framme om man inte &r riktigt
klar. For ska vi gora det har i rummet da ar ju risken stor att det kommer ndgon och
drar sonder. ( Karin)

Vi tolkar att konsekvenserna av att miljon ar orolig paverkar att barnens alster
kan forstoras. Det kan i sin tur leda till att barnens inte vill skapa vilket
darmed medfor att fantasi och kreativitet kan forsvagas. Vi tanker ocksa att en
konsekvens kan bli att barnets sjalvkansla kan forsvagas genom att de alster
som han/hon skapar inte uppmadarksammas och som ar oviktigt. Var
uppfattning dr att Karin uttrycker att det ar viktigt att miljon ska ge lugn och
ro ndr barnen ska skapa.

Tillgangligt och otillgingligt material
Nar det kommer till tillgangligt och otillgangligt material sa framstar det som

att pedagoger uttrycker att materialet alltid ska vara tillgangligt for barnen sa
de kan ta fram sjalv nar de far lust att skapa.

Det ska finnas mycket material som ar tillgangligt f6r barnen sé att de kan fritt kan
skapa det de vill och att de kommer in dér, att det inte &r for hogt upp eller inlast i

nagot forrad eller sa. (Anja)

Vi uppfattar att pedagogernas syfte med tillgangligt material dr att barnen ska
ha mojlighet att kunna skapa nar de sjdlva vill utan att de behover ta hjalp av
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en pedagog. Vidare framstar det som att pedagogerna visar pa att de har en
syn dar de ser barnet som kompetent som kan mycket sjalv.

Men det finns en viss svarighet med material som ér tillgangligt i den fria bild
och formskapande miljon enligt tvad av pedagogerna, nér det géller det allra
minsta barnen. Vi tolkar att deras placeringar av materialet har till viss del
med barnens sdkerhet att gora.

Vissa saker maste vi ha som vi vuxna maste plocka ner. (Hanna).

Nagra material som till exempel saxar far sta lite hogre upp, men bada
pedagogerna menar att de arbetar pa att de ska bli sa tillgangligt som mojligt
for alla barn i alla dldrar. Hanna beréttar b.la att de suttit tillsammans med sina
tredringar och diskuterat.

Hur ska vi ordna det hér s& att ni kan hamta sakerna sjdlv men vi dr inte riktigt
klara med den biten men det jobbar vi pa (Hanna)

Hanna ger uttryck for att det finns en vilja att allt material ska vara tillgangligt
men att det dr svart. Konsekvenserna av att ha material tillgangligt for barn
under tre ar dr att materialet kan skada och darfor tanker pedagogerna pa
sakerheten i forsta hand. Det forefaller som om inte allt bild- och
formskapande material finns tillgangligt eftersom det ar olika aldrar pa
forskolan. I utformningen av miljon for barns fria bild- och form skapande
tolkar vi att samtliga pedagoger utgar ifran att det ska erbjudas olika material
for barnen att skapa med. Pedagoger som vi intervjuat hade ett brett utbud av
bildmaterial av olika sorter och att materialet byts ut och anpassas efter
barnen.

Jag tycker att det ska var liksom utveckling ddr inne ocksa att det ska vara
foranderligt i ateljén och ja som alla andra miljoer. Att det ar viktigt att man ténker
pa det ocksa men manga glommer bort det. Losgodiset som dr i saidana hér sma
lador med knappar verkstads skrdp material att de kan man ju ocksa byta ut sa det
hénder nagot ting dar inne. (Veronica)

Veronica ger uttryck for att det ar av vikt med férandring som inspiration till
barnen. Om barnen uppmuntras till fantasi gynnar de ocksd miljon runt om
oss och hela kulturens varld eftersom fantasin dr grunden for all skapande
aktivitet. Vi far uppfattningen att Veronica menar att ingen utveckling sker om
vi inte forandrar den fysiska miljon.

Pedagogerna i forskolan ansag att den fria bild- och form skapande miljon
behovde utvecklas och fyra av sex pedagoger tyckte att den alltid skulle vara

under utveckling.

Om vi pratar om kartor och vad barnen bor ja men da maste vi se till att det finns
det i verkstan, man kan ga dit och jobba pé det man vill (Hanna)
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En pedagog berdttar om variation av material i utvecklingen av den bild- och
form skapande miljon

Losgodiset som ar i sddana har smé lddor med knappar, verkstadsskrap, material
de kan man ocksa byta ut sa det hander nagot” (Veronica).

Vi tolkar att pedagogerna byter ut materialet som ett sitt att utveckla barnens
mojligheter att inspireras till nagot nytt.

I utvecklingen av den fria bild- och formskapande miljon ger en pedagog
uttryck for att det ar viktigt att tinka pa att miljon hela tiden ska passa alla
barn oavsett alder

Tanka pa att fordndra sd att det blir ndgot nytt mm, inspirera och kanske ocksa
tanka pa aldrarna dar ocksa sa att de finns stegrande miljoer sa att det blir liksom
nagot lite extra ndr man blir &dldre svarighets grad och sa dar sa det sker nagon
utveckling men i verkligheten kan det vara svart att fa till det (Veronica)

Veronica berattar om vikten av pedagoger ar samspelta nar det ska utveckla
den fria bild- och form skapande miljon.

Jag tror att det blir jobbigt och forédndra om inte alla &r med da blir det bara nagra fa
som far lasset. s& det maste vara lite att nagra &r lite drivande” (Veronica).

Vi tolkar citaten som uttryck for en Onskan om Okat samarbete mellan
pedagogerna. Om pedagogerna inte dr samspelta och hjalps at sa finns det risk
att pedagoger fortsatter i samma spar. Da sker ingen utveckling av den fria
bild- och form skapande miljon. Aven Karin menar att det &r bra att flera
pedagoger hjalps at och ger varandra idéer. Hon tycker att pedagoger inte ska
vara radda for att prova och forandra. Karin menar att ibland blir det bra men
ibland blir det mindre bra och da far pedagoger utvardera och fundera pa hur
en forandring ska ske.

Pedagoger ger uttryck for deras uppfattningar har betydelse for utformningen
av den bild-och formskapande miljon.

Ja, det &r det ju absolut, jag kan ju begransa verkligen om jag anser det. Jag har ju
verkligen makten och gora s& att de far mojlighet till att anvanda olika material
(Anja)

Resultatet visar dven att den psykiska miljon som handlar om forhéallningssatt
till barnen ar viktigt. Hilma menar att pedagoger bor ge tid sa att barnen far
vanja sig vid nya bild-och formskapande material

Nar man utmanar barn med nytt material dd méste man ge det ett litet tag och
ibland sa funkar det jdtte bra och ibland sa vill de inte, de vill géra ndgonting annat
och da maste man absolut lyssna pa det (Hilma)
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Det forefaller som om Hilma menar att ndr pedagoger introduserar ett nytt
material till barnen bor de ges tid for att barnen ska ta till sig det nya materialet
Pedagogerna ska inte tvinga fram materialet utan utga fran barnens lust. Vi
tolkar Hanna som att barnen ska ges mdjlighet till att lata intresset for
materialet vaxa fram i sin egen takt. Barnen kan da i lugn och ro undersoka
och utforska det bild och formskapande materialet.

Veronica tycker att vid anvandning av olika material som till exempel

ndr barnen har malat ska barnen sjélvklart skolja penslarna de anvant men inte i ett
"renlighetstank" sa stidning kommer i for hog fokus vilket ar latt i vara svenska
forskolor, jag tycker inte att det gor nagot om det &r lite stank pa nagot
bord” (Veronica)

Det forefaller som att Veronica menar att skapandet dr det viktigaste och att
stddningen kan himma genom att den prioriteras. Det forefaller &ven som att
stadningen tar upp tid fran skapandet. Vi tolkar att det &ar viktigt att barn anda
ska ta ansvar for att stdda och hélla ordning.

Barns inflytande i utformningen av miljon

Har presenterar vi var tolkning av pedagogernas uppfattningar om barns
inflytande och delaktighet i den bild- och formskapande miljon.

Utifran vart resultat far vi intryck av att alla pedagoger delvis ger barnen
inflytande och delaktighet i den fria bild- och formskapande miljon pa deras
forskolor. Pedagogerna menar att de bor lyssna pa barnen.

Ja, man far vara med och observera bland annat och vara med och lyssna pa vad
barn vill vad de behdver ndr de skapar sa att man kan forse dem med det de
behover. (Anja)

Vi tolkar Anja som att observation ar en lamplig metod for att synliggora barns
intressen. Vidare tolkar vi att Anja menar att ndr barns intressen synliggors
kan pedagoger anpassa den bild- och formskapande miljon déarefter. Det
forefaller som att Anja menar att det pedagogerna kan forse barnen med
handlar om material, rum och inredning.

Det ar viktigt att lyssna pa vad barnen efterfrdgar och det gér man oftast genom
dokumentation (Hilma)

Det forefaller som om att dokumentation ar ett lampligt satt for att fa syn pa
barnens intressen. Vidare tolkar vi Hilma som att ndr pedagoger far syn pa
barns intressen kan verksamheten utvecklas genom att pedagogerna tillfor det
barnen efterfragar i miljon.

Karin berattar att det inte alltid gar att lara barn bestimma:

Ibland sa far man be de vinta lite grann {or det ar ju som sagt 19 stycken (Karin).
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Det forefaller som att under en dag pa forskolan sa dr det svart att
tillfredsstalla alla barns asikter vilket kan leda till att bild- och formskapande
blir mer styrt till nar maojlighet ges. Vi tolkar ocksa Karin som att det ar svart
att tillfredsstélla alla barns behov samtidigt.

Veronica berattar om hennes upplevelse av hur barns inflytande i den fria bild-
och formskapande miljon har férdandras over tid.

Som vi arbetat forr da& var det ju sa da vart det ju liksom att nu ska vi mala, da mala
vi pa torsdag och gor det och det. Pa fredag gor vi det, och pa tisdag gar vi till
gymnastiksalen, att det var mer styrt utifrdn vart tycke och tdnk vad vi tyckte
barnen behovde. Jag menar idag ar det ju sa att man ska utgd ifran barnens lust
(Veronica).

Utifran citatet forefaller det som att forr var verksamheten mer styrd utifran
pedagogerna och barnen hade liten chans att paverka sin vardag i forskolan.
Var tolkning ar att Veronica menar att det i dag handlar mer om att utga fran
barnens lust och att pedagogerna ger barnen mer inflytande i verksamheten.

Sammanfattning av resultatet

Resultatet visar att utifrdn syftet och de fragestallningar vi har utgatt i fran har
vi sammanfattningsvis fatt fram féljande fran intervjuerna som vi tolkat:

e Pedagogerna utgar ifran att miljon ska vara inbjudande och tillgénglig.
Vidare utformar pedagogerna miljon for barns bild- och formskapande
for att fantasin och kreativiteten ska stimuleras. Inredning, rum och
material har enligt pedagogerna stor betydelse for hur den bild- och
formskapande miljon upplevs. Vi tolkar att det ar viktigt att miljon
anpassas efter barnens individualitet for att miljon ska vara
meningsfull. Vi tolkar dven att alla pedagogerna dr medvetna om att de
har stort ansvar ndr det galler utformningen av miljon och darmed
ocksa forutsattningarna for barns skapande med bild och form.

e De uppfattningar som pedagoger har kring utveckling av den bild-och
formskapande miljon i forskolan &r att den standigt maste utvecklas.
Genom dokumentation och observation kan pedagoger tillsammans
med barnen gora att utveckling blir mgjligt. I resultatet framkom vikten
av att alla i arbetslaget dr delaktiga i utvecklingsarbetet och inte laser
fast sig som kan innebéra att pedagogerna gar i samma hjulspar.

e Studien visar att fritt bild- och formskapandet har betydelse i forskolan.
Det ar framforallt larande av andra dmnen, sprak, samspel, fantasi och
kreativitet som namns. Utifran vart resultat tolkar vi att pedagogerna
ser olika pa vad de fria bild- och formskapandet innebar och att det
behovs bade styrt och fritt for att utveckling ska ske.

22



Diskussion

I den hér delen diskuterar vi Betydelsen av barns bild- och formskapande i forskolan
samt Miljons betydelse for barns skapande med bild- och form utifran resultat och
litteratur. Darefter presenteras nagra slutord samt forslag pa fortsatt forskning.

Betydelsen av barns bild- och formskapande i forskolan

Fritt skapande med bild och form

I resultatet forefaller det som att pedagoger menar att barns fria bild- och
formskapande ar betydelsefull genom att barnen far skapa och uttrycka sig
fritt. Intressant ar att resultatet aven pekar pa att ”fritt” bild och formskapande
kan tolkas pa olika sdtt och ar beroende av pedagogens uppfattningar. Vi
grundar den tolkningen pa att vi ser att pedagogerna som vi intervjuat har
olika svar kring vad fritt innebar. Read (1956) och Lofstedt berdttar om att barn
ska ha frihet nar de ska uttrycka sig och att pedagogernas roll ar att
understodja utan att ldgga sig i och stora barnen. Under arbetet med studien
borjade vi sjdlva reflektera vad fritt skapande med bild och form egentligen
innebar eftersom pedagogerna som vi intervjuat uttryckte en osdkerhet kring
vad fritt innebér. Fragan som vi stéller oss dr om det fria skapandet egentligen
ar styrt?

Vidare visar resultatet att pedagoger ger uttryck for att sprak har betydelse i
barns fria skapande med bild- och form. Mot bakgrund av Anggérds, (2005,
2006) och Granbergs (2008) teorier innebar det sannolikt att det verbala
berédttandet i barns bildskapande ar viktigt for deras sprakutveckling.
Resultatet visar dven att pedagoger menar att samspel ingar i bild- och
formskapandet. Aven Anggard (2005) har kommit fram till i sin avhandling att
samspel sker i barns bilskapande. Forfattaren sag att i det flesta av fallen satt
barnen och skapade tillsammans och anvande sig av liknande konversationer.
Pa ett liknande satt menar Saljo (2010) att sprak och samspel dar nagot som gar
hand i hand och ar viktigt for larandet i ett sociokulturellt perspektiv. I
resultatet tolkade vi att det aven finns en baksida med samspelet och spraket i
det fria skapandet med bild och form. Genom att pedagoger later barn sitta
och skapa tillsammans kan det paverka vad barnen skapar for bilder.
Skapandet kan darmed bli mer styrt dar barnets egen fantasi kan hammas. Var
uppfattning ar att pedagoger anda bor lata barn fa sitta tillsammans och skapa
for att utveckla fantasin vilket Overensstimmer med det sociokulturella
perspektivet.

Styrt bild-och formskapande

I resultatet framkommer att en blandning finns mellan styrt och fritt bild- och
formskapande i forskolan samt att pedagoger ser positivt pa det. Det bekraftas
dven av Anggard (2005) och Lofstedt (2001) som har genom sina forskningar
kommit fram till att enbart fritt bildskapande inte ar det enda ratta. Forfattarna
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menar att det behovs bildaktiviteter som ar styrda av pedagoger for att ge barn
tillgangar till olika uttryckssitt i bildskapande. Pa liknade sétt sdger Anggard
(2005) att barn nog inte ens skulle rita om de inte skulle bli paverkade av
vuxna. Det skiljer sig mot Vygotskij (1995) som menar att den framsta formen
av skapande for sma barn ar ritandet och att det dr nagot som de garna vill
gora utan att vuxna behover uppmuntra till det. Ritandet erbjuder barnet ett
enkelt sdtt att uttrycka sig som engagerar dem. Det kreativa och skapande
arbetet har betydelse for barnets mognad och utveckling. Sma barn som t.ex.
gor huvudfotingar tecknar inte efter verkligheten utan ifrdn minnet. Samtidigt
menar forfattaren att individens skapande begransas till att aterge de gamla,
vore hon en individ som endast var betonad pa det férgangna. Manniskan
skulle endast anpassa sig till efter varlden i den utstrackning som han eller hon
aterskapande det for gangna. Vi tolkar Vygotskij (1995) som att det ocksa ar
viktig med vuxenstdd vilket stimmer till en viss del verens med Anggard
(2005) som menar att barnens bildskapande skulle utan vuxenstod bli mera
mediedominerat och likriktat.

Miljons betydelse for barns skapande med bild och form

Resultatet visar att pedagoger ser som sitt ansvar att iordningstélla en miljo
som sdtter igdng barns fantasi. Resultatet kan hér jamforas med Vygotskij
(1995) som skriver om hjarnans kombinatoriska forméga. Forutom att barnen
kan skapa ur minnet sa kan fantasin utvecklas genom att méanniskan skapar.
Det dr manniskans skapande sysselsdttning som gor henne framtidsinriktad,
som formar sin framtid och i samma stund forandrar sin nutid. Mot bakgrund
av ovanstdende menar vi att fantasi kan utvecklas och stimuleras utifran den
miljo som pedagogerna ordnar. I resultatet framkommer ocksa att pedagoger
ser som sitt ansvar att standigt utveckla den bild- och formskapande miljon i
forskolan.

Vidare visar resultatet pa en dnskan om Okat samarbete mellan pedagogerna.
Om pedagogerna inte dr samspelta och hjalps at sa finns det risk att pedagoger
fortsatter i samma spar. Da sker ingen utveckling av den fria bild- och form
skapande miljon. Resultatet pekar ocksa pa att pedagoger i stdllet kan hjalpas
at och ge varandra idéer samt att inte att inte vara radd for att prova och
forandra i miljon for att sedan utvardera den. Pa ett liknade satt patalar Wallin
(2008) att pedagoger blir mognare och battre av sina misstag. Forfattaren
menar ocksa att pedagoger kan behova ta videokameran eller kollegor till hjalp
for att se sig sjalv.

I resultatet forefaller det som att alla pedagogerna ar 6verens om att miljon har
betydelse for barnens skapande med bild-och form. Resultatet tyder pa att en
miljo antingen kan vara urvattnad eller innehallsrik, vilket bada kan ha
betydelse for vad barnen sedan skapar. Denna syn pa miljons betydelse
stimmer overens med Anggard (2006). Forfattaren berdttar att miljons
utformning paverkar vad for slags bilder barnen skapar. Miljon kan skapa
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olika forutsattningar for barns skapande med bild och form utifran pedagogers
uppfattningar.

Resultatet visar att om en miljo &r orolig kan det paverka barnens bild- och
formskapande negativt. Resultatet pekar pa att det ar en fordel med att ha ett
rum dér barnen kan skapa ostort och ge lugn och ro. Vi tanker att i ett rum dar
pedagoger inte later barnen fa mdjlighet att skapa i lugn och ro kan medféra
att fantasi och kreativitet hammas. Haikio, (2007) beskriver att rummet ar
barnens arbetsplats och ska stimulera kreativitet, spegla barnets utveckling,
vara utvecklingsskapande och sjdlvstindiggérande samt visa pa en
manniskosyn dar barnet kan kanna sig kompetent. Wallin (1996) patalar att
Ateljén fungerar som Verkstad, Laboratorium och Bildrum. Miljon dér ska vara
tilldtande och skapa en nyfikenhet hos barnen till utforskande och samspel. Ur
ett sociokulturellt perspektiv prioriteras att rummet ska gynna aktiviteter for
utveckling och ldrande och som andra prioritering att rummet ser fint ut.
(Strandberg, 2006)

Material och inredning

Enligt resultatet utgar samtliga pedagoger fran att det ska erbjudas olika
material for barnen att skapa med. Det forefaller som att pedagogerna har ett
brett utbud av material av olika sorter. Vidare pekar resultatet pa att materialet
aven ska vara tillgangligt for barnen att ta fram nar de far lust att skapa.
Granberg (2008) och Haikio (2007) menar ocksa att det alltid ska finnas
material framme tillgangligt i ratt hojd for barnen som ska inspirera och
utmana till skapande aktiviteter. Whener-Godée (2010) som skriver att
pedagogerna maste forandra tanken om att behandla alla som att de skulle
vara lika och i stéllet rikta in sig pa att olika miljder och material kan ge
utmaningar och satta igang aktiviteter vilket vi samtycker till. Dock funderar
vi pa hur det praktiskt ska fungera i praktiken. Resultatet visar att det finns ett
overdrivet renlighetstank i de svenska forskolorna vilket 6verensstammer med
Nordin-Hultman (2009) som aven upplever att det ar lattstadat och rumsrent
material som finns tillgangligt pa svenska forskolor. Det som ar kladdigt, blott
och kan spridas ut och skapa oordning placeras oftast otillgangligt. Forfattaren
menar vidare att det finns allmént lite bild- och formskapande material i
forskolan. Resultatet antyder att det finns ett brett utbud av material vilket
skiljer sig fran Nordin-Hultman (2009) som skriver att det finns lite material pa
de svenska forskolorna.

I resultatet framkommer att fritt bild- och formskapande f6r de yngre barnen
har sina svarigheter géllande material vilket dverensstimmer med Anggéard
(2005) som menar att ett och tvaaringar inte alltid att har fri tillgang till saxar,
tuschpennor och flytande farger av naturliga skil. Anggard (2005) menar att
sakerheten kommer alltid i forsta hand nar det galler material som kan skada
vilket dven Overensstimmer med vart resultat. Vidare visar resultatet pa att
det ar fordel med att ha en pedagog med sarskilt ansvar for barnen i ateljén.
Bairds et al. (2013) och Tarr (2001) skriver att en ateljérista kan Gvervaka
sdakerheten samtidigt som barnen kan fa undersoka och upptacka med alla sina
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sinnen. Forfattarna menar att det i sin tur stodjer barns utveckling. Vi menar
att konsekvensen att inte ha en tillgdnglig ansvarpedagog kan ge barnen
begransade mdjligheter till bild- och formskapande material som i sin tur kan
begrénsa barnens intresse.

Barns inflytande i utformningen av miljon

I resultatet framkom att en forandring har skett historisk dar pedagogerna
tidigare styrde mer 6ver barns bild-och formskapande. Troligen beror det pa
att fler och fler kommuner och forskolor har inspirerats av Reggio Emelia
pedagogiken ddr pedagogerna tagit ut delar som de anser &dr bra in i
verksamheten. Vi tror att pedagoger i en icke uttalad Reggio Emilia inspirerad
forskola i bland kan anvédnda sig av samma pedagogik som en forskola som ar
uttalad Reggio Emilia inspirerad. I laroplanen for forskolan finns tydliga spar
av den inspirerande pedagogiken fran Reggio Emilia som har gett en
vitalisering och fornyelse av svenska forskolor (Colliander et.al).

Vidare visar resultatet pa att idag lyssnar pedagoger mer pa barnen an tidigare
och det gors bl.a. genom pedagogisk dokumentation och observation. Wehner-
Godée (2010) menar att pedagogisk dokumentation som anvands i Reggio
Emilia forskolor ocksa ar meningsfullt att anvanda i vanliga forskolor.

Haikio, Aberg och Lenz-Taguchi (2005) skriver att dokumentation dr bra som
stod for utformningen av miljon. Observationen ar alltid en pagaende process
eftersom barnens behov och intressen kan forandras (Haikio, 2007).

I resultatet framkom att genom dokumentation och observation kan barns
intressen synliggoras. Nar pedagoger far syn pa barns intressen kan
verksamheten utvecklas genom att pedagogerna tillfor det barnen efterfragar i
miljon. P4 sa vis far barn mer inflytande i den bild-och formskapande miljon
Det 6verensstimmer till stor del med Aberg och Lenz-Taguchi (2005) som
menar att det dr pedagogers ansvar att lyssna pa barnen och utifran det skapa
en givande miljo.

I resultatet framkom &dven svarigheter att tillfredsstalla alla barns asikter i den
bild- och formskapande miljon. Vi dr av samma uppfattning att det dr svart
som pedagog att tillfredsstalla alla barns asikter. Vi dr utav den uppfattningen
att om pedagoger lyssnar pa barnen och skapar en lustfylld och inspirerande
miljo som ar tillatande, tillganglig sa har pedagoger anstrangt sig till det
yttersta fOr att tillfredsstélla barns asikter.

Slutord

Arbetet med studien har gett oss en bred inblick om pedagogers uppfattningar
kring miljons betydelse for barns fria skapande med bild och form. Vi har
funnit studien mycket intressant men framforallt larorik. Vi har fatt nya
kunskaper som vi kommer att ha stor anvandning av i arbetet med barnen pa
forkolan.
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Denna studie visar att bild- och formskapande har stor betydelse for larandet,
framforallt sprdk och samspel. Att det generella ryktet om att pedagoger ger
barn pa forskolan en bra miljo och tid dar de far utveckla sitt skapande som
Braxell (2010) skriver stimmer till viss del utifran var analys.

Utifran var studie finner vi det intressant att definitionen fritt skapande med
bild och form betyder olika beroende pa vad olika manniskor lagger i ordet
"fritt”. Lofstedt (2001) menar att fritt bild- och formskapande handlar om att
barn bor fa frihet att uttrycka sig och att pedagogernas roll ar att understodja
utan att lagga sig i och stora barnen. Fragan som vi stéller oss dar om det
egentligen finns nagot riktigt fritt skapande med bild och form. Studien visar
att olika faktorer paverkar det fria skapandet med bild och form och att
skapandet alltid da ar mer eller mindre styrt. Vi uppfattar att miljon runt
omkring oss, material, och samspel med andra paverkar hela tiden barnens
skapande med bild- och form. Dérfor ar barns skapande sannolikt inte fritt.

Utifran denna studie vill vi betona vikten av att den bild-och formskapande
miljon standigt maste utvecklas. Eftersom barns intressen och behov i
forskolan kan forandras (Haikio, 2007). Med hjdlp av dokumentation och
observation kan pedagoger synligora barns intressen och behov (Aberg och
Lenz-Taguchi, 2005) Genom detta kan pedagoger darefter skapa en miljé som
inspirerar till skapande med bild och form i forskolan dar barnen sjdlva kan
skapa utifran sin egen lust.

Fortsatt forskning

Medan vi arbetat med studien funderade vi pa hur den skulle kunna utvecklas.
Vi kom fram till ett forslag pa fortsatt forskning dar observationer i miljoer for
bild-och formskapande skulle vara intressant att genomfdra. Syftet kan vara att
se hur barn agerar i olika miljder nér det gdller skapande med bild och form.
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BILAGA 1: missiv till intervjupersoner

Datum 2014-02-28

Hej!

Vi ar tva forskoleldrarstudenter som heter Lena Andersson och Anna-Lena
Ullberg och vi studerar nu var sista termin pa Mittuniversitet i Hirnosand. Vi
arbetar nu med ett examensarbete dar syftet med studien ar att underscka
pedagogers uppfattningar om miljons betydelse for barns fria- bild och
formskapande i forskolor och Reggio Emiliainspirerade forskolor. Vi sjdlva har
ett mycket stort intresse for barns bild och formskapande och inspiration till
vart examensarbete fick vi fran specialiseringen Fantasteri pa Mittuniversitet.
Kursen praglas av ett pedagogiskt synsitt som ar inspirerat av Reggio Emilia-
filosofin med fokus pa temaarbete och estetik. Kursen syfte dr att man ska
utveckla sina kunskaper kring miljons betydelse for barns larande. Vi planerar
att intervjua 6 forskoleldrare pa 6 olika forskolor och vi hoppas att just Du vill
bli en dem. Intervjun berdknas ta ca 45min. For att vi inte ska ga miste om
betydelsefull information sa vill vi under intervjun anvanda oss utav en
diktafon (ljudinspelare) som hjdlpmedel. Anledningen till att vi vill spela in
intervjuerna ar for att de ska kunna framféras som samtal, inspelningen
minimera risken for att renskrivningen av intervjun blir felaktig. Vi hoppas att
du inte har nagot emot det.

Vi kommer att behandla allt material konfidentiellt vilket betyder att Du som
medverkar dr anonym och ex att ditt namn och forskola kommer att fa namn
som dr fingerade. Materialet kommer naturligtvis inte att anvandas for nagot
annat andamal an till var studie. Det inspelade materialet kommer endast vi
och var handledare att ha tillgang till. Efter examinationen kommer
inspelningen som vi gjort med Dig att raderas. Infér den kommande intervjun
sa har vi utarbetat fragor utifran vart syfte som vi har bifogar i forvag sa att du
har mojliget att forbereda dig. Din medverkan skulle vara mycket vardefull for
var studie men det ar frivilligt att delta. Nar vart examensarbete ar klart
kommer det att publiceras av Mittuniversitetet.

Ditt svar ar viktigt for oss. Svara garna via telefon eller mail om du vill delta i
en intervju sa kan vi tillsammans planera in tid och datum. Vi aterkommer
med var forfrdgan igen om fem dagar for att fa svar. Vi svarar garna om du har
nagra fragor

Med vénliga hélsningar

Anna-Lena Ullberg 070-5x0xxxXX

Lena Andersson 070-xxxXXXXX
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BILAGA 2: Intervjufragor

1. Vad har du for utbildning och erfarenhet av yrket?

2. Kan du berétta lite om forskolan som du arbetar pa?

3. Kan du beratta vad fritt bild och form skapande betyder for Dig?

4. Vad ser du pa betydelsen av barns fria skapande med bild och form?

5. Hur ser du pa miljons betydelse for barns fria bild och form skapande? Kan

du ge exempel?

6. Kan du berdtta om barnens inflytande/delaktighet i utformningen av den

fria bild och form skapande miljon?



