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Abstrakt

Denna uppsats handlar om miljon i férskola, ndrmare bestamt vilken betydelse
placering av materialet har och om mobleringen paverkar barnens val av lek.
Den handlar d@ven om vad som ligger till grund for pedagogernas tankar nar
de utformar miljon. Uppsatsen riktar sig till personalen pa forskolan och
studenter som utbildar sig till forskoleldrare. Den baseras pa intervjuer med
fyra pedagoger och observationer av barn i forskolemiljon. Reggio Emilia
filosofin ar den teoretiska utgangspunkten for studien och pedagoger i studien
utgar fran barnens intresse nar de utformar miljon och de anser att materialet
ska vara spannande, utmanande och stimulerande fér barnen. Vi valde att
skriva studien eftersom som blivande forskoleldrare kommer vi att mota
forskolans material och miljo dagligen. Tidigare forskning visar pa att
forskolan ska ses som en kompensation for hemmet och att forskolan bor
ordnas utifran barnens intresse. Forskning visar dven pa att forandring i miljon
bor goras eftersom samma miljouppsattning inte passar alla barngrupper.

Nyckelord: Barns intresse, Material, Miljo, Placering.
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Inledning

Denna studie riktar vi till personal pa forskolor och de studenter som utbildar
sig till forskolldrare. I denna studie skriver vi om forskolans miljo, det vill sdga
forskolans olika rum, material och mobler som finns. Vi anvander oss av orden
forskolemiljo och miljouppsittning i var studie. Med forskolemiljo menar vi
miljon i en helhet pa forskolan och med miljouppsattning beskriver vi hur de
gjort for att ha ordnat deras miljo. Nar vi skriver om materialet pa forskolorna
anvander vi termerna pedagogiskt material, skapande material och
lekmaterial.

Denna studie valde vi att gora eftersom att pedagoger stoter pa material och
miljon dagligen i verksamheten. Da vi anser och tror att miljon ar viktig for
barnen och att det sedan ar personalens uppgift att utforma miljon ansag vi att
detta var ett viktigt omrade att studera. Vi har fatt uppfattningen om att miljon
pa forskolan ar nagot viktigt i verksamheten men vi har dven fatt
uppfattningen om att en miljo kanske inte passar alla barn. Liroplanen for
forskolan, Lpfo98, (Skolverket, 2010) skriver att pedagoger bor ta hansyn till
barns olika forutsattningar och behov. Utifrdin vad som star i Lpfé98
(Skolverket, 2010) sa kanske en miljduppsattning inte fungerar pa alla
forskolor och man bor darfoér férandra. Hur gor man da for att utforma en
miljo som passar barnens behov och intresse som Lpf698 (Skolverket, 2010)
beskriver att den ska gora. Att miljder pa forskolor kan se annorlunda ut har
vi fatt forklarat genom svar i intervjuer fran forskolldrare samtidigt som vi har
konstaterat det via besok pa olika forskolor ndr vi samlat material till denna
studie. Det kan vara skillnader i vilken storlek pa rum och hur ménga rum som
finns. Eftersom att miljon pa forskolor ser olika ut, exempelvis olika manga
rum tanker vi att pedagoger och barnskétare har olika majligheter att skapa en
bra miljo for barnen.

I studien anvinds Reggio Emilias filosofi som en teoretisk utgangspunkt. Den
filosofin utgar fran en pedagogiskt arbetssatt som standigt ar i fornyelse och
ddr de har utveckling och barnens behov som utgangspunkt (Jonstoij &
Tolgraven, 2001). Inom Reggio Emilias filosofi dr en foranderlig miljo centralt
och filosofin syftar pa att kunskap skapas genom samspel mellan vuxna, barn
och miljon. De menar dven att barnens delaktighet dar viktig ndr miljon ska
forandras (Jonstoij & Tolgraven, 2001). Vi anser da att Reggio Emilias filosofi ar
relevant och stodjer var studie eftersom att den handlar om milj6 och hur man
kan forandra en miljo.

Det anvdnds olika material pa forskolor. Det finns olika mycket material och
olika mycket som anvands. Material pa forskolor kan ha olika placering. En del
material kan vara placerad hogt upp och annat material kan vara placerat lagt
ner. Vilka valmojligheter ger de olika placeringarna av materialet barnen och
hur lockar dem till lek? Av vad vi har kunnat se, star ofta matbord centralt i

1



rummen men da ar frdgan hur man ska tdnka pa for att gora bordet
inbjudande till lek. Kan det vara sa att placeringen av material har betydelse
for barnens lek?

Problemformulering

Vér problemformulering ar att manga forskolor har mycket material men hur
det har placerats eller inte placerats kan paverka barnens intresse och
tillganglighet till materialet. Hur tanker pedagogerna ndr de utformar en
milj6? I denna studie vill vi undersdka forskolors miljoer och
miljduppsattningar.



Bakgrund

Under detta kapitel kommer vi att beskriva tidigare forskning om materialet
och miljon pa forskolan. Vi har fyra olika avsnitt i bakgrunden; Materialet pd
forskolan, Forskolemiljé och miljouppsittning, Lekmiljons betydelse for barn och
Reggio Emilia filosofin. Varje avsnitt har fran borjan en kortare beskrivning om
vad avsnittet kommer att handla om. Den forskning som kommer beskrivas
nedan har vi valt pagrund utav att vi anser att den ar relevant i samband med
studiens syfte och fragestallningar.

Materialet pa forskolan

Avsnittet tar upp forskning om det material som finns pa forskolor och hur det
materialet anvands och placeras av pedagogerna. Vissa material finns det
mycket av pa forskolor och andra material ar oftast otillgangligt placerat for
barnen.

I en studie (Almqvist, 1994) av svenska forskolors material framkom det att
mycket utav materialet ar pedagogiskt och skapande material. Det visar sig att
det dven finns mycket material for grov- och finmotorik och konstruktion pa
forskolor. I Russell, Swaminathan och Trawick-Smith (2011) studie kommer de
fram till att material som matematikspel och pussel har oftast en 16sning och
att de spelen bidrar till mindre kreativa och uppfinningsrika spelmdgjligheter
for barnen. Almqvists (1994) studie visar att det skapande materialet s& som
papper, farg, pennor, lim och glitter sdllan anvdnds pa forskolorna. Det
skapande materialet dr oftast placerat sa att barnen inte nar eller far tillgang till
det. Det material som barnen far tillgang till varken utmanar eller lockar
barnen till lek och aktivitet (Nordin-Hultman, 2005). I en annan studie av
forskolors material (Nordin-Hultman, 2005) visar det daremot sig att stor del
utav det material som barnen far tillgang till i forskolan ar ett material som ar
lattstadat t.ex. lego, klossar och dockor, vilket inte smutsar ner barnen eller
omgivningen. Det smutsiga materialet som malarfarg, vatten och lera blev ofta
hogt placerat i skap eller i ett rum som barnen inte har fri tillgang till. Studien
visar dven att forskolor har ofta olika rum med olika aktivitetsomraden dar
bade rummen, materialet och barnen ar avgransade fran varandra. Det leder
till att bade aktiviteter och material blir styrda nar de befinner sig i rum som
barnen inte far fri tillgang till (Nordin-Hultman, 2005). I Bergstrom Erikssons
studie (2013) testade pedagogerna pa en forskola att arbeta med genomskinliga
leklador som innehdll leksaker i olika teman. Syftet med ladorna var att barnen
kunde se innehallet och att inte allt material skulle vara framme hela tiden.
Pedagogerna andrade materialet i lddornas innehall beroende pa vad barnen
var intresserade av.

Med utgangspunkt i Heideggers (1981) teorier om hur manniskan lar sig
anvanda och forstd olika verktyg i sjdlva anvandandet av dem kan barns
larande om material och verktyg forstas. For att barn ska kunna upptiacka
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foremals och materials funktioner behdver barnen fa testa, undersoka,
anvanda sig utav dessa pa olika sdtt och forsoka utfora foremalets funktion.
Om barnet enbart far betrakta foremalet far barnet inte upptiacka eller nagon
fardighet i anvandandet av foremalet (Lindahl, 1998). Vygotskij (1999) menar
att barns utvecklas nar de far delta i aktiviteter som ligger lite 6ver deras egen
kompetens (den proximala utvecklingszonen) och att det dven finns vuxna och
andra barn som barnet kan lara utav.

Forskolemiljo och miljduppsattning

I detta avsnitt beskriver vi tidigare forskning om forskolan miljo och om hur
miljon och foérandringarna i den paverkar barnen pa olika satt. Pedagogerna
har en stor roll i hur miljouppsattningarna uppfyller barnens behov och
intresse. Forskningen visar att miljon bor utformas utifran barnens intresse och
att det kan vara latt att pedagoger fastnar i samma miljduppsattningar och att
flexibilitet och foranderlighet dr ndgot som pedagoger bor stiava efter.

Granberg (2003) beskriver tva olika miljder. Den ena ar en fysisk miljo dar
arkitekturen bade inomhus och utomhus ingar. Den andra ar en psykisk miljo
dar barnen far utrymme och tid till lek. Bade den fysiska och psykiska miljon
utformas utifran barnens lust till lek. Enligt Granberg (2003) bor det finnas
leksaker och material som lockar till lek. Hon menar dven att barnens val av
lek kan bero pa vilka leksaker som finns. Valet kan &ven bero pa
miljouppsattningen och hur miljon inspirerar barnen. Granberg (2003) menar
aven att leksakerna bor stimulera den paborjade leken och inspirera barnen till
nya lekar. Aberg och Lenz Taguchi (2005) menar att forandring i miljon bor
goras ibland eftersom att en och samma miljouppsattning inte passar alla
barngrupper. De menar att det inte vara sa att barnen &r stokiga utan det kan
vara sa enkelt som att valet av materialet och placeringen inte passar barnen.
Da kanske det kan fungera att andra lite i miljon for att det ska bli menar
Aberg och Lenz Taguchi (2005). Istillet for att miljon forandras vid behov
menar Lowenborg och Gislason (2002) att pedagoger latt kan hamna i gamla
spar, att de fortsdtter pa det sdttet som de alltid gjort. Forfattarna menar aven
att pedagoger latt kan bli blinda i sin egen ldrarroll. Trots detta menar
Lowenborg och Gislason (2002) att pedagoger bor strdva efter att vara flexibla
for att kunna anpassa sig efter den specifika barngruppen. De menar att miljon
bor utvecklas utifran barnens intresse. Aberg och Lenz Taguchi (2005) betonar
vikten av att tanka pa att barnen blir erbjudna en miljé som ger mgjlighet och
erbjuder att utforska. Om forskolan ska ses som en kompensation for hemmet
ar det inte sdkert att den gor barnen villiga att utforska miljon tillsammans.
Aberg och Lenz Taguchi (2005) argumenterar for att forskolan bor ordnas
utifrdn barnens intresse istdllet. Enligt Lenz Taguchi (2005) ska barnen fa
mojlighet att utforska i miljon och de ska kunna f& mdjlighet anvdnda sin
fantasi. Bergstrom Eriksson (2013) skriver att stolar inte alltid ar stolar, bord ar
inte alltid bord och mattor &r inte alltid mattor. Borden kan exempelvis vara ett
skepp, mattan kan vara havet och stolar kan vara ett sjpodjur. Aven om
materialet och moblerna finns for en speciell anledning ar det inte sdkert att
det dr det som barnen viljer att anvanda det till.



Enligt laroplanen (Skolverket, 2010) ska alla barn f& mdojlighet att delge av sina
asikter och tankar nar det kommer till planeringen av miljon. Men det kan
uppsta problem nar det kommer till barnens delaktighet inom planeringen.
Enligt Mackey (2012) uppfattas ofta barn som okunniga inom omradet och
ddrmed far de en begransad mdojlighet att delta i forandringen av materialets
placering i miljon. Bergstrom Eriksson (2013) skriver i sin avhandling att
barnen ska fa vara delaktig i miljons utformande men att det dr pedagogen
som har sista ordet. Alltsa att barnen ska fa vara delaktig men pedagogerna fa
se till vad som blir gjort. S& i slutindan ar det pedagogerna som bestimmer
miljon. Mackey (2012) havdar att det kan vara en utmaning for pedagogerna
ndr barnen tillats vara delaktig. De yngre barnen kan vara svar att forsta,
barnen kan ha svart att fa fram budskapet och det kan dven vara svart for
pedagogerna att forsta budskapet pa ratt satt. Mackey (2012) menar att barnen
starks i bland annat deras sjalvfortroende om de far majlighet att vara delaktig
i planeringen av miljon, for barnen starks namligen nar de far samarbeta med
vuxna.

Granberg (2003) skriver att det kan vara bra att ha bestamda platser pa
leksaker for barnen, garna med fotografier. Hon tycker att materialet bor finnas
i barnens hojd da hon menar att barnen viljer utifran vad de ser. Hon betonar
betydelsen av att pedagoger ser over inomhusmiljon sa att den utgar fran
barnens behov. Bergstrom Eriksson (2013) skriver att beroende pa aldrar kan
man placera material pa olika nivaer. Ett exempel hon gav var att pa nedersta
hyllan fanns leksaker for de minsta barnen och pa hyllan och hyllor ovanfor
fanns pussel och pyssel. Granberg (2003) menar att pedagoger bor se efter
barnens behov eftersom de ar sa mycket mer dn enbart pedagoger. Hon anser
att pedagoger dven ar lekkamrater och har en serviceroll. Pedagoger ar
dessutom bade observator och dokumentator pd samma gang. Enligt Pramling
Samuelsson och Asplund (2003) tar barnen alltid till sig information och
utvecklas. Forfattarna menar att pedagoger bor ta till sig barnens perspektiv. I
Mayer och Musatti (2011) studie om aktiviteter och delad uppmarksamhet av
yngre barn, diskuterar de om pedagogens placering. I detta fall var
placeringen av pedagogen pa mattan dar det dven fanns olika material och
aktiviteter. Pedagogens permanenta placering pa golvet utgér en
referenspunkt for barnen dar de far uppmarksamhet och narhet (Mayer &
Musatti, 2011).

Lekmiljons betydelse for barn

Har nedan kommer ett kortare stycke om leken och lekmiljons betydelse for
barn och pedagogernas roll i lekmiljons uppsattning. Det dar pedagogerna som
ordnar en stimulerande lekmiljo for barnen som fangar deras intresse och
utmanar dem.

Lillemyr (2002) beskriver att leken ger pedagogerna mdjlighet att observera
vad barnen gor. Han menar dessutom att barnen socialiseras genom leken och

tar med sig erfarenheter fran leken (Lillemyr, 2002). I Tullgrens avhandling
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(2004) beskrivs det att barn ar engagerad under tiden de leker. De beskrivs
dven att de ar koncentrerad, kreativ och daven aktiv under tiden. Hur kan
pedagoger ordna en lekmiljo som &r stimulerande f6r barnen och som tar till
vara pa deras intresse? Lillemyr (1990) beskriver att leken dr nagot som ar
lustbetonat och ar en stor del i barnens liv. Tullgren (2004) skriver i sin
avhandling att leken bor uppmuntras. Det dr pedagogerna som uppmuntrar
till val av lek och stimulerar d&ven barnens lek. Jonstoij och Tolgraven (2001)
foreslar i sin studie att pedagoger i sitt arbete ska strava efter att utveckla en
formaga att kunna utmana barnen och ge dem uppgifter och problem som de
ska losa for att larandet ska g& vidare. Ndgra utmaningar kan vara att
introducera ett nytt material, nya upplevelser och metoder f6r barnen. Miljon
bor enlig Granberg (2003) innehalla harmoni, inbjudande material,
sinnesstimulans och avgransande omraden sa att den blir inbjudande for
barnen. Hon menar att barn borde erbjudas avskildhet utan storningar fran
vuxna och pedagoger. Barn behdver hemliga platser att vara pa som till
exempel avgransningar i rummen eller enskilda rum. I en studie (Bergstrom
Eriksson, 2013) visade det sig att det fanns flera olika rum pa
forskoleavdelningen och att pedagogerna skapade dessa genom hyllor och
garderober men att dven barnen skapar och hittar egna vrar. Det kan dven vara
sa att barnen skapar sina egna vrar menar Bergstrom Eriksson (2013). Det kan
vara bakom en Oppen dorr eller att de drar fram ndgon mindre skdrm eller
forvaring for att skapa sitt egna lilla krypin. Det behover inte vara nagot som
pedagoger har skapat.

Reggio Emilia filosofin

Under denna rubrik beskriver vi om Reggio Emilia filosofin. Vi beskriver
bland annat att filosofin ser miljon som en andre pedagog och forandring i
miljon har en central del. Den lagger kraft pa barnens delaktighet och intresse
och viljer att utga fran deras behov. Da miljon, férdndringen och barnens
intresse dr centralt for Reggio Emilia har vi filosofin som utgangspunkt i var
studie eftersom dven dessa punkter dr centrala i var studie.

Reggio Emilia dr en pedagogisk filosofi och fatt sitt namn ifran staden Reggio
Emilia som ligger i norra Italien (Jonstoij & Tolgraven, 2001). Reggio Emilia
utgar fran ett pedagogiskt arbetssitt, enligt Jonstoij och Tolgraven (2001), ett
arbetssiatt som dr standigt i fornyelse och utveckling. Filosofin utgar fran
barnens behov och har det som utgangspunkt. Foérandring av miljon ar centralt
inom Reggio Emilias och deras grundsyn ar att kunskapen skapas genom
samspel mellan barn, vuxna och miljon (Jonstoij & Tolgraven, 2001). Barnens
delaktighet och forandring av miljon ar centralt. Ellis och Strong-Wilson (2007)
beskriver miljon som den andre pedagogen, och att miljon dven ska kunna
utmana och stimulera barnens tankar. Hamerslag (2013) beskriver att det inte
bara ar i laroplanen som barnens engagemang och delaktighet, utan hon
menar att det dar en stor del inom Reggio Emilias synsatt. Hon beskriver
barnens delaktighet ett sitt som att pedagogerna bestimmer men barnen har
mojlighet att paverka innehallet och delvis andra. Inom Hammerslags (2013)
studie beskriver pedagoger att nir de inspireras av Reggio Emilias pedagogik
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sa ser de till att ta alla barn blir lika behandlad och att barnens intresse och
tankar ska bli tagen pa allvar och inte att ndgon ska skratta at dem. Det ska
respekteras att alla tdnker olika. FOr att se barnens intresse kan pedagoger
anvanda sig av observationer (Hamerslag, 2013). P4 Reggio Emilia forskolor &r
materialet och mdblerna lagt placerade, allt befinner sig pa barnens niva
(Wallin, 2004). Miljon och materialet pa forskolorna utgar och formas utifran
barnens aldrar. Grupperna som barnen ar indelad i ar aldersindelad eftersom
de menar att barn i olika aldrar har olika behov i sin pedagogiska mil;jo
(Wallin, 2004). De menar att det som finns i miljon dr dar av en anledning och
pedagogerna arbetar med att utforma och forandra miljon kontinuerligt sa att
sinnesintrycken utmanar, stimulerar upptackargladjen och skapar reflektion
hos barnen (Jonstoij & Tolgraven, 2001). Det handlar alltsa endast om
inspiration, det vill sdga att det inte dr nagot medlemskap eller nagot
licensierat inblandat (Hamerslag, 2013).



Syfte

Syftet med denna studie &r att undersoka forskolans miljo och soka forstaelse

for lekmaterialets placering.

Fragestallningar
e Vad ligger till grund for pedagogernas tankar ndr de utformar miljon

for barnen?
e Vilken betydelse far materialets placering for barnens val av lek?



Metod

I metodkapitlet hdar nedan kommer vi att redogora hur vi har genomfort denna
studie. Detta har vi gjort utifrdn intervjuer med pedagoger och observationer
av miljon. Vi valde att undersoka problemomradet med hjdlp av intervjuer for
att fa tilltrade till pedagogernas tankar. Genom observationerna sag vi till viss
del hur miljon fungerar f6r barnen. En mer ingdende beskrivning av metoden
kommer har nedan.

Metodval

Vi valde att genomfora en kvalitativ studie, en studie som inriktar sig mer for
ord och tolkningar. I kvalitativa intervjuer ar den intervjuades standpunkter
intressanta (Bryman, 2011). Intervjuer gjordes med pedagoger sa att vi kunde
tolka deras svar for att fa svar pa var fragestdllning. Vi kdnde oss bekanta med
intervjuer som metod och ansag att vi skulle fa battre svar och att vi kunde be
pedagogerna utveckla sina svar och tankar dn om vi valt att anvanda nagon
annan metod som exempelvis enkéter. Intervjufragorna (se bilaga 1) skapade
vi genom att forst lista upp alla fragor vi kunde komma pa som hade med
miljon och materialets placering for att se vad vi ville fa svar pa. Manga utav
dessa fragor var ledande och det fanns manga ja och nej fragor. Vilket liknar
mer en kvantitativ studie, strukturerade intervjuer som har tydliga syften for
att fa svar pa fragestdllningarna och fa stor reliabilitet (tillforlitlighet av en
matning) och validitet (avser matningen det som ska matas) men detta passar
inte en bedomning av en kvalitativ studie (Bryman, 2011). Vi beskriver detta
mer ndarmare under studiens trovardighet. Vi valde da att forma om fragorna
till firre och mer 6ppna fragor for att fa mer beskrivande och personliga svar
fran pedagogerna for att skapa kvalitativa intervjuer. For att svara pa fragan
vilken betydelse materialets placering har for barnens val av lek valde vi att
observera var och med vad barnen leker. Vi valde att gora tva observationer pa
varje avdelning. Observationerna varade mellan 15-30 min. Vi gjorde en sorts
avprickningsschema (lds mer under genomforande) dar vi kryssade i var och
med vad barnen lekte under observationstiden.

Urval

Vid urval av forskolor och pedagoger bestimde vi oss forst for att gora sex
intervjuer, tre intervjuer var, men ndr vi bestaimde att vi dven skulle gora
observationer valde vi att gora endast fyra intervjuer. Detta for att vi kdnde en
tidsbrist i arbetet med studien. Vi fragade fyra forskoleldrare pa fyra olika
forskolor som vi kédnde till, har vikarierat pa, eller haft VFU,
verksamhetsforlagd utbildning, pa. Fran tidigare erfarenheter ar det ldttare att
fa mojlighet att intervjua och observera pa forskolor dar vi ar bekanta for bade
pedagoger och barn. De fyra pedagogerna vi fragade tackade ja till att delta i
studien och bli intervjuade.



Har nedan kommer en kort beskrivning av pedagogerna som vi intervjuade
och forskolorna som de arbetar pa. Bendmningarna Pedagog 1,2,3 och 4
anvands dven i resultatet.

Pedagog 1: Kvinnlig forskolelarare som arbetat i 6 ar i forskolan. Arbetar nu pa
en forskola som har fem avdelningar, hennes avdelning ar ett femars
avdelning.

Pedagog 2: Kvinnlig forskoleldarare/forskolechef som arbetar pa ett
foraldrakooperativ (som dven hyrs ut under helgerna och kvillarna) och har
arbetat dér i 4 ar sedan den blev kooperativ men jobbade aven dar innan da
den dnnu var en kommunal forskola. Denna forskola dr en 1-5 ars forskola och
har endast en stor avdelning.

Pedagog 3: Kvinnlig forskoleldrare som arbetat i 18 ar pa fritids och i forskolan.
Arbetar nu pa en forskola som har en och en halv avdelning med barn mellan
aldrarna ett till tre.

Pedagog 4: Kvinnlig forskoleldrare som arbetat i 15 ar i férskolan. Hon arbetar
nu pa en fyra till femars avdelning pa en forskola som har fyra avdelningar.

Genomforande

Pedagogerna fick bestimma vilken dag, tid och plats intervjuerna skulle hallas
eftersom att vi vet att det kan vara svart for pedagogerna att fa tid for att ga
ifran barngruppen. Intervjuerna utfordes i ett enskilt lugnt rum pa forskolorna
och varade mellan 30-45 minuter. De spelades in med hjalp av mobiltelefonen.
Vi lat pedagogerna forst fa berdtta lite om sig sjdlva och hur lange de arbetat
pa forskolan. Sedan bad vi dem beritta utifran intervjufragorna (se bilaga 1).
Efter intervjuerna lyssnade vi igenom inspelningarna och transkriberade
intervjuerna. Transkriberingarna ldaste och jamférde vi och sokte likheter,
olikheter och samband for att skapa teman i resultatet.

Innan observationerna ritade vi upp en oversikts ritning av avdelningarna, hur
rummen ser ut och var mdblerna befinner sig i rummen. P4 en av
avdelningarna fanns en utrymningskarta som var en Overgripande bild av
avdelningen, den kopierades och mobleringen ritades dit. Under
observationerna kryssade vi i ett kryss pa ritningen for var varje barnen befann
sig och med vad barnen lekte med. Vi kryssade nya kryss nar barnen flyttade
pa sig.

Studiens trovardighet

En kvalitativstudie bedéms som skrivits ovan inte som en kvantitativstudie
med reliabilitet och validitet utan trovardighet i studien bestar av kriterierna
tillforlitlighet, Overforbarhet, palitlighet och mdjlighet att styrka (Bryman,
2011). Tillforlitlighet skapas da studien genomfors enlig de regler som finns
och overforbarhet dr en utforlig redogorelse som hjdlper att Gverfora resultatet
till en annan miljo. Palitlighet menas att forskarna har ett granskande synsatt
som ser till att det skapas en fullstindig redogorelse av forskningsprocessen

10



och mojlighet att styrka menas att forskarna sakerstiller att de inte medvetet
latit personliga varderingar paverkat resultatet (Bryman, 2011). Var studie
baseras enbart pa fyra intervjuer och atta relativt korta observationer och
trovardigheten i den kan kdnnas liten men vi anser att vart resultat baseras pa
tolkningar av fyra olika pedagogers tankar kring miljon och materialet pa
forskolan och styrks ytterligare av vara observationer.

Forskningsetiska fragor

Vi tycker att det ar viktigt att de intervjuade ska kdnna sig trygga med
situationen och att de ska ha tryggheten att vaga sdga som de verkligen tycker.
Darfor fick de intervjuade personerna veta innan de godkande sitt deltagande i
studien informationskravet precis som Stukat (2005) beskriver, alltsa de
informerades om studiens syfte och att deltagandet ar frivilligt och de har ratt
att ndr som helst avbryta sin medverkan. Stukat (2005) skriver dven om att
informera pedagogerna om konfidentialitetskravet som innebdr att de
personerna som undersoks ska vara informerad om att alla uppgifter som
behandlas i studien ar konfidentiellt och att de privata data som kan identifiera
personerna inte kommer att redovisas. Detta sag vi dven till att pedagogerna
var informerad om.

Metoddiskussion

Vi anser att intervjuer och observationer passade val till studien men i
efterhand anser vi att studien kunde istéllet enbart baserats pa intervjuerna. De
gav oss mer information att tolka dn observationerna. Observationerna
uppfyllde inte den effekt som vi hade i tanken fran borjan. Var tanke var att
observationerna skulle kunna visa oss en bild av hur materialets placering
paverkade barnens val av lek. Om det pedagogerna uttryckte om miljon och
placeringen kunde bevisas/motbevisas. Vi tyckte dnda att observationerna var
givande for oss eftersom vi fick se var barnen valde att leka. Men eftersom de
enbart blev atta korta observationer kidnns trovardigheten lag.
Observationerna var dven bra for att se hur en miljduppsattning kan se ut, men
i Overlag anser vi att intervjuer var mer passande i det hér arbetet. Det ar inte
sakert att barnen lekte som de brukade, de tillfallen vi var dar och observerade.
Vi kédnner att observationer under en mycket langre tid skulle vara mer
givande och ge mer trovardigheten for studien. Trovardigheten i en studie ar
det viktigaste men dndéa det svaraste. Sjalvklart tror vi pa att de intervjuade
pedagogerna berattade 6ppet och talade sanning till oss. Men det gar aldrig att
vara helt saker pa detta. De intervjuade kan omedvetet forsoka svara och
berdtta det som de tror att vi vill veta, hur nagon ska vara och inte vad det
egentligen ar.
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Resultat

Det har kapitlet har vi delat upp i fyra olika teman; Utgd ifrin barnens intresse,
Svdrigheter i utformningen av miljon, Att gora rum i rum och avskirmningar och
Tillginglighet och fordnderlighet. Dar vi tar upp resultatet av vara tolkningar av
vara intervjuer med pedagogerna och observationer av var barn leker.

Utgd ifran barnens intresse

I detta tema presenteras vara tolkningar och analyser av pedagogernas tankar
och handlingar kring barnens intresse. Hur anvander de sig av och tar till vara
pa barnens intresse? Hur kan pedagogerna gora for att fa det bra och vilka
hinder kan pedagogerna mota i verksamheten.

Pedagogerna talar om att de utgar frdn barnens intresse nar de utformar miljon
och viljer vilket material de ska anvdnda och var det ska placeras, det ar i alla
fall vad de har som mal. Materialet anser pedagogerna, ska vara spannande,
utmanande och stimulerande f6r barnen. Utformningen av forskolornas miljo
utgar som sagt ifrdn barnens intresse och intresset hos barnen kan @ndras fran
varje barngrupp. En pedagog papekar att intresset kan dndras mellan nagra
manader i samma barngrupp. Pedagog 1 berdttar om att ndr det dr en ny
barngrupp sa tar det dven tid for barnen att lira kdnna varandra. Det ar
mycket for pedagogerna och barnen att ldra kdnna och undersdka barnens
intressen den forsta tiden. For att veta fa vilka barnens intressen ar genomfors
observationer och intervjuer.

Da forsoker vi att kolla vad de har for onskemal & vad de ar intresserade av
just nu. Men sen blir det ju. Har vi haft samma barngrupp ar det latt att man
kor pa i samma hjulspar. Att man har redan det man har, sakerna placerad. —
pedagog 4

Att planera en ny miljo som utgar fran barnens intresse kan ta tid och det ar
latt att bli bekvam i sina val. Darfor kan pedagogerna latt hamna i samma
monster som forut. Detta beskrivs i citatet ovan och pedagogen menar att de
kan hamna i samma hjulspar som forut eftersom att det alltid har fungerat. Det
kanske finns ett annu béttre alternativ och hon menar att barngruppen kan ha
nya behov adven fast pedagogerna kanske inte tinker pa det. Darfor ar det
viktigt att pedagoger tanker en gang extra om det dr ndgot som behover
forandras i miljon {or att skapa den miljon som passar barnens behov bast.

Sen ser man ju eftersom under dret om man maérker liksom att det dar &r ett
ganska stokigt rum, det blir ganska hog ljudniva, da kan man ju fundera pa om
man har stéllt saker, leksaker pa fel stélle. — pedagog 4

Nar pedagogerna marker att barnen inte liangre &r intresserade av vissa
material s antingen gor dem om den hdrnan till nagot annat eller flyttar den
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for att skapa intresset igen. Pedagog 3 berdttar exempelvis om en koksvra som
var placerad i ett rum men som inte blev anvand som koksvra. Den flyttade
pedagogerna pa till rummet bredvid, vilket gav resultatet att barnen borjade
leka i koksvran. I vara observationer kan vi se att barnen ofta leker pa samma
delar av avdelningarna och med samma lekmaterial. Mycket utav materialet
som dr framme anvédnder inte barnen under de tillfallen vi observerade dem.
Pedagogerna berattar om att de &ven plockar bort vissa leksaker som de senare
kan plocka fram igen fOr att forsoka aterskapa intresset hos barnen. Detta ar for
att pedagogerna har markt att stor del av materialet endast ar intressant och
rolig i ndgra veckor, sedan vill de ha nagot annat.

Dockhus med massa mobler, ockséa finns det ju dem hér pippi dockorna till
pippihuset. Det anviands ju néstan ingenting. Jag undrar ifall det &r for fardigt?
- pedagog 3

Pedagog 3 anser att skalet till varfor barnen véljer att avsta lek med ett fardigt
material dr for att det inte ger barnen mdgjlighet till fantasi och kreativitet pa
den nivan som barnen vill. Den &r redan utformad att vara pa ett visst satt.
Miljon ska ge barnen mdjligheter till kreativitet, fantisera, uppleva, leka, ha
roligt och den ska vara intressant. Pedagogerna menar att dem har ansvaret att
skapa dessa mdjligheter for barnen. Under observationer av Pedagog 1:s
avdelning var det i kiosken, ett fardigt material, som barnen befann sig. Det ar
ett kioskstdnd med kassaapparat som det gar att far ett betalkort ifran. Bakom
finns matvaror och barnen kommer med sin korg for att handlar. Denna leksak
ar ganska forutbestaimd men dnda populdr hos barnen. Betyder det att det inte
spelar sa stor roll att det ar redan ett fardiguttankt material? Kan det helt
enkelt bero pa vad barnen ar intresserade av. De kanske inte var intresserade
av pippihuset men intresserade av kiosken? Kiosken som pedagog 1 namnde
var en leksakskiosk som de nyligen hade inforskaffat eftersom att de sett
barnens intresse att handla. Det var ett stdlle som var populdrast hos barnen
for stunden. Denna kiosk koptes in eftersom att pedagogerna observerat
barnens intresse for att handla och sélja. De fick tomma forpackningar som det
varit mat ifrdn koket och pedagogerna tog dven med sig.

Svarigheter i utformningen av miljon

I detta tema beskrivs en del svarigheter som pedagogerna ansag begransa
deras mojligheter i utformningen av miljon. Svérigheter som uthyrning av
delar av lokalerna, pedagogernas tid och mojligheter paverkar pedagogernas
mojligheter.

Pedagogerna uttrycker sig att arbetslaget inte alltid kan gora som de verkligen
vill. Mgjligheter, tid och pengar &ar problem som pedagogerna anser
motarbetar deras utformning av miljon. Ett annat problem é&r att de inte alltid
far andra pa miljon. Det ar inte alla forskolor som far dndra i miljon eftersom
lokalerna d@ven anvands till annat dn en forskoleverksamhet. Pa Pedagog 2:s
arbetsplats hyrs lokalen ut under vissa helger och kvillar. Pedagogerna pa den
forskolan maste darmed flytta leksaker och inredning infor helgerna. Det leder
till att vissa material inte plockas fram om forskolan &dr uthyrt manga helger i
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rad. Att sdtta upp teckningar pa védggen ar inte heller ndgot som de kan gora i
stor utstrackning eftersom att dessa maste tas ner infor uthyrningen.

I och med att vi hyr lokalen, och att den hyrs ut pa kvallar och helger sa ar vi ju
ganska styrda av att moblering och sant ska vara ldtt att flytta. S& vi maste ju
bara ha grejer som é&r latt att flytta inget som &dr vdggfast och det hindrar ju
litegrann tycker jag. — pedagog 2

Pedagog 2 berdttade att de ville gora sa mycket mer dn vad de kunde. I tva av
tre rum kan de inte ha nagra vaggfasta saker alls. I ett av rummen kan de gora
som de vill men rummet &r litet och det finns inte speciellt mycket
valmojligheter. Problemet med att utforma miljon inomhus vagdes upp av en
varierande milj6 utomhus. En miljé som erbjuder stor motorikdvning.

Nar vi kommer tillbaka efter sommaruppehall och det ar uthyrt flera helger i
rad sa blir det l4tt att vissa saker inte blir framplockat. — pedagog 2

Pedagog 2 beskriver att barnen ibland inte far alla sina leksaker och sitt
material utplacerat igen efter en uthyrning. Pedagogen upplever att de inte
orkar bara runt materialet hit och dit hela tiden. Darmed blir barnens material
bortprioriterat. Pedagogen anser att detta ar synd eftersom att det ar barnen
som far lida av det. Hon menar att det inte dr pengarna som ar problemet utan
problemet ar begransningarna av vad deras mojligheter och vad de far gora
som styr. Pedagogen beréttar dven att de utgar fran barnens intresse nar de
utformar miljon. Men dessvarre blir barnens intresse i klam da de ibland inte
plockar fram vissa material och da de inte kan inforskaffa ett visst material
eftersom att de inte har plats for det. Pedagogerna vill inte heller lagga ner for
stor del av deras tid pa att plocka fram och bort material. Barnen far darmed
inte den uppmarksamhet och tid som de behdver och som pedagogen menar
att de ar varda.

Att skapa mojligheter, att utforma och dndra miljon behover inte alltid kosta
mycket pengar. Det kan vara att varierar i materialet som redan finns och detta
for att barnen ska bli intresserade pd nytt ndr materialet tas in igen. Nar
materialet ska placeras galler det att tanka till. Beroende pa hur mdoblerna
placeras och material sa inbjuder det till olika sorters lekar.

Man kan ha det en stund och istallet byta. — pedagog 1

Pedagogerna menar att det ar battre och billigare att variera med deras
material som de redan har. Detta kan dven det ses som en inspiration utifran
Reggio Emilia filosofin da den ser forandringen som en viktig del i deras
pedagogik. Budgeten behover kanske inte alltid sprackas med inkdp av nya
leksaker, material och mobler ndr barnens intresse har borjat svalna.
Pedagogen menar att intresset kan komma tillbaka, bara platsen eller
materialet far vila en stund. Det giller att se de mdjligheter som finns, men
som ibland kan vara svart enligt pedagogerna. Men marker pedagogerna att
den uppbyggda miljon i ett rum inte fungerar giller det att hitta nya
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mojligheter som kanske fungerar battre. Miljon ska ge utrymme for fantasi och
att barnen ska fa prova olika mojligheter.

En pedagog beskriver hur en miljo ska vara pa detta satt:

Den ska vara inbjudande, lockande, det ska finnas lite sahir WOW. Det ska
locka till lek, locka till fantasi, sitta igang fantasinerverna, men det ldt ju sa
otroligt dumt. Man fér ju verkligen gé& ner pa barnens niva och se vad det ar
dem soker. Jag gar ofta tillbaka till mig sjdlv. Vad skulle jag tycka vara roligt? Vi
pratar med barnen och ordnar det som dem vill utifrain vad som sagts. —
pedagog 1

Det giller att se och lyssna pa barnen. Detta for att veta vad barnen vill ha och
hur dem vill ha. Pedagogen menar att det finns mojligheter men att de maste
se barnen vilket ibland kan vara svart da det kommer upp hinder av olika slag.
Men att ha ett arbetslag att samtala i och byta erfarenheter med varandra ar
nagot som pedagoger ska ta till vara pa menar en av pedagogerna.

En pedagog namnde att de haft problem med att inreda vissa rum eftersom att
nagra material, som matbordet, endast ryms i vissa rum vilket begransar
utformningen av miljon. Ett problem vara aven att de har for fa rum och for
mycket material som de vill fa plats med. Pedagogen anser da att 16sningen
blir att byta ut mobler och leksaker i miljon. Bade for att skapa intresse hos
barnen for nagot nytt men adven for att det dr ont om plats i lokalerna.
Samtidigt som de véljer att variera med material sa bygger de rum i rummen.

Att gbérarum i rum och avskarmningar

I detta tema kommer uttrycket rum i rummen beskrivas. Vad menas med det
uttrycket och varfor viljer pedagoger att jobba med det. Det beskrivs dven hur
pedagogerna gor for att forma sina rum i rum, vad ar det som dem utgdr fran
och varfor utgar dem fran det?

Naér det dr inskolning av nya barn eller en ny barngrupp forsoker pedagogerna
att valja relativt neutrala leksaker. Med neutrala leksaker menas, lego,
kokssaker och sadant som barn kanske redan &dr van vid. Och om det &r en
inskolning av barn i lag alder véljer pedagogerna att anvianda sig av vanliga
leksaker, exempelvis Fischer-Price-leksaker, vilket ar leksaker som de vet
brukar fungera for de minsta. Pedagogerna véljer att ligga upp rutinerna pa
detta satt eftersom att de inte vet vad barnen &r intresserade av ndr de
kommer.

Men de (materialet) kanske inte lockar alls, det vet man inte. — pedagog 3

En del barn kan vara intresserade av en sak i valdigt stor utstrackning medan
andra barn inte alls tycker om det. Darfor menar pedagogen att det ar bra att
borja neutralt for att sedan utveckla miljon som barnen vill ha den.
Pedagogerna anser att borja neutral, alltsi med neutrala leksaker och relativt
neutral miljo, pa en inskolning sa &r alla barn pa samma niva. Det ar dven
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mycket som sker hos barnen om de kommer till en ny barngrupp. De ska lara
kdnna bade varandra och den mdjligtvis nya lokalen. Genom att da anvanda
sig av neutrala leksaker ger pedagogerna mdajligheten till barnen att lattare ta
in den nya miljon. D& barnen borjat kdnna sig hemma kan pedagogerna genom
observationer och samtal med barnen ta del av vad de vill ha i forskolemiljon.
Och utifran det sa bygger pedagogerna upp den miljon som barnen vill ha och
borja konstruera rum i rummen.

Pedagogerna beskriver att barnen behover krypin, ndgonstans att kunna vara
for sig sjalv och leka i lugn och ro. Om de inte har speciellt manga rum att
anvanda sig av i lokalerna kan det vara viktigt att pedagogerna valjer att gora
rum i rummen. D4 far barnen mdjlighet att sitt i lugn och ro om det behovet
skulle finnas. Med rum i rummen menas med att gér sma avdelningar/vrar av
olika material. D& barnen ar olika och intresserade av olika material ar just rum
i rummen ett bra alternativ. Pedagogerna beréttar att uppdelning av rummet
kan utformas med olika mobler och dekorationer. Det kan vara en koksvra
som avskdrmas med en bokhylla och bakom bokhyllan finns en liten ateljé
eller kanske en lashorna. Det kan dven vara en byra, garderober och gardiner
som hénger pa réls i taket som utgdr rumsindelningen.

Observationerna av var och med vad barnen leker pé forskolan visar att alla de
observerade forskolorna har forsokt gora rum i rummen. Pedagogerna
uttrycker sig att barnens intresse av de olika rummen gar i vagor. Ibland ar en
sak intressant och ibland ar det en annan, det gar i perioder. Det visade sig att
miljon pé forskolorna hade en stor bredd, alltsa att det fanns allt fran sjukhus,
affdr, bilhorna till en ateljé. Allt for att alla barn ska ha nagot som just dem ar
intresserade av.

Tillganglighet och foranderlighet

I detta tema presenteras material och leksakers tillganglighet for barnen. Ni far
aven ta del av problem som kan féorekomma nar pedagoger placerar materialet.
Har beskrivs hur pedagogerna vill ha det och hur det ar pa de forskolor som
pedagogerna arbetar pa.

Nar pedagogerna formar en miljo anser de att det ar viktigt hur mobler och
leksaker/material placeras. Leksakerna och materialet bor barnen kunna se sa
de vet vad som finns. Star det hogt upp pa en hylla kan det vara svart for
barnen ser materialet. Men sedan betonar pedagogerna aven att det inte gar att
ha allt s barnen ser och nar. Beroende pa vilken alder det ar pa barnen kan
inte all material finnas tillgangligt av sakerhetsskal. En pedagog anser att det
dven gdrna far vara bilder pa ladorna som anvands pa forskolan for att visa
vad som ska varailadorna.

Det ar lattare att vélja nagot man ser an nagot man inte ser. — pedagog 3

Precis som beskrivet ovan ar det inte latt for barnen att vélja vad de ska jobba
och leka med om de inte vet vad som finns. Det ar nagot som alla pedagoger

16



lyfter fram for att sedan jobba med det pa olika sétt. Pedagogerna beréttar att
allt material kan de inte ha pa placerade pa barnens niva av sakerhetsskal.
Pedagogerna menar att de istdllet far gora 1osningar sa att barnen anda ser vad
som finns men inte ndr. Pedagog 3 berattar dven att tillganglighet av materialet
styrs av var pedagogerna befinner sig.

De yngre barnen dr dér vi ar och de dr mer trygg i det rummet. — pedagog 3

Citatet visar pa att dven om materialet finns tillgangligt for barnen och pa
deras niva sa de latt kommer at det sa ar det inte sdkert att materialet blir
tillgangligt for det. Sma barn vill gdrna vara med pedagogerna och kéanner sig
mer trygga i ndrheten av pedagogerna. Om pedagogerna inte befinner sig i
vissa rum sa begrdnsar pedagogerna materialets tillgdnglighet genom att
enbart inte befinna sig i rummen. Materialet kan vara latt tillgangligt for
barnen i de rummen men barnen vill inte vistats i dessa rum utan pedagoger.
Vid observation av Pedagog 3:s avdelning gick det att se monster av att de
yngre barnen garna viljer att leka dar ndgon pedagog finns tillgéanglig. Vid
observationer av andra avdelningar dadr barnen &r dldre gick inte dessa
monster att ses. De dldre barnen tenderar att hellre leka tillsammans med
andra barn, att pedagogen ar tillganglig eller i narheten har inte samma
betydelse.

Reggio Emilias synsdtt utgar fran att ha mobler som dr pa barnens niva.
Pedagog 3 arbetade pa en avdelning som valt att ha bord och stolar i barnens
hojd. Pedagogen betonar hur viktigt det dr att barnen vet vad som finns, det
vill saga att de ska fa se det. Men sedan menar dem aven att det ar viktigt var
moblerna stélls. Ar moblerna placerad sa det blir en lang tom yta sa lockar det
till spring. Vill pedagogerna inte att barnen ska springa inomhus maste de
tanka pa hur de placerar moblerna. Pedagogerna menar da istallet att det gar
att anvanda sig av mobler och material for att motverka det problemet att det
blir en lang yta att springa pa.

Det ska vara enkelt att veta vart grejerna hor hemma pé nagot vis. Ja, men det
ska ha sin plats. — pedagog 2

Pedagogen beskriver vid detta citat tankar kring att ha bilder pa ladorna for att
barn i alla aldrar ska se och veta var leksakerna ska vara, vilken som é&r just
deras plats. Detta hanger ihop med det som skrevs ovan att barnen ska kunna
se vad som finns. Om inte barnen ser vad som finns vet de inte heller var
leksakerna ska vara. Om inte leksakerna ar synlig sa faller metoden att
anvanda sig av bilderna for att visa materialets plats.

I pedagog 1:s barngrupp tyckte barnen att materialet enbart var roligt och
intressant att leka med i nagra veckor. D& anser pedagogen att det ar battre att
byta ut materialet ofta for att materialet ska fortsatta vara intressant och roligt
for barnen. En av pedagogerna la vikt vid att materialet ska vara sa
lattillgangligt som majligt for barnen.
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Vi blev ju lite upprorda nar arbetsmiljoverket kom och sa att vi skulle ha hoga
bord. Det ir ju inte lattillgéngligt. Var miljé och barnens miljo krockar ju. —
pedagog 3

I citatet ovan beskrivs ett problem som uppstéar pa de allra flesta férskolor. For
att miljon ska vara lattillganglig for barnen blir den inte i rdtt arbetsmiljo for
pedagogerna. Pedagogen menar att hon och de andra pedagogerna pa
forskolan vill att miljon ska utga ifran att vara latt tillganglig for barnen, inte
att den ska utga ifran pedagogernas basta arbetsmiljo. Pedagogen menar att
ndr barnens miljo fungerar lattillganglig blir den d@ven en lattare arbetsmiljo for
pedagogerna. Barnen ar mer sjalvgaende nar miljon ar lattillganglig for dem
och pedagogerna behover inte hjdlpa barnen hela tiden med exempelvis
klattring upp och ner ur stolarna och nedplockning av material.

Sammanfattning

Det finns olika mdajligheter i lokaler och utrymmen pa forskolor men for att
utnyttja de utrymmen som finns kan det goras pa olika satt. Det gar
exempelvis att arbeta med avgransningar i ett rum, sa det blir rum i rummen.
Att hitta det basta sattet som pedagog att arbeta med miljon kan vara svart. Att
lyssna pa barnens tankar och forsoka forverkliga dem samtidigt som
pedagogerna ska bestaimma kan vara svart. Det dr en balansgang som
pedagogerna maste avgora.

Att placera mobler och material kan goras pa olika sitt. Beroende pa vilka
aldrar och behov barnen har placeras material och mobler pa olika satt och
olika platser och i olika hojdnivaer. Placeringen av leksaker och mdbler kan
aven vara en del till hur barnen valjer att leka. Om de placeras pa olika satt kan
det vara sa att barnen véljer annorlunda. Miljon pa en forskola kan se olika ut
beroende pa vilken aldersindelning det ar pa varje avdelning. Pedagogerna
beskriver vikten i att utga fran barnens intresse och att fa dem delaktig. Detta
for att skapa en miljo som passar barnen. Observationer och samtal med
barnen dr metoder som kan anvandas for att fa reda pa barnens behov och
intresse.

Pedagogerna pa forskolan har en viktig roll nar det galler att skapa en bra
miljo for barnen. Barnen ska trivas pa forskolan och da kan miljon vara en stor
del i deras trivsel. Det handlar om att se vad som behovs och vad som ar
overflodigt. Nar nagot ar overflodigt kan pedagogerna vélja att byta ut det till
nagot annat som barnen dr intresserade av. Detta gors for att aterskapa
barnens intresse.
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Diskussion

I detta kapitel diskuterar vi undersokning vi gjort och vi kan i resultat se att
det finns likheter och olikheter mellan det forskarna beskriver och de
pedagogerna beskriver i intervjuerna. Vi kommer att ta upp bade positiva och
negativa delar av vart resonemang och vi har Reggio Emilia filosofin i fokus. I
avsnittet Hogt och ligt placerat diskuterar vi om materialet som hogt placerat
dar barnen inte har tillgang till det och om materialet som lagt placerat dar
barnen har tillgang till materialet men det kanske inte alltid lampar sig till det.
I avsnittet Skapandet av miljon tar vi upp pa vilket siatt pedagogerna stravar
efter att skapa en forskolemiljo som utgér ifrdn barnens och deras intressen. I
avsnittet Pedagogens roll diskuterar vi om vilken betydelse pedagogen har for
miljon och hur de paverkar barnens interaktion med miljon och materialet.

Hogt och Iagt placerat

I resultatet framkommer det att pedagoger anser att det ar viktigt hur mobler
och material placeras nédr de formar miljon. De anser dven att leksakerna och
materialet bor placeras sa barnen kan se och anvdnda det. Almqvist (1994) talar
ddremot om att material pa forskolan ofta kan vara placerad sa barnen inte nar
det. Resultatet visar dven att om materialet dr synlig for barnen ar det lattare
for dem att vilja material. Nordin-Hultmans (2005) tar upp att det material
som barnen ofta far tillgang till pa forskolorna ar ett material som éar lattstadat
och att det smutsiga materialet placeras otillgangligt for barnen men &dven att
rummen som det finns i inte ar tillgangliga for barnen. Pedagogerna anser att
om barnen bor fa majligheten att se vad som finns, vet de vad de far och fa
tillgdng att anvanda materialet. Istallet for att material ska vara otillgangligt for
barnen. Granberg (2003) menar att det kan vara bra att anvianda sig av
fotografier fOr att visa materialets plats och dven en pedagog i resultatet ansag
detta och anvdnda sig utav bilderna. Barnen far en struktur 6ver materialet och
det kan hjalpa sa att de lar sig pa sa vis materialets plats och vilket material
som finns tillgangligt. Det dr viktigt att dven sma barn far mojlighet att
anvanda sig utav materialet som finns pa forskolan. Resultatet visar att om
barn ska kunna upptdcka foremals funktioner och fa vara kreativa och
anvanda sin fantasi behover barnen fa testa, undersdka, anvanda sig utav
dessa pa olika sdtt. Om barnet enbart far betrakta foremalet far barnet inte
nagon fardighet i anviandandet av foremalet (Lindahl, 1998). Sma barn
tenderar att stoppa alla foremal i munnen och lock till pennor kan ldtt hamna i
deras munnar och fort hander en olycka. Inom Reggio Emilia filosofin utgar de
ifrdn att miljon och materialet pa forskolorna formas utifran barnens aldrar och
behov (Wallin, 2004). Om materialet &r lite hogre upp sa de allra minsta barnen
inte ska nd det kanske de lite dldre barnen inte heller nar det. Barnen blir
beroende av pedagogerna genom att de maste be pedagoger om hjalp for att
kunna anvianda materialet. Vilket dven blir att barnen maste be om lov for
anvandningen utav materialet. Pedagogerna har da makten att bestimma nar
och om barnen far tillgang till materialet. I resultatet visade det sig att om
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materialet placerades tillgangligt for barnen sa blev arbetsmiljon behagligare
for pedagogerna genom att de inte behover lyft barnen eller materialet. Inom
Reggio Emilia delas barnen in i dldersindelade grupper eftersom de menar att
barn i olika dldrar har olika behov i sin pedagogiska miljo (Wallin, 2004). Olika
placeringar av samma material i kan vara en nédvandighet.

Skapandet av miljén

Beroende pa hur pedagoger placerar leksaker, material och mdbler viljer
barnen hur och med vad de ska leka. Miljouppsattningen har en stor betydelse
for barnen val av lek menar Granberg (2003). Resultatet visar dven att
miljouppsattningen har betydelse for hur barnen leker och var de viljer att
leka. Om pedagogerna tanker pa hur de placerar materialet sa barnen ser det
ar det storre chans att barnen anvander sig av materialet. I resultatet tas det
dven upp att materialets placering spelar stor roll, fel placering i rummet eller
fel val av rum kan ha en stor betydelse for barnens anvandning av materialet.
Jonstoij och Tolgraven (2001) beskriver att inom Reggio Emilia utgar
pedagoger fran barnens behov. De har bland annat ldga mdobler som ar i
barnens hojd. Pedagogerna i studien stravar efter att miljon ska vara i barnens
niva. Resultatet tar upp om ett fardigt material och visar att skalet till att
barnen valjer att avsta lek med ett fardigt material ar att det inte ger maojlighet
till fantasi och kreativitet pd den nivan som barnen vill. Materialet dr redan
utformat att vara och anviandas pa ett visst sdtt. Medan det dven visar sig i
resultatet att det material som barnen var mest intresserade av var kiosken
som ansags som ett fardigt material.

Resultatet och tidigare forskning visar att pedagoger stravar efter att utga fran
barnens behov och deras intresse niar de skapar forskolemiljon. Pedagogerna
belyser att det dar en viktig utgangspunkt for dem. For att veta vad barnens
intresse ar gar det att gora pa olika sitt. Genom observationer menar
Hamerslag (2013) att pedagoger kan uppmarksamma barnens intresse. Men
ser pedagogerna allting i observationerna? Ar det inte litt att alla situationer
inte uppmarksammas eller blir missférstddd? Forskning visar att det ar i leken
pedagogerna far mojlighet att observera vad barnen gor och ar intresserade av
(Lillemyr, 2002). Observatorer haller sig pa ett avstand for att inte stora och
ddrmed kan dessa problem uppsta. Det kanske inte alltid blir sa att pedagoger
tar ut helt ratt information. Ett komplement till observationer tror vi kan vara
att samtala med barnen. Fraga barnen vad de vill ha och f6rsok tolka svaren pa
basta satt beroende pa vilken alder som barnen ar. Forskningen visar daven att
det dven kan vara svart att ibland tolka vad de sma barnen menar (Mackey,
2012). Utmaningen for pedagoger kan vara att forsoka hitta den basta metoden
att tolka dem och gora det pa basta satt. Att lata barnen kdnna att de varit
delaktig i miljoandring eller placering av nagot ar nagot som kan starka deras
sjalvfortroende menar Mackey (2012). Far barnet kdnna att det barnet gav som
forslag och det som barnet sjdlv har sagt ar bra kan detta maojligtvis leda till att
barnet kan starka sitt sjalvfortroende. Om barnen far vara med att planera
miljon kan de bli lite stolt Over deras egen insats. Reggio Emilia har som en
central del i deras filosofi, att barnen ska fa vara delaktig (Hamerslag, 2013). I
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resultatet visar barnens delaktighet genom att pedagogerna observerar och
intervjuar barnen for att se vad de har intresse och vilka behov de har. Det ar
observationerna och intervjuernas resultat av barnens intresse och behov ar
utgangspunken for pedagogernas utformning av miljon. Men som forskning
visar far barnen begransade mdjligheter att delta i forandringen av miljon da
de anses okunniga till det (Mackey, 2012). Den visar dven att det ar
pedagogerna som har det sista ordet i besluten (Bergstrom Eriksson, 2013).
Pedagogerna har ett ansvar att se vilket material som behovs och vad barnen
ar intresserade av, att de utgar fran barnens intresse nar pedagoger dndrar
nagot och planerar nagot pa forskolan. Forskningen visar att barnens
sjalvkansla forstarks om de far kanna sig delaktig (Mackey, 2012). Det kanske
gor dem stolt Gver att de har varit med och bestamt?

Att skapa en miljo dar all material passar alla barns behov och intressen pa
samma gang kan kdnns som en klar omdgjlighet. Men det kanske gar att ordna
sa det finns ndgot som passar alla, istéllet for att allt ska passar alla? Men da till
fragan. Hur ska pedagoger gora for att siatta upp en ny miljo nar det kommit
nya barn och har haft en annan miljo som fungerat bra tidigare men som inte
fungerar nu? Resultatet visar att nir det kommer en ny barngrupp forsoker
pedagogerna i studien att vélja neutrala leksaker som barn redan ar van vid.
Och om det ar en ny barngrupp i lag alder véljer pedagogerna att anvanda sig
av vanliga leksaker som de vet barn i den aldern brukar tycka om. Forskning
visar barn kan behova avgransningar for att ga undan och vara for sig sjdlv.
Granberg (2003) beskriver att det gar att ha avgransningar inom rummen.
Resultatet uppvisar att det inte behdver finnas manga rum pa en avdelning for
att barnen ska kunna vara for sig sjilv. Pedagog 1 beskriver att de inte har
manga rum att jobba med sd de far gora det basta av situationen och gora
avgransningar i rummen for att det ska finnas olika mojligheter for barnen. Att
ha olika rum som har olika anviandningsomraden ar ett alternativ pedagoger
kan ha menar Nordin-Hultman (2005) men detta kan dven begrdansa
materialets tillganglighet da barnen kan fa begransade tillgangar till vissa rum.
For att fa in sa mycket som mdijligt i ett rum kan pedagoger forsdka gora sma
avgransningar i rummen sa det finns olika alternativ att valja. Och i dessa
avgransningar kan de barn som vill kunna sitta i lugn och ro anvanda sig av
for att gd undan.

Pedagogens roll

I resultatet visar det sig att sma barn garna tillbringar sin tid pa forskolan i
ndrheten av pedagogerna. Materialet i sig kanske inte spelar sa stor roll for
barnen utan det ar pedagogernas narhet och tillganglighet som spelar roll.
Material som finns i de rum som pedagogerna befinner sig i eller i narheten av
pedagogerna dr de material som blir tillgangligt for barnen. I Mayer och
Musatti (2011) studie av yngre barn var placeringen av pedagogen viktig. Det
var dar barnen gick for att fa uppmaéarksamhet och ndrhet. Studien och
resultatet visar att pedagogernas placering har betydelse for barnen. I och med
att placeringen har betydelse kan det innebara att materialet som befinner sig
utan for pedagogernas placeringar blir otillganglig for de yngre barnen.
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Resultatet och forskning (Lowenborg & Gislason, 2002) visar att det kan vara
latt for pedagoger att hamna i samma hjulspar som tidigare nar det galler
miljon och materialet. Har pedagogerna sett att en miljouppsattning fungerar
kan det nog vara svart att ta sig ur monstret dven fast de kanske borde. Aven
om en miljo fungerar for barn kan vara bra att materialet blir utbytt. Det kan
vara svart for pedagoger att veta ndr de ska gora det om i miljon nar det bara
flyter pa och fungerar. Men ndr det kommer in en ny barngrupp kanske
pedagoger ska tanka pa att vara flexibel och kunna andra i miljon. Lenz
Taguchi (2005) skriver att en miljo inte passar alla.
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BILAGA 1: Intervjufragor

e Hur tanker du vid utformningen av miljon?

e Vad liggeri grund till det du véljer i miljon?

e Vilken betydelse tror du materialets placering har fér barnens val av
lek?

e Ny barngrupp, vilka tankar har du om miljon da?

e Kan du berdtta om dina tankar kring miljo och barn i samspel.



