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ABSTRAKT

Uppsatsens syfte dr att undersoka nagra orsaker till innehallsfordndringen i skolans
kristendomsdmne under 1940- och 1950-talet fram till tillkomsten av grundskolans
laroplan 1962. Metoden #r en litteratur- och dokumentstudie diar material fran
betydelsefulla utredningar, ldaroplaner och nagra viktiga personer finns med vilka kan
sdgas ha paverkat processen.

Laroplaner har sedan borjan av nittonhundratalet mer eller mindre varit foremal for
omprovning och fordndring och det finns manga skil till den utvecklingen. Ar 1946
tillsattes pa regeringens begiran en skolkommission vars syfte var att reformera skolan.
Resultatet av deras arbete blev den svenska grundskolereformen som fick sitt
genombrott genom 1962-ars ldroplan. Kristendomsdmnet har traditionellt innehaft en
stor plats i den svenska skolan. Amnet kom att genomga en forindring under mitten av
nittonhundratalet fran att ha varit centralt i undervisningen till att bli ett allmint dmne
inom det samhillsorienterande blocket. Innehallet forindrades fran att ha varit
undervisning i kristendom till att bli undervisning om kristendom och andra religioner.
Forandringen beror i stor utstrickning pa att samhillet utvecklades och att det efter
andra vérldskriget stilldes storre krav pa undervisningen. Kontakten med andra ldnder
okade markant vilket 6kade behovet av medborgarnas forstaelse av andra religioner och
kulturer. Pedagoger som John Dewey och Elsa Kohler spelade ocksa en stor roll for den
svenska skolans utveckling liksom det demokratiska synsitt som priglat efterkrigstidens
svenska samhélle. Skolan utgjorde en viktig ldnk i1 fordndringsarbetet och dar hittar vi
nagra av orsakerna till kristendomskunskapens innehallsméssiga forandring.
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1 INTRODUKTION

Under min tid pa ldrarprogrammet har jag ldrt mig att det hela tiden sker fordndringar
inom utbildningsomradet. Vissa kurser i skolan har getts en annan profil, andra har
ersatts av helt nya dmnesomraden. Fordndringarna har tillkommit av olika anledningar.
Ibland har regering och riksdag velat styra utbildningen at ett nytt hall. Vid andra
tillfallen har skolan helt enkelt reviderats dirfor att omvirlden har foridndrats. Denna
alltid nirvarande fordndringsprocess har dérfor intresserat mig och jag har valt att
studera nagra av orsakerna ndrmare. Eftersom min studieinriktning varit
religionskunskap och historia sa har jag valt att ndrmare se pa kristendomsdmnets
utveckling under nittonhundratalets mitt da det innehallsmissigt genomgick en stor
fordndring. Jag kommer 1 uppsatsen att analysera utredningar och ldroplaner fram till det
att laroplanen for grundskolan kom ar 1962. Dessa vill jag jimfora dem med vad
internationellt erkdnda pedagoger som John Dewey, Elsa Kohler och tre kénda
personligheter, Alva och Gunnar Myrdal, samt Herbert Tingsten fort fram som angelidget
i debatten under perioden.

Utformningen av den svenska ldroplanen paverkades mycket av pedagoger som John
Dewey och Elsa Kohler vars tankar om undervisningens individanpassning kom att sla
igenom i ldroplanen 1962. Makarna Myrdal gav pa 1930-talet ut flera bocker som
behandlade familjepolitiken. Herbert Tingsten var professor, skribent och chefredaktor
pa Dagens Nyheter och ronte stor respekt och fortroende i debatten under framfor allt
och femtio- och sextiotalen. Genom att studera nagra av deras idéer och jamfora dem
med de praktiska ldroplanstexterna vill jag forsoka fa fram nagra orsaker till det som
paverkade fordndringen av kristendomsédmnet i skolan.

1.1 Forskningsléiget

Det finns flera underdkningar som handlar om samhillets utveckling och skolans fostran
under arton- och nittonhundratalen. Bland arbeten som jag funnit vara intressanta for
vidare studier finns Tomas Englunds (1994) Samhdillsorientering och medborgarfostran
i svensk skola wunder 1900-talet. Daniel Alvunger (2006) har skrivit en
doktorsavhandling Nytt vin i nya ldglar: socialdemokratisk kyrkopolitik under perioden
1944-1973 som kan fordjupa forstaelsen for den svenska socialdemokratins handlande
med religionsfragan. Bo Lindensjo och Ulf P Lundgren (1986) star bakom boken
Politisk styrning och utbildningsreformer. Den tar upp den politiska styrningens fér och
nackdelar och kan ge mer information till den som &r intresserad av mentalitetshistoria
och svensk politik. Till sist vill jag nimna Kontrasternas spel av Per-Johan Odman
(1995) som behandlar den svenska mentalitets- och pedagogikhistorien.

Ovanstaende bocker har varit intressanta att lisa men finns inte med i min textanalys da
jag varit tvungen att begrinsa stoffmédngden.



2 BAKGRUND
2.1 Historisk bakgrund

Sedan den allménna skolpliktens tillkomst 1842 i samband med folkskolans inférande
har kristendomsundervisningen haft en framtridande roll i skolan. Skolan och dess
regelverk har administrativt sorterat under Ecklesiastikdepartementet, och da tillhort
samma organisation som styrt den svenska statskyrkan. Skolundervisningens syfte var
under mer #n hundra ar att undervisa eleverna i dogmatiska sanningar dir man inte lade
speciellt stor vikt vid det egna reflekterandet. Ar 1919 togs ett forsta steg mot en
religiost neutral skola genom att Luthers Lilla Katekes togs bort som obligatorisk
litteratur 1fréin undervisningen. Inriktningen blev istillet en undervisning om Bibeln och
dess etik.

Under 1930-talet blev flera linder i Europa mer eller mindre envildigt styrda stater. I
dessa stater minskades medborgarnas frihet att tycka och tinka sjdlv och ett exempel
vért att ndmna ar Tyskland efter Nazismens intag. Efter andra virldskriget togs genom
FN:s forsorg internationella beslut angaende de ménskliga fri- och rittigheterna. I
Sverige och manga andra ldnder lagstiftar man i enlighet med FN:s beslut vilket ger
undervisningen 1 skolan ett forédndrat utseende.

I Sverige sitts ett forandringsarbete igang genom att man redan i november 1940, da
man skapar en kommitté med syftet att se over det svenska skolvidsendets utformning
och mal. Kommitténs arbetsresultat leder i sin tur fram till tillsdttandet av 1946-ars
skolkommission. Dessa bada utredningar har haft ett stort inflytande pa laroplanerna
fran ar 1962 och framat.

Om man ser over tid sa har de kristna virderingarna haft ett stort inflytande i skolan
sedan inforandet av den obligatoriska skolan 1842. Anda in pa 60-talet si undervisade
man i kristendomskunskap och inte om religion. Med 1962-ars ldroplan kom en styrning
som innebar att eleverna skulle ges en objektivare undervisning om religion och som
inte 1 enbart skulle handla om kristendomskunskap. Som en parallell kan man jamfora
samhillets barnavard som i borjan av 1900-talet upphorde med att vara kyrkans
angeldgenhet. Trots det ingick forsamlingsprésten i den kommunala barnavardsnimnden
dnda fram till 1960. Aven folkbokforingen var en kyrklig uppgift fram till & 1991 da
skattemyndigheten tog over den.?

2.1.1 Skolans uppgift

Minniskan préglas av det sammanhang, den kontext, hon vixer upp i. Varje ménniskas
unika mentalitet paverkas av den miljo som omger henne. Ett barn 4r en som en tom
tavla, rabula rasa- ett oskrivet blad, och de som finns runt omkring for henne in i den

! Sverige 1900-talet. 2000. s. 125
2 Sverige 1900-talet. 2000. s. 126



socialisationsprocess som leder fram till vuxenlivet. I dldre samhillsformer skedde
inldrningen direkt genom att man sag pa och borjade gora efter det andra gjorde. Barnen
lekte sig in i vuxenliver genom att imitera det som andra vuxna gjorde. Nir skriftspraket
sedan utvecklades som till exempel hos sumererna, skapades sirskilda hus for larande.
Diér kunde man ldra pojkar att ldsa, skriva, rikna och studera for den arbetsuppgift de
sedan skulle utféra. Den direkta upplevelsen av det man studerade fanns inte ldngre.
Texterna talade om vad som skulle goras. Grekerna borjade med att anvinda ordet skola
och i begreppets betydelse lag att vara fri fran arbete for att kunna studera. Grekerna
studerade dven filosofi och vetenskap forutom det tidigare nimnda. De grekiska
eleverna foljdes av en slav paidagogen, till skolan. Grundfragor som fanns i den tidiga
skolans ldroplan var: vad skulle man ldra, hur man skulle ldra, och varfér skulle man
lara. Dessa fragor har fram till var tid fortsatt att vara grundfragor inom pedagogiken.
Med tillkomsten av skolan vicktes ocksa andra politiska och filosofiska idéer som till
exempel om skolan skulle vara kulturreproducerande eller kulturférindrande.’

Christer Stensmo (2007) beskriver nagra traditionella idéer om vad skolans uppgift
egentligen kan vara.
Han skriver:

e Skolan skall bara férbereda fér arbetslivet. Yrkesinriktning och kompetens &r ledord.

e Skolan skall vara allménbildande. Undervisningen skall handla om kulturarvet: historien,
vetenskapen och konsten. Skolan skall ge kunskaper i klassiska och moderna sprak, ta
upp de eviga fragorna som: vad ar sant och falskt, ratt eller fel, ont eller gott och vackert
eller fult.

e Skolan skall vara personlighetsutvecklande. Individen skall ha méjlighet att utveckla sin
egen sarart, intressen och egna resurser. Skolan skall ge utrymme for intellektuell,
emotionell, estetisk och andlig utveckling.

e Skolan skall i huvudsak fostra demokratiska medborgare. All utbildning skall fokusera pa
kollektiv samverkan och demokrati. Skolans uppgift ar att fostra fram socialt
ansvarstagande och lojalitet mot samhallet.*

En ldroplan for skolan kan inte hirledas fran nagon teori. Den &r snarare frukten av en
serie mogna overviganden, och for dessa behovs synpunkter och dverviaganden fran
manga olika killor, skriver Goran Linde (2000). Liroplaner kan mycket vil #ndras
stegvis efter att man ser vad som fungerar bra. I denna tankegang utgar Linde fran Josef
Schwab som 1969 gav ut en artikel The Practical: A language for Curriculum. Schwab
var kritisk till att anvidnda alltfor teoretiska formuleringar for ldroplansarbete. Teorier
méste enligt honom himtas fran flera olika killor.’

Goran Linde skriver:
Laroplaner studeras bast genom att se pa verkliga undervisningsfériopp och
sedan identifiera faktorer som varit bestammande for innehallet.®

Bland andra som har paverkat vart skolvdsendes tinkande maste man nidmna John
Dewey. Tva begrepp som ir aterkommande i Deweys filosofiska system &r utveckling

3 Linde, Goran. 2000. s 19 ff.

4 Stensmo, Christer. 1994. s. 11 f.
3 Linde, Géran. 2000. s. 108
ba.a.s 112



och nytta. Han ser relationen mellan individ och samhille som en dialektisk process.
Mainniskan dr aktiv i forhallandet till sin omvérld och uttrycket learning by doing
speglar enligt Dewey denna process. For att fa eleven att ldra sig maste hon ges
mojlighet till eget experimenterande och reflekterande. Manniskan maste leva som hon
lar men ocksa reflektera 6ver sitt handlande. Det stiller stora krav pa ldraren som
pedagogiskt redskap. Dewey hade ett holistiskt tinkande didr man inte bara skulle
formulera problemet utan dven finna och préva pa tinkbara 16sningar. Intelligent action
kallade Dewey detta handlande.’

Dewey ville utveckla vad han kallade The Common Faith med vilket han menade en tro
utan fornuftsvidriga inslag, en tro som innebar ett levande engagemang for ménniskors
basta i en demokratisk anda. Han ville inte behalla religionens otidsenliga barlast. Det
var ett religionskritiskt skrivande han genomfoérde och for det blev han starkt kritiserad
under borjan av forra seklet. Dewey ansag vidare att skolan @r samhéllets styrinstrument
for bade elevernas och samhillets framtid. Diarfor maste undervisningen
verklighetsanpassas och praktiska problem tas upp i undervisningen. Dewey var
motstandare till ett alltfor dualistiskt betraktelsesétt och uppmanade ofta ldsaren att sjilv
avgora var som 1 undervisningssituationen var den ritta vdagen. Han arbetade med
grundldggande fragor men gav sillan konkreta svar. Vad dr sant och vad har ett virde,
frigar sig pragmatikern. Svaret blir: det som har nytta.®

I Sverige ansag man i borjan av nittonhundratalet att ldrarkaren hade en bristfillig
utbildning. Det som ldraren kunde var det han ldrde ut och inget mer. Skolvisendet var
starkt knutet till kyrkan och kyrkoherden satt oftast som skolstyrelsens ordférande pa
platsen. Problemet var nu att skolan inte ldngre passade in i den alltmer snabba
samhillsutveckling som skedde under seklets borjan. Redan ar 1919 kan man se en del
fordndringar i den undervisningsplan som da kom. Dir namns till exempel att ldraren
skall ldgga vikt vid:

att 1ara genom att géra

handens arbete

den andliga brottningen med problemen
skolan ett laboratorium inte ett auditorium®

Deweys tankar hade under tjugo- och trettiotalen dven inspirerat manga europeiska
pedagoger och bland annat forskaren Elsa Kohler i Wien. Den svenska lararinnan Ester
Hermansson 1 Goéteborg och Kohler hade ett betydande samarbete och det gavs flera
tillfallen att lyssna pa den Osterrikiska pedagogen i Sverige under tjugo- och trettiotalen.
Elsa Kohler kom ut med sin bok Aktivitetspedagogik 1936, som fick stor betydelse for
det svenska ldroplansarbetet efter andra vérldskrigets slut. Aktivitetspedagogiken
grundar sig pa att man har en samlad undervisning som inte dr strikt &mnesgrupperad
utan istdllet uppdelad i sak- och livsomraden med utgangspunkt i barnens egen
tankvirld. En obruten aktivitetslinje skulle bevaras fran barnets lekande till den vuxna
studentens sjélvstindiga arbete. Denna idé aterfinns dven hos Maria Montessori, vars

" Dewey, John. 2004. s 16 f.
8aa.s. 22
% a.a. s. 26f (kapitelinledning)



pedagogiska inriktning fortfarande dr aktuell. Under 20-talet i Wien experimenterades
det ocksa med darsklassindelningen didr man pa forsok delade in och genomforde
undervisning i tre trearsklasser, liknande vart senare 1ag- mellan- och hdgstadium. '

Elsa Kohler ville ta tillvara barnets egen sjalvverksamhet som innebér det egna spontana
sOkandet efter kunskap. Hon hittade hos Dewey i1 boken The school and society (1899)
fyra olika drifter hos barnet som skolan borde tillfredsstidlla. Dessa var: sillskapsdriften,
driften att skapa, driften att forska samt konstdriften. Aktiviteten dr for Dewey en
dynamisk véaxtprocess som bor tas pa allvar och utvecklas av pedagogerna. I Tyskland
och Osterrike skapades arbetsskolor med syfte att utveckla barnen. Maria Montessori i
Italien utvecklande utifran Deweys tankar en uppfostringsldra genom att anvinda ett
sinnrikt konstruerat material i utvecklingen av eleverna. Kohler gar dock vidare med
begrelgl)pen och later skapa begreppet “aktivitet” som innefattar allt vad ett barn sysslar
med.

Kohler uttrycker sina tankar pa foljande sitt:
For oss &dr dven barnets uppmérksamhet nér ldraren tar ordet, dess ldsning, ja dven
dess tysta tinkande och dess samarbete med kamraterna — “aktivitet” i ordets bésta
mening."?

Kohlers tankar kan sparas i 1962-ars ldroplan for grundskolan diar man bland annat
ndmner att: spontanitet, gemenskap, individualisering, utvecklingshjélp och stimulering
av personligheten med en skapande verksamhet skall finnas med i undervisningen. Det
var Elsa Kohler som likt Dewey hdvdade barnets ritt till en fri utveckling och vikten av
att vdrna det som vixer fram inifran. Barnets utveckling berikas av samarbete och
gemenskap med andra kamrater och verkar mot skolans likriktningsprocess. '

2.1.2 Skolan under borjan av 1900-talet

En person som ofta debatterade den svenska skolans utveckling var Herbert Tingsten
(1896-1973). Han var statsvetare, publicist och professor vid Stockholms hogskola
mellan aren 1935-1946. Mycket av debatten fordes fram i tidningen Dagens Nyheter dér
Tingsten var chefredaktor fran 1946 fram till 1960. Tingsten var kidnd for sin logiska
skérpa, sitt personliga engagemang och sin polemik vilket gjorde honom respekterad och
aktad inom svensk press.

Herbert Tingsten beskriver i boken Gud och fosterlandet, hundra ars skolpropaganda
(1969) hur synen pa kunskap var under forsta hilften av 1900-talet déir skolbockerna,
enligt honom, foreslog och propagerade for en viss politisk ordning. Tingsten skriver:

10 Sandstrom, Carl Ivar. 1978.s. 198 f.

' Kohler, Elsa. 1936. s. 23 ff.

12 2.a.1936. 5. 25

" Dewey, John. 2004. s. 30f

'* Nordstedts Uppslagsbok. 1999. s. 1311



Religionens tro pa Guds ledning och sanktionering av éverheten innebar en maning till
undergivenhet, till koncentration pa det "6versinnliga”, till inriktning pa livet efter detta i
motsats till jordelivet. Fosterlandskéarlekens férkunnelse verkade i samma riktning: om
man var stolt och lycklig dver att vara svensk, kunde man inte k&nna olycka och
férnedring Over att vara fattig arbetare, med usel bostad och tolv timmars arbetsdag. De
prisade moraliska dygderna var anpassade efter denna linje: férnéjsamhet, sparsamhet,
sedlighet, nykterhet, trohet.'®

Kunskapen som formedlades var inte heller alltid objektiv eller uppdaterad. Det kan
exemplifieras med hur man i positiv riktning skrev om de nationella diktaturer som
vixte fram under mellankrigstiden. Den ryska diktaturen och kommunismen betraktades
diremot som ett hot mot den fria véstvirlden. Diarfor blev de antikommunistiska
rorelserna uppskattade, skriver Tingsten. Texterna om dessa regimer skrevs ofta innan
dess syften och handlingar blivit helt avslojade. I beskrivningen av Nazityskland atergav
man sakligt de politiska forhallandena i Tyskland, men skrev exempelvis ingenting om
de uppenbara svarigheter som judarna fick utsta i landet efter ar 1933. Man ville gidrna
ge barnen en trygg bild av omvirlden och en nationalromantisk syn pa hemlandet. '°

Selma Lagerlofs Nils Holgerssons underbara resa (1906) dr en av de mest kinda
svenska ldsebockerna. Den skulle ge en representativ bild av Sverige. Det som
formedlas i boken é&r ett stilla liv byggt pa dygd, forsakelse och gudstro med en stark
fosterlandskirlek. Det Sverige, som vid denna tid led av stor fattigdom, med pafoljande
massutvandring, tidig industrialisering med stora problem och politisk ofrihet, dir inte
alla ens hade rostritt, malas av Semla Lagerl6f som en idyll. Troligen ville forfattaren
mala Sverige som hon tyckte att det skulle vara. Det var kanske Selma Lagerlof som var
den forste folkhemsbyggaren i Sverige, fast i teorin, skriver Tingsten. '’

2.2 Laroplansteori

Amnesomradet jag valt att studera hamnar inom ramen for det som vi kallar
laroplansteori. Vad &r det egentligen som styr faststillandet av en ldroplan, kan man
fraga sig. Goran Linde (2000) ger oss nagra tankar i boken Det ska ni veta.
Laroplansdiskussioner har bland annat setts som svar pa samhélliga krav, skriver han.
Studiet av ldroplansteorier kan hjilpa oss till att férsta vem som har makten 6ver vara
sinnen vilket visar sig genom viljan att paverka vad som undervisas och skolans
handlande med eleverna. Ofta har styrningen berort samhillets och skolans traditioner
avseende moral, samhillsnytta och effektivitet. Genom att studera pedagogikens
historia, som tagit upp vilka filosofiska och politiska motiv som funnits vid den aktuella
tidpunkten, kan man fa forstielse for liroplanens faktiska utformning.'®

15 Tingsten, Herbert. 1969. s. 181
16 a.a.s. 188 ff.

7a.a. s 2391

18 Linde, Goran 2000. s. 9.



Andra dgmnen dr paradigmatiska, skriver Linde, och menar att samhillet under langa
perioder har en gemensam uppfattning i en viss fraga som styr valet av stoff till
undervisningen. Det kan da till exempel gilla grundlidggande begrepp och accepterade
teorier inom @mnet. "

I en tradition inom ldroplansteorin, rekonceptualismen, har fragorna inriktas pa varfor
kollektiva aspekter i den dominerande kulturen férmedlas som objektiva fakta d@ven om
det kunde finnas en annan fokusering. Svaret pa den fragan skulle da vara att det
dominerande samhillsskiktet utovade inflytande 6ver kulturen utan att anvinda speciella
maktmedel, och att detta d@ven trianger in i skolans l'airoplaner.20

Ramfaktorteorin dr nagot som Ulf P Lundgren tar upp som en viktig aspekt. Det finns
fysiska ramar som begrinsar ldraren sasom, tiden och antalet elever i klassen vilket
paverkar ldararens handlingsutrymme. Han podngterar att statliga beslut i olika
skolpolitiska frigor betyder mycket for vad som faktiskt viljs att undervisas om. *!

Nir det giller stoffurvalet sa spelar det stor roll vad ldraren vill med sitt liv och sin
undervisning, skriver Linde. Stoffvalet paverkas av ldrarens dmnesstudier men dven av
det personliga intresset av &dmnet. Det som varit ett dominerande inslag i
universitetsvarlden under ldrarens studietid paverkar undervisningen under en lang tid
framover. Det positiva kan da vara att trender bland ldrare ofta kommer fore
liroplansforindringar.*

2.2.1 Koder for stoffurval och organisation

Den rationella koden har dominerat i vasterlindska industrialiserade ldnder. Den bygger
mycket pa Deweys progressivistiska syn som innebédr att man beaktar elevens
individuella aktiva sokande av kunskap och att man betonar metoder for
kunskapssokande i undervisningen. Tidigare hade man byggt undervisningen pa
faststillda kunskaper som vidarebefordrats. Nu ville man bygga pa den pragmatiska
pedagogiken dir man pa ett speciellt sitt lyfte fram den enskilda elevens ritt till
kommunikativ frihet. Enligt Dewey innebir ett pragmatiskt synsitt att en sats dr sann om
man pa den kan bygga forutsigelser som gar i uppfyllelse. 3

Fem grundldggande principer for val av innehall i undervisningen kan kallas for
laroplanskoder, med det menas de sammanfattande principerna for urval, organisation
och férmedlingsform for skolans undervisning.24

' Linde, Géran. 2000. s. 10

Paas 11

A Lundgren, Ulf P. 1984. s 69-81 & Linde, Goran. 2000. s. 15
22 Linde, Goran. 2000. s. 17

Baa.s. 37

Haa.s. 34
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De fem koderna ér:

Klassisk ldaroplanskod som syftar till att dana eller férddla ménniskan i riktning
mot ett ideal. De latinska gymnasierna har burit den klassiska ldroplanskoden,
men efter skolreformerna 1946 och framat sa har denna kod inte haft sa stort
inflytande. »°

En realistisk ldaroplanskod syftar till en vetenskaplig forstaelse av virlden. Real-
gymnasierna eller senare naturvetenskaplig linje och program har haft inflytande
av denna kod. Den syftar till att grundligga en vetenskaplig och rationell
virldsbild. *°

Den moraliska ldaroplanskoden syftar till att ingjuta en viss moral och lojalitet hos
medborgarna. Principen ”"Gud och fosterlandet” i den gamla folkskolan &r ett
exempel pa denna kod. Efter andra virldskriget och den chock man fatt av
nationalismens konsekvenser i Tyskland kommer med 1946-ars skolkommission
en dndrad inriktning mot demokratiska virden och respekt for oliktinkande in.’

En annan variant dr en rationell eller utilistisk ldroplanskod, &dven kallad
nyttokod, dér skolan ér till for att forbereda individen for ett framtida yrke eller
uppgift hittar man idag i moderna samhillen. De svenska yrkesinriktade linjerna
ar exempel pa nyttokod. Dir finns vissa fardighetskrav fran tilltinka arbetsgivare
och organisationer. Man anknyter gédrna detta resonemang till Deweys
progressivistiska tinkande. **

Den aristokratiska laroplanskoden som man kan finna i riddarakademierna och i
vissa engelska internatskolor. Genom manér och sprak skall eleverna sérskiljas
fran vanligt folk. Syftet med riddarakademierna var att hivda adelns stillning
gentemot borgerskapet.”’

Ann-Christin Vallberg Rooth kategoriserar ldroplanshistorien och delar in den svenska
skolepoken i fyra perioder med olika teman. Dessa ér:

Guds ldroplan - patriarkal kod, fran mitten till slutet av 1800-talet

Det goda hemmets och hembygdens ldaroplan - sdrartsbetonad samkod, fran slutet
av 1800-talet till mitten av 1900-talet.

Folkhemmets socialpsykologiska ldroplan - konsneutral likhetskod, fran mitten
av 1900- till mitten av 1980-talet

Det situerade virldsbarnets ldroplan - pluralistisk konskod, fran slutet av 1980-
talet och fram till idalg.3 0

% Linde, Goran. 2000. s 34

% a.a.s 34

7 a.a.s. 35

Baa.s. 35

Paa.s. 36

% Vallberg-Roth, Ann-Christine. 2002. s.
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Nir det giller innehallet i skolans moraliska fostran har tendensen varit att man gatt mot
att mer belysa dmnen som internationalisering, tolerans och demokratiska virden mer 4n
de patriotiska och religiésa som tidigare tagit stor plats.”!

Laroplansteorier har existerat dnda sedan ménniskan flyttade undervisningen fran
ndrmiljon och hemmet till speciella lokaler. De gamla grekiska filosoferna Aristoteles
och Platon diskuterade om eleverna var som tomma burkar eller om de har
forhandsuppfattningar som ska ifyllas. Ska de undervisas for att samhallet vill att de ska
bli pa ett speciellt sitt eller ska de undervisas for att sjdlva vixa i kunskap och fa insikt,
frﬁga(gg, man sig. Dessa och andra fragor man stillde pa den tiden och &r lika aktuella
idag.

23 Sammanfattning av bakgrundskapitlet

Den svenska skolan har under nittonhundratalet genomgatt en forvandling.
Undervisningen i kristendomskunskap har gatt fran att ha varit en dogmatisk
undervisning i trosldra till att bli en objektiv undervisning i kristendom och andra
trosuppfattningar. Fordndringsprocessen paverkades av flera internationellt kénda
pedagoger. John Dewey och Elsa Kohler spelade en stor roll for ldroplansutvecklingen
och tillsammans efterkrigstidens demokrati- och samhéllsutveckling véxer den svenska
grundskolan fram. Nyckelbegrepp i utvecklingsarbetet har varit utveckling och nytta.
John Dewey ansag att skolan var ett styrinstrument till samhillets nytta och ville att
otidsenliga dmneskunskaper skulle rensas bort. Det som skolan lir ut skall bade berika
eleven och samhillet, ansag han. Aren efter andra virldskriget priglades av en storre
fokusering pa den enskilda elevens spontanitet, egna intresse och skapande. Man ville
ocksa ingjuta en viss moral bland medborgarna och betonar demokrati och samarbete.

3! Linde, Goran. 2000. s. 37
¥aa.5.22
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3 PROBLEM

3.1 Syfte och fragestallningar

I uppsatsen skall jag belysa orsaken till att man gjorde en dndring av kristendomsdmnets
innehall. Namnbytet till religionskunskap kommer inte forrdn i Ldroplanen for
grundskolan 1969. Den 6vergripande fragestillningen i uppsatsen dr varfor man valde
att gora en forindring av kristendomsdmnets innehall och vilka faktorer som fanns
bakom.

Fragestillningarna kan struktureras upp pa foljande sitt:
e Varfor gjorde man ett byte av innehallet?
e Kan orsaken till inriktningsforandringen hirledas till samhéllets omdaning?
¢ Finns det nagot samband mellan innehallsférindringen och forandringen av
virdegrunds- och etikbegreppet?
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4 METOD

Perioden som berdr uppsatsen ér framst den fran slutet av 1800-talet fram till 1962. Det
ar da debatten om skoldmnenas innehall och betydelse fors, vilket sedan leder fram till
forandringarna inom kristendomsdmnet. Tanken dr att gora en deskriptiv analys om
orsakerna och anledningen till innehallsbytet.
For att fa fram ett svar pa fragestillningen sa kommer jag anvinda mig av:
1946-ars skolutredning

¢ maldokument

e ldroplaner

e aktuella pedagogers arbete

e litteratur som speglar tidsandan vid tiden runt ar 1900 och fram till 1962.
Dessa skall jamforas for att kunna fa fram vilka faktorer som paverkade utvecklingen.

Den teoretiska utgangspunkten hidmtar jag fran det synsdtt som dominerat
utbildningsdiskussionen under nittonhundratalet. Ddr utgar man ifrdan fyra olika
utbildningsfilosofier:  essentialism, perennialism, progressivism och  social
rekonstruktionism.™

e Essentialism (essens = det visentliga) utgar fran att verksamheten i skolan skall
baseras pa den essentiella (visentliga), vetenskapligt drvda och provade
kunskapen. Skolan skall fokusera pa akademiskt definierade @mnen. Lérarens
auktoritet och dmneskunnande betonas.

e Perennialismen (perenn = evig, stindigt aterkommande) utgar fran att skolan
skall ha en verksamhet baserad pa ménsklighetens eviga, stindigt aterkommande
fragor som: sant och falskt, rétt och fel, ont och gott vackert och fult. Midnniskans
grundldggande visdom finns i klassiska verk fran antiken till nutiden.
Formalbildningstanken genomsyrar perennialismen och didrmed uppfattningen
om att studier i exempelvis matematik och logik kultiverar det rationella,
fornuftiga hos méinniskan. Lararen skall vara ett foredome betridffande klassisk
bildning och fornuft.

e Progressivism (progression = framsteg) utgar fran att skolans verksamhet skall
baseras pa elevernas aktuella och framtida behov. Eleven som helhet skall vara
skolans fokus. Arbetet i skolan préaglas av aktivitetspedagogik och elevers
sjdlvvalda projekt och experiment vilket ger eleverna direkt erfarenhet istillet for
den de i andra hand far genom bocker eller ldrares berittelser. Léararens uppgift
ar att stimulera och vigleda elevernas malinriktade aktiviteter.

e Rekonstruktionism (rekonstruktion = omvandling) utgar fran att verksamheten
skall baseras pa kultur- och samhillskritik i syfte att identifiera samtidens
kulturella och sociala problem. Det kan gilla demokrati, etnisk eller konsméssig
jamlikhet, milj6 och Overlevnadsfragor etc. Skolan skall vara framtidsinriktad
och visiondr samt skapa en framtidsbild av det goda samhillet. Verksamheten i

33 Stensmo, Christer. 2007. s. 200.
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skolan skall vara aktivitetspedagogisk och grinsoverskridande med
projektarbeten och temastudier.**

Larodmnen
Essentialism
Historien
Perennialism
Framtiden
Rekonstruktionism
Eleven
Progressivism

Figur 1.
Oversikt 6ver synsitt som dominerat utbildningsdiskussionen under nittonhundratalet.
(Stensmo, 2007, s. 203)

4.1 Teori
4.1.1 Ett vetenskapligt forhallningssatt

Uppsatsens vetenskapliga ansats hamtar jag fran det hermeneutiska omradet da svaren
som soks till stor del handlar om tolkning av det skrivna spraket och av formuleringar i
texter. Samtiden och hur man vill tolka den kommer till uttryck i det skrivna spraket.
Dir kommer ocksa enskilda forfattares vilja, intentioner och avsikter fram, vilket tydligt
speglar sig i utredningar och laroplanstexter. Som forskare ndrmar man sig texten utifran
sin egen forforstaelse. Undersokningen handlar hela tiden om ett vixelspel mellan
forforstaelse och erfarenhet. Ett annat uttryck som beskriver denna process dr den
hermeneutiska cirkeln, dir det hela tiden pagar ett utbyte mellan forforstaelse och
erfarenhet. Det dr déarfor betydelsefullt att forst skaffa sig en bred bild av @mnesomradet
och samtiden s att tolkningen baseras pd helheten av det som skall studeras. *°

Ett problem som ofta uppstar ir att kunna identifiera omradet for undersokningen sa att
validiteten inte dventyras. Forskningen borjar ofta utifran ett intresseomrade och efter en
period av inldsning maste en sovring bland materialet goras. Forst da kan en lamplig
problemformulering skapas och ett syfte med undersdkningen skrivas.*

3* Stensmo, Christer. 2007. s. 200 ff.
3 Thurén, Torsten. 1991. s. 59 f.
% Patel, Runa & Davisson, Bjorn. 2003. 28 f, 40 ff.
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4.1.2 Textens mening och makt

Att analysera nagot dr i allmidn betydelse att identifiera nagot och undersoka dess
komponenter, skriver Bergstrom & Boréus (2005). Det kan handla om en
innehallsanalys med vilken kvantitativa jimforelser om textens innehdll kan goras.
Argumentationsanalys dr en annan form som syftar till att undersoka hur en viss aktor
anvinder ett visst sitt att argumentera och varfor. Ytterligare ett sitt dr att gora en idé
och ideologianalys med vilken man till exempel kan studera innebdrden i en viss
ideologis pastaenden. Man kan studera begreppshistoria och da pavisa vissa termers
betydelse genom aren. Narrativanalyser gors for att undersoka vilket sdtt man berittar
eller uttrycker vissa saker. Till sist kan ndmnas den lingvistiska textanalysen didr man
analyserar texters syntax, ordval och meningsbyggnad. I min uppsats ar syftet framst att
gora en idé- och ideologianallys.3 !

Hur tolkar jag sedan texterna? En viktig faktor som kan urskiljas i alla angreppssiitt dr att
forskaren tolkar texterna for att utvinna meningen och betydelsen i dem. Textanalysen
kompliceras av textens karaktir och av vilken metod man anvénder for att analysera den.
Tolkningen &r avhingig den forforstaelse tolkaren har. Texten kan behandlas utifran den
hermeneutiska cirkeln vilket innebir att en text tolkas utifrin en helhet, ett storre
sammanhang, men helheten maste ocksa tolkas utifran delarna. En text maste forstas
utifrén ur vilket syfte den ir skriven. Ar det en satir, en politisk text eller en vetenskaplig
artikel? Tolkaren maste forsta av vilken anledning skrivaren skriver sin text och med
vilket syfte. Fragor som bor stillas &r bland annat vilken argumentation som anvénds
och pa vilket sitt forfattaren anviander spraket. Att kdnna till kontexten dr nodviandigt for
en god tolkning da den kan visa inom vilka ramar tolkningen skall gtjras.38

Uppsatsskrivaren maste vara medveten om att flera felkdllor kan forekomma da det
giller tolkningen av materialet. Om man till exempel vill mita religiositet i antalet
kyrkobesok kan resultatet bli missvisande om man analyserar fel information. Har till
exempel religiositet och antal kyrkobesok med varandra att gora, och besvarar den valda
undersokningsmetoden verkligen den bestimda fraga man vill ha svar pa, dr fragor man
bor stilla sig. I textanalyser &r tolkningsaspekten en trovirdighetsfraga och
objektiviteten en annan. Man bor dven stilla sig fragan vilka kéllor man anvander sig av
och om dessa dr trovirdiga. En killa skall vara ett led i bevisforingen att en speciell
handling dr sann. Den skall tala en killkritisk behandling och styrka trovirdigheten av
innehallet i texten.”

37 Bergstrom, Goran & Boréus, Kristina. 2005. s. 18 ff.
¥ a.a.s. 23 ff.
Paa. s 341
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5 RESULTAT

5.1 Tillsidttandet av 1946-ars skolkommission

Ar 1946 avstimdes arbetet som 1940-rs skolkommitté dittills hade gjort och davarande
chef for ecklesiastikdepartementet statsradet Tage Erlander uttrycker foljande:

Det synes rada en relativt stor enighet om att det svenska skolvasendet bor
underkastas en genomgripande omgestaltning betréffande saval malsattning och
organisation som arbetsmetoder och kursplaner.*°

Politiskt enades man om tillsdttandet av en kommission som mera genomgripligt kunde
se over den framtida skolans organisation och riktlinjer. Kommissionen fick 1 uppdrag
att ligga fram forslag till en fordndring samt att gora en plan 6ver genomférandet.
Kommissionen skulle besta av tretton personer med Tage Erlander som ordférande.
Bland 6vriga for oss kiinda ledamoter fanns Alva Myrdal. Arbetsnamnet blev 1946-cars
skolkommission. Ett expertrad tillsattes ocksa for att hjdlpa kommissionen i sirskilda
frigestillningar som tinktes kunna uppkomma. *'

Icke-konfessionaliteten blev det nya och viktiga 1 kristendomsdmnet i den svenska
skolan. Man skulle inte fa eleverna att anta en kristen tro utan skulle istdllet undervisa
dem om den kristna tron i syfte att lata dem sjdlva vilja standpunkt. Religionsfriheten
kom senare ocksa att stadfistas i Sverige 1951 genom en ny religionsfrihetslag som gav
medborgarna ritten att ga ur Svenska Kyrkan utan att gd med i annat samfund. I skolan
skulle eleverna utveckla ett sjdlvstandigt och kritiskt betraktelsesitt i enlighet med
tankarna for FN:s beslut 1948 om de ménskliga rittigheterna. En ny betoning kommer
ocksa in i kristendomsdmnet da man dven ville ge en orientering i andra religioners
trosutdvning. Kommissionens slutbetinkande kommer under ut varen 1948. **

5.2 SOU 1948:27

Resultatet av 1946-ars skolkommissions arbete finns skrivet i SOU 1948:27. Hir
betonas skolans traditionella bildningsarv och med det menas det kristna arvet samt
arvet fran Aten och Rom. Tillsammans med att ge kunskap skall skolan dven fostra
eleverna till att fa en “vordnad for sanningen, en lust att soka den och en vilja att efter
basta formaga prova, innan han domer”, skriver man.*?

Detta uttrycks ytterligare i rapporten pa foljande sitt:

“'S0U 1948:27 5. X
“aa s IXff.
“aa.s. 1ff.

$aa s 19
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De unga maste fostras till sanningskarlek och sjélvstandighet till fasthet i karaktéren, till
sjél\ﬁjisciplin och social ansvarskansla, till trohet mot vart folks traditioner och andliga
arv.

Skolan bor bli av med det medeltida oket didr den var en tjdnare at kyrkan eller at
dmbetsmannastaten. Skolan skall skapa demokratiskt sinnade medborgare som genom
frivillig samverkan sjdlva kan ta ansvar for samhillsutvecklingen. Den enskildes
personlighet och individualitet skall vara utgangspunkten for upplidggningen av skolans
fostran och undervisning.*’

Lararen har den uppfostrande uppgiften och skall ha huvudansvaret bade socialt och
mentalt for eleven och ldrarutbildningen maste darfor anpassas till detta nya behov som
samhdllet ser. Undervisningen har en etisk fostrande uppgift. Lararen bor konkretisera
undervisningen till det som hénder 1 skolan, hemmet och samhillet omkring. Eleverna
maste fostras till sanningskérlek och drlighet mot sig sjdlva och andra. Det finns krav
fran en del hall att morgonandakten skall goras frivillig, skriver kommissionen, men det
bista vore om den gjordes till en hogtidsstund med en kristen grundton, men det som
lises och sigs far inte innehalla polemik mot ett annorlunda tinkande. *°

En storre hidnsyn till enskilda elevers trosutovning tas redan i 1919-ars
undervisningsplan. Dir skrivs att ldraren bor ta hdnsyn till att elevernas hem kan ha olika
uppfattningar om kristendomsfragor och att lararen darfor skall visa hénsyn sa att ingen
elev kénner sig sarad. I undervisningen bor eleverna istéllet fa en vidsynthet och tolerans
for andras uppfattningar. Den enskilde har ritt till tankefrihet, skriver man.*’

I undervisningen skall man ge en Overskadlig kunskap i livsaskadningarna. Att
kristendomen da far en mer framskjuten plats i undervisningen forklarar man med att
den varit vésterlandets religion och att den mer eller mindre omfattas av de flesta hos
svenska folket. Kristendomsundervisningen kan vara ett medel att anvidnda for den
personlighetsdaning som dr skolans visentligaste uppgift. Malsittningen &r att eleverna
pa egen hand far ta stillning till en personlig Gvertygelse.

Skolkommissionen har haft tankarna pa att gora kristendomsundervisningen frivillig,
men skriver att sakligheten och objektiviteten kan dventyras om eleverna bara skulle fa
sin undervisning fran hemmet. Det innebdr en ansvarsforskjutning fran hemmet till
forman for skolan jamfort med tidigare skrivningar. Kristendomsundervisningen skall
finnas med i skolan da den &r ett led i den allménna orientering som &r skolans uppgift.
Skolan bor fostra eleverna till ett sjilvstindigt handlande och tinkande. Amnet skall
fostra till sanningssokande och livsallvar, skriver man i SOU 1948:27. 49

*S0U 1948:27 5. 18
Yaa s 31

.s. 4, 174 ff.
aa.s. 38,171

.8. 37 f.

.s. 172 1.
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5.2.1 Pedagogik och metoder

Man syftar till att genomfora en omlidggning av undervisningsmetoderna. Det gamla
sdttet att undervisa skapar en osjdlviskhet hos eleverna da den bygger pa auktoritetstro.
Det i sin tur skapar passivitet och kan skapa en uppgivenhet i bade skola och i framtida
arbete. De édldre metoderna ger sma mojligheter for den enskilda eleven till ett eget
tdnkande och handlande, skriver man.>’

Lirare skall ha frihet att vélja den pedagogiska metod som bist framjar hans
undervisning. Det viktiga &r att effektiviteten skall frimjas och att ldrarna skall fa frihet
vid uppldggningen av kurser och malsittning for arbetet. Prov i skolan dr ett bra
hjdlpmedel till att folja elevens framsteg och en standardisering av prov tjdnar till att
kontrollera klassens eller skolans allméinna standard.”"

Skolans uppgift dr att forbereda den unge for det liv som denne senare ger sig ut 1.

Det har tidigare saknats en god samhillsorientering vilket nu maste atgiardas. En hjilp i
den riktningen utgor studier i frimmande sprak for alla da de kan Overbrygga klyftan
mellan den breda massan och eliten. Man forfasar sig 6ver det daliga konst-, musik- och
kulturliv som forstor den breda folkmassan och vill med skolans hjilp fa manniskor ur
de breda samhillslagren intresserade av det som man anser ge en bra bildning.’>

5.2.2 Sammanfattning av SOU 1948:27

Ar 1946 tillsitter man en skolkommission med syfte se over den svenska skolan. For
kristendomsundervisningen blev det nya att man gjorde den icke-konfessionell och
foregick ddrmed den religionsfrihetslag som 1951 sedan skulle komma. Man ville skapa
demokratiska medborgare som skulle kunna ta ansvar for samhillets utveckling.
Undervisningen skulle nu dven vara mer vidsynt och ta upp andra livsaskadningar. Den
enskilde skulle ha en egen tankefrihet, tyckte man. Skolan skulle ge alla en bra bildning.

5.3 Makarna Myrdal

Alva Myrdal och Gunnar Myrdal kom att pa manga sitt bli tongivande i den svenska
barn- och utbildningspolitiken 1 de socialdemokraterna och bondeférbundet styrda
regeringarna efter andra virldskriget. Deras bok Kris i befolkningsfragan som skrevs
1936 innehaller manga teman som under mitten av forra seklet paverkade skolans
utveckling i Sverige. Ett citat fran boken far utgora ett forsok att spegla tidsandan och
makarna Myrdals stridvan mot ett béttre samhélle under mellankrigstiden.

'SOU 1948:27 5. 5
laa.s. 6
2aa.s.7
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Man maste nedbringa den extra kostnaden att ha barn f6r att minska det hinder barnen
nu utgdra i familjernas standiga stravan att férbattra sin standard. Och man maste goéra
barnen féga hindersamma fér kvinnorna i deras nya sociala liv.*

Makarna Myrdal var aktiva inom det socialdemokratiska partiet och hade en stor
betydelse bakom framvixten av skolan och den svenska socialpolitiken efter det andra
virldskriget. Alva Myrdal var ledamot i 1946-ars skolkommission och hade under
mellankrigstiden tillsammans maken Gunnar Myrdal skrivit boken Kris i
befolkningsfragan (1936). Boken tar upp just krisen i den svenska befolkningstillvixten
och &r paverkad av den tidens stromningar och rasbiologiska tinkande.

5.3.1 Rashygien

I USA hade mer dn hélften av alla stater infort rashygieniska lagar 1932. I Tyskland
infordes rasdiskriminering och senare raslagar av den nationalsocialistiska regimen och 1
Norden och 6vriga Europa arbetade manga ldnder med fragan. I Sverige forsokte
socialdemokratin, tillsammans med andra partier, rena Lort—Sverige54 fran smuts, ohilsa
och improduktivitet. >

Efter manga ars manglande angéaende sterilisering av icke Onskvirda personer rostades
en lag for sterilisering igenom 1 riksdagen 1934. Alva Myrdal och Gunnar Myrdal var
inte sena till att varna for att den utvecklingen skapade stegrande intelligens- och
karaktirskrav. Man menade att mellan 10 och 20 procent av svenska folket riskerade
utslagning. De foreskrev istéllet en bittre hilsovard, skola och andra statliga reformer
till alla och en sterilisering enbart for de icke fullt toppviirdiga. Dessa skulle inte kunna
tillgodogora sig de nya folkhemsreformerna och dérfor propagerade man for en
utsovring av hoggradigt livsodugliga individer. Myrdal & Myrdal lade dven till att det
fanns ett stort samhéllsekonomiskt intresse i en inskrdnkning i barnafodandet bland
dessa grupper. De skriver:

De individer mot vilket ett tvangsmassigt steriliseringsférfarande skulle behéva vidtagas,
erbjuder vanligen sina barn en uppenbart oldamplig uppfostringsmiljé och kunna darfér
mindre rdkna med att samhallet skall ha férsyn fér deras "ratt” att ha dessa barn.>®

Under en bred politisk enighet utokades lagen 1941 till att dven fullt normala
medborgare fick steriliseras av rashygieniska, sociala och medicinska skil. Pa 1940-talet
opererades tusentals personer av rashygieniska skl i Sverige. Steriliseringarna fortsatte
under femtiotalet och lagen kom efter stark kritik att avskaffas forst 1974. Forsoket med
en forddlad svensk stam blev till sist avslutat efter att drygt 63000 personer steriliserats
sedan 1934.”

>3 Myrdal, Alva & Myrdal, Gunnar. 1936. s. 114

> Ludvig "Lubbe” Nordstrom inleder den 10 oktober 1938 en serie radioprogram under namnet Lort-
Sverige som beskriver levnadsforhallanden pa den svenska landsbygden.

% Sverige 1900-talet. 2000. s.106 ff

%6 Myrdal, Alva & Myrdal, Gunnar. 1936. s. 219

a.a.s. 219 f.; Sverige 1900-talet. 2000. s 108 ff.
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5.3.2 Sambhaillets ansvar

Makarna Myrdal ville systematiskt forandra familjens sociala och ekonomiska bas men
dven dess struktur och innebérd.*®

Man tinkte sig ett samhélle dar man ville:

e subventionera bostader fér barnrika familjer

ge allman och kostnadsfri halsovard for alla barn

ge fri skollunch at alla

ge prisrabatter pa nédvandiga fédoadmnen fér hemmavarande barn

betala alla kostnader for skolgang avlagsnade: fria skolbdcker, fri skolmaterial,

skolskjutsar, och skolhem déar sa behdvas osv.

e skapa fria offentliga barnkammarskolor, barnkrubbor, kindergarten, eftermiddagshem,
arbetsstugor, sommarkolonier etc. av hég kvalitet for att ge barnen en &ndamalsenlig
tillvaro de tider, da féraldrarna behdver avbryta bundenheten eller d& barnen for sitt eget
bésta behdva en annan livsform.

e inféra utbildningsstipendier fér ungdom med begavning och lamplighet for séarskild
utbildning, ftillrackligt manga fér att méta behovet och tillrackligt stora fér att verkligen
betala livsuppehallet under studiearen. %9

En viktig synpunkt for makarna Myrdal, var att det allmédnnas tillskott till barnavarden
inte skulle ges under sadana former att de fick en nedsittande karaktir av fattigvard. Det
borde istillet komma alla barn tillgodo oavsett fordldrarnas ekonomiska villkor och utan
behovsprovning, ansag man. Myrdal & Myrdal foresprakade nationens gemensamma
ansvar for barnen.*

Myrdal & Myrdal skriver vidare om den nya profylaktiska socialpolitiken som innebar
att man ville att samhillet skulle ta ansvar for en utokad social omvardnad om barnen
och de unga. De uttryckte till och med att det var socialpolitikens direkta ansvar att
framskapa ett bittre miinniskomaterial.®'

Utvecklingen till en politisk och social demokrati kriaver ett annat sitt att se pa de rent
humanitdra kraven. Man kan inte hantera de socialt bortkomna eller ekonomiskt svaga
pé samma hardhénta sitt som tidigare. ®

5.33 Skolans uppfostringsmal

Myrdal & Myrdal anser att skolan &r ett socialt organ for barnens uppfostran till
livsanpassning. Skolan skall vara en levande kraft som formar varje ny generation infor
uppgiften att verka i ett standigt fordnderligt samhille. Myrdal & Myrdal stiller sig
fragan: vilka slags manniskor skall skolan ge oss? Svaret blir att man soker efter den

Baa. s 115

% Myrdal, Alva & Myrdal, Gunnar. 1936. s. 202
0 a.a. 5. 202

%l a.a.s. 204 f.

2 a.a. . 206
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ménniskotyp som pa ett harmoniskt och fér samhillet mest effektivitetsskapande sitt
kan anpassa sig till det sociala livet. ®*

De ideal som skolan hittills fort fram 4r ménniskor som dr lydiga, oreflekterande,
feodalminniskor, sjdlviska privatkapitalister, alltsd manniskotyper som #r anpassade till
redan forgangna samhillstillstand. Vi vill i stillet ha minniskor med individuell
sjdlvstindighet och kollektivt samarbete, skriver Makarna Myrdal.®*

Myrdal &  Myrdal  kritiserar ocksa  den  liberala  privatkapitalistiska
konkurrensmentaliteten. Arbetet dr instéllt efter forestaende examina och betyg, vilket
leder bade ldrare och elever bort fran skolans socialt fostrande uppgift, skriver de. Den
privatkapitalistiska tiden star nu infor sitt slut. All moralisk fostran i skolan har hittills
varit inriktad pa framtiden pa grund av sin knytning till kristendomsundervisningen och
bara till den egna sjiélens fréilsning.65

Skolans uppgift dr istéllet en uppfostran till en ny virld, skriver Myrdal & Myrdal och
fortsétter:

Skolan maste ga i ledningen och genom att ge utrymme f6r sociala principer i
uppfostran bringa dessa till klart framtradande, sa att de darefter kunna verka aven inom
de mindre yrkesbetonade uppfostringsmiljéerna, framst hemmet.®®

Den tdvlan som maste ha en plats i skolan skall inte lingre vara individuell utan
kollektiv, dir grupparbete, hjalpsamhet och ansvars- och hinsynstagande har sin givna
plats. Ett annat slag av individualism maste fostras fram namligen sjélvstandighet och
formaga att ta egna initiativ och beslut samt kirlek till arbetet. Den nuvarande skolan
foljer de ideal som praglar hela skollivet: att svara men knappast fraga, att lyda men
aldrig vilja. Bara den reaktiva intelligensen uppodlas men inte den aktiva, skriver
makarna Myrdall.67

534 Sammanfattning av Myrdal & Myrdals idéer

Makarna Myrdal uttrycker tydligt att midnniskan pa manga omraden behover samhillets
hjélp till att fa en objektiv fostran. Fokus behover flyttas till samhéllets bésta da det dven
innebér individens bista. Man lagger stor vikt vid att skolan skall ge en demokratisk och
objektiv grundsyn till eleverna och att kristendomsdmnet da skall vara icke-
konfessionellt med syfte att eleven frivilligt skall fa ta stillning. Ett eget ansvarstagande
tillsammans med en gemensamhetsupplevelse skulle kunna skapa motivation for
larande, anser de.

3 a.a.s. 260 ff.

% a.a.s. 262

% Myrdal, Alva & Myrdal, Gunnar. 1936. s. 263
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54 Undervisningsplan for rikets folkskolor den 22 januari
1955

Ar 1955 kommer folkskolans sista liroplan ut. Det ir den forsta liroplan som innehaller
icke-konfessionalitetskravet pa undervisningen. Malet &r att ge eleverna kunskap om de
bibliska skrifternas huvudsakliga innehall, om kristen tro och etik, om huvudpunkterna i
kristendomens och samfundens historia och dven om viktiga icke-kristna religioner.
Undervisningen skall dven ge en inblick i nutidens religiosa och etiska grundfragor.
Lararen bor undervisa pa ett sétt sa att eleverna forstar fragestéllningarnas betydelse och
allvar da syftet #r att den skall frimja den personliga utvecklingen. ®®

54.1 Kursinnehall for klasserna 1-7

Klasserna 1-6 skall ha var vi idag skulle sdga &r traditionell kristendomsundervisning
med bibelberittelser och psalmsang. Efter hand skall man fora in samtal i etiska och
religidsa dmnen. Ar 6 skall dven ha med enkel kyrkohistoria fran reformationen till
mitten av 1800-talet.”’

Fran och med ar 7 kommer grunddragen i den kristna tros- och livsaskadningen med.
Man tar med huvuddragen i kyrkohistorien fran 1850 till mitten av 1900-talet med
betoning pa missionen. Om eleverna slutar efter sjuan skall dven icke- kristna religioner
tas upp under det aret. I sjunde klass skall undervisningen handla om Jesu forkunnelse
och om bergspredikan. Kristendomsundervisningen skall ge religiosa och etiska intryck
och ldardomar till eleverna. Ur den synvinkeln kan de tio buden och Luthers forklaring
till dessa tas upp. Man bor ha en lirobok anpassad efter elevernas forutsittningar. ™

I attan skall det undervisas i viktiga icke-kristna religioner och missionen i var tid tas
upp. Kristendomens inflytande pa kultur och samhillslivet och nutida
problemstillningar beaktas. I attonde klassen bor man uppliva och befista kunskapen
om Bibelns innehall. Eleverna bor ha en elementir kdnnedom om den bibliska
religionens utveckling och Nya Testamentets tillkomst. Syftet dr att kunna levandegora
avsnitt i Bibeln som har ett centralt och etiskt viarde. Om attondeklassen ar frivillig sa
utesluts icke- kristna religioner. De har redan tagits upp i sjuan.”’

I nian betonas bibelkunskapen, judendomens utveckling och Jesu liv och forkunnelse.
Kursen bor fa en sammanfattande och fordjupande karaktdr. Det #r viktigt att man
aktualiserar kristendomens inflytande i samhillet och speciellt uppmérksammar de mest
aktuella fragestillningarna. Man belyser den kristna missionen i var tid. Det dr visentligt
att eleverna inser att nutidsminniskornas livsfrageproblem ar desamma som tas upp i
kristendomsidmnet. Om attan har varit obligatorisk och #ven nian sa ir det forst har som

S8 Léirare minns sina forsta dr. 1995. s. 108; Undervisningsplan for rikets folkskolor 1955. s. 54.
% Undervisningsplan for rikets folkskolor 1955. s. 55

Maa.s. 55;59

a.a.s. 55,59
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de viktiga icke-kristna religionerna tas upp. Ar nian frivillig tillimpas attans kurs hir —
de icke-kristna religionerna utesluts. De har gatts igenom i ittan.”

54.1.1 Anvisningar

Léraren bor tidnka pa att eleverna kommer fran olika hemmiljoer som mer eller mindre
betonar den kristna tron. Undervisningen far da inte upplevas som stétande. Léraren
skall arbeta for att eleverna skall fa ett vidseende och en forstaelse for oliktdnkande.
Luthers lilla katekes, vilken i tidigare ldroplaner flitigt anvints kan forst fran och med
sexan anvindas kursivt.

Det ar av synnerlig vikt, att undervisningen i kristendomskunskap, utan att sa forlora i
allvar eller stadga, bedrives, att den inte kranker den enskildes erkanda ratt till
tankefrihet.”

Lédraren bor tinka igenom sin undervisning sa att lektionerna blir livfulla, enkla och
askadliga. Han bor efterstrdva sa att kristendomen inte blir bara historia utan far en
verklighetsanknuten prigel med beroringspunkter fran hemmet, samhillet och skolan.
Den skall anknyta till det som ligger eleverna nira. Bibelstudiet bor sta i centrum av
undervisningen och ldrjungarna gora omedelbar bekantskap med Bibeln. Eleverna bor fa
en samlad bild av Jesu person, hans liv och forkunnelse. Psalmerna bor beaktas da de &r
ett religiost historiskt material samt sjungs i kyrkan, vid hogtider. Eleverna bor
stimuleras att gora egna reflektioner.”

Fo6ljande huvudsynpunkter kan vara vigledande:
¢ Humanitetskravet, barmhartighetskravet, riattfardighets- och sanningskravet samt
handlingskravet.

Samverkan med andra &mnen uppmuntras om man ndmner som exempel samarbete om
kyrkohistoria, geografi och etiska och sociala problem. Man kan dven tdnka sig
gemensamma lektioner i samhillskunskap och om sexualundervisning.”

54.1.2 Morgonandakten

De bibeltexter som skall ldsas bor en uppbyggande effekt for eleverna. Om man inte vill
ldasa en bibeltext kan man istéllet borja dagen med ett kort anférande, en upplidsning av
ett stycke i en bok eller ett samtal om nigon religids eller etisk fraga. °

Zaa.s. 56; 60

3 Undervisningsplan for rikets folkskolor 1955. s. 56
™a.a.s. 56

7 a.a.s. S6ff.
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542 Sammanfattning av 1955-ars undervisningsplan

Undervisningen 1 skolan bor framja den personliga utvecklingen. Det kan ske genom att
eleverna stills infor fragor som berér dem. Undervisningen skall ge eleverna ett
vidseende och en forstaelse for att andra kan tdnka annorlunda dn dem. Eleverna skall
uppmuntras och ges mojlighet till egna reflektioner. Syftet &r att fostra fram elever som
tanker sjdlva och utvecklas till demokratiskt sinnade medborgare.

5.5 Liroplan for grundskolan 1962

I Kungl. Maj:ts proposition 1962:54 som foregar Lgr 62, star det bland annat att den
obligatoriska skolans mal och uppgifter bor mer én forr inriktas pa den enskilde elevens
allsidiga utveckling och fostran.”’

I skollagens forsta paragraf heter det:

Den genom samhallets forsorg bedrivna undervisningen av barn och ungdom har till
syfte att meddela eleverna kunskaper och éva deras fardigheter samt i samarbete med
hemmen framja elevernas utveckling till harmoniska manniskor och till dugliga och
ansvarskinnande samhallsmedlemmar.”

Skolan skall ge en individuell fostran men dven lata eleverna vixa in i uppgiften att leva
och verka i gemenskap med andra. Dessutom skall eleverna forberedas for ett liv som
familjebildare och framtida aktiva samhillsmedborgare. Morgondagens sambhille
kommer att betydligt med dn nu kriva en samverkan mellan olika méanniskor med olika
laggning och begavning. Skolan maste darfor ha en inriktning mot framtiden och ge
eleverna en god beredskap att kunna mota dndrade forutsittningar och nya krav, skriver
man. Eleven skall utveckla sina egna inneboende forutsidttningar som medborgare i ett
demokratiskt samhille och under sin egen utveckling kdnna ett allt storre ansvar for
vidgade kretsar av ménniskor. Skolans personlighetsfostrande uppgift skall betonas,
skriver man i ldaroplanen. Ett modernt demokratiskt samhille ldgger ett allt storre ansvar
pa den enskilda minniskan. Darfor skall eleverna ges en god uppfattning om de
moraliska normer som rittvisa, drlighet, hdnsyn och tolerans och om konsekvenser av
brott mot lagar och foreskrifter som maste gilla. I en skola for alla maste hiansyn tas till
varje enskild elevs formaga och intresse och prestationerna inom samma klass maste da
ges mojlighet att variera. Man bor 1 skolan skapa en positiv grundinstillning till
studierna som tillsammans med ett aktivt intresse och egen medverkan kan vécka ett
bildningsintresse som varar livet ut. ’*

Det som radikalt skiljer detta maldokument fran tidigare &r tystnaden betrdffande det
kristna arvet och man kan genom det utldsa en avvikelse fran tidigare tradition inom
svenskt skolvdsende, menar Erik Melander (1963) i sin bok Etisk fostran i svensk

77 Melander, Erik. 1963. s. 246
™ Léroplan for grundskolan 1962. s. 13
" aa.s. 13 ff.
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obligatorisk skola fran 1842. 1 den fostran som framfors i Lgr 62 betonas bland annat
undervisningen i trafik- och sexualkunskap, samt om alkohol. I samband med det
kommer man osokt in pa etiska fragestillningar och begrepp. Det star ocksa om att
eleverna skall fa en demokratisk fostran med syfte att inte bara fora fram en enda asikt
utan dven 6ppna for en egen fri provning av asikter och idéer. Viljan verkar vara den att
man vill rensa ur det otidsenliga och ersdtta det med sadant som nu sker i
samhillsutvecklingen och det som pekar framat. Da maste skolans uppgifter fortlopande
omprdvas s att de stindigt halls tidsenliga, skriver Melander. ®

I en tid av stark samhillsutveckling uppmanas skolan till att genom social fostran
utveckla eleverna i egenskaper som stirker demokratiska principer som tolerans,
samverkan, och likaberittigande mellan kon, nationer och folkgrupper. Skolan bor vicka
respekt for sanning och ritt, méanniskans egenvérde, manniskolivets okrdnkbarhet och
ritten till en personlig integritet. 81

Skolans uppgift dr att ge eleverna en storre kinnedom om naturens och kulturens virld,
att vicka ett intresse for livsaskadning och samhillsuppfattning. Det kan ske genom en
saklig undervisning i kristendom, samhillskunskap och naturorienterande dmnen. Syftet
dar att orientera dem i dmnet samt ge dem mojlighet till att se samband men ocksa en
orientering i livsaskadningsfragor. Det kan ske genom stimulerande undervisning och
genom skapandet av en fri debatt i skolarbetet. ®

Skolan har ett 6vergripande samhéllsansvar och bor halla sig orienterad om elevens
hemmilj6 och se till att fordldrarna far tillfille att ta del i skolans vardag och fest. Det ér
viktigt att man kénner till varandras sysselsittningar. Skolan skall fostra eleverna till att
bli goda samhillsmedlemmar och for det krivs att de far kunskap om och kinner en
samhorighet med det lokala samhillet. Det ligger pa skolans ansvar att forvalta
kulturarvet och fora det vidare. **

5.5.1 Mal for kristendomskunskap

I Lgr:s malskrivning for kristendomskunskap star det att undervisningen skall var
objektiv och att den skall meddela sakliga kunskaper om trosaskadningarnas innebord
och innehall. Den skall vara priaglad av vidsynthet och tolerans utan att auktoritativt
paverka eleverna att omfatta en viss askadning. Eleverna skall forsta virdet av att ha en
personlig livsaskadning liksom respekt och forstaelse for andras uppfattningar. Arbetet i
kristendomskunskap bor ge eleverna kunskaper att de sjdlva kan forvarva dessa
kunskalper.84

8 Melander, Erik. 1963. s. 246 ff. ; Léiroplan for grundskolan 1962. s. 14
81 Léiroplan for grundskolan 1962. s. 18

2 a.a.s. 15 ff.
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Enligt maldokumenten skall undervisningen i lag- och mellanstadiet priglas av
bibelberittelser och kyrkliga hogtider. Jesu forkunnelse samt vilkénda ord av Paulus bor
vara med i undervisningen i Nya testamentet. Betydelsefulla personer och hindelser
skall tas upp och kyrkohistoriskt bor sirskilt karakteristiska drag 1 gudstjdnst- och
fromhetsliv samt folk- och kulturliv med religios paverkan finnas med. Betoningen skall
liiggas pa det som har ett allminkulturellt intresse. ®

For hogstadiet dr malet att skildra kristendomens historia och det religiosa livets
gestaltning inom olika kristna samfund och icke-kristna religioner, vilket dr en ny
inriktning. Den kristna missionens arbete i nutiden skall ocksa behandlas. Skolan bor ge
en sammanfattande behandling av den kristna tros- och livsuppfattningen och dess
frhallande till kultur- och samhéllsliv.*

5.5.1.1 Forslag pa en disposition av en studieplan

Under perioden fran arskurs 1 till 5 &r inriktningen pa undervisningen fran urkyrkan
genom reformationen till den nuvarande svenska kyrkan. Forst i arskurs 6 kommer man
in pa nagra drag i engelskt kyrkoliv under motsvarande tid. Man tar upp
religionshistorien, samordnad med geografiundervisningen och nagot om religitsa
uppfattningar och forhallanden inom viktiga icke-kristna religioner.87

I arskurs 7 ldaggs betoningen pa kristendomen under 1800- och 1900-talen och bland
annat tas vickelserorelser, nya former av kyrkligt arbete och fordndringar av kyrkans
och kristendomens stéllning i kultur och samhillsliv upp. Man lyfter fram de kristna
kyrkorna i samtiden sasom den romersk-katolska, grekisk-ortodoxa och protestantiska,
men man tar dven upp det religiosa livets gestaltning i viktiga icke-kristna religioner.
Dér ndmns naturfolkens religioner, islam, buddhism, hinduism och Kinas och Japans
religioner. Man bor speciellt beakta judendomens sérstdllning i forhallande till
kristendomen. **

I attan betonas den israelitiska religionens historia, det gamla testamentets grundvalar
och de gammaltestamentliga profeternas forkunnelse sin plats. Undervisningen skall
ocksa lyfta fram Jesu verksamhet och forkunnelse samt Paulus liv och hans brev. Syftet
ir att ge en si klar bild som mojligt av den kristna trons och etikens innehall. *

Nian skall innehalla en sammanfattande redogorelse av den kristna tros- och
livsuppfattningen med beaktande av dess forhallande till samhillsliv och kultur men
dven andra livsuppfattningar. De antika kulturfolkens religioner skall ocksa tas upp.90

8 Léroplan for grundskolan 1962. s. 217 f.

% a.a.5. 218

7 a.a. s. 220

¥ a.a. 5. 220
.8.220
.. 220



27

5.5.1.2 Allménna synpunkter

Skolans undervisning skall ge kunskap om kristendomen och i viss utstrickning dven
om andra religioner. Man beaktar att kristendomen ir en stor del av den grundval som
utgér samhillets etiska, sociala och religiosa virderingar. Kunskapen om den idr
nodvéndig for att forsta vésterlandets kultur- och samhéllsliv savil i gangna tider som i
nutiden. Dirfor maste skolans religionsundervisning betona kristendomen men da var tid
medfor en 6kad kontakt med andra folk och kulturer behovs en orientering dven i andra
religioner. Undervisningen skall ha en fostrande inverkan pé eleverna.’’

Det ar viktigt att undervisningen dven ger en inblick i nutidens religiosa och etiska
grundfragor. Man vill att eleverna skall kénna till dem som ifragasatt de religiosa
sanningarna och man vill ocksa att eleverna skall forsta att de etiska kraven i samhéllet
inte dr godtyckligt givna utan kommer utifran samlevnadens villkor. De vicker da till
eget ansvar utan vare sig fruktan eller férlamande skuldkénslor, skriver man.”?

Den enskildes ritt till egen tros- och tankefrihet far inte pa nagot sitt krinkas.
Undervisningen skall vara objektiv, den skall meddela sakliga kunskaper om olika
trosaskadningars innebord och innehall utan att for den skull paverka eleverna till att
omfatta en viss tro. Eleverna skall fostras till ett sjédlvstindigt tinkande och personligt
stdllningstagande. Man bor ha en kdnnedom om skilda askadningar samt en forstaelse
och respekt for oliktinkande. Skolan bor dven hjilpa eleverna fram mot en personlig
livsuppfattning. >

En god biblisk allménbildning ir visentlig for forstaelsen av och inlevelsen i de bibliska
texterna. Kristendomens historia bor innehélla personer och hindelser nira knutna till de
bibliska texterna. De far da en forstaelse av att enskilda personer tolkat den enskilda
texten pa olika sitt och far da en respekt for oliktinkande och far se att manniskor som
sokt leva efter Jesu budskap uppfattat och tolkat det pa olika sitt. **

Vid valet av ldrostoff bor hinsyn tas till det religiosa, etiska och kulturhistoriska virde
som det dger. Kristendoms aktualitetsvirde bor alltid belysas i undervisningen och en
ensidig historieundervisning bor undvikas. Sa ofta som mojligt bor undervisningen
anknyta till elevernas eget liv och forhallanden. *°

5.5.1.3 Planering av studierna

Andra livsuppfattningar och dven de som satt de religiosa sanningarna ifraga skall fa sin
plats 1 undervisningen. Detta kan man i storre utstrackning gora 1 hogstadiet och framfor
allt under behandlingen av den religiosa utvecklingen, och i sammanfattningen av

! Léiroplan for grundskolan 1962. s. 221
2 a.a.s. 221
% a.a.s. 221
" aa.s. 222
% a.a.s. 222
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livsaskadningsfragor i nian. Vid orientering om olika uppfattningar bor man ta fram det
som forenar snarare 4n det som skiljer. Undervisningen i de icke-kristna religionerna bor
priglas av samma strdvan efter objektivitet som undervisningen om de olika
kyrkosamfunden.”

Man bor efterstriva en samlad belysning av de olika livsaskadningsproblemen som
moter eleverna i dagens samhille. Undervisningen &r inte till for att styrka den enskilda
uppfattningen utan den skall forsoka ge de faktiska askadningarna en klarare innebord.
Eleverna bor stimuleras till sjédlvstindig eftertanke och eget omdome.
Kristendomsundervisningen bor dven knytas till &mnena svenska, samhéllskunskap och
biologi och dir kan fragor om nykterhet och sexualitet tas upp. Ett lampligt sétt for att
borja samarbete dr en gemensam dmneskonferens inom @mnesomradena, skriver man i
liroplanstexten. *’

5.5.2 Sammanfattning av Lgr 62

Liroplanen 1962 liagger en storre vikt vid en allsidig utveckling och fostran. I en skola
for alla maste hinsyn tas till varje enskild elevs formaga och intresse och prestationerna
inom samma klass maste da ges mojlighet att variera. Kristendomsundervisningens syfte
ar att han en fostrande inverkan pa eleverna. Det nya ir att eleverna ocksa skall kidnna
till den asiktskritik som framkommit mot kristendomen och att de sjdlva skall
uppmuntras att inta en egen stillning i livsfragorna. Man skall dven fora in icke-kristna
religioner for att skapa en forstaelse for andra kulturer och religioner. Syftet ar att fostra
fram elever som har ett demokratiskt sinnelag med en oppenhet for det som hinder i
vérlden. Liksom i 1955-ars ldroplan sa framfors med tydlighet att ldraren bor undvika
allt som kan verka sarande pa enskilda elevers livsaskadning. Nar det géller Bibeln och
den kristna trosaskadningen sa skall dessas forhallande sa ofta som mojligt knytas till
den moderna virldsbilden.

% éiroplan for grundskolan 1962. s. 228
7 aa.s.229f.
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6 DISKUSSION

Begreppet fostran intar en betydande plats i forarbeten och ldroplaner efter ar 1940. Man
betonar individens ritt till en egen uppfattning och ldgger vikt vid samarbete och
forstaelse av andra. I ldroplanen for grundskolan 1962 tar man for forsta gangen upp
begreppet en skola for alla, vilket har f6ljt med pedagogikundervisningen in i var tid.
Syftet med undervisningen, och egentligen hela den tid som eleven dr narvarande i
skolan, dr en fostran till att bli en demokratiskt sinnad, reflekterande och accepterande
minniska som kan klara sig att leva i ett fordnderligt samhille. Detta sétt att tdnka har
manga orsaker och man kan bland annat hérleda det till samhillskontexten. Europa hade
gatt igenom ideologiska och politiska processer. Mussolini, Hitler och Bolsjevismen i
Sovjet dr nagra exempel. I Sverige hade kvinnans stillning och mojlighet till eget arbete
paverkat utvecklingen. Till f6ljd av industrialiseringen hade en omfattande urbanisering
skett. Manga familjer hade flyttat fran landsbygden och in till stidernas i rask takt
uppforda forortsomraden. Det moderna samhillets framvixt skapade andra behov hos
befolkningen och intresset for kyrkan och darmed kristendomen holl pa att fordndras.
Religionsfrihetslagen 1951 gav medborgarna ritt till att ga ur Svenska kyrkan utan att ga
in 1 annat samfund. Man fick nu till och med vara religionslos i det svenska samhillet.

6.1 Bytet av innehall

Skollagen ville framja elevernas utveckling till harmoniska ménniskor och dugliga
ansvarskdnnande samhéllsmedlemmar. Det blir ett byte av inriktning f{or
kristendomsdmnet och det mirks tydligast i laroplanstexten fran 1962 da man borjar tala
om skolans fostrande inverkan pa eleverna. Skolkommissionen 1946 skriver att skolan
har en fostrande uppgift och att den skall ge eleverna en ”vordnad for sanningen, en lust
att soka den och en vilja att efter bista formaga préva, innan han domer”. Man skulle
lara eleverna att prova sig fram och visa pa att det kan finnas fler végar till forstaelse av
det som ir ett riitt livsval. >

Fostran #r inte nagot nytt i sig for man har tidigare vinnlagt sig om att skoleleverna
skulle bli goda troende med hjdlp av Luthers Katekes. Da, 1962 talar man istéllet om
kristen tro och etik och vill pa den grunden skapa demokratiskt sinnade elever. Man vill
fora Over undervisningen fran dogmatiska sanningar till att eleverna utifran
samlevnadens villkor skall forsta de etiska och moraliska kraven i samhillet. Lararens
uppgift dr att vicka intresse och att skapa forutsittningar for den enskilda elevens
reflekterande 6ver vad som &r sanning. Det skall ske genom att man anknyter till
elevernas egen livssituation. Det skrivs att skolan bor hjélpa eleven fram till en personlig
livsuppfattning, vilket ir en nog si god foresats.”

**SOU 1948:27 5. 13, 19
% Undervisningsplan for rikets folkskolor 1955. s. 56; Léiroplan for grundskolan 1962. s. 82; 222.
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6.1.1 Vad styrde utvecklingen

Ett tydligt ideologiskt spar kan hirledas till John Dewey. Hans utilitaristiska tankegang
om vad som har nytta och dirmed ett virde priglar den svenska skoldebatten under
mitten av forra seklet. Makarna Myrdal tar tydligt upp den traden i sin bok Kris i
befolkningsfragan (1936). Dewey for ocksa in begreppet demokratiskt engagemang i
skolan och lyfter fram att eleverna sjédlva bor inse betydelsen av detta. Redan 1919-ars
laroplan var paverkad av Dewey och manade ldraren se till att elevens egen reflektion
kom i centrum, da den skapade kunskap och forstaelse. Efter andra virldskriget sag man
dven betydelsen av samarbete med andra folk och kulturer varfoér man dven vill inféra en
breddad religionsundervisning helt enkelt didrfér att det har en nytta for samhallet.
Forstaelsen skapas ocksa av en ny pedagogisk inriktning som introducerats av Elsa
Kohler. Aktivitetspedagogik blir ett begrepp som kommer att anviindas i laroplanstexten
ar 1962. Dir skrivs det bland annat om att elevers spontanitet och stimulering av den
egna personligheten skall finnas med. Det skall motverka den likriktning man tidigare
sett i skolan. For kristendomsundervisningen innebér det att man talar om forstaelse, den
egna uppfattningens betydelse och en respekt for andra. Spontanitet och eget
reflekterande hor ihop. Tillater man att eleven tinker sjdlv sa dr det naturligare att denne
skapar sig en egen uppfattning 1 dmnet. Barnet har en ritt till fri utveckling, hdvdade
bade Dewey, Montessori och Kohler och det kommer pa ett sdrskilt sdtt fram i
aktivitetspedagogiken dir man i allt utgick fran barnets behov och mojligheter. Praktiskt
sa blir det i undervisningen en storre betoning av att det dr det egna funderandet som
medverkar i elevernas ldrandeprocess. 100

Herbert Tingsten, som ér kritisk till den tidigare enligt honom kyrkostyrda skolan, vill
gidrna 1 sann Dewey-anda se en skola som dr mer verklighetsanknuten.
Kristendomsundervisningen bor reformeras da den ér otidsenlig och ir ett hinder f6r den
demokratiska anda samhillet nu vill vara en del av.'"'

6.1.2 Frihet, demokrati och kompetens

Ordet tankefrihet finns nedskrivet redan i folkskolans sista laroplan 1955. Man skulle ha
ritten att ha och bli respekterad for sin egen uppfattning. I kristendomsdmnet kommer
det fram 1 den poédngterade betydelsen av objektivitet och att ldraren skulle se till att
undervisningen inte kunde uppfattas som sirande for nigon elev.'%?

Skolan skall ge eleverna kompetens for arbetslivet, som Stensmo skriver.'” Den skall
vara allminbildande och ocksda formedla kulturarvet. Det ger skolan och dirmed
laroplanen en annan inriktning. Tidigare hade skolan néstan enbart en allmidnbildande
funktion. Arbetslivet behdvde man inte bry sig om da manga fick léra sig detta pa egen
hand. Den foriandrade samhillsbilden skapar behov av professionalitet och

1% Dewey, John. 2004. s. 26f (Kapitelinledning); Dewey, John. 2004. s 16 f ; 30f.
101 Dewey, John. 2004. s. 22; Tingsten, Herbert. 1969. s. 181

192 Undervisningsplan for rikets folkskolor. 1955. s. 56.

'% Stensmo, Christer. 1994. s. 11 f.
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dmnesstudierna méste di prioriteras om. Amnen som kristendom fir mindre plats och
ersitts till en del med en undervisning om demokrati, gemensamma virden och
samarbete. Kristendomens betydelse som skoldamne dr fortfarande stor men betoningen
kommer att ligga mer pé dess fostrande roll. Amnet far inte bara konkurrens av att nya
amnen kommer in utan dven av att eleverna skall forsta att andra kan leva med en annan
livsuppfattning dn den gingse. Skolan skall inte ldngre forutsitta att alla omfattar den
traditionellt kristna uppfattningen. Skolans och i synnerhet kristendomsidmnets uppgift
blir i det sammanhanget att forvalta kulturarvet.'®*

6.2 Sammanfattning och slutsats

Mycket av grundtankarna for fordndringen har hidmtats fran John Dewey och den
samtida utbildningsdiskussionen. Av de fyra utbildningsfilosofier som man dir kan se
enligt Christer Stensmo passar tva in bra pa den svenska skolans utveckling under forsta
halvan av nittonhundratalet. Man har gatt fran essentialismen, med betoning pa
liroimnenas betydelse till progressivismen dir fokus ligger pa elevens framsteg. '’

Larodmnen
Essentialism
Historien
Perennialism
Framtiden
Rekonstruktionism
Eleven
Progressivism

Figur?
Oversikt 6ver synsitt som dominerat utbildningsdiskussionen under nittonhundratalet.
(Stensmo, 2007, s. 203)

De aktuella och framtida behoven har kommit i1 centrum. Betoningen av &@mnet
kristendom har dirfor fordndrats da omgivningens och samhillets krav blivit
annorlunda. Behoven av kunskapsorienterade méanniskor med en demokratisk grundsyn
har varit den dominerande tanken. Kristendomsiamnet har kommit att fa @ndra betydelse
till att omfatta mer av allminna livsfragor och fragor som demokrati och forstaelse har
blivit bdrande i det vardegrundsbegrepp som vuxit fram. Fordndringen av &@mnet
kristendom till att bli religionskunskap tar fart redan i och med 1946-ars
skolkommissions arbete. Men namnbytet kommer forst i laroplanen 1969.

"% Léiroplan for grundskolan 1962. s. 14
1OSStensmo, Christer. 2007 s. 203
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Vi har nu sokt svar pa tva av fragorna som stilldes i inledningen. Man kan tydligt se att
samhillets omdaning spelat en stor roll pa kristendomsdamnets fordndring. Nar det giller
tredje fragan om undervisningsinnehallets paverkan pa etikbegreppets och
virdegrundens fordndring sa har dessa fragor hela tiden hiangt ihop. Samhillskontexten
har paverkat synen pa kristendomsdmnet och undervisningen har gatt fran att vara
dogmatisk till att bli reflekterande. Virdegrunden och etikbegreppet har paverkats av
instdllningsforandringen till Bibeln och kyrkan och grundar sig 1962 istillet pa
samhdllets demokratisyn och en visad respekt for andra.

Eleverna skall fa del av detta genom en stimulerande undervisning och en fri debatt dér
man hos eleverna vicker respekt for sanning och ritt, ménniskans egenvirde,
minniskolivets okrinkbarhet och ritten till en personlig integritet. '*°

19 1 éiroplan for grundskolan 1962. s. 18
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