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The issue for this study is how teachers and teacher students understand the concept of
sustainable development and work and want to work with sustainable development in their
education. The aim is to provide knowledge that can lead to a better implementation of
sustainable development in education. The study has a phenomenological perspective and is
based on the concept of sustainable development and theories of education for sustainable
development. The study consists of interviews with four teachers who act as primary teachers
and four teacher students who study on the last semester of their education. The study shows
that all respondents think that sustainable development is a concept that is difficult to interpret
and that they have a distorted interpretation of the concept. All are focusing on environmental
protection and overlook economic and social development. That is particularly apparent in their
examples of how sustainable development should be implemented in teaching. The study also
shows that the teacher students have a more complete picture of the concept of sustainable
development and, unlike the teachers, explicitly states that sustainable development should
permeste the entire teaching.
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1. Inledning

1.1. Bakgrund

Ar 2002 proklamerade FN:s generalférsamling ett &rtionde for utbildning for héllbar
utveckling som skulle [6pa mellan &ren 2005-2014. Det fick namnet Decade of Education for
Sustainable Development och betonar att utbildning &r en stor del i arbetet med att uppna en
hallbar utveckling. Visionen med arbetet & en vérld dar alla har méjligheten att fa en uthild-
ning med hog kvalitet och att alla far 1ara sig om vad som kravs for en hallbar framtid och
positiv samhallsomvandling. Fokus ligger da pa att man bor lara sig de varderingar, beteenden
och livsstilar som krévs for att detta ska uppnas. Metoden som anvands i arbetet & en metod
som bygger pa partnerskap dar flera sektorer och aktorer deltar. Detta innebar att man
anvander bade den privata och offentliga sektorn i arbetet. Resultatet man forvantar sig ar att
personer ska utveckla kunskaper och vérderingar som krévs for att man ska kunna delta i
arbetet for hdllbar utveckling bade pa en globa och lokal niva (UN Decade of Education for
Sustainable Devel opment, 2015).

Ar 2011 beslutade Skolverket om en ny laroplan fér grundskolan. L&roplanen &r ett styr-
dokument for |&rare, |&rarstudenter och alla som verkar inom en skola. | den finns bland annat
skolans vardegrund och uppdrag. | 2011 ars laroplan ingar hallbar utveckling som ett centralt
begrepp i flera@mnen (Skolverket 2011).

Inom de naturorienterande amnena biologi, fysik och kemi anges att kunskaperna ska ge
eleverna redskap for att kunna bidra med en hdllbar utveckling (Skolverket 2011, s. 111, 127,
144). Inom det samhdllsorienterande amnet geografi anges att det & ala méanniskors ansvar
att forvalta jorden sa att en hdllbar utveckling blir méjlig (Skolverket 2011, s. 159). Hallbar
utveckling namns aven i kunskapskraven inom de samhéllsorienterande &mnena historia,
religionskunskap och samhallskunskap (Skolverket 2011, s.177, 190, 204). Hallbar utveckling
namns aven inom &mnena sl6jd och teknik (Skolverket 2011, s 213 och 269).



Mest tydligt & hdllbar utveckling kanske inom @mnet hem- och konsumentkunskap. Dér
anges att eleverna ska ges forutséttningar att utveckla sin formaga att vardera val och hand-
lingar i hemmet och som konsument samt utifran perspektivet hallbar utveckling. (Skolverket
2011, s42).

Né&r jag har haft Verksamhetsforlagd utbildning har jag st6tt pa att larare for det mesta
undervisat om milj6é och natur inomhus, till exempel genom Y ouTube-klipp eller bocker. Jag
anser att ett sddant arbetssitt kan leda till problem. Ett problem kan vara att eleverna enbart
far ytliga kunskaper om natur, miljo och begreppet hallbar utveckling. En del av detta &r att
elevernainte begriper att det & hallbar utveckling de arbetar med. Genom att enbart anvanda
ett arbetssétt ar risken stor att eleverna inte blir medvetna om den egentliga betydelsen av
begreppet hdllbar utveckling. Ett alternativ till denna ensidiga undervisning skulle kunna vara
en blandning av inomhus- och utomhuspedagogik. For att eleverna ska erdvra hdllbarhets-
kunskap maste lararna redan i en tidig alder utga ifrén elevnéra och vardagliga sammanhang,
till exempel genom att undersoka naturen i ndromradet (Skolverket 2011, s. 200). | kursplanen
for samhallskunskap i arskurs 1-3 uttrycks det som miljofragor utifran elevens vardag. Det
handlar om hur eleverna sjdva kan bidra till hdllbar utveckling och minska péfrestningen pa
miljon (Skolverket, 2011, s 199).

1.2. Fragestallning och syfte

Syftet med dessa fragestéliningar & att ge kunskap om hur larare och lararstudenter ser pa
hallbar utveckling och implementeringen av hallbar utveckling i undervisningen och vilka

skillnader som finns mellan grupperna.
Darfor ar fragestallningarna for detta arbete:

- Hur uppfattar |&rare och lararstudenter begreppet hallbar utveckling?
- Hur arbetar larare med hallbar utveckling i undervisningen?

- Hur vill lararstudenter arbeta med hallbar utveckling i undervisningen?



2. Teori

| detta kapitel forklaras de teoretiska perspektiv och begrepp som anvants som utgangspunkt
for detta arbete. Detta & en fenomenologisk studie av fenomenet hallbar utveckling och
kapitlet inleds med ett avsnitt om fenomenologi. Déarefter diskuteras begreppet hallbar
utveckling och arbete med hallbar utveckling i undervisningen i tva avsnitt.

2.1. Fenomenologi

Fenomenologi & laran om fenomen. Centralt inom fenomenologin & forhdllandet mellan
varseblivningen och objektet for varseblivningen. Fenomenologisk filosofi hévdar att ren
kunskap om objektet inte kan nds, eftersom all kunskap paverkas av erfarenheten. Det
intressanta &r inte den teoretiska sanningen om vad ett fenomen egentligen &r, utan individens

egna upplevelser av ett visst fenomen (Kvale & Brinkmann 2009, s 30).

Den moderna fenomenol ogin grundades i borjan av 1900-talet av den tyska filosofen Edmund
Husserl. Perspektivet har senare utvecklats av flera olika filosofer i olika riktningar, bland
annat Maurice Merleau-Ponty och Jean-Paul Sartre som tolkat fenomenologin i en existentiell
och dialektisk riktning (Kvale & Brinkmann 2009, s 41-42). De olika riktningarna har vissa
gemensamma egenskaper, bland annat att de a deskriptiva och att de &r intresserade av

objektet i sig och inte av spraket eller enklare beskrivningar av objektet.

Fenomenologins syfte &r att kartlagga hur individer upplever fenomen. Det handlar om att
forsta individens egna upplevelser av omvérlden och hur fenomen kan betraktas olika utifran
varje enskild individs perspektiv (Kvale & Brinkmann 2009, s. 30, 42). Sattet som individen
erfar véarlden pa & enligt fenomenologin altid beroende av individens tidigare erfarenheter
och det sammanhang som individen befinner sig i (Williams 2006, s 56). Husserl finner att
osakerheten beror pa processen dar kunskap konstrueras och darmed utmynnar fenomeno-
login i en studie av det manskliga medvetandet (Back-Wiklund 2007, s 74). Husserl myntar
begreppen "den naturliga installningen till varlden” som en beteckning pa hur det manskilda
medvetandet konstruerar kunskap och "livsvarlden” som en beteckning pa den vérld som

upplevs genom den naturligainstalningen till vérlden (Béck-Wiklund 2007, s 74-75).



Fenomenologin & starkt kopplad till kunskap om objekt. Detta gor att fenomenologiska
diskussioner utmynnar i en diskussion om vetenskapliga metoder. Cicourel kopplar sasmma
det fenomenologiska perspektivet och metodernas teoretiska grund och diskuterar olika
problem med att verkligen méata individers kunskap om objekt (Back-Wiklund 2007, s 89-92).
Fenomenologiska ansatser har ocksa utvecklats till generella granskningar av den traditionella
forskningsintervjun (Back-Wiklund 2007, s 97).

Eftersom fenomenologin &r starkt kopplad till kunskap om objektet & den ocksa kopplad till
larande och utbildning. Dér handlar det om hur elever uppfattar och konstruerar kunskap
utifran sina tidigare erfarenheter och utifran omgivningen. Man kan skilja mellan larande och
utveckling, genom att larande &r yttre paverkan och utveckling &r individens inre véaxande.
Man kan ocksa havda att individen, till exempel barnet, lever i standig interaktion med sin

omvaérld och att det darfor inte gér att skilja palarande och utveckling (Williams 2006, s 57).

Fenomenologin & som sagt deskriptiv och en fenomenologisk studie som déarfér anvander sig
av intervjuer och observationer for att samla data. Syftet med insamlandet av data & att finna
och tolka de olika sétt pa vilket ett fenomen uppfattas av olika individer. Resultatet av en
fenomenologisk studie & de olika sitten att forsta nagot i omvarlden (Williams 2006, s 58).

2.2. Begreppet hallbar utveckling

Hallbar utveckling &r ett begrepp som & komplicerat och darmed finns ingen entydig och klar
definition av vad det egentligen betyder. Det har med aren vuxit fram flera hundra olika
forklaringsmodeller om vad hédllbar utveckling & och just darfér kan det vara svart att ge en
klar definition av begreppet (Bjorneloo 2011, s 12).

Begreppet hdllbar utveckling har sitt ursprung i det internationella miljdarbetet. Ett viktigt
steg i det internationella miljoarbetet var FN:s konferens om mansklig miljé som holls i
Stockholm i juni 1972 (Persson & Persson 2007, s 184). Stockholmskonferensen foljdes av att
FN tillsatte en Varldskommission for miljé och utveckling, aven kallad Brundtlandkom-
missionen. Ar 1987 1amnade kommissionen en slutrapport som har titeln Var gemensamma
framtid och kallas Brundtlandrapporten (World Commission on Environment and
Development 1987). | Brundtlandrapporten finns den forsta definitionen av hdlbar
utveckling. Dér stér (ibid, s 16):



En hallbar utveckling & en utveckling som tillfredsstéller dagens behov utan att

aventyra kommande generationers mojligheter att tillfredsstélla sina behov.

Forskaren Bjorneloo (2007) vid Goteborgs universitet skriver att definitionen av halbar
utveckling &r intressant pa manga sétt eftersom det & majligt att kommissionen lamnat faltet
Oppet for fler tolkningar av hallbar utveckling (Bjorneloo 2007, s 19).

Brundtlandrapporten foljdes av FN:s konferens om miljé och utveckling som hélls i Rio de
Janeiro i juni 1992. Maséttningen var att omsétta visionernai Brundtlandrapporten i praktisk
handling och konferensen utmynnade bland annat i de viktiga dokumenten Agenda 21 och
Riodeklarationen om miljo och utveckling. Riokonferensen har senare fdljts upp av flertalet
konferenser (Svenska FN-forbundet 2015).

Utifran utvecklingen av hdlbar utveckling i internationella konferenser och dokument kan
man se begreppet som resultatet av en kompromiss mellan miljé och utveckling. Stockholms-
konferensen ledde till att miljo lyftes som ett lika viktigt mal som fred och utveckling
(Svenska FN-férbundet 2015) och Brundtland kommissionen och Riokonferensen handlade
sedan om att finna en kompromiss mellan miljé och utveckling och resultatet blev hallbar

utveckling.

Hallbar utveckling anges ofta ha tre dimensioner. Med det avses ekologisk hallbar utveckling,
social hallbar utveckling och ekonomisk hdllbar utveckling. Dessa tre dimensioner samspelar
och stodjer varandra, vilket gér att den ena inte kan existera utan den andra (Corell &

Soderberg 2005, s 33). Dessa tre dimensioner dterfinns aven i Brundtlandrapporten.

Ekologisk halbar utveckling innebar att manniskor & beroende av naturen och naturens
kretslopp for deras livsuppehdllande. Av denna anledning & det viktigt att ekosystemens
funktioner inte tar slut. Ekonomisk hdllbar utveckling innebér att manniskors halsa och
ekonomiska utveckling ska kunna bevaras bade nu och for framtida generationer. Den
ekonomiska dimensionen kan i dessa termer ses som ett medel for att en social och ekologisk
hallbar utveckling ska bli mgjlig. Socia hallbar utveckling innebéar att alla ménniskor ska
kunna fa sina grundlidggande behov tillgodosedda utan att ekosystemens yttre granser
Overskrids. Det handlar d& om varje ménniskas rétt till ett vardigt liv (Bjorneloo 2007, s 25).



Bjorneloo (2011) menar att hallbar utveckling handlar om att ta ansvar mellan generationer,
folkgrupper och nationer. Allalander & beroende av varandra och ett beslut som tasi ett land
paverkar manniskor i ett annat land. Framtidens stora frégor om en hallbar varld maste
hanteras genom ett internationel It samarbete, dér tanken om individens delaktighet och ansvar
maste vara tydlig (Bjorneloo, 2011, s 12). Ofta kopplas hallbar utveckling till anvandandet av
resurser. Persson & Persson (2007), bada larare vid lararutbildningen, betonar att vi for att na
en hallbar utveckling inte kan ta @amnen ur jordskorpan i snabbare takt &n de aterbildas, inte
ska anvanda onaturliga @amnen, inte ska sl6sa med jordens resurser och maste bevara den
biologiska mangfalden (Persson & Persson 2007, s 11). Professorn i religionsfilosofi
Stenmark (2000) menar att méanniskan far ta vad han eller hon 6nskar sig fran naturen, men

inte f&r ta mer an vad naturen kan aterskapa (Stenmark 2000, s 36).

En aspekt av hdllbar utveckling & fokus pa den enskilda ménniskans handlande. Detta
aktualiserades redan under Riokonferensen. Agenda 21 betonar vikten av lokalt engagemang
for hdllbar utveckling. Riodeklarationen om miljé och utveckling innehdller en princip om
ohallbara produktions- och konsumtionsménster (Svenska FN-férbundet 2015). Detta har lett
till ett fokus pa begreppet livsstil. Genom att andra pa sin livsstil och genom att andra pa sin
konsumtion och minska sin energiférbrukning kan ménniskor framja en halbar utveckling
utan att det paverkar ménniskans bekvamlighet (Soneryd & Uggla 2011, s 58, 68). Milj6-
problemen kan langre inte sarskiljas fran andra samhallsfrdgor och inom den nya
miljopolitiken betonas vikten av manniskors medverkan och vilja att ta ansvar for miljoén mer.
Livsstil & inte altid nagot som individen gav véljer, eler vdjer bort, utan det & en
konsekvens av samhdllsstrukturer samt den sociala tillhérigheten. Det & nagot som &r
gemensamt for en grupp individer som har gemensamma sociala villkor (Soneryd & Uggla
2011, s 32 och 35).

Eftersom det inte finns ndgon vedertagen och entydig definition av hdllbar utveckling utgar
detta arbete inte fran nagon definition av begreppet hallbar utveckling. Daremot kan det
fastdas att hallbar utveckling & ett begrepp med manga dimensioner som innefattar en
relation mellan nutida och framtida generationer, en balans mellan ekologisk hallbar
utveckling, socia hdllbar utveckling och ekonomisk hallbar utveckling samt ett samband

mellan enskilda méanniskors agerande och samhallsutvecklingen.



2.3. Arbete med hallbar utveckling i undervisningen

Som namnts i inledningen har hallbar utveckling i undervisningen pa senare ar lyfts fram som
ett politiskt viktigt mal. Uthildning for hallbar utveckling lyfts fram som nagot mer &n
miljoutbildning och som en v&g att nd hallbar utveckling (UN Decade of Education for
Sustainable Development 2015). Detta fokus har lett till forskning om implementering av

hallbar utveckling i undervisningen.

Till att borja med ar det viktigt att gora ett sarskiljande. Det gdller att skilja pa arbete med
hallbar utveckling i undervisningen och arbete med hdllbar utveckling i skolan. Med arbetet
med hdllbar utveckling i skolan avses organisationens praktiska miljoarbete, till exempel
genom milj6ledningssystem (Persson & Persson 2007, s 190-192). | denna bemaérkel se skiljer
sig skolor inte fran andra organisationer. Med hallbar utveckling i undervisningen avses hur

elevernaskalarasig om halbar utveckling.

Bjorneloo (2007) delar in lararnas syn pa arbete med hallbar utveckling i undervisningen i
fem tematiska omraden, namligen Helheter och sammanhang, Inlevelse och forstaelse,
Delaktighet och ansvar, §alvkansla och kommunikationsformaga samt Formaga att lara.
(Bjorneloo 2007, s 93).

Helheter och sammanhang handlar om att det & en varld, att allt hanger ihop och att eleverna
maste méta helheter och komplexa sammanhang i skolan. Inlevelse och forstaelse handlar om
att elever maste kunna identifiera sig med andra och att ta andras perspektiv. Delaktighet och
ansvar handlar om att elever ska vilja och kunna delta och engagera sig aktivt i samhéllet.
Salvkansla och kommunikationsformaga handlar om att elever maste ha en god sjavkansa
for aftt utvecklas och att eleverna maste utveckla en spraklig sikerhet. Formaga att lara
handlar om att elever maste inse att de kan lara sig, vilket gor att de ska vilja fortsétta att |ara
sig nya saker. (Bjérneloo 2007, s 93-95).

Vid en vidare andys av dessa tematiska omraden kommer Bjorneloo fram till tre
metaperspektiv pa undervisning for hallbar utveckling. Det forsta innebér att undervisning for
hallbar utveckling &r ett etiskt projekt, en vilja till forandring och en normativ moral. Det
andrainnebédr att undervisning for hallbar utveckling ar ett kulturbygge, att en befintlig kultur

ska erséttas med en ny. Det tredje innebér att en dimension av hallbar utveckling handlar om
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elevens hdllbara utveckling, en utveckling till en frisk och social medborgare.(Bjorneloo
2007, s 143-153).

Forskaren Villanen (2014) vid Luled tekniska universitet beskriver larares syn pa ett projekt
om undervisning for hallbar utveckling. Lararnas huvudsakliga synpunkt var att projektet
ledde till medvetenhet avseende miljofragor och en medvetenhet om hur eleverna ska gora bra
val i framtiden. Vidare anforde l&rarna bland annat att det behovdes stod for att till fullo forsta
projektet och att det krévdes samarbete for att kunna fortsétta med arbetet med undervisning
for hallbar utveckling i framtiden. (Villanen 2014, s 188-189)
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3. Tidigare forskning

Inger Bjorneloo (2007) har skrivit en avhandling som heter Inneborder av hallbar utveckling:
En studie av larares utsagor om undervisning. Denna studie har sin empiriska grund hos
gutton larare i forskola och grundskola och i deras beréttelser om val av undervisnings-
innehdll. Studien synliggor larares forestdllningar om fenomenet hallbar utveckling.
Avhandlingen handlar darmed om hur sjutton larare i Sverige definierar begreppet hallbar
utveckling. Resultatet i denna forskning presenteras som sagt i fem tematiska omraden.
Sammanfattningsvis visar studien att begreppet hallbar utveckling har olika betydelser for
larare i deras pedagogiska uppgift.

Denna avhandling & en viktig utgangspunkt for min studie och jag vill vidareutveckla detta
genom att aven intervjua lararstudenter. Vidare & den relevant att anvanda i min studie
eftersom att jag kan jamfora hur lararna i min studie definierar hdlbar utveckling och hur
sjutton andraldrare i Bjorneloos (2007) studie definierar hallbar utveckling.

Tomas Torbjornsson (2014) har skrivit avhandlingen Solidaritet och uthildning for hallbar
utveckling som bygger pa elevers perspektiv. Elevernai fréga har varit gymnasiestuderande
och det ar deras attityder, dtaganden och atgarder som analyserats. Vidare har &ven begreppen
solidaritet och framtid haft stor vikt i analysen. Solidaritet ses som det véarde som forenar de
sociala, ekonomiska och ekologiska dimensionerna av hdllbar utveckling. Torbjornsson
(2014) har anvant sig av flera metoder men i samband med eleverna har han anvant intervjuer
och enkéter. Den teoretiska grunden bygger pa laroplansteori och inlarningsteori men har
aven fokus pa pragmatisk teori och miljopsykologi. Resultatet Torbjornsson (2014) formedlar
I avhandlingen &r att eleverna upplevt att de arbetat lite grand med moraliskt resonemang i
skolan nar det kommer till hdllbar utveckling och att den framtida dimensionen i princip varit

forsvunnen i undervisningen de stott pa.

Denna avhandling & relevant eftersom att Torbjornsson (2014) nar resultatet att eleverna
upplever sin undervisning som bristande. Detta kan darmed kompletteras med min studie, dar
man far lararnas perspektiv pa det hela. Hur larare definierar hallbar utveckling och hur det

paverkar deras val att undervisa. Om det till exempel & sa att lararna inte har den framtida
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dimensionen med nér det géller begreppet hallbar utveckling, & det med stor sannolikhet att

undervisningen inte heller kommer att innehalla en sddan dimension.

Maria Hedefalk (2014) har skrivit avhandlingen Forskola for hallbar utveckling:
Forutsattningar for barns utveckling av handlingskompetens for hallbar utveckling.
Avhandlingen ror forskoleverksamhet och syftet med avhandlingen &r att bidra med kunskap
om forutséttningar for barns meningsskapande om undervisningsinnehdllet hallbar utveckling
i forskolepraktik. Empirin bestdr av faltanteckningar och videoinspelningar fran under-
visningen i tva forskolors ordinarie verksamhet. Bland annat &r frégan vilka forutsattningar
som finns for forskolebarn att utveckla handlingskompetens for halbar utveckling.
Handlingskompentens for hallbar utveckling & kopplat till det som beskrivs under avsnitt 2.2
ovan om lokalt engagemang och livsstil. Hedefalk finner bland annat att den pluralistiska
undervisningsprincipen ger béttre forutséttningarna for barn  att handla  kritiskt |
forskolepraktik.

Denna avhandling skiljer sig fran de 6vriga avhandlingarna genom att den bygger pa
observationer istéllet for intervjuer. Denna studie kan darfér vara ett komplement till
avhandlingen eftersom den visar hur lararna tanker nar det géller implementering av hallbar

utveckling i undervisningen.
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4. Metod och material

4.1. Metodval

For att svara pa studiens fragestallning, namligen hur larare och lararstudenter uppfattar
begreppet hallbar utveckling och hur de arbetar respektive vill arbeta med hallbar utveckling i
undervisningen, har jag vid insamlingen av empiriskt material anvant mig av kvalitativa
metoder. Ahrne & Svensson (2011) beskriver kvalitativa metoder som ett samlingsbegrepp
for de typer av metoder som bygger pa intervjuer, observationer eller analyser av texter
(Ahrne & Svensson 2011, s 11).

Jag har valt att anvanda mig av kvalitativa intervjuer for studien. Intervjuer &r ett bra verktyg
som kan goras pa kort tid samt att man kan synliggora flera personers olika reflektioner kring
amnet som studeras (Ahrne & Svensson 2011, s 56). En intervju innebér att tva personer
samtalar om ett specifikt tema dar syftet &r att fa fram information om hur individer upplever
olika sociala fenomen i sin omgivning (Dalén 2008, s. 9). Det finns olika slags intervjuer,
namligen semistrukturerad, strukturerad eller ostrukturerad. Semistrukturerad intervju ar den
som anvands mest och innebar att forskaren redan har valt ut temat som ska diskuteras under
intervjun. Inom kvalitativa studier bor forskaren vara flexibel och 6ppen for att ovantade
saker kan uppkomma under intervjun. I min undersbkning har jag valt att anvanda mig av
kvalitativa semistrukturerade intervjuer som innebér att samtalen &r inriktade pa centrala och
specifika fragor utifran ett dvergripande tema som jag har valt ut i forvag. | semistrukturerade
intervjuer talar informanterna utifran egna erfarenheter, kanslor och hur de sjéva tanker kring
temat. N& man anvander sig av en semistrukturerad intervju & det viktigt att man har en
intervjuguide som utgangspunkt, vilket innebar en lista med centrala fragor kring amnet for
studien (Dalén 2008, s 30-31). Jag har anvént en intervjuguide (se bilaga 2).

4.2. Etiska stallningstaganden

Det finns fyra grundldggande etiska stallningstaganden som Vetenskapsradet faststdlt och
dessa fyra & samtyckeskravet, informationskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet
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(Vetenskapsradet 2002, s 6). Min insamling av det empiriska materialet har foljt dessa fyra

etiska principerna.

Informationskravet innebar att forskaren ska informera forskningspersonenen om syftet med
forskningen, den dvergripande planen for forskningen, att deltagandet &r frivilligt samt att
medverkandet kan avbrytas nar som helst. Informationskravet innebér &ven att forskaren ska
informera om metoderna som kommer att anvéandas (Dalén 2008, s 22). Nér jag har kontaktat
lararna och lararstudenterna har det skett genom ett informationsbrev som innehallit
information om undersokningens syfte och den overgripande planen for forskningen, samt
information om att deras medverkande &r frivilligt och kan avbrytas nér som helst.

Samtyckeskravet innebédr att de som medverkar i en undersokning ska ha rétt att gavstandigt
bestdémma om de vill medverkai en studie och hur lénge de vill medverka. Deltagarna har rétt
att f& avbryta sin medverkan utan att de far negativa foljder. Samtyckeskravet géller endast
om forskningspersonen tidigare fatt information om forskningen (Dalén 2008, s 21). For att
deltagarna ska kunna medverka i min undersokning har det varit en forutséttning att de forst
ger sitt samtycke. Jag har muntligt fragat lararna och lararstudenterna om deras godkannande
for att kunna medverka i undersokningen. Jag har &ven informerat lérarna och
|ararstudenterna om deras rétt att bestdmma 6ver sin medverkan samt pa vilka villkor
deltagandet sker.

Konfidentialitetskravet innebar att de som ingér i en understkning ska ges konfidentialitet och
personuppgifterna ska forvaras pa ett sitt sa att obehdrigainte kan ta del av personuppgifterna
(Dalén 2008, s 23). | overensstammelse med konfidentialitetskravet har jag inte fragat
informanterna om personliga uppgifter som personnummer och adress. Jag har tilldelat

informanterna fiktiva namn.

Nyttjandekravet innebér att uppgifter som & insamlade om enskilda personer endast far
anvandas for forskningsandamal (Vetenskapsradet 2002, s 14). De uppgifter som jag har
samlat in om enskilda personer kommer inte att spridas utan enbart att anvandas for

forskningsandamal och ingenting annat.
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4.3. Urval

| denna studie har jag anvant mig av ett godtyckligt urval. Ett godtyckligt urval & nér
forskaren vdjer ut informanter efter sin egen beddmning av hur léampliga de ar att diskutera
fragestélningen. Informanterna véljs ut efter ett antal kriterier, till exempel utbildning. For
denna studie har jag utgétt ifran utbildning och yrke. Larsen (2009) menar att godtyckligt
urval oftaanvandsi kvalitativa studier (Larsen 2009, s 77-78).

| denna studie har jag valt att intervjua fyra lararstudenter som gar sin sista termin i
|ararutbildningen och fyra verksamma |l&rare som arbetar i grundskolan i Stockholmsomradet.
For att fatag i verksamma l&rare skickade jag ut ett informationsbrev (se bilaga 1) via e-post
till cirka trettio skolor i Stockholm. Till slut fick jag positiva svar fran fyra larare. For att fa
tag i lararstudenterna gjorde jag ett inlagg pa sociala medier dér lararstudenter & samlade med
samma text som i informationsbrevet (se bilaga 1). De studenter som var intresserade av min
undersokning horde av sig till mig via sociala medier. Studenterna &r inte personer jag kanner
sedan tidigare.

Nedan fdljer en kort beskrivning av informanterna jag har intervjuat. Informanterna ar

anonyma och darmed &r alla namn fiktiva.

- Helen & utbildad till 1agstadielarare for arskurs 1-5. Hon har arbetat som larare sedan
2010 och arbetar som klassforestandare i arskurs 3.

- Bertil & utbildad till 13g- och grundskollarare for forskola-arskurs 3. Han har arbetat som
larare sedan 2013 och &r klassforestandare i arskurs 1.

- Cecilia & utbildad till grund- och mellanstadieldrare. Hon har arbetat inom skolan sedan
1993 och arbetar just nu som klassforestandare i arskurs 3.

- Daniélla &r utbildad till hogstadieldrare. Hon har arbetat inom skolan sedan 1999 och
arbetar just nu som klassforestandare i arskurs 4.

- Anna ar lararstudent och gér i sin sistatermin for grundskollarare.

- Meéeltem ar lararstudent och gar i sin sistatermin for grund-och mellanstadiel arare.

- Benjamin &r lararstudent och gar i sin sistatermin for grundskollarare.

- Oscar &r lararstudent och gar i sin sistatermin for F-5.
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4.4. Intervjuer

Infor intervjuerna informerades respondenterna om tidsomfanget och vad studien handlade
om &nnu en gang. Jag beréttade vidare att jag skulle spelain samtalet med en Ipad och att jag
foljde konfidentialitetsprincipen. Efter informanternas godkannande avsatte jag cirka 30-60
minuter for varje intervjutillfélle. Jag skapade en intervjuguide som jag anvande mig av infor
varje intervjutilifalle. Efter varje intervju, innan intervjuerna avslutades, gick jag igenom

intervjuguiden for att se om jag missat nagon fraga.

Jag spelade in intervjuerna med Ipad. Detta gjorde jag for att kunna lyssna béttre pa vad
informanterna talade om. Dalén (2008) rekommenderar att man anvander tekniska hjal pmedel
som ljudband eller minidisk nar man genomfor kvalitativaintervjuer for att det &r viktigt att fa

informanternas egna ord (Dalén 2008, s 33).

4.5. Databearbetning

Efter att jag hade samlat in det empiriska materialet genom inspelade intervjuer,
transkriberade jag det inspelade materialet for att kunna analysera det informanterna sagt.
Texten bearbetades ytterligare en gang genom att upprepningar togs bort. Mina
transkriberingar indel ades sedan i teman kopplat till undersokningens olika fragestalIningar.

4.6. Metoddiskussion

Utifran studiens fragestallning, namligen hur larare och lararstudenter uppfattar begreppet
hallbar utveckling och hur de arbetar respektive vill arbeta med hdlbar utveckling i
undervisningen, anser jag att min metod & lamplig. Utforandet av intervjuerna gick bra da
ala informanter hade relevanta utsagor for min studie dér &ven manga diskussioner uppstod.
Att jag spelade in samtalet pa Ipaden var vasentligt for bearbetningen och analysen av det
empiriska materialet eftersom att jag med hjélp av inspelningarna hade méjlighet att lyssna pa
samtalet ett flertal ganger. Om jag enbart skulle antecknat eller noterat skulle jag inte ha
hunnit skriva upp allt som informanterna sagt och dérmed skulle studien inte bli palitlig. Trost
(2010) menar att antecknande under en intervju kan vara problematiskt darfor att det 18t kan
stora den som blir intervjuad. Fokus placeras fran att bli intervjuad till vad som skrivs istéllet
(Trost 2010, s 76).
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Jag har intervjuat sammanlagt atta personer, fyra larare och fyra lararstudenter. Detta kan
synas vara ett litet underlag, men nér det géller kvalitativa studier ar fragan inte i forsta hand
om att hitta data som kan generaliseras, utan att forsta manniskors sitt att resonera eller att
urskilja olika handlingsménster (Trost 2010, s 32). Trost (2010) menar att man ska begransa
sig till ett mycket litet antal intervjuer, mellan fyra och atta stycken (Trost 2010, s 143).

Nér det gdller studiens trovardighet brukar tva begrepp anvandas. Med reliabilitet avses att en
studie vid en tidpunkt ska ge samma resultat som vid en férnyad undersokning. Enligt Trost
(2010) blir det en smula egendomligt att tala om reliabilitet nér det galler kvalitativa studier
(Trost 2010, s 132). Med validitet avses att studien méter det som forskaren avser att méta.
Néar det gdller en kvalitativ undersokning med intervjuer finns det alltid vissa risker.
Informanterna kan gora feltolkningar av forskarens frégor och forskaren kan gora
feltolkningar av informanternas svar (Stukat 2011, s 125-126). Intervjuarens kunskaper och
erfarenheter om amnet kan paverka fréagorna och bedémningen av informanternas svar. | min
analys av det empiriska materialet har jag tagit hansyn till dessa risker och gjort mitt basta for
att uppna hog trovardighet.
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5. Resultat och analys

Detta kapitel redogor for resultat och analys. Kapitlet indelas i avsnitt utifran fragorna for
detta arbete, ndmligen larare och lararstudenters uppfattning av begreppet hallbar utveckling
samt hur larare och lararstudenter arbetar respektive vill arbeta med halbar utveckling i

undervisningen.

5.1. Begreppet hallbar utveckling

5.1.1. Lararnas uppfattning av begreppet hallbar utveckling

Av de fyra lararna tycker Cecilia, Daniella och Helen att begreppet hallbar utveckling &r ett
stort och delvis svart begrepp dar skilda uppfattningar finns hos olika individer. Endast Bertil
har en annan asikt. Bertil forklarar hdllbar utveckling som olika saker som ror jord, natur och

djur och hanvisar till 2011 ars laroplan och definitionen i Brundtlandrapporten.

Samtliga larare kopplar begreppet hdllbar utveckling i forsta hand till naturen, miljon och
jorden. Tva av de fyra lararna, Bertil och Helen, kopplar hallbar utveckling sarskilt till
anvandningen av naturresurser. Samma larare, Bertil och Helen, ndmner ocksa de tre
dimensionerna av hallbar utveckling, namligen ekologisk hallbar utveckling, socia hallbar

utveckling och ekonomisk hallbar utveckling.

Tvaav defyralararna, Bertil och Helen, kopplar begreppet hallbar utveckling till att varna om
jorden for framtida generationer. Bertil hanvisar som sagt aven till definitionen av halbar
utveckling i Brundtlandrapporten, som definierar hdllbar utveckling som en utveckling som
tillfredsstéller dagens behov utan att &entyra kommande generationers méjligheter att
tillfredsstalla sina behov.

Tva av de fyra lararna, Cecilia och Helen, kopplar begreppet hallbar utveckling till
manniskors vardagsrutiner och livsstil. Daniella namner dock en koppling indirekt eftersom

hon beréttar:
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Manga engagerar sig inte i natur- och miljofragor, for att de inte tror att de kan
paverka naturen pa ett positivt sétt genom sma steg. Manga valjer darfor att inte

allsvaramiljovanliga. (Intervju med Dani€ella, 2015-05-25)

5.1.2. Lararstudenternas uppfattning av begreppet hallbar utveckling

De fyra lararstudenterna har valdigt manga likheter i sin syn pa hdllbar utveckling och nastan
inga skillnader alls. Samtliga anser att hallbar utveckling &r ett svartolkat och ett stort begrepp
som kan tolkas pa manga skilda sétt beroende pa vilken instéllning man har till miljén.
Samtliga kopplar hallbar utveckling till miljon och till anvandning av naturresurser. Anna

sager till exempel:

Hallbar utveckling & nd man jobbar med miljofragor, sddant som ror miljon,
globa uppvarmning, att man téanker pd hur man konsumerar. Koper jag en
sprayflaska, vad gor jag med den nér & slut? Hur mycket handlar jag? Koper jag
ekologiskt? Kor jag bil eller 8ker jag kommunalt? (Intervju med Anna, 2015-03-
11)

Samtliga namner ocksa kopplingen till framtida generationer. Oscar sager till exempel att
manniskorna ska respektera naturens resurser och fordela dessa jamnt mellan alla manniskor,
att hallbar utveckling innebér att jordens alla manniskor tillsammans bevarar jorden och
sparar pa naturresurserna. Han sager vidare att man ska ta tillvara det som naturen ger oss,

men aldrig |&tadet gai 6verflod. Meltem beréttar:

Begreppet hallbar utveckling betyder for mig att man har framtida generationer i
atanke. Man forsoker leva sitt liv sd att de som kommer efter oss ska ha samma
livsvillkor som vi har. (Intervju med Meltem, 2015-03-13)

Samtliga fyra lararstudenter némner de tre dimensionerna av hallbar utveckling, det vill sdga
ekologisk hdllbar utveckling, socia hdllbar utveckling och ekonomisk hdllbar utveckling.
Anna sager att om eleverna forstar de tre dimensionerna sa forstar de att dessa tre dimensioner
samspelar med varandra och eleverna far darmed béttre och djupare forstael se for att allt man

gor som en individ kan paverkajorden pa ndgot sitt.
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Samtliga fyra lararstudenter kopplar ocksa begreppet hdllbar utveckling till manniskors
vardagsrutiner och livsstil. Benjamin sager om livsstil att det inte endast innebér att
konsumera, sopsortera och atervinna rétt. Det handlar om att manniskor genom sina livsstilar
och vardagsrutiner kan paverka varlden pa ett positivt sétt. Benjamin och Meltem resonerar
ocksa kring majligheten att paverka elevernas livsstil. Ibland & det inte individen som véljer
en livsstil, utan istéllet & livsstilen en konsekvens av samhdllets struktur och individens
sociala villkor. Benjamin och Meltem menar att elever i grundskolan & sd pass unga att de
kan paverkas av hur andra individer tanker om natur och miljo och att larare ska vara en
forebild for eleverna.

5.1.3. Likheter och skillnader mellan lararna och lararstudenterna

En tydlig likhet mellan lararna och lararstudenterna & att nésta ala tycker att hallbar
utveckling &r ett svartolkat begrepp. Det var endast lararen Bertil som inte sa detta under
intervjun. Som framgatt ovan har det ocksd i forskning och annan litteratur tagits fram manga
definitioner pa hallbar utveckling. Att det finns sa olika sétt att se pa hallbar utveckling och
manga olika definitioner &r ett tecken pa att manga olika ménniskor tyckt att andra manniskor
inte fangat begreppet i sin tolkning.

Att olika manniskor har olika uppfattningar om hallbar utveckling kan relateras till det
fenomenologiska perspektivet dar ett fenomen maste utforskas och studeras fritt utifrén
manniskors egna livsvéarldar och upplevelser av omvérlden (Back-Wiklund 2007, s 73-75).
Hallbar utveckling &r ett begrepp som spanner 6ver manga olika livsvérldar. For det forsta &
det ett globalt begrepp och det & naturligt att manniskor fran olika delar av vérlden med olika
kultur och helt olika erfarenheter och situation tolkar begreppet olika. For det andra ar det ett
tvarvetenskapligt begrepp och det ar naturligt att forskare fran skilda discipliner ser pa
begreppet olika. For det tredje & det ett begrepp som funnits i snart trettio & och det &
naturligt att ett begrepp under en salang tid i en foranderlig varld forandras. | sammanhanget
kan man ocksa konstatera att begreppet 6verlevt under salang tid. Bjorneloo (2007) menar att
begreppet hallbar utveckling &r ett begrepp som & vagt och att det & begreppets vaghet som
orsakar till dess popularitet (Bjoérneloo 2007, s 19-20).

Sammanfattningsvis ar det nog klokt att |érarna och lararstudenterna inte tycker att begreppet

héllbar utveckling &r salvklart och enkelt. Aven om inte lararen Bertil namnde att han tyckte
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att begreppet var svartolkat, framgar det inte att han tyckte att begreppet & sjdv klart och
enkelt. Det troligaste & att eleverna inte kommer att tycka att begreppet & savklart och
enkelt och det kan vara en fordel att |ararna visar forstaelse for detta, galvklart utan att ava
verka forvirrade. Detta kan kopplas till Bjorneloos tematiska omrade Helheter och
sammanhang.

Lararna kan till exempel anldgga ett fenomenologiskt perspektiv pa undervisningen om
hallbar utveckling och forklara varfor olika manniskor uppfattar begreppet olika. Genom att
ha ett fenomenologiskt perspektiv kan lararna ge eleverna forutséttningar for att urskilja och
erfara mangfalden och att ha beredskap for att mota nya situationer och att det ligger i lararens
skicklighet att fa elever att se att ett fenomen kan tolkas och uppfattas pa olika sétt av olika
manniskor (Williams 2006, s 57, 59). Sdj6 (2000) menar att det handlar om att kunna ta
andras perspektiv som ett redskap for en handling, det vill séga, att man lanar andras tankar
och forestéllningar som man sedan kan gora om till sitt (S&aljo 2000, s 233). Detta kan kopplas
till Bjornel oos tematiska omrade I nlevel se och forstael se.

Aven om olika manniskor har olika uppfattningar av begreppet hallbar utveckling och aven
om de fenomenologiska perspektivet havdar att ren kunskap om begreppet inte & majligt, sa
kan man prata om felaktiga tolkningar av begreppet hallbar utveckling. Att saga att det inte ar
mojligt att na ren kunskap om nagot, &r inte detsamma som att siga att det inte & mojligt att
na nagon kunskap alls om detta. Det ar ocksa mojligt att utifran ett visst perspektiv havda att
en viss tolkning ar korrekt eller felaktig. Nar det géller begreppet hallbar utveckling kan man
till exempel konstatera att begreppet fatt vissa uttryck i réttsliga dokument, sdsom
internationella konventioner och deklarationer, och att en korrekt tolkning av begreppet inte

kan se ut hur som helst.

Med hansyn till detta & det intressant att konstatera att alla respondenter, bade larare och
lararstudenter, i sin tolkning av begreppet hdllbar utveckling, kopplar hallbar utveckling till
miljon. De anvander lite olika uttryck. Ett exempel & Bertil som berdttar att hallbar
utveckling & ett begrepp som rér dmnet NO. Lararen Cecilia till exempel hanvisar till
naturen, livscykler och djur. Lararstudenten Benjamin pratar om atervinning och larar-
studenten Anna hanvisar till global uppvarmning. Samtliga lararstudenter och tva av lararna
kopplar begreppet till anvandningen av naturresurser.
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Med andra ord kan man konstatera att det bade kopplas till traditionella miljofrégor, sasom
atervinning, utsldpp och naturresurser, och till biologifragor, sdsom ekologi. Denna starka

koppling till miljo stammer inte med en fullt korrekt syn pa begreppet hallbar utveckling.

Hallbar utveckling kommer némligen ur en avvagning mellan miljd och utveckling.
Brundtlandkommissionen, som forst definierade hdllbar utveckling, hette kommissionen om
milj6 och utveckling och Riokonferensen, som forsokte konkretisera visionerna i Brundtland
rapporten. Dessutom & milj0 bara en av de tre dimensionerna av begreppet hallbar
utveckling, det vill siga ekologisk hallbar utveckling, social halbar utveckling och
ekonomisk hallbar utveckling. Dessa dimensioner & svenska dversdttningar av de tre delarna
av hallbar utveckling, som bland annat fastslési slutdokumentet efter 2005 ars World Summit
on Socia Development (UN Generalférsamlingen 2005), namligen economic development,

socia development and environmental protection.

| en jamforelse med denna syn pa begreppet kan man déarmed dra Sutsatsen att ala
respondenter har en snedvriden syn pa hallbar utveckling. Ordet snedvriden &r inte avsett att
vara véardeladdat utan visar bara pa en jamforelse med begreppet hallbar utveckling som
presenteras i avsnitt 2.2 ovan. Snedvridningen bestar i ett for starkt fokus pa miljoaspekten.
Héften av lararna och alla léararstudenter hénvisar visserligen till de tre dimensionerna av
hallbar utveckling, men detta hindrar dem inte fran att behalla en stark koppling till miljo och
mojligen har de nog inte fullt ut forstatt inneborden av de tre dimensionerna. Kanske beror
detta pa att dimensionen " environmental protection” dversattstill ekologisk hallbar utveckling

pa svenska.

En annan forklaring kan vara att alla respondenter &r fran Sverige. Som namnts tidigare kan
hallbar utveckling ses som resultatet av en kompromiss mellan miljé och utveckling.
Forenklat kan kompromissen sigas sta mellan utvecklade |ander, som ocksé kallas " norr” och
som betonar miljon, och utvecklingslander, som ocksa kallas "syd” och som betonar
utvecklingen. Detta kan vara en forklaring till att manniskor i "norr” betonar den
miljoméassiga delen av hallbar utveckling. Skulle detta arbete gjorts i ett land i "syd” skulle
synen pa hallbar utveckling med stor sannolikhet ha varit en helt annan. Vidare kan ocksa
namnas Persson & Perssons bok som jag anvant som kédlai detta arbete (Persson & Persson
2007). Titeln & Hallbar utveckling men boken handlar nastan uteslutande om milj6. Detta
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marks ocksa i 2011 ars laroplan som bland annat némner hallbar utveckling under elevernas
miljOperspektiv (Skolverket 2011, s 9).

Den tydligaste skillnaden mellan |ararna och |&rarstudenterna ar att lararstudenterna har sa
lika uppfattning av halbar utveckling medan lararnas uppfattningar & mer spretiga
Tillsammans omfattar |&rarna alla de aspekter som lérarstudenternatar upp, det vill sdgadetre
dimensionerna, kopplingen till framtida generationer och kopplingen till livsstil, och

|ararstudenternas uppfattning kan darmed kallas mer komplett eller mer mangfacetterad.

Forklaringen till att lararstudenterna har sa lika uppfattning kan vara att de nyligen last om
hallbar utveckling pa sin utbildning och anammat den uppfattning som utbildningen for-
medlat. Den uppfattning som utbildningen formedlat kan antas vara mer komplett eller mer
mangfacetterad an &ldre utbildningar. Med orden komplett och mangfacetterad avses ingen
vardering av utbildningen, utan enbart en jamforelse med innehdllet i begreppet hdllbar
utveckling som presenterasi avsnitt 2.2 ovan. Det ar naturligt att utbildningen avseende nagot
som hdllbar utveckling, ndgot som inte fanns for trettio & sedan och som dérefter férandrats
genom olika forskning och politiska beslut, har foérandrats under tiden. Lérarna kanske inte
ens har fétt nagon utbildning i hallbar utveckling. En av lararna, Cecilia, forklarar att nar hon
blev klar med sin lararutbildning ar 1993 var det inte mycket fokus pa hallbar utveckling sa
som det & idag. Istéllet 1&g fokus pa bland annat att berétta om till exempel djur och deras
livscykel, men mer @n s var det inte. Hon beréttar vidare att det idag arbetas betydligt mer
med hdllbar utveckling, vilket hon ocksd mérker genom sina nyexaminerade arbetskollegor.
En andra forklaring till att lararstudenterna har sa lika uppfattning kan vara att de sa nyligen
fétt sin utbildning att de har den i farskt minne.

En annan aspekt av hallbar utveckling som nastan alla respondenter namner ar kopplingen till
vardagsrutiner och livsstil. Tvaav lararna och alla lararstudenter namner det uttryckligen som
en del av hallbar utveckling och en av lararna, Daniella, namner det indirekt genom att hon
sager att manga manniskor véljer att inte alls vara miljévanliga, eftersom de inte tror att de
kan paverka naturen pa ett positivt sitt genom sma steg. Vardagsrutiner och livsstil kan ofta
kopplas till konsumtion och de egna valen nar det gdler till exempel hur mycket som
konsumeras och vad som konsumeras. Léararstudenten Anna kallar det konsten att vara
konsument. Léararstudenten Meltem kallar det att vara miljomedveten och tar upp fragor som
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om man tar bilen eller &er kommunalt och hur manga Ipad man egentligen behover. Detta
kan kopplastill Bjornel oos tematiska omrade Delaktighet och ansvar.

En annan aspekt av det tematiska omradet Delaktighet och ansvar som lararna i Bjérneloos
studie nédmner, men inte respondenter ndmnt i denna studie & delaktigheten i
samhéllsutvecklingen och delaktighet genom att ta ett medborgaransvar. En mgjlig forklaring
till att detta inte namns & att lararnai denna studie bara undervisar barn upp till tio ars ader,
medan en dryg tredjedel av lararnai Bjornel oos studie undervisar barn mellan elva och sexton

ars ader.

Tva andra av Bjornel oos tematiska omraden & §alvkanda och kommunikationsformaga och
Formaga att lara. Inget av de respondenterna namnt i beskrivningen av hallbar utveckling
kan egentligen kopplas till dessa omraden. Antagligen kopplar lararna inte
kommunikationsférmaga och lust att l&ra just till begreppet hallbar utveckling. Antagligen &r
det nagot de anda arbetar med och tycker &r viktigt.

5.2. Hallbar utveckling i undervisningen

5.2.1. Lararnas arbete med hallbar utveckling i undervisningen

Nagot som var gemensamt for samtliga lérare var att alla tyckte att hdllbar utveckling var ett
viktigt &mne som man skulle arbeta med i sin undervisning. Nar de skulle berétta om hur de

konkret forde in hallbar utveckling i undervisningen gav de olika exempel.

Bertil berdttade om hur han integrerat hallbar utveckling med matematik och fysik. Forst
gjorde de ett experiment som gick ut pa att ta reda pa hur snabbt is smélter och blir vatten.
Sedan jamfordes detta med hur snabbt isarnai Antarktis skulle kunna smélta. | experimentet
anvande eleverna sig av internet for att soka fakta. Bertil beréttade ocksa en koppling till
historia. Genom att diskutera hur manniskor levde forr, till exempel vad de &t eller vad de

hade for klader, kunde man diskutera utveckling och hur vi utnyttjar naturresurserna.

Cecilia beréttade att hon hade fokus pa utomhuspedagogik. Hon brukade ta med sig eleverna
ut i skogen dar hon sedan berdttade om olika djur och véxter och vad det har for koppling till

naturen och oss manniskor. Detta ledde till att eleverna stéllde manga frégor och darmed blev
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det mycket diskussioner. Hon tyckte ocksa att det var viktigt for forstael sen for det man skulle
varna om och att man verkligen vistades i den miljén. Hon beréttade ocksa att hon brukade ta
med eleverna pa utflykter till exempelvis vattenverk, museum och &tervinningsstationer som
gav bra koppling till hallbar utveckling. Vidare anvande hon film och dokumentérer om

hallbar utveckling, natur, jord och djur painternet.

Daniella beréttade att hon brukade ha temadagar nagra ganger per termin. Dessa temadagar
kunde vara bade langvariga och kortvariga och paga under allt frén en vecka upp till tre
veckor. Den senaste temadagen handlade om bland annat om ekosystemet, dess funktion och
hur det paverkar oss individer och alla djur. Temadagarna leder till manga diskussioner, vilket
Daniellatyckte var bra, eftersom hon ansdg att man genom andras asikter och diskussioner 1ar
sig att se pa saker ur olika perspektiv. Temadagarna brukade aviutas med utflykter till

exempel genom att g& pa museum.

Helen beréttade att hon brukade goéra forskning i klassrummet tillsammans med eleverna. Ett
exempel var da hon anvande sig av en stor glasskdl med jord i, déar eleverna kunde se hur
olika material som |6v, matrester och metall brots ner i jorden och om de bréts ner eller inte.

Dettagav enligt Helen eleverna forstael se for hur ett ekosystem fungerar.

5.2.2. Lararstudenternas syn pa arbete med hallbar utveckling i
undervisningen

Samtliga lararstudenter poangterade att hallbar utveckling &r ett viktigt amne som borde
genomsyra hela skolans verksamhet och att skolan borde arbeta med hallbar utveckling redan
i en tidig alder, sa att barnen blir medvetna om miljén och bérjar agera rétt redan i en tidig
ader.

Nér det gallde vikten av att hdllbar utveckling genomsyrar hela undervisningen sa Oscar till
exempel att han standigt skulle arbeta med hdllbar utveckling och forstka medvetengora
eleverna om vad just de kunde gora for att paverka utvecklingen pa ett positivt sétt samt léra
dem om konsekvenserna. Benjamin sa att han skulle gora olika aktiviteter sa att hallbar
utveckling genomsyrade undervisningen. Fokus skulle vara att hallbar utveckling ar nagot

som standigt ar aktuellt &ret om vad man an undervisar om.
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L &rarstudenterna jamférde med undervisningen som de stétt pa under sina praktikperioder och
att hallbar utveckling da inte genomsyrat utbildningen utan bara aktualiserats vid temadagar.
Meltem beréttade att |ararna under hennes praktikperiod bara lyft amnet hallbar utveckling
genom att anordna temadagar och i Slutet av temaarbetet ga pa utflykter som var relaterade till
miljofragor. Hon menade att ett sddant arbetssétt inte befaste kunskapen hos eleverna. Oscar
sa att hallbar utveckling skulle beréra hela undervisningen och inte bara komma upp enstaka

ganger som till exempel patemadagar.

Benjamin beréttade ocksa att lararna under hans praktikperiod fort in hallbar utveckling i
undervisningen genom att berédtta om arbetet for hallbar utveckling pa skolan, det vill sagatill
exempel att man inte kastar vanligt papper i papperskorgen, utan att man har sarskilda |ador
som man returnerar pappret i, sa att det kan aervandas. Detta var enligt honom inte
tillrackligt. Han upplevde inte heller att det var nagon sérskilt stor betoning pa att man skulle
déangai kartongen, utan det var mer som ett "plusi kanten” om man mindes att slanga papper
i kartongen och inte i papperskorgen. Istdllet borde lararna enligt Benjamin ga vidare med
arbetet for att eleverna skulle fa djupare forstéelse for vad som hande nér pappret sorterades
separat fran vanlig papperskorg, till exempel genom att titta pa filmer eller dokumentérer pa
internet och bestka atervinningsstation eller liknande. Det &r svart for eleverna om de inte
forstar varfor man ska slénga pappret i den sérskilda kartongen.

Tva av de fyra lararstudenterna gav ocksa exempel pa experiment som de skulle gora for att

forain hallbar utveckling i undervisningen.

Anna beréttade att hon skulle gbra massa experiment och gav som exempel integration mellan
hallbar utveckling och matematik. Hon skulle till exempel rékna hur Iang tid det skulle ta for
en isbit att smalta och bli vatten och sedan rékna hur manga dagar det skulle ta for ett isblock
att smélta.

Meltem berdttade om ett experiment dar hon skulle grava ner till exempel bananskal,
plastburk och 16v i marken och sedan diskutera med eleverna om vad de tror hander nar de
graver upp detta efter en tid. Detta skulle enligt Meltem leda till bra och intressanta

diskussioner som var larorika.
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5.2.3. Likheter och skillnader mellan lararna och lararstudenterna

Den tydligaste likheten mellan lararna och lérarstudenterna nér det galler hur de arbetar eller
vill arbeta med hdllbar utveckling i undervisningen &r att allatyckte att hdllbar utveckling var
ett viktigt amnen som skulle vara en del av undervisningen. Lararen Bertil betonade ocksa att
det var viktigt att arbeta med hallbar utveckling redan i de tidiga aren, sa att de far en
forstaelse for hallbar utveckling redan fran grunden. Att hallbar utveckling &r ett viktigt &mne
som ska vara en del av undervisningen framgar ocksa av 2011 ars léroplan att hallbar
utveckling ska vara en del av undervisningen och déarmed kan man tolka respondenterna som

att laroplanen i detta avseende ar véforankrad hos lérarna.

Den tydligaste skillnaden mellan lararna och léararstudenterna ndr det géller arbetet med
hallbar utveckling i undervisningen & att samtliga larare bara gav exempel pa hur hallbar
utveckling skulle foras in i undervisningen, medan samtliga l&rarstudenter sa att hallbar
utveckling skulle genomsyra hela undervisningen. Detta kan man tolka som att
lararstudenterna vill lagga storre vikt vid hallbar utveckling én vad lararna gor. Skillnaden kan
ocksa bero pa att lararstudenterna pa grund av att de &r just lararstudenter har lattare att
diskutera i form av visioner om arbetet som larare, medan det for |érarna ligger nérmare till
hands att diskutera konkret arbete som gors. Lararen Cecilia sa ocksa att dessa arbetssétt & de

vanligaste arbetssatten nar det géller implementering av hallbar utveckling i undervisningen.

En majlig skillnad mellan lararna och lararstudenterna & synen pa temadagar. Tva av de fyra
lararstudenterna ndmnde temadagar som ett daligt exempel pa implementering av hallbar
utveckling i undervisningen och en av de fyra lararna namnde temadagar som ett exempel pa
arbete med hdllbar utveckling i undervisningen. Det & svart att siga nagot om de andra
lararnas syn pa temadagar. Daremot kan man konstatera att de tva lararstudenterna som
kritiserat temadagar stéllt temadagar i motsats till att hallbar utveckling genomsyrar hela
undervisningen och att ala lararstudenter sagt att hallbar utveckling ska genomsyra hela
utbildningen. Det & mgjligt att alla lararstudenterna var kritiska till temadagar.

En jamférelse kan goras mellan temadagar och Villanens (2014) resultat om ett projekt om
hallbar utveckling i undervisningen. Bestar undervisningen om hallbar utveckling bara av
temadagar kommer eleverna behova stod for att forsta temadagarna, eftersom det upplevs som
nytt, och stod for att fortsitta arbetet, eftersom det ar ndgot tillfaligt. En nackdel med
temadagar kan vara att dessa aspekter forbises.
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| Ovrigt nér det géller undervisningsformer och undervisningsmaterial var samtliga
respondenter positiva till varierande metoder. Alla var positiva till bade inomhus- och
utomhuspedagogik och alla var positiva till utflykter och liknande. De ndmnde bade utflykter
till naturen, till museer, till bondgardar och till &ervinningsstationer.

Né&r det gdler konkreta exempel pa arbete med halbar utveckling i undervisningen &r
skillnaderna inte sa stora mellan lararna och lararstudenterna. Tva av exemplen var faktiskt
identiska, nar bade |araren Bertil och |&ararstudenten Anna beréttade om ett experiment med
sméltande is och anvéandning av matematik for att berékna tiden och jamfora med sméltande
polarisar. Aven tva andra exempel var mycket lika, nar lararen Helen berdttade om ett
experiment dar nedbrytning av olika foremal hade studerats i en glasskd och lararstudenten
Meltem berdttade om ett experiment dar olika forema skulle gravas ned en tid och sedan
gravas upp igenom for att studera nedbrytningen. Aven i 6vrigt kan man konstatera att
exemplen & kopplade till miljo i allménhet och biologi i synnerhet. De andra lararna gav
exempel pa experiment som avsdg ekosystem och djur och vaxter. Undantaget & Bertil som

ger exempel paen koppling till historia.

Dafor kan man konstatera att den begransning av synen pa halbar utveckling som
framkommit i diskussionen om hdllbar utveckling aterkommer néar det galler arbetet med
hallbar utveckling i undervisningen. Aven om l&rarstudenterna ndmner allatre dimensioner av
hallbar utveckling kommer bara en med konkreta exempel som inte & kopplade till miljé och

natur.

Om man jamfér med Bjornel oos tematiska omraden faller flertalet av exemplen som lararna
gett in under temat Helheter och sammanhang. Detta gar bland annat ut pa att eleverna ska
utveckla forstaelse for ekologiska sammanhang och forstd att den ménskliga kulturen
omformar naturen. Under detta tema faller dven elevernas formaga att jamfora de egna

livsvillkoren med livsvillkoren i andramiljoer och i andratider.

Temat Delaktighet och ansvar finns som sagt med i respondenternas syn pa hdllbar utveckling
genom fragor som vardagsrutiner och livsstil. Daremot kommer den aspekten av hallbar
utveckling inte till tydligt uttryck i diskussionen om hdlbar utveckling i undervisningen. Det
narmaste var lararen Cecilia som beréttade att hon brukade ta eleverna till
&ervinningsstationer. Atervinning har namligen en koppling till vardagsrutiner och livsstil.
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Léararstudenten Benjamin berédttade ocksd om atervinning som ett otillrackligt exempel pa
hallbar utveckling i undervisningen. Han berdttade om l&rare om under en av hans
praktikperioder fort in hallbar utveckling genom att berdtta om skolans arbete med hallbar
utveckling, innefattande bland annat atervinning av papper. Benjamin sainget om att detta var
daligt, bara att det inte var tillrackligt. Det finns manga exempel pa arbete med hallbar
utveckling i undervisningen som & néraliggande for elever och som kan kopplas till temat
Delaktighet och ansvar, bland annat diskussioner om vattenforbrukning, avloppsrening,

ekologiska matvaror och anvéandning av bilen. Inget av detta tog dock respondenterna upp.

Temat Inlevelse och forstaelse finns som sagt ocksd med i respondenternas syn pa hdllbar
utveckling. Detta ndmns genom att det s&gs att det finns manga olika asikter om vad hallbar
utveckling egentligen ar. | Bjorneloos studie diskuterar lararna detta tema genom 6vningar
som att i sagor diskutera handelserna ur olika synvinkel och rollspel dér eleverna latsas vara
nagon annan. Anledningen till respondenterna inte ndmner sadana exempel nar det géler
arbete med hdllbar utveckling i undervisningen & antagligen att de inte kopplar sadana
évningar i empati till hallbar utveckling. Detsamma géller nog 6vningar som kan kopplas till
de tematiska omradena §alvkansla och kommunikationsformaga och Forméaga att lara, vilka

som ovan sagt ocksa saknar kopplingar till respondenternas syn pa hdllbar utveckling.

6. Diskussion

Fréagestallningen for detta arbete ar hur larare och lararstudenter uppfattar begreppet hallbar
utveckling och arbetar respektive vill arbeta med hallbar utveckling i undervisningen. Syftet
med arbetet & att ge kunskap som kan ledatill en béttre implementering av hallbar utveckling
i undervisningen, vilket bade leder till att 2011 ars laroplan efterlevs béttre och att eleverna
far battre kunskaper om hallbar utveckling.

Ett tydligt resultat av arbetets forsta fraga, hur larare och lararstudenter uppfattar begreppet
hallbar utveckling, &r att bade larare och lararstudenter har en begrénsad bild av begreppet
hallbar utveckling. Detta géller utifran flera olika aspekter.
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En fOrsta aspekt av lararnas och lérarstudenternas begransade bild &r att de har en snedvriden
syn pa hallbar utveckling. Av teoriavsnittet framgick att hallbar utveckling &r ett begrepp med
manga dimensioner som innefattar en relation mellan nutida och framtida generationer, en
balans mellan ekologisk hdllbar utveckling, social hallbar utveckling och ekonomisk hallbar
utveckling samt ett samband mellan enskilda manniskors agerande och samhallsutvecklingen.
Lé&rarna och lararstudenterna i denna studie har for stort fokus pa den miljomassiga aspekten

av hallbar utveckling.

Denna snedvridning aktualiseras ocksa vid svaret pa arbetets andra fraga, hur larare och
lararstudenter arbetar respektive vill arbeta med hdlbar utveckling i undervisningen.
Snedvridningen blir namligen extra tydlig nar det galler exemplen pa arbete med hallbar
utveckling i undervisningen. Till och med lararstudenterna som &tminstone namnt alla tre
aspekter av hdllbar utveckling nar de diskuterat begreppet hallbar utveckling, ger inga
konkreta exempel pa arbete med hallbar utveckling som inte kopplas till milj6 eller natur. Det
enda undantaget ar l&raren Bertil som har ett exempel kopplat till historia.

En intressant fraga ar vilket resultat som denna snedvridning kan fa. Léararnas uppfattning om
ett begrepp ar naturligtvis avgérande for undervisningen. Torbjoérnsson (2014) menar lararnas
kunskap om hdllbar utveckling &r viktig, eftersom det sitt pa vilket larare definierar hallbar
utveckling kan paverka hur de véljer att undervisa amnet for eleverna. Om det & sa att lararna
saknar ett visst perspektiv i undervisningen, till exempel nér det géller framtida generationer,
& det troligt att undervisningen inte kommer att innehalla ett sddant perspektiv. Ju storre vikt
en larare lagger pa den miljomassiga aspekten av hallbar utveckling, desto mer kommer
begreppet att forlora sin innebord. | Sverige har miljoarbetet |ange varderats hogt, det var till
exempel Sverige som tog initiativ till den forsta internationella miljokonferensen,
Stockholmskonferensen. Om larare mer eller mindre likstéler arbete med hdllbar utveckling
med miljoarbete kommer undervisningen att se ut som den alltid har gjort. Risken for att
begreppet blir urvattnat namns aven inom forskningen. Bjorneloo (2007) framfor riskerna
med att begreppet hallbar utveckling blir urvattnat och att det anvands i manga sammanhang
som passar egna syften och darfor anser Bjorneloo att dess komplexitet bor belysas mer
(Bjorneloo 2007, s 19). Detta kan kopplastill Corell & Sdderberg (2005) som menar att de tre
dimensionerna av hdllbar utveckling samspelar och stédjer varandra och att om fokus bara
ligger pa en dimension, sa kommer de andra tva hamna i skymundan, vilket inte leder till en
hallbar utveckling (Corell & Soderberg 2005, s 33). Samtidigt bor man vara medveten om
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risken att fokusera for lite pa den miljomassiga delen. Vissa forskare lyfter fram risken med
att ett byte fran miljoutbildning till utbildning for hdllbar utveckling gor att elevernas kunskap
om miljon och miljoproblemen blir for dalig (Kopnina 2012, s 712).

Losningen pa detta problem, att larare och lararstudenter lagger for stor vikt vid den
miljoméssiga aspekten och riskerar att begreppet hallbar utveckling forlorar sin innebord, ar
béttre underlag for arbetet med hallbar utveckling i undervisningen. Inom varje skolamne kan
det tas fram konkret information om nar hallbar utveckling &r relevant att diskutera och hur
detta ska goras. 2011 ars laroplan namner hdllbar utveckling pa flera stéllen, men det saknas
konkreta dtgérder det handlar oftast om att "bidra till en hdlbar utveckling” eller relateratill,
resonera kring eller kopplatill ”fragor om hdllbar utveckling”. Ett béttre underlag skulle ge en

béttre implementering av hallbar utveckling i undervisningen.

Ett annat resultat avseende arbetets forsta fraga, hur larare och lérarstudenter uppfattar
begreppet hallbar utveckling, ar att i stort sett ala larare och alla lararstudenter tycker att
hallbar utveckling &r ett svart begrepp. Som sagt kan detta vara klokt. Emellertid kan en
forklaring till detta ocksa vara snedvridningen i uppfattningen av begreppet. Det kan vara sa
att allaegentligen frégar sig vad skillnaden mellan hallbar utveckling och milj6 egentligen &r.

En andra aspekt av lararnas och lararstudenternas begransade bild ar att deras fokus ligger pa
det om Bjorneloo kallar Helheter och sammanhang. Omradena Inlevelse och forstaelse samt
Delaktighet och ansvar namns nér det géller begreppet hallbar utveckling men knappt nér det
gdller hdllbar utveckling i undervisningen. Omréden Jalvkansla och kommunikationsformaga

och Formaga att lara namnsinte alls.

K onsekvenserna av detta behover inte vara sd stora om lararna anda arbetar med sédant som
empati, ansvarskanda, galvkansa och gladje i larande. Det & dock viktigt att betona att detta

& centraladelar dven i hallbar utveckling.

Detta arbete hade som ett av sina ma att beskriva eventuella skillnader mellan larare och
lararstudenter nér det galler uppfattningen av begreppet hdllbar utveckling och arbete med
hallbar utveckling i undervisningen. Nar det galler dessa skillnader &r det svart att dra négra
tydliga dutsatser. Intrycket av resultatet & att lararna har en mer praktisk instéllning till
amnet, medan lararstudenterna har en mer teoretisk instalining. Intrycket kommer av att
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lararna nér det galler arbete med halbar utveckling i undervisningen bara hanvisar till
konkreta undervisningsmetoder, medan lararstudenterna hanvisar till att hallbar utveckling
ska genomsyra undervisningen, utan att beratta vad det konkret innebar. Ett sddant fokus pa
praktiken kan ocksa forklara lararnas mer begréansade uppfattning av begreppet hallbar
utveckling. De beskriver helt enkelt begreppet utifran sin undervisning kopplad till hallbar
utveckling. Lérarstudenternas teoretiska instdllning kan forklara deras mer kompletta
uppfattning av begreppet hallbar utveckling. Att orsaken till lararnas mer praktiskainstéllning
troligen &r deras praktiska erfarenhet av undervisningsarbete och motsvarande att orsaken till
lararstudenternas mer teoretiska instalning troligen deras teoretiska erfarenhet av studier

behéver knappt ens namnas.

Med detta sagt kan man anda konstatera att studien visar att en skillnad mellan l&rarna och
lararstudenterna & att lararstudenterna ger intryck av en mer komplett uppfattning av
begreppet hallbar utveckling. Detta kan forklaras av tva saker, namligen for det forsta att
lararstudenterna fatt en mer komplett uthildning nar det galler hallbar utveckling och for det
andra att |ararstudenterna minns undervisningen béttre. Orsaken till bada dessa forklaringar ar
att lararstudenterna mer nyligen har fétt sin utbildning. Lararen Cecilia berattar till exempel
att man inte la stor vikt vid hallbar utveckling nar hon var klar med sin utbildning ar 1993.
Genom vidareutbildning av larare skulle denna skillnad kunna Overbryggas. Detta skulle

ocksa ledatill en battre implementering av hallbar utveckling i undervisningen.

Arbetet ger intryck av en annan skillnad mellan larare och lararstudenter, namligen att
lararstudenterna skulle vérdera hallbar utveckling hogre an lararna. Det enda stodet for detta
& dock att lararstudenterna sager att hallbar utveckling ska genomsyra hela undervisningen
och att tva av dem séger att det inte ar tillrackligt med temadagar. Det & dock bara en larare
som foresprakar temadagar. Hur de andra lararna stéller sig till denna fréga framgér inte.

Dérfor ar det inte mojligt att dra ndgra slutsatser om detta.

Sammanfattningsvis ger detta arbete bilden av att hdllbar utveckling i framtiden kommer att fa
mer utrymme i undervisningen, eftersom lararstudenter har mer komplett kunskap om
begreppet och visioner om att hallbar utveckling ska genomsyra all undervisning. Samtidigt
visar arbetet att kunskapen om hdllbar utveckling inte &r tillrécklig, vare sig hos larare eller
lérarstudenter. Alla har en snedvridning som i sluténdan kan leda till att begreppet blir

utvattnat och svart att forsta for eleverna. Man kan trots allt inte krava att eleverna kommer att
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forsta begreppet hallbar utveckling om sju av atta intervjuade larare och lararstudenter sjalva
har svart att forsta begreppet.

Som forslag pa vidare forskning inom faltet skulle det vara intressant att undersoka samma

studie fast ur ett storre perspektiv genom en kvantitativ forskningsmetod.
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8. Bilagor

8.1. Bilaga 1: Informationsbrev

Hej!

Mitt namn & Damla Acaralp och jag laser termin 7 av 8 pa lararutbildningen F-3 vid
Sodertérns hogskola. Det & nu dags fér mig att skriva mitt gavstandiga arbete 1, vilket
motsvarar ett examensarbete. Mitt syfte med denna studie & att understka hur fyra
lararstudenter resonerar och tolkar begreppet hdllbar utveckling och sedan jamfora
lérarstudenternas svar med fyra verksamma lérare for att se om jag hittar likheter och
skillnader i deras tank om hdllbar utveckling. Hallbar utveckling innebéar "en hallbar
utveckling @ en utveckling som tillfredsstéller dagens behov utan att aentyra kommande
generationers mojligheter att tillfredsstalla sina behov" (FN, 2012, 29 mg)). For att kunna
undersoka detta behover jag intervjua fyra lérare i grundskolan och fyra lérarstudenter.

Intervjuerna kommer att spelasin en Ipad och kommer endast att anvandas av mig.

Jag kommer i enlighet med de etiska principerna (http://www.codex.vr.se/textsHSFR.pdf) se
till att informanterna garanteras anonymitet, vilket innebér att Dina personliga uppgifter som
namn, kommun och dlder inte uppges sa att ingen utomstdende kan identifiera nagon i
studien. Materialet behandlas endast av mig och kommer inte finnas tillgangligt for ndgon

annan.
Om Du vill deltai min studie eller har négrafragor eller funderingar kan ni kontaktamig p&:
E-post: Damlakavur@hotmail.com eller Telefon: 076-941 90 26

Med vanliga hélsningar,

DamlaAcarap
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8.2. Bilaga 2: Intervjuguide

Bakgrund:

- Vad heter du?

- Hur gammal ar du?

- Nér tog du din l&rarexamen?/ Nar kommer du att ta din |&rarexamen?
- Vad har du for inriktning inom l&raryrket?

Uppfattning om begreppet hallbar utveckling

- Hur definierar du begreppet hallbar utveckling?
- Hur anser du att hallbar utveckling beskrivsi laroplanen?

Hallbar utveckling i praktiken:

- Hur gor du for att ha ett miljovanligt forhallningssétt i ditt arbete? / Hur skulle du gora for
att ha ett miljovanligt forhallningssétt i ditt framtida arbete?

- Hur arbetar du med hallbar utveckling i din klass? Ge exempel pa en specifik situation dar
hallbar utveckling genomsyrat undervisningen./ Hur skulle du arbeta med hallbar
utveckling i din framtida klass? Ge exempel pa en specifik situation dar hallbar utveckling
kommer att genomsyra undervisningen.

- Anvénder du dig av miljévanliga arbetsformer i undervisningen? Vilka? / hur skulle du
anvanda dig av miljovanliga arbetsformer i din framtida undervisning?
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