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Begreppet "obildbar’
som en social
konstruktion

Teoretisk diskussion och praktisk tillampning
inom den svenska sinnesslovarden
under 1900-talets forsta halft

ses som grundbegrepp inom pedagogiken. Redan 1657 formu-
lerade Johan Amos Comenius i sin undervisningsliara "Didactica
Magna” tanken om alla méanniskors bildbarhet: "Att nidgra av naturen
forefaller troga och obegavade, betyder ingenting. Detta forhallande
snarare talar for och kraver, att bildningen bor sta alla till buds. Ty ju
trogare och omojligare nagon ar av naturen, desto mer ar han i behov
av hjélp for att sa langt som mdjligt befrias ur sin djuriska slohet och
dumhet” (Comenius 1989, s 93). Bildningens betydelse for manniskans
utveckling har i olika utstrackning poangterats dven av andra val kanda
forfattare som Rousseau, Kant, Herbart, Humboldt, Fichte m.fl. (Ben-
ner & Briuggen 2004). Likval var pa det praktiska planet "bildning for
alla” i manga drhundraden langt ifran en sjalvklarhet. Sa sent som 1968
blev Sverige det forsta landet i vairlden som genomforde en allman skol-
plikt som nu verkligen omfattade alla barn — dven sddana som tidigare
ansags vara obildbara. Vigen dit har varit lang, ibland motsigelsefull
och har innehallit en del missforstand.
Att sortera skolelever ar forst och framst en kategoriseringsprocess som
innebar en viss selektering, nar det géller barn med olika funktionshin-
der ofta en bortselektering. Sadana kategoriseringar ar ett forsknings-

B ildning och bildbarhet kan liksom uppfostran och inldrning an-
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omrade for sig, dar sjilva begreppet “funktionshinder” kraver en specifik
forforstaelse. Terminologin som t.ex. idioter, sinnessloa, psykiskt utveck-
lingsstorda har alltid utvecklats inom en viss social och samhallelig kon-
text. Inom den historiska forskningen betonas det har socialkonstrukti-
vistiska perspektivet, diagnoser anses ofta som ”sociala konstruktioner”
(Johannisson 2006, s 37). Intresse for kategoriseringens process fram-
halls av Hedin och Tydén (1998, s 492): "Uppkomsten och utvecklingen
av en kategori tydliggor striden om vad den egentligen skall innebéra.”
Engwall betraktar inte "olika tiders handikapp som givna och fixa kate-
gorier utan som historiskt och socialt skapade tillstind” (Engwall 2000,
s 17). Ett gemensamt drag for nistan alla tidsbundna kategoriseringar
ar att det ar andra, oftast professionella sasom ldkare och pedagoger,
som definierar dem. De forfogar 6ver tolkningsmakten. Mycket sallan
finner man funktionshindrade manniskors egna identitetsskapande be-
skrivningar.

Inom specialpedagogikens historia betraktas den allmanna bildbarhe-
ten som en central utgangspunkt (Ellger-Ruttgardt 2008). Syftet med
den har undersokningen ar att ur ett historiskt perspektiv bidra till dis-
kussionen omkring den sociala kategoriseringen av barnen inom special-
pedagogiken. Fragestallningen avser hur avgransningsprocessen har ge-
nomforts gentemot de s.k. obildbara inom den svenska sinnesslévarden
under 1900-talets forsta halft och hur den har forandrats 6ver tid. Det le-
der till fragan hur begreppen ”bildbar” och “obildbar” pa den teoretiska
och den praktiska nivan har definierats och vilka kriterier det funnits for
att bli tilldelad den ena eller den andra kategorin. Som kallor anlitas tids-
enlig litteratur om sinnesslovarden och arkivmaterial fran skolanstalter
i f.d. Malmohus lan. Genom att utga fran avskiljningstendenser under
sent 1800-tal kommer foreliggande artikel att visa hur gransdragningen
mot obildbara sinnessloa barn har sett ut inom teoridebatten och i olika
skolanstalter i sodra Sverige .

Sinnesslovardens framvéxt och avskiljande av obildbara

Nar 1842 ars folkskolestadga introducerades infordes principen om
barns laroplikt. Det motsvarade daremot inte en allman skolplikt. Vid
den har tiden gick uppskattningsvis endast 20 procent av barnen i sko-
lan. Enligt Richardsson (2004, s 58) finns det flera férklaringar till detta
laga antal. A ena sidan saknades forutsittningar, t.ex. skolbyggnader
och utbildade lirare. A andra sidan var det pa grund av langa skolvigar
och fattigdom svart att forma foraldrar att skicka sina barn regelbundet
till skolan. Sa smaningom 6kade antalet elever och i slutet av 1800-talet
fick en majoritet av barnen undervisning. Men folkskolor kdnneteck-
nades fortfarande av allvarliga brister, klasserna var stora och de hygie-
niska forhallandena déliga. I det radande parallellskolesystemet sags
folkskolan inte sillan som en fattigskola.



Thomas Barow

Samtidigt hade manga barn med funktionshinder 6verhuvudtaget
ingen mojlighet att fa ndgon som helst undervisning. Ett fatal skolor for
dovstumma och blinda kom till i boérjan av 1800-talet. Skolplikten for
bada dessa grupper inférdes forhallandevis tidigt i Sverige, namligen
1889 respektive 1896. Men sarskilt barn som kategoriserades som idioter
hade det svart. Deras problem uppméirksammades forsta gangen 1857
nar lakaren Carl Ulrik Sondén publicerade en artikel "Om Idioters upp-
fostran och undervisning”. Han kravde att samhéllet "genom lamplig
omvardnad och uppfostran i rittan tid af svagsinte barn, kan férvandla
dem fran oduglige och blott tirande medlemmar, till verksamme och
niarande” (Sondén 1857, s 308). Efter att den foérsta anstalten inrittats
i Goteborg av Emanuella Carlbeck 1866, grundades skolor for idioter
eller sinnesslda, som sadana barn med tiden kom att kallas, i nastan alla
svenska lan.

Utvecklingen fram till och med sekelskiftet har inom forskningen ka-
rakteriserats med hjalp av olika fasmodeller (Nordstrom 1968, s 257 ff.;
Bengtsson 2004, s 68 ff.). Inférandet av statsbidrag till skolanstalter for
sinnessloa 1878 innebar ett stort steg som dock fick motsigelsefulla kon-
sekvenser. Det fran borjan privatfilantropiska "barmhartighetsverket”
blev nu i stallet en offentlig-statlig angelagenhet. Aven om den ekono-
miska hjalpen fran staten var lag kunde sinnessloskolorna nu vidare-
utveckla sitt arbete. Dock hade motivet bakom beviljandet av statsbidrag
ett tydligt samband med den nyttotanke som framtrader redan hos Son-
dén. I ett stillningstagande till statsbidragens niva poingterade Sund-
hetskollegiet malet att "genom undervisning och tjanlig sysselsittning i
ovrigt forbattra de sinnessloa och om mojligt géra dem till nyttiga sam-
hallsmedlemmar” (enligt Forhammar 2007, s 317). Samtidigt skulle inte
nagot ekonomiskt stod utga till "det stora antalet sinnessloa, som icke
kunna bibringas nagon grad av uppfostran och for vilka understodet sa-
ledes inskranker sig till vard och underhall” (ibid.). Darmed skapades for
forsta gangen i juridiskt-administrativt hanseende en skiljelinje mellan
bildbara och férment obildbara sinnessloa. I motsats till upplysningsti-
den dominerar inte lingre idén om en universell bildbarhet (Tenorth
2006, s 517). Denna blev istallet tilldelad eller negerad genom sociala
institutioner. De obildbara kunde delvis hallas kvar pa anstalterna, vilket
medforde stora ekonomiska svarigheter for institutionerna (Séder 1978,
s 33 ff.). Statsbidrag for obildbara inférdes 1904, om an pa lag niva. Trots
det blev det ett tillrackligt starkt incitament for att grunda nya anstalter
for denna kategori manniskor.

I borjan av 1900-talet blev avskiljandet av personer som nekades varje
form av undervisning en vardaglig handelse pa skolanstalter for sinnes-
sloa. I basta fall kunde de fa st6d och hjélp i sina hem, annars hamnade
de i fattigstugorna. Aven nar obildbara sinnessléa blev intagna pa s.k.
asyler var deras situation farofylld. Olika sjukdomar, férst och framst
tuberkulos liksom daliga hygieniska forhdllande fororsakade en relativt
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hog dodlighet. Manga o6verlevde inte sin barndom. Som exempel kan
namnas vardanstalten Nyhem i Helsingborg, dar mortaliteten sarskilt
under tiden efter stiftelsearet 1904 och under varldskrigsaren 1914/15
var langt hogre an genomsnittet (Barow 2009, s 332). I borjan av 1900-ta-
let och under flera decennier darefter tillhoérde obildbara sinnessldéa en
av de mest utsatta grupperna av manniskor inom det svenska samhallet.

Problemet att definiera "obildbarhet”

I motsats till debatten om begreppet “sinnesslohet” (Areschoug 2000,
s 80 ff.; Grunewald 2008, s 16 f.; Barow 2009, s 95 ff.) fanns det inom
facklitteraturen under hela 1900-talets forsta halft jamforelsevis fa dis-
kussionsinligg om attributen bildbar respektive obildbar. Utan narma-
re granskning av det berattigade i beteckningen "obildbar” togs under
manga ar ett sadant fast tillstand for givet. Genom att framhalla sin-
nessloundervisningens fordelar fortskred en avgransning mot de obild-
bara. Signe Lagerwall, under méanga ar forestandare vid seminariet for
utbildning av sinnesslélararinnor i Slagsta, var av den asikten att ett
barn, som inte var “mottagligt” varken for teoretisk eller praktisk un-
dervisning, skulle 6verforas till "en asyl, d.v.s. vardanstalt, dar det far
kroppslig vard och far stanna for livstiden” (enligt Uppfostringsarbetet
vid Slagsta skola for sinnessloa barn 1916, s 501). Johan Ambrosius,
ordférande hos Allmdnna svenska féreningen for varden av sinnessléa
och fallandesjuka, argumenterade tveeggat nar han betonade "att de
bildbara barnen skadas genom samvaro med de obildbara” (Ambrosius
1919, s 276).

Nar den historiska kontexten betraktas blir bada pedagogernas upp-
fattningar begripliga. Sjalva sinnessloundervisningen och darmed de
sinnessloas bildbarhet var 6éverhuvudtaget langt ifrdn en sjilvklarhet.
Genom sin "Undersokning om sinnessloa barns psykiska utvecklings-
mojlighet” kunde Ambrosius (1919/20) i slutet av 1910-talet for forsta
gangen systematiskt styrka de sinnessloas mottaglighet for undervisning.
Parallellt med forsoket att etablera sinnessloundervisningen dgde ett av-
skiljande av obildbara rum, vilket understryker en grundliggande am-
bivalens inom skolans utveckling. Med hansyn till tanken om en skola
for alla havdar Borjesson och Palmblad (2003, s 9) "en av skolans stora
paradoxer: vid varje forsok att genomfora en gemensam skola, har det
alltid funnits roéster och atgarder for att sarskilja vissa av eleverna”. En
liknande bortselektering fanns ocksa i samband med etableringarna av
saval hjalpklasser som sinnessloskolor. Sadana uteslutningsprocesser kan
tolkas funktionellt som ett stravande att hoja acceptansen for den egna
verksamheten.

En viss osdkerhet om termen ”obildbar” mérktes redan hos Ambrosius i
den tidigare ndmnda studien. Oavsett hans pedagogiska optimism ansag
han att avskiljning var ett obehagligt beslut, som anda maste tas. Ambro-
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sius medgav att det var “svart att bestimma den gréns, dar bildbarheten
ar ungefar noll* (Ambrosius 1919/20, s 16). Han pladerade for att ta in
barnen pa forsok pa skolan och att efter en viss tid besluta om prévning
om fortsatt skolgang. Problemet att markera en grins var dirmed dock
inte undanrojt, utan endast uppskjutet.

Fragan hur obildbarheten definierades och vilka kriterier det fanns
blev med noédvandighet vilande. Den har osiakerheten kan konstateras
under hela undersdkningsperioden. Pa en sinnesslovardskonferens
1933 pratade t.ex. Hjalmar Kallmark (1934, s 20) om "mer eller mindre
breda gransomraden mellan uppstallda kategorier [...] Bildbarhet ar ju
ett skiligen omfangsrikt och obestamt begrepp”. Enligt honom befann
sig omkring 12 procent av eleverna pa Uppsala lans sinnessloanstalt
— Kéllmark var da likare —i det har "gransomradet”, dar deras bildbarhet
var tvivelaktig. Ocksa Alfred Petrén, psykiater och i manga ar statlig in-
spektor och socialdemokratisk riksdagsmedlem, hanvisade flera ganger
till omojligheten att satta en skarp grans (Petrén 1915, s 28; 1935, s 8).
Anna-Lisa Annell, psykiater och en av Petréns efterfoljare som inspektor
vid Medicinalstyrelsen, framholl 1943 att gransdragningen var "konven-
tionell” (Annell 1943, s 228).

En mer fundamental kritik mot sjalva begreppet “obildbarhet” var sa-
kerligen delvis kand, men verkar knappast ha paverkat den svenska dis-
kussionen. Den tyska psykiatern Ziehens uppfattning "att man strangt
taget aldrig kan tala om absolut obildbara anormala” liksom hans kol-
lega Chotzens asikt att "det t.o.m. hos idioterna finns ett ringa matt av
bildbarhet” (enligt Stadius 1938, s 368) beaktades inte i Sverige. Den
overtygelse som den schweiziska "lakepedagogen” Heinrich Hansel-
mann formulerade i borjan av 1930-talet om att "begreppet obildbarhet
ar bada teoretiskt falskt och fororsakar praktiskt stor olycka” (Hansel-
mann 1933, s 111) foérklingade ohord. Han syftade med sin kritik pa
den s.k. eutanasin som diskuterades efter forsta varldskriget forst och
framst i Tyskland. Obildbara kunde, befarade Hanselmann forutseende,
bli forklarade ha ett "vardelost liv’ som skulle kunna legitimera deras
dodande (ibid., s 128).

"Praktisk bildbarhet” som en reflex pa nyttotdankandet

Redan vid sekelskiftet tillskrevs praktiska sysselsattningar en relativt stor
vikt pa sinnessloanstalterna. Sa kallade praktiska avdelningar inrattades
for barn "som egentligen ej kunna bibringas nagon teoretisk undervis-
ning” (Uppfostringsarbetet vid Slagsta skola for sinnessloa barn 1916,
s 521). For dldre elever grundades arbetshemsavdelningar och sarskilda
arbetshem. Under mellankrigstiden fick den praktiska bildbarheten en
alltmer 6kande vikt. Sarskilt tydligt blev det under sinnesslévardskon-
ferensen 1928 i Lund nar bl.a. Lagerwall uttalade sig for en ytterligare
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forstarkning av praktiska arbetsformer i skolorna. Darmed skulle en
“ersattning” for lagpresterande elever skapas, sa Lagerwall (1928, s 79).
Minga sinnessloa barn var mycket flitiga, och enligt henne skulle den
praktiska sysselsattningen gora dem lyckligare. Med tanke pa de vuxna
sinnessloa betonade Ambrosius vid samma tillfalle arbetsférmagans be-
tydelse (Ambrosius 1928). Under den efterfoljande diskussionen fick
han stéd fran Petrén som redan tidigare hade poangterat arbetsduglig-
heten som ett viktigt uppfostringsmal (enligt Barow 2009, s 125). Den
starka tonvikten pa praktiska undervisningsinnehall var ett reflexartat
svar pa en intensifierad debatt omkring brukbarhet. Den samhalleliga
situationen kannetecknades av ekonomisk kris i samband med hog ar-
betsloshet. For elever som slutade sinnessloskolan var chansen att fa
en anstallning mycket lag. Samtidigt fick den eugeniska ideologin allt
storre inflytande da sinnessloheten ansags som ett hot. Det moderna
samhallets dogm att alla maste vara nyttiga delades av pedagoger pa
skolorna. Har kan man se bakgrunden till den strategiska alliansen mel-
lan sinnesslovarden och eugeniken (ibid., s 386).

Den hér kontexten fick sitt uttryck i terminologin inom sinnesslovar-
den. Enskilda ganger fanns det férsok att operationalisera gransen mel-
lan bildbarhet och obildbarhet. Traditionellt ansags formagan att lara sig
lasa som ett avgorande kriterium. Naturenligt var det har mattet mycket
vagt. Forstairkningen av nyttotankandet tog sig uttryck i ett nytt foreslag
som gjordes 1936 pa en nordisk konferens i Stockholm av den finlands-
svenske deltagaren Gunnar Stadius: "Bildbarhet ar forméga av psykisk
tillvaxt, d.v.s. féormagan att utveckla retbarheten hos hjarnan och nerv-
systemet till ett hogre stadium av mangsidighet och organisk samverkan”
(Stadius 1938, s 367). Han forsokte precisera att "vi maste ocksa ta han-
syn till primitivare yttringar av psykisk verksamhet: kroppsbehérskning,
praktisk arbetsduglighet” (ibid.). Den senare aspekten ansag han som
avgorande for att kategorisera ett barn som bildbart. Influerad av den
brittiske psykiatern Tredgold och hans tredelning idioter, imbeciller och
debiler drog Stadius slutsatsen att “minst 70 % av alla psykiskt under-
maliga barn ar bildbara” (ibid., s 370).

Av sarskilt betydelse var i detta sammanhang intelligenstesternas upp-
komst och spridning under mellankrigstiden. Axelsson (2007, s 92) han-
visar till en viss variation 6ver tid och mellan olika professionella anga-
ende fragan vilken intelligenskvot de radande kategorierna tillskrevs.
Redan 1945 urskiljde Annell en tendens att lirarna och lakarna drog
olika granslinjer mellan bildbarhet och obildbarhet. Enligt henne var
pedagogerna fortfarande benédgna att anse lasformagan som avgoérande.
Daremot skulle lakarna utga fran bildbarhet om det fanns en viss far-
dighet att genomfora praktiskt arbete. "Detta betyder att ldkarna satta
gransen mellan bildbara och obildbara vid en intelligenskvot av 35 a 40,
pedagogerna vid 50 a 55. I praktiken kommer det sannolikt att leda till
att barn med en kvot mellan 40 och 50 6verflyttas till [...] vardhem, men
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att man pa vairdhemmen kanner sig skyldig att anordna viss undervisning
for dem” (Annell 1945, s 149). Den har typen av "dubbelorganisation”
skulle inte vara bara 6verflodig, utan fororsaka stigande kostnader.

Kostnadsaspekten och sambandet mellan bildbarhet och arbetsdug-
lighet podngterades ocksd av Petrén. Han kravde att barnen vid "den
minsta forhoppning pa bildbarhet” och i "alla tveksamma fall” skulle
tas in pa sinnessloskolan (Petrén 1939, s 258). Aven sadana som hade
misslyckats pa en sinnessloskola och 6verforts till virdhem kunde vid ett
nytt forsok pa skolan gora framsteg sarskilt i de praktiska amnena. Till-
sammans med Annell skrev Petrén 1943, i ett betinkande angaende det
planerade inférandet av skolplikt, att barn "som genom sinnessloskolans
verksamhet kanske kunnat forvirva, om icke nagot matt av teoretiska
kunskaper, dock sddana praktiska fardigheter, att de vid skolutbildning-
ens slut blivit mer eller mindre duktiga arbetshemselever, i stallet for
hela livet forbli arbetsoformogna asylister” (SOU 1943:29, s 40). For att
bildbarhet skulle rada kravdes enligt Annell (1943, s 228) “atminstone
praktiska fardigheter i sadan utstrackning att de efter anvisning kan ut-
fora enkla sysslor”. Syftet med utbildningen hade nu forandrats. Den
motiverades inte langre utifran manniskors individuella moéjligheter att
utveckla sig genom tillignande av kunskaper och fardigheter. Centralt
blev i stallet hur resultatet av utbildningen skulle kunna vara till nytta for
samhallet. I detta avseende hade ocksa kriterier for att tillskriva obildbar-
het féorvandlats. Under sinnesslovardsmotet 1942 konstaterade chefen
for Vipeholms sjukhus for svarskotta obildbara sinnessloa, lakaren Hugo
Froderberg (1946, s 92): "Sasom obildbara raknades de som fullstin-
digt saknade férmaga av ordnat arbete”. Att en sapass 6ppen forbin-
delse knyts mellan bildbarhet och praktiskt arbete blir begripligt mot
bakgrund av den tydliga brist pa arbetskraft som kommer fram under
andra varldskriget.

Praktisk tillampning pa skolanstalter

Utifran ett vardagshistoriskt perspektiv blir forhallande i de enskilda
skolorna sarskilt relevant. Den foreliggande undersokningen avser tva
skolanstalter for sinnessloa i Skane, Mollevangshemmet i Lund och Ha-
kanstorp i Malmé. Den foérstndmnda var 1878 den forsta svenska idiot-
skola som grundades som en provinsanstalt, den sistnimnda inrattades
1917 genom Malmoé stad. I Lund bodde under 1900-talets forsta halft
omkring 100 elever pa anstalten, i Malmo fanns det ca 30 elever. I bada
skolornas reglementen far man soka forgaves efter begreppet “obild-
bar”, istallet formulerades att berérda elever "befinnes icke kunna med
framging déar uppfostras” (enligt Barow 2009, s 314). I genomsnitt
skrevs fran varje anstalt ett till tva barn per ar ut pa grund av obild-
barhet. I matrikelbockerna och elevakter kan man i sadana fall fa lasa
resignerade anteckningar som “ej kan bibringas teoretiska kunskaper”,
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“har ej lart nagot”, "visat sig mycket storande och ej kunnat tillgodo-
gora sig undervisningen” m.m. Nar faktorerna bakom utskrivningar pa
grund av obildbarheten undersoks narmare ar det fyra faktorer som
verkar spela en roll: individuell prestationsférmaga, socialt avvikande
beteende, arbetsformaga och anstalternas platsbrist.

Den individuella prestationsférmagan kan anses som noédvandig, men
ofta inte ett tillrackligt villkor fér en kategorisering som obildbar. Den
laga formagan att lara sig baskunskaper sasom att lasa och rdkna blev en
forutsattning for utskrivningen. I manga fall sammanfoérdes bristande
kunskaper med ett socialt avvikande, sarskilt aggressivt beteende. Till
exempel skriver man pa Hakanstorp om eleven Elsa att hon var "mycket
orolig [...] blir haftig [...] river kamraterna® (Elevakter Hakanstorp K-O,
nr 87, F1A:2). Som 11-aring 6verférdes hon 1937 till virdhemmet Ge-
orgshill. I andra fall bildade inte heller lasformagan nagon garanti for
att fa stanna kvar pa skolan. Gustaf, f6dd 1926, och ocksa intagen pa
Hakanstorp, har enligt lirarinnors anteckningar visserligen lart sig "att
lasa nagot, men har ingen uthallighet. Har latt for att lara utantill. Ar
mycket beroende av de vanor han fitt. Biter sig i fingrarna, da nagot gar
honom emot” (Forteckning over elever 1915-1947, nr 93, D1A:1). Aret
1942 blev han utskriven till ett litet vardhem i Malmo. I andra fall, dar
den individuella prestationsférmégan tycks ha varit jamforelsevis hog,
utskrevs sadana elever till de statliga anstalterna for vanartiga sinnessloa
Salbohed och Vianersborg.

Den tredje punkten géller arbetsférmagan. Ganska sillan hittar man i
arkivalierna ett direkt samband mellan teoridiskussionen och praktiken
inom anstalterna. Men vid ett styrelsemote pa Mollevangshemmet disku-
terades Gunnar Stadius foredrag fran kongressen 1936. Anstaltslikaren
Sture Siwe tog upp hans féoredrag och betonade att praktiskt arbete "vore
det vasentligen avgorande vid faststillandet av begreppet bildbarhet. Vi
tillimpar ju redan denna asikt vid Mollevangshemmet“ (Korrespondens
1932-1937, E1:3). Bada de undersokta anstalterna foljde den centrala
malsédttningen att gora eleverna arbetsdugliga. Bara i undantagsfall kri-
tiserade Medicinalstyrelsen i sina inspektionsrapporter att barnen skrevs
in direkt i vardhem utan att prova deras praktiska bildbarhet, dvs. deras
arbetsférmaga.

Den fjarde aspekten ror platsbristen inom anstalterna. Saval pa Mol-
levangshemmet som pa Hakanstorp radde, med vixlande intensitet, en
brist pa skolplatser. Aven eleverna som gick upp till sju (!) ar pa skolan
forklarades under sidana omstindigheter som obildbara. Hakanstorps
styrelse beslot 1937 att skriva ut tva aldre elever som obildbara, under
villkor att de fick kvarstanna sa linge platserna ej behova tagas i an-
sprak for mera bildbara“ (Protokoll, 11/9/1937, Al:1). Speciellt i Mal-
mo minskades i borjan av 1930-talet platsbristen i stadens anstalt genom
grundandet av en externatskola. Delvis fick t.ex. barn med hydrocefalus
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undervisning pa anstalten Hakanstorp. Under sidana omstindigheter
kunde Medicinalstyrelsens inspektor 1938 konstatera att klientelet "fore-
tedde en sa pass heterogen sammansattning med bl.a. betydande nivadif-
ferenser i intelligenshanseende att behovet av en clearing i barnpsykia-
triskt hanseende fér Malmo stad framstod som ett traingande 6nskemal”
(O.Brundin, 1/11/1938, Korresponden51913—1947, El:1). Liksom i
Lund overfordes ett jamforelsevis stort antal barn till vardanstalten néar
inga andra mojligheter fanns att minska platsbristen, t.ex. genom ut-
skrivning av dldre elever till nyinrattade arbetshem.

Pa den praktiska nivin betydde begreppet "bildbar” foljaktligen bara
delvis de individuella inldrningsforutsattningarna hos eleverna. Dartill
kommer aven ett socialt oonskat beteende som sanktionerades genom
kategoriseringen obildbarhet. Formagan att utféra praktiska arbeten
blev sa smaningom ett krav for att termen bildbarhet skulle vara till-
lampbar. Tar man aven hansyn till platsbristen inom anstalterna, blir
den relationella karaktaren av begreppet obildbar annu tydligare. Ett
okande antal intagningsansokningar forstarkte beredskapen att skriva
ut eleverna som ansags vara obildbara.

Resumé

Den allminna bildbarheten ar en central utgangspunkt i all pedago-
gisk verksamhet. Det géller inte minst sinnessléovardens uppkomst un-
der senare delen av 1800-talet. Fram till 1968 exkluderades daremot de
s.k. obildbara barnen, de som inte nadde upp till bildbarhetens norm,
fran varje form av undervisning. Svarigheten att dra en grins mellan
bildbarhet och obildbarhet bidrog i hog grad till en osdakerhet inom oli-
ka professioner, som pedagoger och likare. Genom kategoriseringen
av “obildbarhet” uttrycktes ett fullstindigt pedagogiskt misslyckande.
Personerna och deras individuella egenskaper blev bestimmande for
avgransningen och aterspeglar ett kategoriskt synsatt. Aspekter som un-
dervisningskvalitet, radande normer eller sociala forhallanden ifriaga-
sattes knappast under 1900-talets forsta halft.

Oavsett detta kan konstateras att innehallet i begreppet “obildbar” suc-
cessivt har forskjutits. Traditionellt fungerade lasfardighet som ett avgo-
rande kriterium, men med intelligenstesternas uppkomst och spridning
fran och med 1920-talet fordndrades sa smaningom mattstocken. I sam-
band med sinnesslévardens modernisering och rationalisering uppstod
genom begreppet "praktisk bildbarhet” en tendens att forskjuta gransen
for att vara obildbar. Formagan att utféra praktiska sysselsattningar blev
mer och mer avgorande for att konstatera bildbarhet. Darmed forvanta-
des fler maniskor kunna tillhora de bildbara.

Genom begreppet “praktisk bildbarhet” forvandlades samtidigt den
ursprungliga tanken om bildbarhet som personlighetsutveckling till en
process av styrd uppfostran. Deras framgang och vikt bedémdes efter
ekonomiskt anvindbara resultat. Skélet till den nya definitionen kan ses
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i en tilltagande stravan att utnyttja de sinnessloas arbetsforméaga. Under
1930- och 1940-talen kan man i sinnessléskolorna skonja en tolkning av
begreppsparet bildbar/obildbar som stér i relation dels till den individu-
ella prestationsformagan och dels till antalet disponibla platser. Men tills
vidare ifragasattes inte sjalva begreppet “obildbar” varfor problematiken
omkring gransdragningen kvarstod — sa linge den sociala konstruktio-
nen “obildbarheten” existerade.

Den beskrivna utvecklingen under 1900-talets forsta halft tolkas har
som ett uttryck for en intensifierande orientering mot samhalleliga in-
tressen, sarskilt i syfte att undvika kostnader. Under mellankrigstiden
och speciellt under andra varldskriget forstarktes denna tendens. Den
grundlaggande tanken, att alla i ett modernt och rationellt samhalle
skulle vara nyttiga, kritiserades lika litet som den sociala konstruktionen
om obildbarhet. Det klassiska motivet "fran tiarande till ndrande” blev
avgorande for sinnesslovardens utformning. I mojligaste man férsokte
samhallet dven har att utnyttja "begavningsreserven”. Under 1950-talet
anges antalet obildbara uppga till 0,2 procent av barnen i skolaldern
(Grunewald 2008, s 272).

Sjalva begreppet "praktisk bildbar” synes vara en pedagogisk miss-
uppfattning. Varje form av utbildning innebar en del teoretiska, d.v.s.
mentala processer. Att reducera inlarning till dess praktiska delar blir
vilseledande. Men oavsett den problematik uttrycket innebar, blev den
s.k. praktiska bildbarheten ett viktigt, antagligen nédvandigt steg for att
integrera allt fler manniskor inom utbildningssystemet. Genombrottet
1968 for personer med intellektuella funktionsnedsattningar betydde
samtidigt det slutliga avskaffandet av den sociala konstruktionen "obild-
barhet”. Den hér processen skred fram tack vare en reformorienterad
socialpolitik. Darigenom poangterades att det fanns "allt storre grupper
av de svarare skadade barnen, vilka tidigare betraktades som obildbara
men numera anses mottagliga for praktisk undervisning och social tra-
ning. Det ar en stravan att gora det mojligt for de psykiskt utvecklings-
hidmmade att leva ute i samhallet” (SOU 1966:9, s 74). Comenius mer
an 300 ar gamla tankar om alla méanniskors bildbarhet blev nu allmant
accepterad.
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