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Titel

Att arbeta med Ipad i grundsarskolan

Engelsk titel

To work with Ipad in compulsory education for pupils/children with
intellectual disabilities

Abstrakt

| skolans vérld har numera alla skolor i Sverige datorer som eleverna anvénder. | skolans
styrdokument star skrivet att digital teknik ska inga i undervisningen. Studiens syfte ar att
undersdka hur pedagoger och elever kan arbeta med Ipads i undervisningen i grundsérskolan,
vad elever och pedagoger tycker om att arbeta med Ipad i undervisningen och om Ipads kan
vara ett lampligt digitalt verktyg i undervisningen och som stéd for kommunikation for elever
med en utvecklingsstorning. Studien gjordes i en lagstadieklass i grundsarskolan med 7 elever
och deras pedagoger i en kommun i Sverige. Undersékningen ar av kvalitativ art och
intervjuer gjordes med bade pedagoger och elever i klassen. Flera observationer gjordes av
undervisningen. Slutsatsen av studien visar att pedagogerna &r positiva till att eleverna pa
grundsarskolan arbetar med Ipads. De tycker att Ipad ar ett fungerande digitalt verktyg och
komplement i undervisningen vad galler bade undervisning och kommunikation for elever
med utvecklingsstérning. Eleverna tycker det ar roligt och ar motiverade till att anvénda Ipad i
undervisningen bade nér de arbetar individuellt med olika uppgifter och som kommunikativt
verktyg. Ipad kan dven vara ett alternativt verktyg for elever med motoriska svarigheter da det
inte kravs sa mycket energi till att forma bokstéver och siffror. Det ar viktigt att planera
uppgifterna pa Ipaden sa att det blir en lagom niva for eleverna. Uppgifterna far inte vara for
svara da de for eleven kan forandras till en lek. Det ar viktigt med stod av en vuxen for de
yngre eleverna nar de arbetar med Ipaden. Appar for lasinlarning har visat sig vara ett bra
komplement till andra metoder da eleverna ar positiva till att jobba med lasningen pa Ipaden.
Sammanfattningsvis visar studien att Ipad ar ett bra pedagogiskt verktyg for elever med
utvecklingsstorning pa sarskolan med manga variationsmajligheter.

Nyckelord

Ipad, digitalt verktyg, grundsarskolan, utvecklingsstérning, kommunikation, motivation,
lasinlarning
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1 Inledning

Jag har i ett tiotal ar arbetat som larare i grundsarskolan och mitt intresse och engagemang for
arbetet med eleverna har bara 6kat. Det ligger standigt en stor utmaning i hur man kan
utveckla undervisningen och dka forutsattningarna for en bra inlérning for dessa elever och
gora undervisningen sa varierande som mojligt. Som blivande speciallarare med inriktning
utvecklingsstorning” har jag ett stort intresse och ambition att mina elever ska na malen i
sarskolan men ocksa att de ska vara motiverade, kreativa, nyfikna, intresserade, ha ett bra
sjalvfortroende och sjalvkansla.

Under min utbildning har jag blivit mycket inspirerad av Elisabet Frithiof som gett manga
intressanta foreldasningar samt gett oss studenter férmanen att lasa hennes avhandling
’Mening, makt och utbildning — Delaktighetens villkor for personer med
utvecklingsstorning”. Hon har tydliggjort att i ett demokratiskt samhélle har vi alla ett ansvar
for varandra, inkluderat dessa personer.

Den digitala tekniken har gjort sin entré i det moderna samhéllet med en oerhdrd hastighet.
Idag har de flesta ungdomar och d&ven manga vuxna en smartphone med digitala funktioner. |
skolans varld har numera alla skolor i Sverige datorer som eleverna anvénder. | skolans
styrdokument star skrivet att digital teknik ska inga i undervisningen. | grundsarskolans
laroplan star under rubriken Kunskaper och Mal skrivet att skolan ska ansvara for att varje
elev efter genomgangen grundsarskola kan anvanda modern teknik som ett verktyg for
kunskapssokande, kommunikation, skapande och larande. (Skolverket, 2011, s.14) Vid &mnet
Svenska star det att Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar kunskaper om
digitala kommunikationsverktyg. (a.a, s.113). Under kunskapskraven ska det betygsattas
huruvida eleven kan anvanda digitala skrivverktyg. Darfor gar det inte att undga att vara med
i den har tekniska utvecklingen. Det blir mer och mer vanligt aven med surfplattor och manga
skolor har anammat dessa som ett digitalt verktyg att vara en del i undervisningen.

Elever i grundsarskolan behéver mycket individuell undervisning, genomtankt planering och
ett mycket varierande arbetssétt for att de ska vara motiverade till inlarningen och skolarbetet.
Det tar i allmanhet langre tid for de eleverna att lara sig olika saker. Manga skolor i Sverige
har kopt in Ipads till sina elever sa att varje elev har var sin. Flera grundsarskolor i Sverige har
fatt bidrag av SPSM for att vara med i projekt och arbeta med Ipads i undervisningen. SPSM
star for Specialpedagogiska skolmyndigheten och arbetar for att barn, unga och vuxna
oberoende av vilken funktionsformaga de har ska fa forutsattningar att klara sina mal i sin
utbildning.

Jag vill ta reda pa vad nagra pedagoger och elever pa lagstadiet i en grundsérskola tycker om
att anvanda Ipads som en del i undervisningen. Det finns inte sa mycket forskning med
specialpedagogisk anknytning just runt anvéndningen av Ipads i grundsérskolan. Darfor
tycker jag att det skulle vara mycket intressant att undersoka detta. Jag kommer i det har
arbetet att anvénda uttrycket ”Ipad” dd det dr anvdndandet av den slags surfplatta jag ar
intresserad av.
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2 Syfte och fragestéllningar

2.1 Syfte

Mitt 6vergripande syfte ar att undersdka hur pedagoger och elever kan arbeta med Ipads i
undervisningen i grundsarskolan. Jag vill ocksa ta reda pa elevernas och pedagogernas
instéllning till Ipads som ett digitalt verktyg och komplement i undervisningen och som
verktyg bade vad galler undervisning och kommunikation for elever med en
utvecklingsstorning.

2.2 Fragestallningar

e Hur kan elever arbeta individuellt med Ipads i grundsarskolan?

e Hur upplevs arbetet med Ipads av elever i grundsarskolan?

e Hur kan pedagoger i grundsarskolan arbeta med Ipads som verktyg foér
undervisning och kommunikation?
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3 Forklaring av begrepp

Alternativa verktyg Barn och vuxna med olika funktonsnedséttningar kan fa hjélp av

AKK

IKT

Surfplatta

Ipad

modern teknik och olika alternativa verktyg. Tidigare anvande
man begreppet kompensatoriska hjalpmedel. Ordet
“kompensatorisk” star for att kompensera nagon brist hos en
individ. Uttrycket alternativa verktyg poangterar att man i skolan
har ett ansvar att se till att forutsattningarna att lara ska vara lika
for alla elever (SPSM, 2014).

Alternativ och kompletterande kommunikation. Insatser som stddjer
kommunikationen. Det finns olika typer av hjalpmedel for AKK t.ex. tecken,
bilder och datorer. Det finns manga olika sétt man kan utnyttja de olika
hjalpmedlen. Numera vill man helst anvénda hjalpmedel med resultat som
grundar sig pa forskning (Kappel, 2014).

”Informations- och kommunikationsteknik, fran engelskans Information and
Communication Technology. Det ar den del av informationsteknik som grundar
sig pa kommunikation mellan manniskor ”” (Wikipedia, 2015).

pekdator med avancerade funktioner och uppkoppling mot Internet via tradlost
natverk eller via mobiltelefonnatet. Under 2010 slog surfplattor igenom pa
konsumentmarknaden, till stor del beroende pa lanseringen av surfplattan iPad
fran Apple. iPad dominerade forsaljningen av surfplattor under 2010 och
lockade dessutom flest utvecklare av appar. Till utseendet och till manga av
funktionerna liknar surfplattorna avancerade mobiltelefoner, s.k. smartmobiler
(smartphones), och gransen mellan dessa bada produkttyper &r flytande. En
surfplatta har aven stora likheter med en lasplatta. Den senare har dock ett mer
begrénsat anvandningsomrade eftersom den har utvecklats speciellt for 1asning
av e-bocker och andra liknande elektroniska publikationer. (Ne, 2015)

Kallas i kommersiella sammanhang for iPad (Wikipedia, 2015)

en surfplatta, dvs. en barbar, platt liten dator med tryckkéanslig skarm och
avancerade funktioner, lanserad 2010 av Apple Inc. Under 2010 blev iPad den
mest salda och omtalade surfplattan. iPad anvands fér bl.a. surfning, hantering
av e-post, bilder, film, spel och musik samt I&sning av tidningar och e-bdcker.
En stor méngd nedladdningsbara specialprogram, s.k. applikationer, appar har
utvecklats till datorn. iPad har inga l6sa delar, sasom mus eller fysiskt
tangentbord (aven om sadant kan anslutas). Anvandaren styr i stallet
funktionerna med fingrarna pa den tryckkansliga skarmen, som har
bakgrundsbelysning med lysdiodteknik. Ett virtuellt tangentbord kan tas fram
vid behov. (Ne, 2015)


http://www.spsm.se/sv/Stod-i-skolan/It-i-larandet/Stod-med-it/Alternativa-verktyg/
http://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/lång/ipad
http://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/lång/läsplatta
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4 Litteraturgenomgang

4.1 Utvecklingsstorning

Fran att tidigare ha kallats for idioter, sinnessloa, psykiskt efterblivna borjade begreppet
psykiskt utvecklingsstord att anvandas 1968. Det bestamdes 1994 att begreppet endast skulle
kallas for utvecklingsstérning (Grunewald, 2010). Nationalencyklopedin beskriver begreppet
utvecklingsstorning som en vardaglig bendamning pa psykisk utvecklingsstorning, intellektuell
funktionsnedsattning som uppstar under utvecklingsperioden, det vill saga fore 16 ars alder,
och &r av sadan omfattning att en person behover sarskilt stod av samhéllet (Ne. 2014).
Utvecklingsstorning ar en kognitiv funktionsnedséttning som i 90 procent av fallen &r orsakad
av en hjarnskada. De 6vriga 10 procenten har en hjarnskada pa grund av den biologiska
normalvariationen och med detta menas att det i en befolkning finns personer med olika matt
av begavning och att det ar normalt. En del ménniskor ar fodda med hog begavning och en del
med lag begavning och sa finns alla daremellan. | Sverige delas klassifikationerna av
utvecklingsstorning upp i grav, mattlig och lindrig utvecklingstérning. Uppskattningen av
antalet personer med utvecklingsstorning av hela befolkningen uppgar till 0,4-0,5% vilket &r
ungeféar 37 000 personer (Ineland, Molin & Sauer, 2009). Riksforbundet FUB, en férening for
barn unga och vuxna med utvecklingsstorning anvéander begreppet utvecklingsstérning. Ordet
utvecklingsstorning anvands ocksa i lagar som LSS (Lag om stod och service till vissa
funktionshindrade) och i Skollagen. Dérfor har ombuden pa FUB:s forbundsstamma bestamt
att FUB ska anvénda ordet utvecklingsstorning. Andra benamningar som FUB (2014)
omnamner och anvands ibland och betyder samma sak som utvecklingsstérning &r:

intellektuell funktionsnedsattning eller intellektuella funktionshinder

kognitiv funktionsnedsattning eller kognitiva funktionshinder

mental retardation - detta ar nagot som man ibland kan lasa i medicinska dokument
begavningshandikapp eller forstandshandikapp ar bendmningar som inte anvands langre

Vad som menas med utvecklingsstorning beror till stor del pa vilket synsatt samhéllet har.
Utvecklingsstorning ar en term som anvénds for att beskriva att en person har en intellektuell
funktionsnedsattning kombinerat med en bristande férmaga att klara av ett vanligt dagligt liv
(Jakobsson & Nilsson, 2011). Nar man pratar om sjalva manniskan anvander man ordet
funktionsnedsattning. Utvecklingsstrningen beror pd att hjarnan har en nedsatt funktion.
Andra nedsatta funktioner i andra delar av kroppen kan vara rérelsehinder, hdrselnedséttning
eller synskada. Funktonshinder daremot ar n&r omgivningen inte ar anpassad till ménniskan
som har en funktionsnedsattning. Den personen ar hindrad att géra vissa saker. | sadana fall ar
det ett funktionshinder (FUB, 2014). De flesta uppfattar personer som har diagnosen
utvecklingsstorning att de har en skada eller en sjukdom och den uppfattningen medfor att de
ser personen som handikappad. Barnet med diagnosen utvecklingsstorning far statusen som
diagnosen har och det barnet avviker fran normen som skollagen bygger pa. En forvantad
utveckling ar stord (Frithiof, 2007, s.16). Nar man i skolans varld pratar och skriver om
utvecklingsstorning sa anses den dven dar vara en skada eller sjukdom vilket medfor att
barnet har ett funktionshinder. I skollagen star att elever som har en utvecklingsstorning har

8
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rétt att ga i grundsarskola. For att ha ratt att ga i grundsarskolan kréavs det numera en samlad
utredning som innehaller en psykologisk, en social, en medicinsk och en pedagogisk del. Det
finns vissa kriterier for att stalla diagnosen men det ar enligt Frithiof (a.a.) en svar uppgift
aven for de professionella. Skollagen grundar sig pa att experterna har stéllt diagnosen rétt
och att de har tagit reda pa de verkliga orsakerna till att en elev inte nar malen.

4.2 Delaktighet

| manga fall behandlas inte barn med utvecklingsstorning réttvist. De sarskiljs fran andra barn
just pa grund av utvecklingsstorningen. Eleverna med en utvecklingsstorning blir darmed
handikappade nar de i skolan inte far mojlighet att vara med pa aktiviteter som andra elever &r
med pa. Skolan anser att det ar barnets hinder, utvecklingsstérningen, som gor att det inte kan
klara kunskapsmalen i grundskolan (Frithiof, 2007). Det storsta grundlaggande
demokratiproblemet i skolan &r saknaden av att erk&nna andra méanniskor. Skolans uppgift &r

att acceptera att varje elev och méanniska ar en person, just den han eller hon &r. Att kunna,
vilja och fa vara delaktig borde vara saval en individs som alla individers angelagenhet
tillsammans, bortsett fran kategori eller utvecklingsstorning. (Frithiof, 2007, s.220-221).

| det moderna samhéllet behdver personer med utvecklingsstérning mycket stod for att de ska
fa vardagen ska fungera. Villkoren for vardagen utformas dock av majoriteten av manniskor
som inte ar utvecklingsstorda. Personer med utvecklingsstorning kan kanna svarigheter bade i
den intellektuella miljon och vad galler sociala kontakter. Frithiof (2007) har skrivit en
avhandling som baserar sig pa intervjuer med tva unga personer med utvecklingsstérning.
Intervjupersonerna i Fritiofs avhandling sager att det ar viktigt med kognitiva hjalpmedel sa
att personer med utvecklingsstorning ska kunna forsta. Kognitiva hjalpmedel behéver inte
vara tekniska hjalpmedel. Det kan vara att man ar mer tillmétesgaende, talar tydligt och
konkretiserat samtidigt som man &r lyhord for den hjalp som personen med
utvecklingstorning sjalv fragar efter.

Ett internationellt mote holls 2007 fér ungdomar med olika funktionsnedsattningar i Lissabon
i Portugal. Ungdomarna kom fran medlemslanderna i The European Agency for Development
in Special Needs Education. De var inbjudna till métet for att reflektera 6ver och diskutera
hur de ville ha sin utbildning och framtid. Man kom fram till en deklaration med olika
utgangspunkter och asikter fran dessa ungdomar. Alla ungdomarna som deltog i motet var
overens om foljande vad géller rattigheter:

e Vivill métas med respekt och erbjudas samma mojligheter som sina kamrater och
vara delaktiga i allt beslutsfattande som berdr dem.

e Vi har ratt att bli bemé6tta med respekt och att inte bli diskriminerade. Vi vill inte ha
sympati; vi vill bli respekterade som framtida vuxna som ska leva och arbeta i vanliga
miljoer.

e Vi har ratt till samma mojligheter som alla andra, men med det stéd vi behover.
Ingens behov ska ignoreras.

e Vi har samma rétt att fatta beslut och gora val. Vara roster maste horas.
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e Vi har rétt att leva sjalvstandigt. Vi vill ocksa ha familj och boende som &r anpassat
till vara behov. Manga av oss vill ha maéjlighet att studera pa universitet. Vi vill ocksa
arbeta och vi vill inte bli atskilda. (Soriano, 2008)

FN har utfardat en barnkonvention som innehaller 54 olika artiklar med bestammelser om
manskliga rattigheter just for barn. Unicef kampar for att alla lander ska efterleva dessa
konventioner. Nagra artiklar i barnkonventionen som har koppling till den min undersékning
kan vara

e Barn ska lyssnas pa.

e Barn far stod i att uttrycka sina asikter.

e Barns asikter tas hansyn till.

e Barn involveras i beslutsprocesser.

e Barn delar makt och ansvar for beslutsfattande.

Aven Skolverket (2015) skriver under rubriken skolutveckling om elevers rattigheter vad
géller delaktighet och inflytande. Det ska synas i arbetet hur larandet organiseras och
genomfors. Demokratisk kompetens utvecklas tillsammans med andra manniskor i ett
samspel. Darfor ar det viktigt att eleverna fér mojligheter att trana kommunikativa férmagor i
olika aktiviteter i undervisningen, att de far komma till tals i undervisningen och i sin
kunskapsutveckling.

4.3 Styrdokumenten

De svenska laroplanerna lutar sig mot Vygotskijs teorier och uppmanar till aktivitet och
samarbete. Bjarvall (2014) hanvisar till den statliga utredningen Skola for bildning fran 1992
och skriver att utredningen hénvisar till Vygotskij och att man numera dven vet att det inte &r
barnets olika aldrar som bestammer vad det & moget for. Det ar sa individuellt for varje barn.
Det ar i stallet lararen som aktivt ska medverka till elevens mognad.

Under rubriken Skolans uppdrag i Laroplan for grundsarskolan Lgrl1 star att lasa:

Skolan har i uppdrag att éverfora grundlaggande varden och frdmja elevernas
larande for att darigenom forbereda dem for att leva och verka i samhallet. Skolan
ska formedla de mer bestéandiga kunskaper som utgér den gemensamma referensram
alla i samhallet behdver. Eleverna ska kunna orientera sig i en komplex verklighet,
med ett stort informationsfléde och snabb forandringstakt. Studiefardigheter och
metoder att tillagna sig och anvanda ny kunskap blir darfor viktiga.

(Skolverket, 2011, s. 9)

| laroplanen for grundsarskolan star under rubriken Kunskaper och Mal att lasa att skolan ska
ansvara for att varje elev efter genomgangen grundsérskola kan anvanda modern teknik som
ett verktyg for kunskapssokande, kommunikation, skapande och larande. (Skolverket, 2011,
s.14) Vid @mnet Svenska star det att Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar
kunskaper om digitala kommunikationsverktyg (a.a, 5.113).
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4.4 Digital kompetens

Digital kompentens ar ett uttryck som EU-kommissionen anvander for att beskriva vilka
kunskaper manniskor behdver idag for att kunna vara delaktiga i informationssamhallet.
Digital kompetens finns med pa EU-s lista med 8 punkter med vad man behdver for ett
livslangt larande. EU-kommissionen skriver att for att ha digital kompetens ska man vara
saker och anvanda sig av it pa ett kritiskt satt. Man ska kunna anvanda sig av it i arbetslivet,
pa fritiden och for att kommunicera (Olsson, 2013).

Alexandersson, Linderoth och Lindd (2001) skriver om tre olika motiv varfor det &r viktigt att
eleverna far utbildning i IKT i skolan. Det ar den s.k. inlarningsaspekten da det numera ar
viktigt med andra arbetssétt da man har mojligheter att motivera, variera och individanpassa
for elever med sarskilda behov pa ett annat satt. Det ar ocksa arbetslivsaspekten, vilket
betyder att naringslivet och samhallet forvantar sig att skolan har lagt grunden for IT-
kunskaper som &r av betydelse nar eleverna slutar skolan. Man talar ocksa om
demokratiaspekten, da det ar nédvandigt for eleverna att ha kunskaper i IT for att ha mojlighet
att vara delaktiga i samhéllet som &r alla medborgares rétt i en demokrati. Detta betyder att
skolan &r skyldig att erbjuda eleverna digitala verktyg i sitt larande. Just nu kanns det som
surfplattor ligger mest i tiden.

4.5 Motivation och lust att lara

Det finns teorier om inre och yttre motivation. Gardenfors (2010) skriver att med den inre
motivationen menas att det ar manniskan sjalv som har malet inom sig och vill na det. Man
kan harleda dessa mal till Maslows behovshierarki. Nar de basala malen som de fysiologiska,
trygghet, gemenskap och sjalvkénsla ar uppfyllda kommer behovet av att forverkliga sig sjalv.
Man har en inre motivation nar man gor nagot av fri vilja och som ger en tillfredsstallelse. D&
ar man intresserad, nyfiken, koncentrerad och entusiastisk. Bruner (ref. i Gardenfors, 2010)
séger att den inre motivationen dr medfodd och betyder ungefar att en ménniska har "viljan att
lara” i sig. Det &r en svar uppgift for skolans att kombinera ihop elevernas motivation/viljan
att lara med det eleverna maste lara sig enligt laroplanerna. Den yttre motivationen a andra
sidan styrs av straff och beloning. Den leder till nagot man vill ha men som inte ar direkt
kopplat till aktiviteten. Det kan vara betygen, andra beloningar och forr kunde det vara att
man blev hotad med aga. Jenner (2004) skriver att en manniska inte féds med en motivation
utan att motivationen &r de erfarenheter manniskan har varit med om och hur man blir bemott
av sina medmanniskor. Motivationen beror pa om méanniskan tror att hon kommer att lyckas
eller misslyckas. Alltsa handlar det om att tro pa sig sjalv och om man tror att man kommer
att lyckas. Da ar man motiverad. | allt pedagogiskt arbete & motivation den viktigaste
drivkraften och &r speciellt viktig for elever som har svarigheter. Det &r lika viktigt att lararna
ar motiverade. Elevernas motivation speglar hur motiverade lararna ar till undervisningen.
Om lararen &r trétt, omotiverad och inte har nagot sjalvfortroende ar det mycket troligt att
han/hon for 6ver de kénslorna till eleven. En stor betydelse for eleven &r vilka forvantningar
lararen har pa eleven. Om lararen visar att han/hon tror pa eleven sa paverkar det eleven pa ett
positivt sdtt. Detta kallas "Pygmalioneffekten” och innebir att om andra tror riktigt mycket att
man kan sa tror man att det ar mojligt och klarar det man ska gora (a.a.).
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Manniskans handlingar har sin utgangspunkt i vilka kanslor man har, viljan och vilken
motivation man har. Vi anvander var begavning eller intellektet som hjélp for att tanka ut hur
vi ska na vara mal. Men graden av hur vi ska klara oss sjalva och hur tillfredsstallda vi & med
det vi gjort beror ocksa pa vilka mojligheter vi har i omgivningen vi lever i. Det ar speciellt
viktigt for en person med utvecklingsstérning att fa kanna och uppleva att livet ar roligt och
inspirerande da det kan vara svart for dem att sjalva upptacka det (Jakobsson & Nilsson,
2011). Det &r viktigt att skolan ser betydelsen av att vacka lusten och nyfikenheten att lara hos
eleverna och den stimulerar motivationen (Géllhagen & Wahlstrom, 2012).

Enligt traditionen har tonvikten i skolan lagts pa metoder for att eleverna ska utveckla sina
kognitiva formagor, som t.ex. att kunna lasa, skriva och rakna. Det viktigaste for utvecklingen
av de formagorna ar enligt hjarnforskarna elevernas kanslor och motivation (Gardenfors,
2010). Darfor ar det viktigt att framja och hdja elevernas naturliga motivation.

En elev maste hela tiden fa nya utmaningar och blir pa sa satt stimulerad till att lara sig mer.
For att fa den utvecklingen &r det viktigt att eleven sjalv & med och aktiv. Vygotskij (ref. i
Jerlang & Ringsted, 1998) menade att det &r i leken som barnet speciellt lar sig. Da ar barnet
aktivt. Barnet tanker inte pa varfor det vill leka utan det sker naturligt. Motivationen till att
barnet leker &r att det vill tillfredsstalla sina behov och dnskningar. Barnet tanker alltsa inte pa
att det leker och det ar det som skiljer leken som sysselséttning fran andra sysselsattningar.
Det ar viktigt att man som pedagog har kunskap om den utvecklingszon barnet befinner sig i,
Vygotskijs proximalzon, dvs barnets/elevens nédrmaste utvecklingszon (a.a.) samt &r medveten
om barnets nésta narmaste utvecklingszon.

| regeringens slutbetdnkande av Carlbeckkommitén SOU 2004:98 kom man fram till att det ar
viktigare med varierad undervisning &n bara repetition av det man ska lara sig. Man
foresprakar kommunikation och interaktion for att synliggora elevers olika sétt att forsta. Det
blir da variation bade i innehall av undervisningen och av arbetssatt. Om eleven hela tiden far
repetera samma sak om och om igen finns det risk for att han/hon tappar motivationen och
blir uttrakad och det kan leda till en negativ installning till undervisningen.

4.6 Kommunikation

Vi har alla ett grundlaggande behov att kommunicera med var omgivning for att vi ska kunna
fungera och utvecklas. Det &r en mansklig rattighet att fa det behovet tillfredstéllt. Hos varje
barn finns behovet att samspela, kommunicera och utvecklas och det &r viktigt att vuxna ser
och utvecklar mojligheter sa att de kan gora detta (Serrebo, 2000). Sward & Florin (2011)
anser att just kommunikation ar ett mycket viktigt omrade dar alla som arbetar med elever
som behover extra stod behdver hdja sin kompetens, oberoende av vilket extra stod eleven har
behov av.

De flesta manniskor som har en utvecklingsstorning har dven har nagon grad av autism.
Individer med autism har en nedsatt formaga att kommunicera. Svarigheten i att kommunicera

ar egentligen inte ett problem med spraket utan att personen inte forstar varfor man
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kommunicerar och betydelsen av att vara socialt delaktig. De forstar inte syftet med att
kommunicera och det ar detta som &r det stora hindret. Manga kan varken forsta eller anvanda
nagot sprak alls. De som har férmagan att tala har ofta svarigheter med att forsta spraket och
att uttrycka sig. En del manniskor som har autism utvecklas positivt vad géaller spraket nar de
kommer i puberteten. En del upplever i stéllet en storre svarighet att kommunicera da. De kan
helt tappa formagan att tala eller forlora intresset att anvanda det sprak som de har (Klasén
McGrath, 2009).

Brodin (2008) framhaller att barn med utvecklingsstorning har ett sarskilt behov av att fa
manga och varierande upplevelser att kommunicera om. Aven Jakobsson & Nilsson (2011)
skriver att det ar mycket viktigt att ge eleverna mojlighet till att samspela socialt, att leka och
att kommunicera sa att de far en bra sjalvuppfattning.

4.7 Olika anvandningsomraden och méjligheter med Ipads

It is important to recognise that you can’t expect the iPad to sing and dance by
itself — you have to figure out how it will sing and dance for each child and it
will sing and dance differently for everyone (Teacher MHOC, Phelps, 2012 s. 8)

En surfplatta ar inte en skrivmaskin och inte heller en dator. Man kan gora sa mycket mer pa
en surfplatta som t.ex. att kommunicera, dokumentera, analysera, samarbeta och for att soka
kunskap. De papekar dock att man inte helt kan ersatta andra larmetoder och papper och
penna med surfplattan utan att den ska fungera som ett modernt komplement. | surfplattan
laddar man ocksa ner appar som man anvander for olika pedagogiska syften. Med hjélp av
surfplattan ar det aven majligt att lata manniskor utanfor skolan fa information om vad
eleverna gor i skolan. Man kan fotografera olika undervisningssituationer och da synliggor
man arbetet pa olika satt och publicerar det pa natet. Man kan lagga ut filmer och man kan ha
en klassblogg. I en klassblogg kan féraldrar och andra intresserade bli delaktiga i vad eleverna
gor i skolan (Gallhagen & Wahlstrom, 2012).

Man ska som pedagog slédppa kontrollen lite och inte vara radd att lamna éver till eleverna att
prova nya appar och beratta vad de tycker om appen. Da far man reda pa om de &r roade och
motiverade till att arbeta med den och dven vad man kan gora i appen. Ibland &r eleverna éven
battre pa detta (Gallhagen & Wahlstrom, 2012). Manga larare séager att eleverna blir mer
motiverade ndr de anvander sig av digitala verktyg. Det &r positivt enligt Myrberg (ref. i
Cervin, 2012b) men han vill 4ndé hoja ett varningens finger” for att lata datorn sjilv vara
nagot av en “motivationsplattform”. Det bista #r att utgd frén Vygotskij och dennes proximala
utmaningszon. Det ar en zon dar man maste gora 6vningar som kraver tankearbete och é&r lite
besvirliga. De elever som tycker det ar jobbigt zappar sig nedat i utmaningsskalan, medan
elever som har det latt for sig zappar sig uppat. Det ar alltsa av storsta vikt att det ar lararen
som ska vara huvudperson och lararen ska driva pa och motivera eleven och inte datorn (a.a.).
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4.7.1 Rakna, lasa och skriva pa en Ipad

Det finns manga appar man kan anvanda for att trana matematik. Det finns dven appar med
kalkylator dar utrakningen tydligt visas och som har talspraksstod. Det finns dven en mangd
appar man kan anvanda nér man ska skriva. Ett exempel ar appar som fungerar som en
diktafon, talet blir da till text. Det finns ocksa appar for att géra egna bocker. | flera skriv-
appar finns funktionerna stavningskontroll och talsyntes som kan vara mycket bra bade som
pedagogiskt laromedel och kompensatoriskt hjalpmedel (SPSM, 2014).

4.7.2 Appar for lek

Det finns appar som &r utarbetade endast for syftet att de ska vara roliga och att leka med. Det
finns ocksa en mangd appar med pedagogiskt syfte att barnen ska lara sig nagot. Det kan
ocksa handa att barn utvecklar évningen pa datorn till en lek. Da tanker barnet bara pa att det
ska vara roligt. Det ar skillnad pa nar barnet leker och den andra pedagogiska aktiviteten dar
det finns ett mal. Nar det finns ett mal blir barnet mer utforskande och vill kontrollera. Nar
barnet inte klarar av att I6sa problemet i appen kan det ge upp och fran att utforska blir det en
overgang till att dvningen endast blir en lek. Det kan &ven vara sa att om barnet inte langre
finner att 6vningen ar en utmaning sa kan han/hon borja leka med appen i stallet
(Alexandersson, Linderoth och Lindd, 2001).

4.7.3 Att vélja lampliga appar

Det finns en méangd olika appar och att det kommer till fler och fler for varje dag pa
marknaden. Det finns appar som fungerar som kompensation for olika svarigheter och
pedagogiska appar som anvands i undervisningen. Det kan vara svart som pedagog att veta
vilken app som ar lamplig och man ska valja. Det &r dock mycket viktigt att pedagogen som
valjer appen till en elev staller sig fragorna vad, hur, varfér och vem ar det som ska arbeta
med évningarna som finns i appen (SPSM, 2014). Aven Olsson (2013) skriver att nar man
som pedagog ska vélja appar till eleverna maste man noga tanka igenom vad det ar man
verkligen vill att eleven ska trana pa och lara sig, pa vilket satt man vill att eleven ska lara sig
och varfor ska eleven lara sig just detta (syftar till laroplanen). Man maste ocksa tanka pa
vilken niva eleven befinner sig pd samt att man maste ta hansyn till hur gammal eleven &r och
hur hela elevgruppen ser ut.

4.7.4 Ipad som hjalpmedel for kommunikation

Ipads kan ocksa vara ett verktyg for elever for att samarbeta. De kan 6va manga formagor nar
de far mojlighet att 16sa uppgifter tillsammans och da okar aven viljan att lara och det &r
nodvandigt att kommunicera (Géllhagen & Wahlstrom, 2012). Pa marknaden finns dven appar
som kan vara ett hjalpmedel for elever med kommunikationssvarigheter att pa olika sétt
kommunicera med andra. Det finns appar som anvénds nar man arbetar med AKK (alternativ
och kompletterande kommunikation) och det finns appar med tecken i ordbdcker. Det finns
aven appar med sma filmer dar man kan se hur ett ord tecknas (SPSM, 2014). Den storsta
vinningen med surfplattorna for sarskoleelever ar att de far fler mojligheter att kommunicera,
enligt Karlsudd (ref. i Cervin, 2012a)
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5 Tidigare forskning

5.1 Dator och/eller surfplatta i skolan

| Sverige borjade Ipad séljas 2010 (Ne, 2015). Surfplattorna har snabbt blivit ett populart
alternativt verktyg i skolorna. Det &r manga skolor som har gatt med i projekt med surfplattor
i skolan. Det finns dock inte s&@ manga studier pa hur de verkligen pedagogiskt fungerar i
undervisningen. Daremot har det gjorts manga studier pa hur barbara datorer fungerar i
undervisningen. Almén (2013) menar att samma slutsatser som galler for studier dar elever far
en barbar dator var, “en-till-en” undervisning, dven bor gélla undervisning med surfplattor.
Alexandersson, Linderoth och Lind6 (2001) stéller fragan om det verkligen ar sa att elever lar
sig mer nar de anvander sig av IKT i skolan och om det &r sa om de lar sig pa ett sétt som &r
smidigare och béattre nar de l&r sig via IKT? Forfattarna svarar sjalva att det bedrivs mycket
forskning pa detta och att larandet beror i forsta hand pa vilket satt pedagogen organiserar
undervisningen.

Steinberg (2013) anser att om en skola funderar pa att kpa in barbara datorer, surfplattor eller
smarta mobiltelefoner till eleverna sa rekommenderar han att satsa pa surfplattor i forsta hand

och darefter mobiler och i tredje hand béarbara datorer. Det ar mer ekonomiskt med surfplattor

da de inte gar sonder lika latt som en béarbar dator.

Appelberg & Eriksson (1999) har gjort undersdkningar i flera olika lander och har kommit till
slutsatsen att Sverige ligger langt fram néar det galler anvandandet av IT-utrustning i skolorna.
Daremot har man inte alltid satsat pa att vidareutbilda lararna vad géller kompetensen att
anvanda utrustningarna. De fragar sig ocksa om alla har rad att byta ut sina datorer och
utrustningar nér de borjar bli gamla.

5.2 ”En till en” dator

| ett svenskt forskningsprojekt som pagick under aren 2011-2013 Unos Uno, fick varje elev en
egen dator. Resultatet av projektet visade bland annat att bade larares och elevers prestationer
kan utvecklas med hjalp av it i undervisningen. Unos Uno ar det storsta forskningsprojekt som
hittills har genomforts i Sverige vad galler att varje elev ska ha en egen dator. Rapporten
visade att det finns bade negativa och positiva resultat med en dator till varje elev. Till de
negativa foljderna horde att det blir forhojda kostnader for skolorna och stdrre skillnader
mellan skolor. En annan negativ konsekvens blev att eleverna inte arbetade sa mycket
tillsammans utan mer individuellt. VVad géllde fragan om eleverna var nojda sa visade sig de
positiva resultaten i skolor som redan ansags som bra skolor. | skolor dér eleverna redan
tidigare hade samre resultat hjélpte det inte att de hade var sin dator. Forskarna ansag det for
tidigt att se om det blivit nagon forbattring av elevernas resultat pa grund av just att varje elev
hade fatt en egen dator d& undersokningen endast hade pagatt i tre ar. (Hylén, 2014). Aven
Melchert (2014), skriver om forskningsprojektet Unos Uno, och att det kunde visa pa flera
positiva effekter av it i undervisningen. Eleverna visade matbara forbattringar just vad det
galler lasformaga och 6kad skrivformaga. De visade ocksa pa ett 6kat sjalvfortroende.
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Forskarna uppmarksammade dock att de markbara positiva effekterna visade sig endast pa
skolor dar man radikalt hade andrat sitt satt att arbeta pa. Det var ocksa stor spridning vad det
galler resultaten i de olika skolorna. Det handlade inte om vilken tillgang till teknik man hade
utan i stéllet hur lararna hade forbéttrat sin pedagogik i undervisningen. En viktig faktor var
att rektorerna var intresserade och kunde uppmuntra och motivera personalen att jobba med
datorer och ett nytt arbetssatt. Agelii Genlott & Gronlund (2013) noterar d andra sidan att det
hittills endast ar ett litet forbattrande av elevers resultat, som beror just pa att de fatt var sin
dator, som verkligen bevisats i undersokningar. Det &r viktigt med utvarderingar av sadana
satsningar da andra skolor kan ké&nna en press att gora liknande satsningar och tror att det
racker med att ge varje elev var sin dator. Ett omrade dar man klart kunnat mata en forbéattring
av elevers resultat &r nar det galler lasning och framfér allt skrivning och det &r genom
metoden att ”skriva sig till lasning”. Man har da arbetat pa Ipad eller dator. Det finns bade
kvantitativa och kvalitativa studier nar elever tranat att lara sig att lasa och skriva pa det sattet.

Myrberg (ref. i Cervin, 2012b) pekar pa vikten av att det ar behoven som ska styra i fragan
om skolan ska sta for att varje elev ska ha en egen dator. Det ar viktigast att elever i behov av
sarskilt stod far den mojligheten. Myrberg hanvisar till utbildningsforskaren John Hattie som
menar att vinsten pa att ersatta tryckta laromedel med digitala laromedel &r marginell om man
ser till alla elever. Daremot &r stora positiva effekter dokumenterade nar det ingar digitala
laromedel i specialpedagogiska program for elever som &r i behov av sarskilt stod.

Aven Gronlund (2014) har skrivit om ”Unos uno projektet”. Han skriver att det inte handlar
om ett vanligt ”it-projekt” utan ett ’forandringsprojekt”. Han sdger att det inte &r sjélva
tekniken som ar viktig utan att vi kan anvanda den pa ratt satt. Det absolut viktigaste ar att vi
anvander tekniken pa ett pedagogiskt ratt satt. Man maste veta vad man vill géra med hjalp av
tekniken.

5.3 Arbete med dator/surfplattor fér elever med andra
funktionsnedsattningar

FOr barn som har funktionsnedsattningar kan det enligt Appelberg & Eriksson (1999) bli
svarigheter nar de ska leka och trana olika formagor om det finns hinder i omgivningen. Da
kan datorer, lampliga programvaror och andra hjalpmedel som t.ex. att styra datorn gora att de
inte kanner nagot hinder. Datorn kan vara ett medel for dem att lara sig saker och att trana
olika begrepp. De som drar mest nytta av den nya datortekniken &r elever som har
inlarningssvarigheter och andra funktionshinder. Rognhaug och Lindh (ref. i Appelberg &
Eriksson, 1999) menar att det finns positiva resultat dokumenterade vad géller
datoranvandning for elever med svarigheter men det ar svart att veta om de positiva effekterna
beror pa datoranvandningen eller inte. Det &r svart att mata.

Appelberg & Eriksson (1999) ndmner dven Heiman & Tjus, som sdger att anvandning av
dator kan vara ett stod och gora samspelet lattare for barn som har autism och deras foraldrar.
Att arbeta med datorer kan vara ett bra stdd for dessa barn nar det géller samspelet och
kommunikationen, nar det galler att trana formagor och tka motivationen. Beteendestorningar
kan &ven minska. I sina studier har dock Heiman & Tjus upplevt att barn med extra stora och
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inlarningssvarigheter och perceptuella svarigheter kan ha svart med vissa datorprogram dar
man maste minnas information under en langre tid.

| Phelps (2012) rapport fran Australien fann man bevis for att det finns stora mojligheter for
elever med olika slags funktionsnedséattningar att det kan vara enklare att lara sig olika saker
med en surfplatta samt att den kan vara ett medel for att vara delaktig socialt i samhallet. Man
fokuserade mycket under projektets gang att undersoka hur flera elever med Downs syndrom,
autism och elever med speciella kognitiva svarigheter utokade sina kunskaper med hjalp av
Ipads. Jakobsson & Nilsson (2011) skriver i kapitlet om barn med utvecklingsstorning att det
kan vara bra och roligt for barnen att arbeta med datorer och att man kan som larare planera
mer individuellt och med rétt svarighetsgrad for varje elev. For elever som har motoriska
funktionsnedsattningar kan det vara ett bra hjalpmedel att skriva pa dator. D& behdver de inte
lagga ner s& mycket energi pa att skriva for hand.

Karlsudd (ref. i Cervin, 2012a) tycker att surfplattor ar av stor betydelse vad galler kopplingen
till elevernas inlarning och utvecklingen inom sarskolan. Han anser att de digitala verktygen
ar bra for alla elever men speciellt for elever i sarskolan da de behdver manga olika sétt och
metoder att lara sig pa. Den stdrsta vinningen med surfplattorna for sarskoleelever &r att de far
fler mojligheter att kommunicera, enligt Karlsudd.

Larandet i sarskolan och traningsskolan handlar mycket om just social
kommunikation och om att hantera sin vardag. Eleverna ges mojlighet att
kommunicera med sina anhoriga, exempelvis genom att ta bilder fran
korttidsboendet och skicka hem.

(Karlsudd ref. i Cervin, 2012a)

5.4 Positiva effekter av Ipads i undervisningen

Fil. Dr. i didaktik Susanne Kjéllander (2014) var under ett ar ansvarig for ”Appknapp”, ett
forskningsprojekt och studie pa sexton forskolor i Botkyrka kommun. De dokumenterade
vilken inverkan Ipads hade pa lararnas it-kunskaper, barnens inlarning, hur barnen lekte och
hur barnen paverkade varandra i gruppen. Hon har i sin slutrapport kommit fram till att
forskolebarnen 6kade sin formaga att samarbeta med varandra och de blev automatiskt mer
nyfikna och vagade prova pa olika funktioner pa Ipaden och barnen tankte kreativt vad de
kunde gora med den. Projektet visar aven hur barn i forskolan aktivt leker och sysselséatter sig
bade med applikationerna pa surfplattan och med pedagogiska aktiviteter som forskollararen
lagt in (Kjallander, 2014). Med en surfplatta har man manga fler mojligheter till olika
arbetssatt an med en dator och de gamla skrivmaskinerna. Forutom att vara ett verktyg for att
skriva och lara sig olika saker med hjalp av appar kan den anvéndas till att soka kunskap, for
dokumentation och for att eleverna ska kunna samarbeta med varandra (Gallhagen &
Wahlstrom, 2012). Aven Hylén (2011) uppmirksammar att larare har flera méjligheter till
variation i sin undervisning nar de kan anvanda sig av olika material i digital form pa datorer.
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Phelps (2012) noterade under sin studie i Australien flera fordelar med Ipads. De &r l4tta att
anvanda, de ar flyttbara, de &r snabba och att arbeta med och dérfor &r de ett idealiskt verktyg
for inlarning. Eleverna tyckte att det var lattare att navigera pa Ipads an pa bade fasta och
barbara datorer och de tyckte att Ipadsen var sma och latta och de kunde tas med vart som
helst. For en del elever med synnedsattningar var det en fordel i att man kunde forstora texten.
Touch-skarmen var bra for att elever som hade svarigheter att anvanda musen. Nar eleverna
skulle arbeta med Ipads blev de meddetsamma engagerade i sin uppgift och kunde halla fokus
och koncentrationen lange.

She is doing more work since the iPad than | have ever been able to manage with her
even on her best days. Amazing! (Phelps, 2012, s.7)

Det finns manga majligheter att anvanda Ipads som alternativt verktyg for kommunikation.
Det finns olika appar med bilder som elever med talsvarigheter kan anvanda for att formedla
sig med vad de vill séga. Phelps (2012) studie visade dock att foraldrar i vissa fall inte ar
positiva till dessa utan vill att deras barn ska tréna att prata.

5.5 Negativa effekter av Ipads i undervisningen

Det blir mer och mer vanligt att personer som sitter lange vid sina datorer, surfplattor och
mobiler far fysiska problem som t.ex. ont i nacken. Man har borjat kalla detta for paddnacke.
Uttrycket har fatt sitt namn efter surfplattan Ipad och betyder de fysiska besvér som kan
komma av att man sitter for lange med surfplattan. Det &r viktigt att hela tiden ta pauser, flera
ganger i timmen och variera hur man sitter. Man ska helst ha stod for den nedre delen av
ryggen for att axlar och nacke inte ska fa sa stor belastning. Man ska ocksa téanka pa att inte
vara spand utan slappna av sager Nina Nord i Vetenskap och hélsa (2014).

Alenbratt & Morell (2014) skriver att det i deras studie dven framkom en del nackdelar
med surfplattan, t.ex. att den ofta forknippas med lek och underhallning. For en del familjer
kan det bli ett problem nar man vill fokusera pa att ha den som stod i kommunikationen och
som alternativ till annan inlarning av olika saker.

Ibland Gvergar den pedagogiska 6vningen pa datorn till en lek Det kan handa just i stunden
och da tanker barnet bara pa att det ska vara roligt. Det &r skillnad pa nar barnet leker och den
andra pedagogiska aktiviteten dar det finns ett mal. Nar barnet inte klarar av att 16sa ett
problem i appen kan det ge upp och fran att utmaningen till att utforska blir det en Gvergang
till att 6vningen endast blir en lek. Det kan &ven vara sa att om barnet inte langre finner att
évningen ar en utmaning sa kan han/hon borja leka med appen i stallet (Alexandersson,
Linderoth och Lind6, 2001).

Stralskyddsstiftelsen (2014), som sjalva skriver att de ar en insamlingsstiftelse som driver
opinionsbildning med hjalp av traditionella medier och internet for att informera ménniskor
om risker med stralning, har skickat ut information och varnar for halsorisker fér barn och
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vuxna som vistas i skolor med tradlosa natverk. De hanvisar till vetenskapliga underskningar
dar man upptackt att forutom att stralning okar risken for cancer aven kan ge andra symtom
som t.ex. huvudvark, inlarnings — och minnessvarigheter m.m. Stiftelsen uppmanar alla skolor
att ha datorerna anslutna till kabel i stallet for tradlost natverk for att minimera riskerna.

Asp (2014) pa Stralsakerhetsmyndigheten kritiserar & andra sidan Stralskyddsstiftelsen for att
lamna ut felaktig information och hénvisar till en sammanstallning av forskningsresultat som
den statliga Stralskyddsmyndighetens vetenskapliga rad sjalva har gjort av elektromagnetiska
falt. Stralsakerhetsmyndigheten har gjort egna undersokningar i skolor pa tradlésa natverk.
Dessa matningar visade att radiovagorna ar mycket svaga och att de inte ar i narheten av
nivaer som skulle kunna innebara nagra risker for halsan. Stralsakerhetsmyndigheten har
darfor &ven skickat ut information om detta till alla skolor i landet.

— Det finns ingen anledning att av stralskyddsskal undvika att installera tradlosa
datornatverk i skolmiljoer. Det anser i stort sett alla varldens
stralsakerhetsmyndigheter och aven Varldshalsoorganisationen (WHO), sager
Hélene Asp. enhetschef pa Stralsakerhetsmyndigheten.

5.6 SAMR-modellen

SAMR-modellen skapades av Ruben R. Puentedura, som har studerat skolor dar man satsat pa
en dator till varje elev, i Maine. Puantedura har kommit fram till att det viktigaste ar hur
lararna utformar uppgifterna for eleverna. Han har arbetat fram olika modeller for skolor hur
de ska arbeta med tekniken i undervisningen. Puentedura har ett eget konsultféretag dér han
foreldser om hur man kan anvanda sig av digitala verktyg i undervisningen. Han reser runt
och forelaser bl.a. i Sverige. Intresset i Sverige har varit stort eftersom det ar manga skolor
som satsar pa att kopa en dator till varje elev (Christoffersen, 2011).

Christoffersen (2011) skriver att Puenteduras SAMR-modell inte ar ndgon pedagogisk metod
men den ar en hjalp i undervisningen vid planeringen av uppgifter nar man arbetar med
datorer. SAMR star for begreppen Substitution/Erséttning — man gor samma saker som
tidigare pa lektionerna fast med datorns hjalp, eleverna forbattrar da inte sina resultat p.g.a att
de arbetar pa datorn, Augmentation/Utveckling - man gor samma saker som tidigare men med
lite forbattringar och lite mer effektivt men resultatet beror &nda inte pa att man arbetar med
datorn, Modification/F6randring — lararen utformar uppgifter sa att eleven lar nya kunskaper
genom att arbeta med it/datorer och Redefinition/Omdefiniering — Med hjélp av den nya
tekniken utarbetar lararen uppgifter som inte kunde genomfoéras tidigare. Enligt Steinberg
(2013) &r Panterduras modell bade intressant och ovarderlig da den visar hur larandet med
hjalp av digitala hjalpmedel kan ga till pa olika nivaer.

Jonas Linderoth (2013), docent i pedagogik vid Géteborgs Universitet med inriktning mot
spelvetenskap ifragasatter Puenteduras SAMR-modell. Linderoth har inte hittat en enda
forskningspublikation av Puenteduras och ifragasatter om Puentadura verkligen ar en
forskare. Linderoth har darfor skrivit ett oppet brev till Puentadura och papekar att det ar
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otroligt viktigt hur IT infors i den svenska skolan da resultatet paverkar en hel generation
svenska barn. Han ber i det 6ppna brevet att Puentadura ska lagga ut lankar pa sin
doktorsavhandling och andra publikationer fran forskningen gallande undervisningen med
datorer i skolan.

Aven filosofie doktor i pedagogik Hakan Fleischer (2013) som &r verksam som forskare,
forelasare och forfattare, anser att det finns flera skal till att ifragasatta Puentaduras modell.
Enligt modellen omdefinieras larandet i den 6versta nivan till att det &r processen, i arbetet
med datorerna, som vacker intresset och inte kunskapen i sig. Man maste som pedagog vara
medveten om vilken kunskap det &r som eleven verkligen ska tillagna sig. Darfor ar Fleischer
kritisk till SAMR-modellen.
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6 Teoretiska utgangspunkter

Teorier ar viktiga for forskare som studerar samhallet darfor att de &r utgor en orsak eller
utgangspunkt for den forskning som bedrivs. Med hjélp av dessa kan forskningsresultaten
tolkas och forstas.

Redan under antiken fanns idéer om motivation. Den grekiske filosofen Epikuros ansag att
méanniskan efterstravar lust och férsoker undvika olust. Det har tankesattet hor till
hedonismen. Manniskan forsoker da hela tiden gora sadant som ar hor ihop med
valbefinnande, roligt och forsoker ta avstand fran mal som hor ihop med obehag (Stensmo,
2013).

Det finns &ven teorier om inre och yttre motivation. Med den inre motivationen menas att det
ar manniskan sjalv som har malet inom sig och vill nd det. Man kan harleda dessa mal till
Maslows behovshierarki. Nar de basala malen som de fysiologiska, trygghet, gemenskap och
sjalvkénsla ar uppfyllda kommer behovet av att forverkliga sig sjalv. Medan den yttre
motivationen styrs av straff och beléning enligt Skinners beteendeteori (Stensmo, 2013). | allt
pedagogiskt arbete & motivation den viktigaste drivkraften. Den &r speciellt viktig for elever
som har svarigheter. Motivation inte ar ett manskligt karaktarsdrag som en person fods med.
Han menar att motivation ar de erfarenheter man har varit med om och hur man blir bemétt av
sina medmanniskor. Den huvudsakliga fragan ar om personen tror att han kommer att lyckas
eller misslyckas (Jenner, 2004).

Vygotskij ansag att man lar sig i samspelet tillsammans med andra manniskor och genom
kommunikation med varandra, ett sociokulturellt larande. Detta galler bade talet och andra
kunskaper. Eleven maste hela tiden fa nya utmaningar och blir pa sa satt stimulerad till att lara
sig mer. For att fa den utvecklingen &r det viktigt att eleven sjalv ar aktiv. Vygotskij menade
att det ar i leken som barnet speciellt lar sig. Barnet tanker inte pa varfor det vill leka utan det
sker naturligt. Motivationen till att barnet leker &r att det vill tillfredsstalla sina behov och
onskningar. Barnet tanker alltsa inte pa att det leker och det &r det som skiljer leken som
sysselsattning fran andra sysselsattningar. Han kom fram till att barnet/eleven har olika
utvecklingszoner och ansag vidare att det ar viktigt att man som pedagog har kunskap om den
utvecklingszon barnet befinner sig i samt &r medveten om barnets narmaste utvecklingszon
vilket ocksa benamns som proximalzonen. Pa det sattet kan lararen ge uppgifter sa att barnet
hela tiden lar sig och att utvecklingen gar framat (Jerlang & Ringsted, 1998).
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7 Metod

Kvale & Brinkmann (2009) skriver att sjélva ordet metod kommer fran grekiskan och betydde
fran borjan “vigen till mélet”. Det gar inte att sdga att en metod for att ta sig fram till malet ar
battre &n en annan. Det beror pa vad det &r vi vill undersoka som bestammer hur vi ska gora.
For att ta reda pa detta och for att man sen verkligen ska kunna finna malet eller beréatta for
nagon annan hur man tar sig till malet &r det nodvandigt att veta vilket malet ar.

To be sure that your friend is a friend, you must go with him on a journey, travel
with him day and night, go with him near and far.
Angolanskt ordsprak (Kullberg, 2004, s 11)

For att uppna studiens syfte valdes en kvalitativ undersokning darfor att jag endast hade
forhallandevis fa respondenter jag vill studera. Jag ville gora en undersokning och se och
forsta vad och hur pedagoger och elever pa grundsérskolan arbetar med Ipads. Harboe (2013)
skriver att man har kvalitativa undersokningar nar malet ar att samla in information fran
manniskors livssituationer och tolka dem i forhallande till ssmmanhanget. En kvalitativ
undersokning gor man saledes inte att nar man vill fa fram representativa resultat dar man kan
dra allmanna slutsatser till en stor befolkningsgrupp. Kvalitativ forskning grundar sig alltsa
mer pa ord an pa siffror. Datainsamlingsmetoderna var fokuserad gruppintervju med
pedagogerna, semistrukturerade intervjuer med eleverna samt deltagande och rena
observationer i klassrummet.

Jag valde dels intervjuer for att jag ville fa svar pa fragor, dvs information, jag hade till bade
pedagogerna och eleverna. Det finns manga olika benamningar pa kvalitativa intervjuer. Det
gar inte att satta ut granslinjer mellan olika slags intervjuer. Man véljer sjalv hur man vill
utforma intervjuerna och vilka slags fragor man ska stélla. Om det kanns lampligt kan man
ocksa stalla foljdfragor allteftersom man far information. Fordelen med intervjuer ar att man
far mer utvecklande information an om man endast har gett en enkat till informanten. Vid
intervjuer har man aven mojlighet att stalla foljdfragor. (Eriksson-Zetterquist & Arhne,
2013).

Jag valde dven att gora observationer. Observation ar en bra metod nar man vill géra en
komplettering av information som man har fatt in pa annat satt. De ar anvandbara metoder nar
man ska samla uppgifter om hur manniskor beter sig och vad som héander i olika situationer.
(Patel & Davidson, 1994).

7.1 Hermeneutisk ansats

I min undersokning har jag en hermeneutisk ansats. Det betyder enligt Harboe (2013) att jag
vill tolka och forsta det jag hor och ser. Jag ar uppmarksam pa sammanhanget, hur situationen
och omgivningen &r och jag forsoker aven forsta det som inte ségs. Johansson (ref. i Stensmo,
2007) beskriver det induktiva-hypotetiska arbetssattet dar man forst samlar in kvalitativ data,
darefter analyserar man informationen och letar efter monster och samband. Man forsoker
tolka och forsta vilken mening materialet har och vad det handlar om. Man prévar olika

hypoteser och man forsoker se rimligheten i sin tolkning.
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Den har metoden kallas hermeneutik, och betyder laran om tolkning. Hermeneutiken har fatt
sin bendmning uppkallad efter guden Hermes, som var gudarnas budbdrare i den grekiska
mytologin. Genom att tolka hermeneutiskt forsoker man alltsa att forsta det man tolkat. Man
kan harleda hermeneutiken till 1600- och 1700-talet da den var en metod nar man skulle tolka
bibeltexter Senare anvande man sig av metoden for att &ven tolka texter som inte var
religiosa. Under 1900-talet utvecklades hermeneutiken till att ocksa innebéra en tolkning for
forstaelse for den manskliga existensen. Detta gjorde man genom att tolka hur manniskor
lever och gor. En hermeneutiker forsoker alltsa forsta andra manniskor och livssituationer
genom att tolka hur manniskor gér, vad de beréttar bade muntligt och i texter. En forskare
med ett hermeneutiskt synsitt har en forforstaelse och narmar sig det han vill undersoka pa ett
subjektivt satt. Den forforstaelsen ar inte en nackdel utan en istéllet en fordel for att kunna
tolka och forsta manniskorna i sin undersokning. En hermeneutiker forsoker se till helheten i
problemet han vill undersoka och &r inte intresserad av att studera olika delar var for sig
(Patel & Davidsson, 1994).

7.2 Datainsamling

7.2.1 Intervju med eleverna

Med eleverna valde jag att ha enskilda semistrukturerade intervjuer. (bilaga 4). D& har
intervjuaren vanligtvis en lista med fragor men féljden pa fragorna kan variera (Bryman,
2013). Man kan som intervjuare ocksa stélla foljdfragor om man tycker att det behdvs. For att
gora en bra intervju med barn ar det viktigt att man har kunskap om hur deras utveckling i
spraket ar samt deras mentala mognad. Bade Piaget och Barke (ref. i Krag Jacobssen, 1993)
konstaterar att barn kan ha svart att svara pa det satt den vuxne forvantar sig da barn lattare
tanker pa hur det ar just i stunden och inte i ett langre skede. Barn registrerar inte samma
saker som vuxna och de uppfattar fragor pa ett satt som de vuxna kanske inte hade raknat
med.

Det kéandes viktigt att aven intervjua eleverna sa att de ocksa skulle fa méjlighet att séga sin
asikt och vad de tyckte om att arbeta med Ipad. Det &r viktigt att &ven barn och ungdomar
med en utvecklingsstorning blir tillfragade och far sédga sin mening. Foljande citat av Frithiof
(2007) visar betydelsen av att &ven ménniskor med utvecklingsstorning har rétt att vara
delaktiga, ratt att saga sin mening och bli lyssnade pa:

Det storsta grundlaggande demokratiproblemet i skolan ar saknaden av att
erkédnna andra manniskor. Skolans uppgift ar att acceptera att varje elev och
manniska &ar en person, just den han eller hon &r. Att kunna, vilja och fa vara
delaktig borde vara savél en individs som alla individers angelagenhet
tillsammans, bortsett fran kategori eller utvecklingsstorning.

(Frithiof, 2007, s. 220).
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Barn har rétt att vara delaktiga och lyssnas pa ur ett demokratiskt synsétt och barn borde bli
tillfragade i mycket storre grad i forskning och olika medier. Nar man gor intervjuer ska man
tanka pa hur man gor pauser (Krag Jakobssen, 1993). Nar man gor en paus i intervjuer med
vuxna kan det vara ett bra sétt att fa den intervjuade att saga fler saker. Nar det galler pauser
vid intervjuer med barn kan de i stallet forsoka prata om nagot annat eller forsvinna. Ojala
(2013) ger ocksa rad vid intervjuer eller méten med barn eller ungdomar med
utvecklingsstorning eller barn som har talsvarigheter. Man ska tanka pa samma saker som for
andra barn men speciellt vara uppmarksam pa de svarigheter som kan bero pa
funktionsnedsattningen nar det galler att forstd. Man kan tala langsamt och klart och tanka pa
att endast fraga en sak i taget. Det ar viktigt att anvanda ord som &r vardagliga och som
barnen kanner till.

7.2.2 Intervju med pedagogerna

Vid intervjun med pedagogerna valde jag att géra en fokusgruppintervju (bilaga 5). Det
innebér enligt Dahlin-Ivanoff (ref. i Ahrne & Svensson, 2013) att man diskuterar med en
mindre grupp manniskor under en begrénsad tid. Man diskuterar ett bestamt &mne. Fordelen
med fokusgruppintervjuer ar att de som ar med formulerar fler uppfattningar hur de tanker
och tycker med egna ord nar det &r en gemensam diskussion. Informationen som samlas in ar
inte tankt att bearbetas med var och ens svar utan kollektivt. Fokusgruppmetoden grundar sig
pa gruppens gemensamma erfarenheter och de delar med sig av sina upplevelser. Vid en
fokuserad intervju staller man enligt Bryman (2013) 6ppna fragor till dem man intervjuar och
fragorna handlar om en speciell situation.

7.2.3 Observationer i klassrummet

Jag valde dels att observera olika undervisningssituationer nar elever arbetade individuellt
med olika arbetsuppgifter med surfplattor jamforselvis med annat arbetsmaterial samt nar
eleverna beréttade for varandra om helgen med stod av Ipad.

Nér det géller observationerna i klassrummet har jag inspirerats av etnografin. Etnografisk
forskning innebar att man flera ganger under en langre tid observerar manniskor i en viss
situation eller plats (Bryman, 2013). Nu var det tidsmassigt inte mgjligt att géra studien under
en langre tid. Observation innebér dven att man dokumenterar det man som forskare bedémer
vara meningsfullt att observera. Man bdérjar ofta med ett ganska brett fokus och snavar in det
mer i kommande observationer dd man har forstatt mer vad det &r man vill titta pa och da
anvander sig av sina teoretiska kunskaper (Lalander i Ahrne & Svensson, 2013).

Metoden “deltagande observation” anvandes och i viss man dven metoden “ren observation”
vid observationerna i klassrummet. Deltagande observation betyder att man deltar socialt och
interaktivt genom att man smapratar med deltagarna och man anpassar sig till situationen sa
att man inte stor. Om man endast ar askadare och skriver ner vad man ser &r det en ren
observation (Fangen, 2011). Observationen av eleverna nar de pratade och berattade om
helgen var en ren observation medan observationen av dem nér de arbetade med individuella
uppgifter varierade mellan ren observation och deltagande observation efter vad jag tyckte var
lampligt. Deltagande observation &r enligt Kullberg (2004) det mest tmérkande
tillvagagangssattet nar man skapar och samlar in information i etnografiska studier.
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7.3 Urval

Undersokningsgruppen var 7 elever och deras pedagoger i en lagstadieklass i en
grundsérskola i en kommun i Sverige. Pedagogerna var tva larare och en klassasisstent. For
enkelhetens skull benamner jag alla vuxna som arbetar i klassen pedagoger. Grundsérskolan i
den valda kommunen ar med i ett projekt dar alla eleverna har fatt varsin Ipad att arbeta med
som komplement i undervisningen pa olika satt. Syftet med Ipaden &r ocksa att den aven ska
vara ett redskap till att forbattra kommunikationen, bade for eleven i skolan samt i kontakten
med hemmet.

Jag har gjort ett malinriktat bekvamlighetsurval i min kvalitativa undersékning. Det passade
bra for jag ar mycket intresserad av hur eleverna jobbar med Ipads i grundsarskolan och jag
kanner till klassen dér jag gjorde undersékningen men det ar inte mina elever nu. Bryman
(2013) skriver att ett malinriktat bekvamlighetsurval ar nar man valjer ut personer som passar
in och finns tillgadngliga och ar relevanta for det man vill undersoka. Ett problem med ett
bekvamlighetsurval kan vara att det kan vara omojligt att dra allménna slutsatser av
resultaten. Man kanske inte kan generalisera svaren till en storre population. Det finns anda
vissa situationer nér det kan vara godtagbart att anvénda sig av bekvédmlighetsurval. Det kan
t.ex. vara om man far mojlighet att gora en undersékning som man inte tycker att man vill ga
miste om. Da leder den insamlade informationen inte till nagot slutgiltigt resultat men den kan
vara som en start for fortsatt forskning eller resultera i att man kan hitta samband mellan
resultat som redan finns pa nagot annat omrade.

Jag ar medveten om att resultatet i min undersokning skulle kunna paverkas av att eleverna i
klassen dar jag gjorde observationerna och intervjuerna vet vem jag ar. En del elever k&nner
mig sedan tidigare. Men jag anser inte att eleverna star i beroendestallning till mig da jag nu
inte undervisar i klassen och de &r inte mina elever. Jag tror inte att de k&nde sig tvingade att
uppfdra sig pa ett visst satt nar jag gjorde observationerna eller svara pa fragorna pa ett visst
sétt vid intervjuerna.

7.4 Genomfdrande

Jag borjade med att tillfraga min rektor om tillatelse att géra min undersokning pa skolan och
intervjua pedagoger och elever i klassen och hon var positiv till detta. En ansokan till
Etikprévningsnamnden skickades dar jag fick olika rad hur jag skulle ga tillvaga i min
undersokning och vilka etiska hansyn jag skulle ta eftersom jag skulle gora en undersokning
dar det ingick minderdriga elever pa grundsarskolan.

Jag kom 6verens med pedagogerna om att fa vara med och observera pa morgonen tva
mandagar nar eleverna berattade om helgen med stod av sina Ipads. De pratade med barnen
om att jag skulle komma och det var ingen elev som hade nagot emot det. Jag utgick fran
fragan ”Hur anvander eleverna Ipads som ett kommunikativt alternativt verktyg?” i fragorna i
observationsschemat (bilaga 3). Jag satt langst bak i klassrummet och antecknade sa mycket
som var majligt. Efter dessa observationer kompletterade jag sadant jag ansag betydelsefullt.
Jag tyckte inte att det var mojligt att fora rakning hur manga ganger elever gjorde olika saker
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utan jag skrev ner vad jag sag. Nar jag hade skrivit rent anteckningarna fyllde de ungefar tva
sidor pa datorn.

Jag gjorde 3 observationer under lektioner nar eleverna jobbade individuellt med
“arbetsschema”. Jag utgick fran fragorna jag hade skrivit i observationsschemat (Bilaga 3).

Hur jobbar eleverna med Ipads?

Hur anvander eleverna Ipads som ett kommunikativt alternativt verktyg?
Skiljer sig elevernas motivation at vad galler att arbeta med Ipad vs skriftligt
material?

Hur sjalvstandiga ar eleverna nar de arbetar med Ipads?

Vid forsta observationen gjorde jag inga anteckningar. De andra tva gangerna blev jag mer
observant pa vad jag ville titta pa och antecknade. Lalander skriver i Ahrne & Svensson
(2013) att observation innebdr att man dokumenterar det man som forskare bedémer vara
meningsfullt att observera. Man bdrjar ofta med ett ganska brett fokus och snévar in det mer i
kommande observationer da man har forstatt mer vad det ar man vill titta pa och da anvander
sig av sina teoretiska kunskaper. Under de har lektionerna hade eleverna olika individuella
uppgifter i svenska eller matte i var sin mapp. | varje mapp finns olika uppgifter som star
nedskrivna i en speciell ordning enligt pedagogens planering. Nar det &r lampligt finns dar
uppgifter som ska goras pa Ipaden. Vid de hér observationerna satt jag kortare stunder langst
bak i klassrummet men den mesta tiden gick jag runt och tittade for att battre se och forsta hur
och vad eleverna arbetade med. DA var det inte mojligt att anteckna sa jag forsokte minnas
vad jag hade sett och direkt efter lektionerna kompletterade jag med fler anteckningar. Nér jag
sedan sammanstallt anteckningarna blev det sammanlagt ca 2 sidor.

Pedagogerna kontaktades personligen for forfragan deltagande i intervjun. Jag berattade om
min undersokning och fragade dem om de kunde tanka sig att vara med i den fokuserade
gruppintervjun. De blev informerade om att det var frivilligt och att de, om de ville delta i
intervjun, kunde avbryta den narsomhelst om de skulle vilja. De informerades om att jag
skulle skriva pa ett sdant sétt att de inte skulle kunna bli igenkanda i min text. Jag hade tankt
att de vid ett annat tillfalle skulle fa ett informationsbrev med syftet med min undersékning
och mer information om intervjun. Det blev inte s& utan de fick endast intervjuguiden med
fragorna en vecka innan sjélva intervjun (bilaga 5). Jag bad dem ténka 6ver om de ville delta
och att jag skulle kontakta dem vid ett senare tillfalle for att fa ett svar. Tre pedagoger var
villiga och kunde tidsmassigt stalla upp pa intervjun. Vid borjan av intervjun tackade jag dem
for att de ville delta och de fick hdra om det exakta syftet med min undersékning och de fick
se informationsbrevet (bilaga 6). Vid intervjun med pedagogerna spelades samtalet in for att
senare bli exakt transkriberat. De blev tillfragade om samtyckte till detta och det var inte
nagot problem.

For intervjuerna med eleverna hade jag kommit éverens med pedagogerna om lampliga tider

nar eleverna skulle kunna ga ifran den andra undervisningen. Jag fragade eleverna om jag

kunde fa fraga dem lite om hur de arbetar med Ipad och om de ville svara pa nagra fragor. De

blev upplysta om att det var alldeles frivilligt. Alla ville félja med mig ut till grupprummet dar
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intervjun skulle &ga rum. Eleverna kom in en och en efter hur lararna i klassen ansag det
lampligt. Jag borjade med att tacka varje elev for att han/hon ville stalla upp och jag sa att de
kunde avbryta intervjun och ga ut till klassrummet till sina kompisar om och néar de ville. Ett
barn gjorde det efter nagra fragor. Jag har reflekterat och fragat mig sjalv om jag kunde gjort
pa nagot annat satt nar jag fragade den eleven men jag vet inte. Man kan inte sékert veta vad
andra ménniskor tanker.

Vid intervjun med eleverna hade jag intervjufragorna pa den aktuella intervjuguiden som
utgangspunkt (bilaga 5). Jag hade ett blad for varje elev och forsokte anteckna samtidigt som
jag pratade med eleven. Jag antecknade sa mycket jag kunde och noterade streck for ja och
nej. Nar barnen blev tillfragade vilka appar de tyckte om sa antecknade jag det. Efter varje
intervju kompletterade jag med ytterligare anteckningar av vad de hade sagt. Jag samlade
informationen direkt under varje intervjufraga i datorn. Det blev sammanlagt ca 3 sidor.

7.5 Bearbetning av material

Intervjuerna och observationerna i klassrummet har analyserats bade ur ett kvalitativt och
kvantitativt perspektiv. Enligt Arhne & Svensson (2013) kan man fran en metod fa olika slags
information som man darefter kan dela upp och analysera bade kvalitativt och kvantitativt.
Fokusgruppsdiskussionen (intervjun) med pedagogerna spelades in och jag transkriberade den
ordagrant, som (a.a.) rader till. Jag laste noga igenom faltanteckningarna bade fran
observationerna och fran intervjuerna med eleverna for analys och gora en koppling till de
teorier som var utgangspunkt i min studie. Darefter delades det empiriska materialet upp i
olika teman och subteman. Bryman (2013) skriver att “tematisk analys” dr ett av de vanligaste
satten att ta sig an kvalitativa data. Jag hade intentionen att hitta kopplingar och svar pa mina
forskningsfragor nar jag bearbetade materialet och med utgangspunkt darifran delade jag
alltsa upp resultatet i olika teman dar jag tyckte att jag fick svar pa forskningsfragorna.

Hela materialet ar analyserat ur ett hermeneutiskt perspektiv. Forst samlades data och
information in och darefter analyserades materialet och jag sokte efter monster och forsokte
tolka resultatet jag fatt (Stensmo, 2007). Kvalitativa analyser av innehall kan dven kallas
hermeneutiska analyser. Innehallet analyseras inte enbart pa det som ségs utan dven pa
sammahanget, situationen, omgivningen och det som inte alls sags. Man lyfter i sin analys in
teorin i informationen man samlat in nar man tolkar resultatet (Harboe, 2013).

7.6 Tillforlitlighet och giltighet

Trost (1993) skriver att tanken om reliabilitet och validitet kommer fran den kvantitativa
metodologin. Forfattaren menar darfor att det inte gar att ens forsoka att mata tillforlitligheten
i en kvalitativ undersokning. Men det ar anda viktigt att intervjuer och annan insamling av
data man gor blir trovardiga. Da den évervagande informationen jag har samlat in i min
undersdkning inte dr av kvantitativ art finns det alltsd inga “podng” att rdkna for varje individ.
Dérmed blir reliabiliteten (tillforlitligheten) enligt Patel & Davidsson (1994) beroende av
intervjuarens och observatorens formaga och traning. Det var darfor viktigt att jag var val
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palast innan intervjuerna och observationerna. Jag hade kunnat anvanda mig av en observator
till vid observationen i klassrummet men det fanns det inte personal till. Vid alla intervjuerna
med bade eleverna och pedagogerna kan tillforlitligheten ifragasattas nagot pa grund av
“intervjuareffekten”. De kan medvetet eller omedvetet svara vad de tror att intervjuaren vill
att de ska svara. Eventuellt kan det &ven ha haft en viss betydelse for resultatet att jag kénde
pedagogerna och nagra elever i klassen sen sedan tidigare.

Validiteten grundar sig pa bedémningen av de slutsatser man fatt av resultatet. Det handlar
om man maétt det som man tankt man ska méata. VVad det galler validiteten ska enligt Harboe
(2013) alla faserna; problemformulering, planering, datainsamling, databehandling, slutsats
samt utvarderingen vara av betydelse och aktuella i forhallande till problemstéllningen. Det &r
alltsa viktigt att man utgar fran syftet och fragestallningarna och att analysera resultatet med
hjélp av tidigare forskning och teori (Kvale & Brinkmann, 2009) Vad galler observationerna
och intervjuerna har jag bearbetat och transkriberat dem sa noggrant som majligt for att
darefter fa fram ett tillforlitligt resultat. Jag har inte valt bort nagot resultat for att jag sjalv
anser att svaren inte passar i resultatet. Bryman (2013) uppmarksammar att en forskare inte
ska andra nagot i resultatet utan om det finns skal ha med det i diskussionen i studien.

Generaliserbarheten, eller den externa validiteten handlar om i vilken utstradckning resultaten
kan generaliseras till andra sociala miljoer eller situationer. LeCompte & Goetz (ref i Bryman,
2013) anser att det ar svart for kvalitativa forskare att vara sakra pa att resultatet gar att
overfora da de oftast gjort fallstudier och begransade urval.

7.7 Etiska 6vervaganden

Det finns fyra etiska krav man ska ha i atanke vid undersokningar med manniskor. Det &r
informationskravet som betyder att forskaren ska informera de personer som &r med i
undersdkningen, om syftet med studien samt att det &r frivilligt att delta, samtyckeskravet som
betyder att deltagarna sjalva far bestimma om de ska medverka i undersokningen. Om nagon
ar minderdrig bor vardnadshavarens ge sin tillatelse, konfidentionalitetskravet som betyder att
all uppgifter om de personer som ar med i undersékningen ska behandlas konfidentiellt.
Uppgifterna ska dessutom forvaras pa ett satt sa att inga andra kan komma at dem samt
nyttjandekravet som betyder att man endast far anvanda de uppgifter man samlat in for den
specifika undersokningen (Vetenskapsradet, 2011). Ovanstaende etiska krav fanns i atanke
vid planeringen och genomftrandet av min undersokning. Pedagoger, elever och foraldrar
informerades om undersokningen och dess syfte och att de nar som helst kunde avbryta sin
medverkan. En ansokan skickades till Etikprovningsnamnden dér jag fick svar och olika rad
hur jag skulle ga tillvaga i min undersokning och vilka etiska hansyn skulle tas da min studie
skulle goras pa minderariga elever pa grundsarskolan med en intellektuell
funktionsnedséttning. Ett informationsbrev (bilaga 1) med svarsformuldr (bilaga 2) skickades
hem till elevernas vardnadshavare for att fa deras samtycke. | brevet framgick det att svaren
skulle behandlas konfidentiellt och inga namn pa skolor eller personer skulle kunna
identifieras i uppsatsen och att alla uppgifter skulle forvaras sa att inga obehériga skulle
komma at dem och nar uppsatsen var klar skulle alla anteckningar forstoras. Jag fick ett
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positivt svar fran alla foraldrar pA medgivandeblanketten. Aven pedagogerna informerades om
att inspelningen fran deras intervjuer skulle forvaras pa ett sikert satt och att ingen person
skulle kunna kannas igen i min uppsats.

Vid intervjuerna med bade pedagogerna och eleverna var jag tydlig med att de kunde avbryta

intervjun nar som helst om de inte ville fortsétta och vid intervjun med eleverna var jag lyhord
och uppmérksam pa om de kanske inte ville fortsatta &ven om de inte formulerade det i ord.
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8 Resultat

| det har kapitlet redovisas studiens resultat som utgar fran observationerna i klassrummet och
intervjuerna med eleverna och pedagogerna. Resultatet redovisas med utgangspunkt fran mina
fragestallningar. Jag har dér det varit lampligt blandat informationen jag fatt fran bade
observationerna och intervjuerna eftersom jag har anvant mig av samma fragestallningar i
hela undersékningen.

e Hur kan elever arbeta individuellt med Ipads i grundsérskolan?

e Hur upplevs arbetet med Ipads av elever i grundsérskolan?

e Hur kan pedagoger i grundsarskolan arbeta individuellt med Ipads som verktyg
for undervisning och kommunikation?

Jag har jamfort svaren, kategoriserat dem efter teman och de redovisas hér i I6pande text.

8.1 Hur man arbetade med Ipad som verktyg for elever som har svarigheter
att kommunicera

Lararna berattade att de flesta eleverna i klassen tar kort varje helg hemma som de sen tar med
och visar for kamraterna och personalen. Man anvande sig av projektorn (kanonen) sa att alla
eleverna skulle kunna se bilderna bra. Det ar 7 elever i klassen och darfor ar det mer praktiskt
att alla sitter i sina bankar an att alla ska sta runt om varje elevs bank med Ipad.

Nar eleverna pa mandagen eleverna skulle visa och berétta vad de gjort i helgen tittade alla pa
bilderna gemensamt pa storbild med hjalp av en kanon (projektor). Elevens Ipad var da
kopplad till kanonen. Pedagogen som ledde lektionen gav stodfragor till de elever som inte
spontant berattade nagot om bilden. Eleverna verkade mycket stolta och glada Gver att visa
bilderna och kommenterade ibland sjélva och ibland med hjalp av pedagogens stodfragor.

For en del elever verkade det helt klart att det lockade att sdga mer och om flera saker de varit
med om. De visade entusiasm och var glada. En del elever svarade pa fragor mycket bra.
Lararen sa senare att de sa ord och meningar de annars inte sager. De hade nagot att prata om.
De andra barnen stéllde fragor till eleven som visade bilderna och den eleven svarade och
samtalet utvecklades. Nagra elever sa nastan ingenting om sina bilder men de sdg intresserade
och ndjda ut och svarade i alla fall ja och nej nar lararen stallde fragor om bilderna och vad de
varit med om.

En del elever hade tagit bilderna sjalva och en del hade bilder som vardnadshavarna hade
tagit. En del elever fragade den som berattade vad som visades, vad den som beréattade gjorde
och vilka som var med pa bilden osv. En del elever sa inte sa mycket men det blev dnda
samtal med pedagogen som pratade om bilderna och med de andra eleverna om dem. Det sag
ut som att den som “berittade” inda var n6jd och glad att f4 visa. En del hade tagit sma filmer
hemma som de visade. Da ar det ju en liten pil som visas pa fotot. Da blev det alltid extra

populért bland kamraterna som ropade film!!!”
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Pedagogerna ansag att det var mycket lyckat att barnen hade med sin Ipad hem pa helgen.

Sen &r det ju sa bra nar de har med Ipaden hem pa helgen och sen visar bilder fran
helgen for kamraterna i skolan. Da ar det en hjalp for kommunikationen. De &r ju da mer
aktiva och vill prata om helgen. Men ibland kanske vi som pedagoger inte far veta mera
men eleverna kan vara mer aktiva och delaktiga &n om vi bara laser i kontaktboken dar
endast foraldrarna skriver vad barnen har gjort.

Man kan ju ocksa stalla ledande fragor till eleverna som hor ihop med bilderna och da
har eleverna mojlighet att svara.

En elev hade tryckt pa ”spara” pa en app med bilder som egentligen var en app dér man trénar
svenska. Det var alltsa inga foton hemifran. Men eleven verkade vanta pa att det skulle bli
kommentarer fran kompisarna och lararen, vilket det blev. Men det blev inte manga
kommentarer eftersom lararen snart styrde in pa att en annan elev fick visa sina foton fran
helgen pa sin Ipad. Eleverna som har lattare att tala kunde beratta utan bilderna pa Ipaden.

8.2 Observation av hur eleverna arbetade individuellt med Ipad i
klassrummet

Det verkade som att eleverna var mer motiverade och tyckte det var lite extra roligt nar det
var uppgifter dar de skulle arbeta pa Ipad. En elev fragade genast nar hon skulle arbeta med
arbetsschema om hon skulle ”jobba med Ipad”. En del elever log och sdg ndjda ut nar de
arbetade med sina uppgifter pa Ipaden.

Nér det gallde att jobba sjalvstandigt jobbade en elev vid ett tillfalle med horlurar som var
kopplade till Ipaden. Eleven jobbade mycket koncentrerat med skrivuppgifter. Vid ett annat
tillfélle jobbade en annan elev med “jakten pé kottarna” nar det var matematik. Uppgiften var
att fa ner kottar i en burk och att rdkna dem. Eleven pillade kottarna i och ur burken utan att
egentligen rakna dem. Nar den vuxne tittade till eleven och hjalpte till gick det bra. Aven
andra elever jobbade pa sa satt att de tryckte och tryckte pa olika alternativ tills det blev ratt
(trial and error). Vid nagra tillfallen uppmarksammade jag en del elever som jobbade
koncentrerat med sina uppgifter men plotsligt utan nagon pedagog eller jag hann blinka var de
inne i en annan app och gjorde andra uppgifter. En elev arbetade vid ett tillfalle med
taluppfattning och skulle rakna saker en och en. Eleven pekade och rdaknade, men inte
samtidigt.

8.3 Hur pedagoger upplever att Ipads kan vara ett pedagogiskt och
kommunikativt verktyg

8.3.1 Pedagogiskt verktyg

Pedagogerna tyckte att det ar mycket positivt for eleverna att jobba med Ipads i skolan. De
tyckte att barnen hade lart sig mycket sen de borjade med projektet som hade hallit pa i
ungefar 1% ar vid min intervju med dem.
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De dr som att barnen blir "lurade” till att lira sig for de tycker det dr sa roligt att jobba med
Ipadsen.

De tyckte att ljudningen vid Iasinlarningen hade gatt mycket snabbt for tva elever sen de
borjade trana sadana 6vningar med Ipads.

Barnen far respons direkt i 6vningarna.
Pedagogerna reflekterade ocksa och sa att de &nda inte kunde veta hur det hade gatt om de
inte hade haft dessa dvningar pa Ipads.

8.3.2 Alternativt verktyg for elever motoriska svarigheter

Pedagogerna berattade att det ar en klar fordel med évningar pa Ipad for elever med nedsatta
motoriska fardigheter. Vid skriftliga 6vningar nér eleverna ska skriva och forma bokstaver tar
det inte s& mycket energi som det skulle géra med papper och penna. ”Vanliga” skriftliga
ovningar visar da enligt pedagogerna inte vad eleven kan utan endast ytterligare vad han inte
kan!

P4 Ipaden tar det bara nagra sekunder for eleven nar kan bara kan klicka pa
bokstaverna i stéllet for att skriva dom. De maste ju bli mer motiverade att
jobba med bokstaverna om de kénner att de klarar av det!

8.3.3 Kommunikativt verktyg

Pedagogerna var eniga om att eleverna har utvecklats mycket vad géller deras kommunikativa
fardigheter sedan de borjade arbeta med Ipaden som ett kommunikativt hjalpmedel for alla
barnen i klassen.

Det har blivit mycket battre. Speciellt for de elever som inte har nagot
tidsperspektiv. Och alla har ju lattare att satta ord pa vad de gjort nar de sjalva
ser bilderna. Och som vi sa tidigare ar det lattare for oss pedagoger att stalla
fragor som hor ihop med bilderna. Aven kamraterna kan ju stalla fragor och
man kan pa sa satt starta ett samtal.

Barnen far ta hem sina Ipads pa helgen och ibland &ven vid andra tillfallen. Syftet ar da att
den ska vara ett stod for kommunikationen. De ska ta bilder och visa for kamraterna i skolan.
Ibland &r det mamma eller pappa som tar bilderna eller filmar och ibland &r det eleverna
sjalva. Pedagogerna tycker det &r mycket positivt nar de far hora att elever har traffats och
’lekt” pa helgerna.

Ibland tréffas eleverna pa fritiden hemma pa helgerna och trénar tillsammans
pa sina Ipads. D4 blir det ju verkligen bra évning.

Men syftet ar ocksa att eleverna visar och beréttar om bilder hemma som é&r tagna i skolan.
Sen tar vi ju bilder i skolan som eleverna far ta med hem och beratta om
hemma. | bérjan tog vi foton med varje elevs Ipad. Men det blev ju jobbigt. Nu
tar vi foton med pedagogernas Ipad och sen gor vi Air-drop och lagger 6ver
lampliga foton till varje elev.
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Pedagogerna beréttade att de inte hade provat att eleverna skulle gora uppgifter tillsammans i
kommunikativt syfte pa en Ipad.

Fast pa satt och vis arbetar de ju tillsammans och vi pratar nér vi har
gemensamma dvningar pa tavlan.

Pedagogerna upplevde inte att barnen spontant visar varandra vad de arbetar med pa sina
Ipads.

Men det gor de egentligen inte med nagot de arbetar med. Alltsa inte med
skriftligt material heller. Sen upplever vi att de inte jamfor sig med varandra
heller har pa séarskolan. De vet att alla har olika uppgifter och backer.

Pedagogerna beréttade att de visar och pratar om bilderna barnen har med hemifran och om
bilder de tagit i skolan i kommunikativt syfte. De lagger ocksa ut vissa bilder de tagit i skolan
i undervisningen pa sarskolans blogg sa att foraldrar och andra intresserade ska kunna ta del
av dem och se vad barnen gor i skolan. Pa det sattet ar det dven mojligt for barnen att beratta
mer om dessa bilder hemma.

8.3.4 Motivation

Pedagogerna trodde att Ipad kan vara morot for manga elever nar det géller motivationen. De
menade att barnen tycker att det ar sa roligt att jobba med Ipaden nar det blir som en lek. De
sa att eleverna blir ”’lurade” till att jobba med den och ddrmed ocksa léra sig.

Det kunde dock vara en del elever som uppfattar Ipaden endast som en leksak och de eleverna
ville géra som de ville med den, alltsa vélja appar sjélva och avbryta 6vningar och vélja nya
efter eget val.

For en elev &r det en stor motivation nar han far jobba med Ipad men han bara
“leker” med den da.

Pedagogerna upplevde inte att eleverna tyckte att det var trakigt att jobba med Ipaden.

De sa dock att det var en elev som kan tycka att det ar trakigt nar han/hon inte far géra vad
hon vill, ”’spela” som han/hon séger, pa den. Vid nagra tillfdllen har nigra elever reagerat nar
de ska Gva pa samma 6vning pa en app om och om igen.

Ibland kan de sdga att de inte vill gora en app som de har gjort manga ganger.

Pedagogerna ansag ocksa att eleverna pratade mer om vad de hade gjort i helgen nar de hade
stdd av bilder de tagit med Ipaden. Eleverna verkade mer motiverade nar det blev lattare att
satta ord pa vad de gjort nér de sjalva sag bilderna. De verkade ocksa mer motiverade till att
svara pa fragor och pedagogerna trodde att det var for att eleverna kande att pedagogerna och
de andra barnen verkligen var intresserade av vad de hade varit med om.

Pa min fraga om pedagogerna upplevde att eleverna var lika motiverade till att arbeta med

Ipads som med annat material sa tyckte de att man inte kan generalisera ett svar som galler
alla i klassen.
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Man kan inte generalisera det. Det &r olika for olika elever. En elev vill absolut
inte arbeta i bockerna utan bara med Ipad. Men en del elever vill lika garna
eller t.o.m. hellre “jobba i boken”.

8.3.5 Pedagogerna berattar hur eleverna arbetar individuellt med Ipad

Pedagogerna berattade att eleverna arbetar pa olika satt med Ipad i skolan. I elevernas
individuella arbetsscheman med svenska och matte &r det vissa arbetsmoment och évningar
inlagda pa elevernas Ipad i olika appar som syftar till andamalet med uppgiften. Vissa
arbetsmoment passade att ha pa Ipaden. Ovningarna utgar fran vad det ar eleverna ska léra sig
enligt kursplanen och i sin individuella utvecklingsplan. Man arbetar ocksa gemensamt i
klassen med hjalp av Ipaden via projektorn (kanonen) sa att alla kan se. De tyckte att det var
en nackdel att de inte hade nagon smartboard i klassrummet.

Nar man ska trycka pa nagon uppgift pa en sida i en app blir det ett moment till
nar pedagogen eller eleven ska komma fram och trycka pa pedagogens Ipad.
Det hade naturligtvis varit mycket mer praktiskt om tavlan var kopplad till
Ipaden och man kunde toucha direkt pa tavlan.

Vid nagra enstaka tillfallen far eleverna jobba fritt med vad de vill pa sin Ipad och vélja sjdlva
vad de ska gora pa den. Men det var inte ofta.

Pedagogerna beréttade ocksa att eleverna i borjan av projektet nér de precis hade fatt sina
Ipads fragade om de kunde fi ha dem och ”godra vad de ville”. Nu efter 1% &r hdnde det inte
sa ofta.

De flesta eleverna forstar att 6vningen med Ipad kommer nar det star sa i arbetsschemat.

8.3.6 Hur valjer pedagogerna appar/évningar till eleverna?

Pedagogerna berattade att de forst och framst ser till vad eleverna behdver trana enligt deras
individuella utvecklingsplaner (IUP). Pedagogerna tanker ocksa pa variationen. Det &r viktigt
att variera 6vningar for eleverna sa att de lar sig pa basta satt. D kan det vara pa bade Ipad
och andra 6vningar.

Ibland tog pedagogerna hem Ipadsen for att ytterligare satta sig in i appar och férsta hur de
fungerade.

Nar man ska hitta Gvningar som eleverna inte har tranat pa apparna tidigare
far man ta hem Ipaden och se hemma hur den fungerar och om den &r bra. Det
kan vara som att spela pa ett lotteri annars. Man vet ju inte om de &r bra forran
man proévat dem.

Pedagogerna brukade dven radfraga och ge varandra tips pa vilka appar som &r bra. De
berattade dven att de har haft traffar med hela arbetslaget da de delgett varandra tips om olika

appar.

8.3.7 Far eleverna vara med och bestamma vilka appar/évningar de ska ha pa Ipaden?

Pedagogerna sa att de inte kunde séga att eleverna hade fatt vara med och bestamma. De far
heller inte vara med och vélja larobdcker. Det &r bara ibland nér det &r lite “fritt” i
klassrummet som de far gora vad de vill pa Ipaden.

34



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

Lika lite som de far vara med och vélja larobocker far de vara med och valja
appar. Sa egentligen har de ju inte s& mycket att saga till om vad galler
apparna.

Men de berattade att det ibland kunde handa att nagon elev kunde ha sett nagon app/évning
som en kamrat har och sagt att han/hon ocksa vill ha den. Da eleverna ar pa sa olika nivaer
far da pedagogerna forklara for de eleverna pa ett bra satt.

Da far man séiga att han/hon fir den néir han/hon ocksd “kan” det som
kamraten kan. Ovningarna i apparna far ju inte vara for svara.

Men nér eleverna har med Ipaden hem far de ju vélja helt fritt. De har inga laxor pa Ipaden
och nar den & hemma har pedagogerna ingen aning om vad de gor pa den.

8.3.8 Kan eleverna jobba sjalvstandigt eller behover de ha mycket hjalp?
Alla pedagogerna var 6verens om att de maste ha “ett vakande 6ga” hela tiden pé alla
eleverna. Det kan handa att nagon elev byter 6vning nar en vuxen inte ser, men de sager att
det anda inte hander sa ofta. Apparna ar oftast inte utformade sa att pedagogen kan se
resultatet och darfér menar pedagogerna att det ar viktigt att de & med och ser vad eleverna
gor.
Tittar man inte som pedagog har man ingen aning om hur eleverna klarar
dvningarna.

Det var ocksa enligt pedagogerna viktigt att vara med och hjalpa till da en del elever inte
riktigt forstar hur de ska gora uppgiften eller om de helt inte kan klara av den.

Och ibland gor eleverna inte ratt utan bara trycker och vantar inte pa tillfallet
nar det ar dags att trycka/svara. De bara trycker och trycker om man inte ar dar
och visar och hjalper.

8.3.9 Fordelar och nackdelar med Ipads for eleverna enligt pedagogerna

8.3.9.1 De stdrsta fordelarna med Ipad enligt pedagogerna

Pedagogerna sa att eleverna verkligen har fatt ett hjalpmedel nér det galler kommunikation.
De var aven positiva till att de hade fatt ytterligare ett redskap att variera undervisningen och
uppgifterna med.

Eleverna har fatt satt/hjalpmedel till att kommunicera och prata.

Just har i sarskolan kanns det &ven som att det ar ett mycket bra sétt att variera
évningarna och undervisningen pa. Det &r ju ett roligt sétt att variera évningar
med.

8.3.9.2 Nackdelar med Ipad i skolan enligt pedagogerna
Pedagogerna sa att de inte kunde se nagra nackdelar med Ipaden. Nar de tankte efter kom de
pa att det anda inte var sa bra for en elev.

Det blev inte sa bra for en elev nar han/hon kom pa att det gick att se tv:s
barnprogram pa Ipaden eftersom foraldrarna har installningen att
internetuppkoppling pa. Sen dess vill den eleven inte géra dvningar hemma utan
bara ha Ipaden till att titta pa barnprogram.

Men pedagogerna sa att det var ju hemma och inte i skolan. I skolan sag de inga nackdelar.
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8.4 Hur upplever eleverna det &r att arbeta med Ipads?

Alla eleverna tyckte att det var roligt att jobba med Ipads men det var svart for dem att svara
pa mer exakt vad de tyckte om att gora pa Ipaden. En elev svarade spela, rakna. En annan
svarade spela och lyssna pa musik. For en elev foreslog jag lasa och skriva och da sa eleven
skriva.

Pa fragan om vilken/vilka appar/dvningar de tyckte var &r roligast sa valde jag att lata
eleverna peka pa ikonerna pa sina appar da jag insag att det var for svart for dem att komma
ihag vilka appar de jobbar med. Flera elever pekade genast pa appar med 6vningar de gillade.
En elev ville genast visa mig fotografier i sina ’bilder”. Eleven berédttade om ménga bilder.
En elev forstod inte att jag bara ville veta vilka appar som var roligast. Eleven ville dven
jobba med olika appar nar vi satt tillsammans. Det var svart att forsta att jag bara ville veta
vilka som var roliga. En elev pekade pa Circus — Lego vilken &r en app med lekdvningar i. En
elev sa att alla appar var roliga. Annars var listan med elevernas favoritappar med svenska-
och matteévningar féljande: Kul med Duffton, ABC, Bornholmslek, Stava, Laskod, Skolstil,
Skrivguiden, Little Writer, Nallemix, Mattebageriet, Jakten pa kottarna, Mattemums, King of
Math och Bugs and Buttons.

Fyra elever svarade att det var roligare att jobba med matte och svenska pa Ipaden an i
bockerna eller annat material. En elev svarade att det var lika roligt att jobba pa Ipaden som i
annat material och de andra tva eleverna forstod inte fragan.

Pa fragan om eleven kunde jobba sjalv med Ipaden eller ville att en vuxen skulle vara med sa
forstod tre elever fragan och av dem svarade en att det gick bra att jobba sjélv och de andra
ville ha en vuxen bredvid sig.

Pa fragan om det var nagot som var trakigt att gora pa Ipaden var det bara en elev som kunde
svara och pekade pa appen ”Om en bild”.

Tva elever kunde svara pa frdgan om de brukade fotografera med Ipaden och de svarade ja.

Pa fragan om de fotograferade hemma sa svarade fem elever ja och de svarade alla olika vem
som fotograferade; pappa, pappa och jag, mamma, mamma och jag, jag sjalv.

Fem elever kunde svara pa fragan om de fick vara med och bestamma vad de fick gora pa
Ipaden och fyra svarade nej och en svarade ja.

Pa fragan om de fick gora 6vningar tillsammans med nagon kompis sa forstod de inte riktigt
fragan. Tva elever sa att de jobbade sjalva.

Pa fragan om det ar roligt eller trakigt att visa nagot pa Ipaden for kompisarna? sa forstod
jag att det var svart att svara pa de har fragorna och darfor beslét jag att gora ytterligare en
observation dar jag kom en mandag morgon och iakttog nar eleverna beréttade vad de hade

gjort i helgen med hjélp och stod av bilder i Ipaden.
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9 Analys

Analysen ar uppdelad efter mina fragestallningar.

9.1 Hur arbetar eleverna individuellt med Ipads?

Pedagogerna beréttade att eleverna hade olika 6vningar pa Ipad beroende pa vilka individuella
mal de hade i svenska och matte. Vissa arbetsmoment passade att ha pa Ipaden. Pedagogerna
varierade alltsa elevernas 6vningar genom att lata dem arbeta med olika lampliga appar pa
Ipaden for att da fa ytterligare en variation i larandet. Hylén (2011) uppmarksammar att larare
har flera mojligheter till variation i sin undervisning nédr de kan anvanda sig av olika material i
digital form pa datorer. | regeringens slutbetankande av Carlbeckkommitén SOU 2004:98
kom man fram till att det &r viktigare med varierad undervisning &n bara repetition av det man
ska lara sig. Man foresprakar kommunikation och interaktion for att visa elevers olika satt att
forsta. Nar eleverna har olika 6vningar pa appar och i annat material blir det variation bade i
innehall av undervisningen och i arbetssatt. Vid nagra tillfallen hade nagra elever reagerat nar
de skulle 6va pd samma 6vning pa en app om och om igen. Om eleven hela tiden far repetera
samma sak om och om igen finns det risk for att han/hon tappar motivationen och blir
uttrakad och det kan leda till en negativ instéallning till undervisningen (SOU 2004:98).

Det ar foljaktligen viktigt med variation. Enligt traditionen i utbildning har tonvikten lagts pa
metoder for att eleverna ska utveckla sina kognitiva formagor, som t.ex. att kunna lasa, skriva
och rékna. Det viktigaste for utvecklingen av de férmagorna ar enligt hjarnforskarna elevernas
kanslor och motivation (Gérdenfors, 2010). Apparna med uppgifterna &r alltid mer eller mer
interaktiva och darmed blir det ocksa variation i undervisningen och arbetssattet.

Det verkade som eleverna var motiverade nér de arbetade med sina Ipads. Det kanske &r sa
enkelt som den grekiske filosofen Epikuros kom fram till vad galler motivation. Manniskan
vill ha lust och forsoker undvika olust. Darfor ligger det i ménniskans natur att forsdka géra
sadant som hor ihop med att ha roligt (Stensmo, 2013). Vygotskij ansag att det ar viktigt att
eleven sjélv &r aktiv och hela tiden fa nya utmaningar och pa det sattet blir eleven stimulerad
till att lara sig mer. Det ar speciellt i leken som barnet l&r sig (Jerlang & Ringsted, 1998).
Eleverna verkade alltsa jobba motiverat och intresserat med sina uppgifter men en del
behdvde som sagt hela tiden std av en vuxen eller ett vakande Gga sa att de inte bytte Gvning.
Manga larare tycker att eleverna blir mer motiverade nar de anvander sig av digitala verktyg.
Det &r positivt, men Myrberg (ref. i Cervin, 2012b) vill dnda hoja ett varningens finger” for
att 14ta datorn sjilv vara ndgot av en “motivationsplattform”. Det dr ldraren som ska vara
huvudpersonen och det &r lararen som ska driva pa och motivera eleven och inte datorn.
Lararen bor ocksa utga fran Vygotskijs proximala utmaningszon i planeringen for eleverna.
Ovningarna ska vara utmanande men inte for svara (Myrberg, ref. i Cervin, 2012b).

Eleven som jobbade med “’jakten pa kottarna” skulle med fingret dra ner kottar i en burk och
rakna dem. Eleven pillade i kottarna i och ur burken utan att egentligen rdkna dem. Det var
tydligen en for svar uppgift. Eleven klarade den inte utan den blev uppenbarligen en lek
istallet. Alexandersson, Linderoth och Lind6 (2001) skriver att det kan bli sa om uppgiften ar
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for svar. Det kan ocksa bli en lek om eleven inte finner en tillrackligt stor utmaning i
ovningen. Sa var dock inte fallet for den har eleven. Det behdvdes hela tiden stod av en
vuxen. Det var forutsattningen for att eleven skulle kunna arbeta med 6vningen.

Pedagogerna ansag att de behévde vara med som stdd hela tiden och ha eleverna under
uppsikt nar de arbetade med dvningar pa Ipaden. Pedagogerna sa ocksa att apparna oftast inte
ar utformade sa att de kan se resultatet och darfor ar det ocksa viktigt att de &r med och ser
vad eleverna gor. Att eleverna bytte appar for att de inte klarade en uppgift skulle kunna bero
pa att datorprogrammen kraver att eleverna ska minnas mer an de har magjlighet att gora.
Eleverna med en utvecklingsstérning har bade inlarningssvarigheter och ofta perceptuella
svarigheter. Heiman & Tjus (ref. i Appelberg & Eriksson, 1999) skriver att barn med sadana
svarigheter kan ha svart med vissa datorprogram dar man maste minnas information under en
langre tid. Kanske tyckte eleverna som bytte Gvning nar personalen inte sag att de hade
repeterat for manga ganger sa det blev trdkigt och att de da tappade motivationen. Det ar svart
att veta.

Nar pedagogerna valde appar till eleverna sag de forst och framst till vad eleverna behéver
trana enligt sina individuella utvecklingsplaner (IUP). Olsson (2013) skriver att ndr man som
pedagog ska valja appar till eleverna maste man noga tanka igenom vad det & man verkligen
vill att eleven ska trana pa och lara sig, pa vilket sétt man vill att eleven ska lara sig och varfor
ska eleven lara sig just detta (syftar till laroplanen). Man maste ocksa tanka pa vilken niva
eleven befinner sig pa samt att man maste ta hansyn till hur gammal eleven ar och hur hela
elevgruppen ser ut. Aven Fleisher (2013) anser att det viktigaste ar att utga fran vilken
kunskap det & man vill att eleverna verkligen ska l&ra sig ndr man som pedagog planerar
undervisning och arbetssatt for eleverna.

Eleverna fick sjalva inte vara med och bestdmma vilka appar de skulle arbeta med i skolan.
Pedagogerna planerade undervisningen efter elevernas individuella mal. Pedagogerna var
ocksa tydliga med att det var viktigt att Gvningarna i apparna inte fick vara for svara. Da kan
ovningen som Alexandersson, Linderoth och Lind6 (2001) skriver, 6verga till att endast bli en
lek for barnet och syftet med den forsvinner.

Pedagogerna tyckte att man inte kunde generalisera och sdga att alla eleverna hellre jobbade
med Ipad &n i skriftligt material. Det var olika for olika elever. En elev ville t.o.m. hellre
jobba och skriva i boken. Gallhagen & Wahlstrom (2012) skriver ocksa att man inte helt kan
ersdtta andra larmetoder och papper och penna med surfplattan utan att den ska fungera som
ett modernt komplement.

9.2 Ipad som alternativt/kompletterande verktyg i undervisningen och
kommunikationen

Pedagogerna var mycket positiva till att eleverna hade borjat jobba med Ipads. De uttryckte
sig som att barnen blev “lurade” till att ldra sig for att de tycker det ar sa roligt med Ipaden.
Barnen tyckte alltsa det var roligt och kanske sag de Ipaden som en lek. Vygotskij (ref. i
Jerlag & Ringsted, 1998) menade att det ar speciellt i leken som barnet lar sig.
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Pedagogerna framforde att de tyckte att tva barn hade utvecklat sin lasning snabbt sedan de
borjade ha sadana 6vningar pa Ipads. | forskningsprojektet Unos Uno kom man fram till
samma positiva effekter just vad galler las- och skrivformagan (Melchert, 2014). Aven Agelii
Genlott & Gronlund (2013) héanvisar till en undersokning dar man klart kunnat méta en
forbattring av elevers resultat nér det galler 1asning, men framfor allt i skrivning med metoden
’skriva sig till ldsning”.

Pedagogerna var tydliga med att de upplevde en stor fordel for elever med motoriska
svarigheter att ha 6vningar pa Ipad. Nar barnen skulle skriva var det lattare pa Ipaden
eftersom de da inte behovde lagga onddig energi pa att bade forsoka skriva och forma
bokstaverna. Jacobsson & Nilsson (2011) &r av samma asikt och poéngterar att Ipad kan vara
ett bra hjalpmedel for elever med motoriska funktionsnedsattningar. Att skriva pa dator kraver
inte s3 mycket energi som att skriva for hand.

Pedagogerna upplevde att elevernas kommunikativa formagor hade utvecklats avsevért sedan
de hade borjat arbeta med Ipaden och barnen hade den som ett kommunikativt verktyg. De
tyckte att eleverna verkligen hade fatt ytterligare ett satt/hjalpmedel nér det gallde att
kommunicera och prata. Det &r ett av manniskans behov. Vi har alla ett grundlaggande behov
att kommunicera med var omgivning for att vi ska kunna fungera och utvecklas. Det r en
mansklig rattighet att fa det behovet tillfredstallt. Hos varje barn finns behovet att samspela,
kommunicera och utvecklas och det &r viktigt att vuxna ser och utvecklar mojligheter sa att de
kan gora detta (Serrebo, 2000).

Barnen fick ta hem Ipadsen pa helgen och ta kort for att sen visa och beratta for kamraterna i
skolan. Eleverna beréattade sen for varandra, med stod av bilderna fran sina Ipads , vad de varit
med om i helgen. De verkade da vara intresserade, engagerade och glada bade med att sjélva
beratta eller att fa hjalp med att beratta. De visade entusiasm aven nar de lyssnade pa vad
kompisarna sa. Det var nog den inre motivationen som styrde. Gardenfors (2011) skriver att
nar man har en inre motivation gér man nagot av fri vilja och som ger en tillfredsstallelse.
Man &r intresserad, nyfiken, koncentrerad och entusiastisk. Léararen berattade ocksa att
eleverna sa ord och meningar de annars inte brukade séga. Eleverna hade nagot att prata om.
De andra barnen stéllde fragor till eleven som visade bilderna och da utvecklades ett samtal.
En del elever sa visserligen inget om sina bilder men det sag ut som att de kande sig delaktiga
och sa ja och nej nar lararen stallde fragor.

Pedagogerna var alltsd av uppfattningen att Ipad verkligen kunde vara ett redskap som 6kade
motivationen hos manga elever. De tyckte att eleverna verkade mer motiverade nar de med
hjalp av bilderna pa Ipaden kunde sétta ord pa vad de gjort. Eleverna kunde inte misslyckas
med att beréatta. Antingen sa de nagot eller sa de inget men de beréattade dnda for de visade
med bilderna. I allt pedagogiskt arbete & motivation den viktigaste drivkraften. Motivationen
ar speciellt viktig for elever som har svarigheter. Motivation &r de erfarenheter man har varit
med om och hur man blir bemott av andra manniskor. Den huvudsakliga fragan & om man
tror att man ska lyckas eller misslyckas (Jenner, 2004).
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Det blev en social samvaro eleverna emellan under lektionen nér de beréttade for varandra.
Till samma slutsats kom Phelps (2012) i sin rapport om elever som jobbar med Ipads i skolor
i Australien. Hon skrev att de funnit bevis for att Ipaden kan vara ett medel for att vara socialt
delaktig i samhallet. Brodin (2008) och Jacobsson & Nilsson (2011) framhaller att barn med
utvecklingsstorning har ett sarskilt behov av att fa manga och varierande upplevelser att
kommunicera om. Det & mycket viktigt att ge eleverna mojlighet till att samspela socialt, att
leka och att kommunicera sa att de far en bra sjalvuppfattning. Skolverket (2015) skriver om
elevers réattigheter vad galler delaktighet och inflytande. Det ska synas i arbetet hur larandet
organiseras och genomfors. Demokratisk kompetens utvecklas tillsammans med andra
méanniskor i ett samspel. Darfor &r det viktigt att eleverna for mojligheter att trdna
kommunikativa formagor i olika aktiviteter i undervisningen, att de far komma till tals i
undervisningen och i sin kunskapsutveckling. Karlsudd (ref. i Cervin, 2012a) séger att den
storsta vinningen med surfplattor for sérskoleelever ar att de far fler mojligheter att
kommunicera.

Mina observationer av “berittarlektionerna” visar samma resultat som Phelps (2012) rapport
om hur Ipads kunde anvéndas i skolor i Australien for barn med funktionsnedsattningar.
Ipaden kan vara ett redskap och medel for att vara socialt delaktig i samhallet. Pedagogerna
berattade att de lagger ut vissa bilder pa sarskolans egen blogg som de tagit med Ipaden i
skolan vid olika valda undervisningstillfallen. Da ar det mojligt for elevernas foraldrar och
andra slaktingar och intresserade att folja barnen och fa en regelbunden inblick i vad de gor i
skolan. Detta skriver Géllhagen & Wahlstrém (2012) om. Med hjalp av surfplattan &r det dven
mojligt att kommunicera med manniskor utanfor skolan och de far information om vad
eleverna gor i skolan. Man kan fotografera olika undervisningssituationer och déarmed
synliggor man arbetet pa olika sétt och publicerar det pa nétet. Det finns olika satt man kan
berétta pa som lagga ut filmer och man kan ha en klassblogg. I en klassblogg kan foraldrar
och andra intresserade bli delaktiga i vad eleverna gor i skolan.

Det &r viktigt att eleverna far mojligheter att trana sin kommunikation i skolan. Skolverket
(2011) skriver om elevers réttigheter vad géaller delaktighet och inflytande. Det ska synas i
arbetet hur larandet organiseras och genomférs. Demokratisk kompetens utvecklas
tillsammans med andra manniskor i ett samspel. Darfor ar det viktigt att eleverna far tillfallen
att trana sina kommunikativa férmagor i olika aktiviteter i undervisningen, att de far komma
till tals i undervisningen och i sin kunskapsutveckling.

Pedagogerna kom endast pa en nackdel att jobba med Ipad. Men det var inte i skolan utan nar
en elev endast ville anvanda sin Ipad till att se pa tv hemma. Foraldrarna sa att eleven inte
ville jobba med apparna nar han kommit pa att det gick att titta pa tv med den. Alenbratt &
Morell (2014) skriver ocksa att det i deras studie aven framkom en del nackdelar med
surfplattan, t.ex. att den ofta forknippas med lek och underhallning. 1 en del familjer kan det
bli ett problem nar man vill fokusera pa att ha den som stéd i kommunikationen och som
anternativ till annan inlarning av olika saker.

Pedagogerna sa att de trots allt inte kunde veta hur barnen hade lart sig om de inte trdnat och
ovat pa Ipads. Aven Rohaug och Lind i Eriksson (1999) framhaller att det finns positiva
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resultat dokumenterade nar det galler datoranvandning for elever med svarigheter men att det
ar svart att veta om de positiva effekterna beror just pa datoranvandningen. Bade professor i
specialpedagogik Myrberg och utbildningsforskaren John Hattie anser att vinsten med att
ersatta tryckta laromedel med digitala laromedel ar liten om man ser till alla elever. Det ar
daremot dokumenterat att de positiva effekterna blir stora nér det ingar digitala laromedel for
elever som &r i behov av sarskilt stdd (Cervin, 2012b).

9.3 Hur upplever eleverna det &r att arbeta med Ipads?

Alla eleverna pekade pa den glada munnen eller sa att det var roligt att jobba med Ipads. De
verkade alltsa motiverade till detta. Jenner (2004) skriver att motivation ar den viktigaste
drivkraften i allt pedagogiskt arbete och speciellt for elever som har svarigheter.

Pa fragan vad eleverna tyckte om att gora pa Ipaden var det en elev som svarade spela och
rakna. En annan svarade spela och lyssna pa musik. Under intervjun med pedagogerna sa de
att en del elever sag Ipaden endast som en leksak och de eleverna ville gora som de ville med
den, alltsa vélja appar sjalva och avbryta 6vningar och vélja nya efter eget val. De eleverna
kallade det att ”spela” nér de skulle jobba med Ipaden. Alexandersson, Linderoth och Lindo
(2001) skriver att det ibland kan handa att ett barn utvecklar évningen pa datorn till en lek. Da
tanker barnet bara pa att det ska vara roligt.

Pa fragan om eleven kunde jobba sjdlv med Ipaden eller ville att en vuxen skulle vara med sa
forstod tre elever fragan och en svarade att det gick bra att jobba sjalv och de andra ville ha en
vuxen bredvid sig. Elever med en utvecklingsstorning har bade inlarningssvarigheter och ofta
perceptuella svarigheter. Heiman & Tjus (ref. i Appelberg & Eriksson, 1999) menar att barn
med sadana svarigheter kan ha svart med vissa datorprogram dar man maste minnas
information under en langre tid. Da kan det ocksa vara nédvandigt med stod av en vuxen.
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10 Diskussion

Mitt 6vergripande syfte har varit att undersoka hur pedagoger och elever kan arbeta med
Ipads i grundsérskolan. Jag har ocksa velat ta reda pa elevernas och pedagogernas installning
till Ipads som ett digitalt verktyg och komplement i undervisningen och om Ipad kan vara ett
bra verktyg bade vad galler undervisning och kommunikation for elever med en
utvecklingsstorning.

Diskussionen bestar av en resultatdel och en metoddel. I resultatdelen diskuteras resultatet av
studien och den kopplas samman med litteraturen, forskningen och teori. I metoddelen
diskuteras valet av metod, dess for- och nackdelar, och vad jag kunde ha gjort pa annat sétt.
Slutligen tar jag upp nagra tankar och forslag kring fortsatt forskning i framtiden.

10.1 Resultatdiskussion

10.1.1 Hur arbetar eleverna individuellt med Ipads?

Pedagogerna beréttade att de utgick ifran de individuella malen och laroplanen nér de planerar
individuella uppgifter till eleverna. Det ar oftast individuella uppgifter i svenska och matte
som eleverna jobbar med pa Ipaden. Pedagogerna varierade alltsa elevernas 6vningar genom
att 1ata dem arbeta med olika lampliga appar pa Ipaden for att da fa ytterligare en variation i
larandet.

Pedagogerna tankte noga igenom vilka dévningar de gav till eleverna. De brukade dven
radfraga och ge varandra tips pa vilka appar som ar bra. De beréattade att de har haft traffar
med hela arbetslaget da de delgett varandra tips om olika appar. Det ar mycket viktigt att
pedagogen som valjer appen till en elev stéller sig fragorna vad, hur, varfoér och vem &r det
som ska arbeta med 6vningarna som finns i appen. Manga skolor i Sverige har skickat sina
pedagoger pa forelasningar av Puentedura som pratar om SAMR-modellen som skapades av
honom sjélv. Han har arbetat fram olika modeller for skolor hur de ska arbeta med tekniken
IT i undervisningen.

Enligt Puenteduras ”SAMR-modell” (Steinberg, 2013) tolkade jag att eleverna nér de
arbetade individuellt arbetade enligt modellens lagsta niva av de 4 nivaerna. | den forsta nivan
anvands de digitala verktygen i stallet for andra verktyg. Man gor samma 0vningar som
annars fast i stéllet pa datorn.

Fleischer (2013) som ar verksam som forskare, forelésare och forfattare &r dock kritisk till
Puentaduras modell. Enligt Puenteduras modell &r det processen i arbetet med datorerna, som
vacker intresset hos eleverna och inte kunskapen i sig. Det viktigaste ar att utga fran vilken
kunskap det ar man vill att eleverna verkligen ska l&ra sig nédr man som pedagog planerar
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undervisning och arbetssatt for eleverna (a.a.). Min asikt ocksa att det viktigaste &r att lararen
har en rod trad i sin planering och hela tiden utgar fran syftet med undervisningen nar han/hon
planerar lektioner och dvningar for eleverna. Anda kan man inte blunda for att det ar en
oerhord tillgang att ha medel och verktyg som eleverna kan jobba med som ytterligare véacker
intresse och motivation.

Under observationerna sag jag att eleverna jobbade med varierande uppgifter i arbetsbocker,
annat material och pa Ipads med individuella uppgifter i matte och svenska. Pa Ipadsen var
det inlagt olika appar med 6vningar som eleverna jobbade med. Det verkade som eleverna var
motiverade och tyckte det var roligt nar de arbetade med sina Ipads dven om de inte alltid
gjorde de planerade uppgifterna. Ibland kunde nagon elev byta till en annan 6vning nar en
vuxen inte sag. Kanske tyckte eleverna som bytte 6vning att de hade repeterat for manga
ganger med samma 6vning sa det blev trakigt och att de da tappade motivationen. Det &dr svart
att veta. | SOU 2004:98 star att det finns risk for att eleven tappar motivationen om han/hon
far repetera samma sak om och om igen. Det kan ocksa vara sa att eleven inte klarade
ovningen och den blev da istéllet en lek. Alexandersson, Linderoth och Lind6 (2001) skriver
att det kan bli sa om uppgiften ar for svar. Det kan ocksa bli en lek om eleven inte finner en
tillrackligt stor utmaning i 6vningen. Sa var dock inte fallet for den hér eleven. Det behdvdes
hela tiden stod av en vuxen. Det var alltsa forutsattningen for att eleven skulle kunna arbeta
med 6vningen.

Pedagogerna sa ocksa under intervjun med dem att en del elever sag Ipaden endast som en
leksak och de eleverna ville gora som de ville med den, alltsa vélja appar sjalva och avbryta
ovningar och vilja nya efter eget val. Elever med en utvecklingsstorning har bade
inlarningssvarigheter och ofta perceptuella svarigheter. Det kan ha varit som Heiman & Tjus
(ref. i Appelberg & Eriksson, 1999) menar att barn med sadana svarigheter kan ha svart med
vissa datorprogram dar man maste minnas information under en langre tid. Kanske det var for
mycket att ha i minnet for eleverna i klassen som bytte app nar ingen sag. Da kan det ocksa
vara nédvéandigt med stod av en vuxen.

Jag kan forsta att pedagogerna inte kunde generalisera och séga att alla eleverna foredrog att
jobba med Ipad an i skriftligt material. Det &r olika for olika elever. En elev ville t.o.m. hellre
jobba och skriva i boken. Gallhagen & Wahlstrom (2012) skriver ocksa att man inte helt kan
ersdtta andra larmetoder och papper och penna med surfplattan utan att den ska fungera som
ett modernt komplement. Det betyder att det & mycket viktigt att anpassa 6vningarna efter
eleverna och deras nivaer.

Eleverna verkade alltsa jobba motiverat och intresserat med sina uppgifter men en del

behovde hela tiden stod av en vuxen och ibland ocksa ett vakande 6ga sa att de inte bytte
évning.
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10.1.2 Kan lIpad vara ett bra verktyg for undervisning och kommunikation for elever
med en utvecklingsstérning?

Min slutsats &r att Ipad visat sig vara ett bra pedagogiskt verktyg nar det géller undervisning
och kommunikation for elever med en utvecklingsstorning. Alla pedagogerna var ocksa av
samma asikt att elevernas kommunikativa formagor hade utvecklats avsevart sedan de hade
borjat arbeta med Ipaden och barnen anvande den som ett kommunikativt verktyg. De hade
fatt ytterligare ett satt/hjalpmedel nar det gallde att kommunicera och prata. Pedagogerna var
aven av uppfattningen att Ipad ocksa kunde vara ett redskap som 6kade motivationen hos
manga elever. De trodde att eleverna tyckte att det var som en lek att jobba med Ipad och att
eleverna darfor var positiva till att jobba med den.

Pedagogerna tyckte att tva barn hade utvecklat sin lasning snabbt sedan de bérjade ha
lasévningar pa Ipads. | forskningsprojektet Unos Uno kom man fram till samma positiva
effekter just vad galler las- och skrivférmagan (Melchert, 2014). Jag tanker att det ar
intressant och att det verkligen &r vart att prova som ett alternativ eller komplement speciellt
for elever med speciella behov nér det galler lasinlarningen och aven skrivinlarningen som
egentligen gar hand i hand.

Pedagogerna sa att de inte visste om eleverna skulle ha lart sig lika bra utan Ipaden. Det ar
klart att det &r svart att veta nar eleverna endast hade arbetat med Ipaden i drygt ett ar.
Forskarna som studerat projektet Unos Uno med en dator till varje elev ansag det for tidigt att
se om det blivit ndgon forbattring av elevernas resultat pa grund av just att varje elev hade fatt
en egen dator da undersékningen endast hade péagatt i tre &r (Hylén, 2014). Aven Rohaug och
Lind i Eriksson (1999) framhaller att det finns positiva resultat dokumenterade nar det géller
datoranvandning for elever med svarigheter men att det ar svart att veta om de positiva
effekterna beror just pa datoranvandningen. Bade professor i specialpedagogik Myrberg och
utbildningsforskaren John Hattie anser att vinsten med att ersatta tryckta laromedel med
digitala laromedel ar liten om man ser till alla elever. Det &r daremot dokumenterat att de
positiva effekterna blir stora nar det ingar digitala laromedel for elever som é&r i behov av
sérskilt stod (Cervin, 2012b).

Pedagogerna upplevde att eleverna pratade mer om vad de hade gjort i helgen nar de hade
stdd av bilder de tagit med Ipaden. De tyckte att eleverna verkade mer motiverade nar det blev
lattare att satta ord pa vad de gjort nar de sjalva sag bilderna. De var ocksa mer motiverade till
att svara pa fragor och pedagogerna trodde att det var for att eleverna kande att pedagogerna
och de andra barnen verkligen var intresserade av vad de hade varit med om. | allt
pedagogiskt arbete & motivation den viktigaste drivkraften. Motivationen ar speciellt viktig
for elever som har svarigheter. Motivation ar de erfarenheter man har varit med om och hur
man blir bemétt av andra manniskor. Den huvudsakliga fragan ar om man tror att man ska
lyckas eller misslyckas (Jenner, 2004). Nar eleverna hade stod av bilderna pa Ipaden kunde de
alltsa inte misslyckas.

Mina observationer av lektionerna nar barnen med hjalp av Ipaden beréttade vad de varit med

om i helgen visade att de var positiva och pratade mer eller mindre efter sina férmagor. De
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visar samma resultat som Phelps (2012) rapport om hur Ipads kunde anvandas i skolor i
Australien for barn med funktionsnedséttningar. Ipaden kan verkligen vara ett redskap och
medel for att vara socialt delaktig i samhéllet. Jag tyckte ocksa att det var intressant att
pedagogerna sa att Ipaden kunde vara ett bra kommunikativt hjalpmedel nér syftet med att ta
kort och visa for andra &ven var att beratta om bilder fér dem darhemma som var tagna i
skolan. Da blir det ju kommunikation bada vagarna. Det &r viktigt att skolan ger eleverna
majligheter att trana sin kommunikation. Skolverket (2011) skriver om elevers rattigheter vad
géller delaktighet och inflytande. Det ska synas i arbetet hur larandet organiseras och
genomfors. Demokratisk kompetens utvecklas tillsammans med andra manniskor i ett
samspel. Darfor ar det viktigt att eleverna far tillfallen att trana sina kommunikativa formagor
i olika aktiviteter i undervisningen, att de far komma till tals i undervisningen och i sin
kunskapsutveckling.

Pedagogerna var aven positiva till att de hade fatt ytterligare ett redskap att variera
undervisningen och uppgifterna med. Det & mycket viktigt enligt Karlsudd (ref i Cervin,
2012) att variera satt och metoder i undervisningen och speciellt for elever i grundsérskolan.
Man kan dven lasa i SOU 2004:98 om betydelsen av variation bade i innehallet och arbetssétt
I undervisningen.

Variationen 1 undervisningen motsvarar den ldgsta nivan i Puenteduras ’SAMR-modell” med
4 nivaer. | den forsta nivan gér man samma 6vningar som man skulle gora annars fast nu pa
en surfplatta (Steinberg, 2013). Pedagogerna berattade att alla klasserna pa grundsarskolan
hade en gemensam blogg dar de la ut bilder fran undervisningen sa att foraldrar och andra
intresserade kan ta del och se vad barnen gor i skolan. Detta skulle kunna inga i Puenteduras
andra niva, utveckling. Da ar det dock eleverna sjalva som ska skriva i bloggen i
undervisningssyfte och det gor inte eleverna i den har klassen.

Nar det galler mojligheten for elever med motoriska svarigheter var pedagogerna ocksa
mycket positiva till att ha Ipaden som ett komplement eller hjalpmedel. N&r barnen ska skriva
eller forma bokstaver eller siffror tar det ju mycket energi och kraft att fa ner dem pa
papperet. Sen kanske det inte ar nagon energi kvar att tanka pa vad uppgiften egentligen gick
ut pa. Jag tycker att det verkar mycket logiskt att det &r sa. Man kan inte trdna nagot som ar
jattesvart for att pa samma gang lara ndgot annat.

10.1.3 Hur upplever eleverna det &r att arbeta med Ipads?

Jag ar inte saker pa att eleverna uppfattade fragorna ratt. Eller med andra ord som jag 6nskade
att de skulle uppfatta fragorna. Svaren man far vid intervjuer beror ju mycket pa hur fragorna
stalls och till vem man stéller fragorna. Barnen i klassen ar mellan 7-9 ar och har en
utvecklingsstorning och de flesta har 4ven nagon grad av autism. Jag anade att det inte skulle
vara latt att intervjua de har eleverna men jag ville anda forsoka. Jag ville &nda gora ett forsok
att intervjua barnen. Om man tanker pa att barn bor vara delaktiga och lyssnas pa ur ett
demokratiskt synsatt bor de bli tillfragade i mycket storre grad i olika sammanhang. Jag tankte
pa att vara tillmotesgaende, talade tydligt och jag var lyhord for om barnen behévde mer hjélp
for att forsta fragorna eller svara pa dem. Det &r ett kognitivt hjalpmedel som de
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utvecklingsstorda personerna i Fritiofs (2007) avhandling ville att andra manniskor skulle
tanka pa nar de pratar med utvecklingsstérda.

Jag tyckte det var svart att intervjua eleverna for en del verkade inte forsta mina fragor. I en
del fall svarade de heller inte som jag hade forvantat mig. Bade Piaget, och Barke, (ref. i Krag
Jacobssen, 1993) konstaterar att barn kan ha svart att svara pa det satt den vuxne forvéantar sig
da de lattare tanker pa hur det ar just i stunden och inte i ett langre skede. Och det kan ju vara
sa att de svarar hur de kanner just i stunden. Innan jag skulle gora intervjuerna med eleverna
insag jag pa att det nog skulle kunna vara svart for en del att svara pa fragorna om de tycker
att det ar roligt eller trakigt att arbeta pa olika sétt med Ipads. Darfor hade jag med en
”skylt” med tva ansikten, ett med en glad mun och ett med en sur mun. Det visade sig vara bra
for da var det latt for dem att peka och svara.

Pa fragan vad eleverna tyckte om att gora pa Ipaden var det en elev som svarade spela och
rakna. En annan svarade spela och lyssna pa musik. | efterhand kan jag ifragasatta min fraga.
Jag sa inte att jag var intresserad av vad de tyckte om att gora pa Ipaden i skolan. De kanske
tankte pa vad de kunde gora pa Ipaden i allmanhet och da tankte de aven pa vad de gjorde
hemma.

Pa fragan om vilken/vilka appar/évningar de tyckte var &r roligast sa valde jag att lata
eleverna peka pa ikonerna pa sina appar da jag insag att det var for svart for dem att komma
ihdg vilka appar de brukar jobba med. I det fallet var det likvardigt for alla eleverna da de
hade sina Ipads med “’sina” appar pa som de kunde peka pa och visa mig.

Fem elever kunde svara pa fragan om de fick vara med och bestamma vad de fick gora pa
Ipaden och fyra svarade nej och en svarade ja. Egentligen hade jag onskat att de hade fatt vara
delaktiga som barn har ratt att vara enligt flera forordningar. Skolverket (2015) skriver under
rubriken skolutveckling om elevers réttigheter vad galler delaktighet och inflytande. Det &r
det viktigt att eleverna far mojligheter att trana kommunikativa formagor i olika aktiviteter i
undervisningen, att de far komma till tals i undervisningen och i sin kunskapsutveckling.

Pedagogerna & andra sidan sa att eleverna inte fick vara med och bestamma vilka appar
eleverna skulle arbeta med i skolan. Pedagogerna planerade undervisningen efter elevernas
individuella mal. Demokrati ar viktigt men det ar ocksa svart ibland. Kanske kunde
pedagogerna ha latit eleverna prova pa sadana appar de var nyfikna och intresserade av. Da
skulle de eleverna kanske kant sig mer delaktiga men ocksa sjalva insett och forstatt att
évningarna var for svara.
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10.2 Metoddiskussion

Min ambition har varit att noggrant redogora for alla delarna for att studien ska blir sa
trovardig som majlig. Jag har foljt de etiska forskningsregler som Vetenskapsradet (2011)
forordar. Jag finner att de metodval jag gjort var de basta for &andamalet med min studie. Valet
att ha en kombination av observationer och intervjuer gav mig en stérre och sammanfattande
insikt pa omradet jag ville studera &n om jag endast hade anvént en av metoderna.

Samtliga intervjuer och observationer var intressanta att géra pa olika sétt. Den fokuserade
gruppintervjun med pedagogerna var mycket intressant och jag tyckte att jag fick svar pa
manga av mina fragor. Det kandes som att de blev inspirerade av varandra och det blev sma
diskussioner som utmynnade i svar till mina intervjufragor.

Nér det galler intervjun med eleverna hade jag med facit i hand kunnat férbereda den battre
och gjort den mer lattillganglig for eleverna. Ibland fick jag inga svar. Jag vet inte om
eleverna inte hade forstatt fragan men jag kan tanka mig att de inte forstod nar de inte
svarade. Det kan ju ocksa vara sa att de inte visste hur de skulle svara da de har svarigheter att
kommunicera. Till funktionsnedsattningen autism hor att man ofta inte forstar syftet med att
kommunicera. Jag hade kunnat forbereda varje fraga med bilder eller annat material sa att det
hade varit lattare for dem att forsta och svara. En elev var tyst och da foreslog jag lasa eller
skriva. Jag tankte da pa radet som Bryman (2013) ger. Ibland &r det nédvandigt att den som
intervjuar foreslar ett tankbart svar pa en fraga. Det viktigaste &r da att alla respondenter far
samma alternativ med exempel pa svar. Jag gjorde pa det sattet nar det var lampligt. Jag
visade glada och ledsna munnar som barnen kunde peka pa vid tillfallen nar de kunde svara
bra-daligt, roligt-trakigt etc.

Vad géller observationerna anser jag att de gav mig bra information av hur eleverna och
pedagogerna arbetade med Ipads pa olika sétt i skolan. Jag fick mojlighet att studera hur
eleverna arbetade med Ipad bade individuellt och kommunikativt. Det 6nskavarda hade varit
att jag hade haft tid att gora ytterligare observationer men det var svart tidsmassigt. Bryman
(2013) papekar ocksa att det vid observationer ar nodvandigt att forskaren ar pa plats under en
langre tid.

Min undersokning grundar sig pa ett bekvamlighetsurval. Jag valde ut personer som passade
in och var tillgangliga for det jag ville undersoka. Min studie gjordes pa endast 7 elever men
jag kompletterade informationen med intervjuer. Jag fick information som var intressant men
kanske hade jag fatt ett annat resultat om jag hade gjort undersékningen pa fler elever och om
jag hade observerat under fler lektionstillfallen. Nu hade jag inte mojlighet till det tidsmassigt.
Kanske kan resultatet ocksa ha paverkats av att jag kande pedagogerna och en del elever i
klassen kande till mig sedan tidigare.

Hela undersokningen har varit mycket intressant att genomfora, vad géller litteraturstudien,
observationerna och intervjuerna med eleverna och pedagogerna, bearbetningen av
informationen och analysen.
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11 Slutsats

Slutsatsen av studien visar

att pedagogerna ar positiva till att eleverna pa grundsarskolan arbetar med Ipads. De tycker att
Ipad &r ett fungerande digitalt verktyg och komplement i undervisningen vad géller bade
undervisning och kommunikation for elever med utvecklingsstérning.

att Ipad ar ett viktigt kompensatoriskt verktyg for elever med kommunikativa svarigheter.

att eleverna tycker det ar roligt och &r motiverade till att anvanda Ipad i undervisningen bade
nar de arbetat individuellt med olika uppgifter och som kommunikativt verktyg.

att Ipad kan vara ett alternativt verktyg for elever med motoriska svarigheter da det inte kravs
sd mycket energi till att forma bokstaver och siffror.

att det ar viktigt att planera uppgifterna pa Ipaden s att det blir en lagom niva for eleverna.
De far inte vara for svara da de kan forandras till en lek.

att det for yngre elever ar viktigt med stod av en vuxen.

att appar for lasinlarning har visat sig vara ett bra komplement till andra metoder da eleverna
ar positiva till att jobba med lasningen pa Ipaden.

att det ar svart att veta om inlarningen hade blivit stérre om eleverna inte hade arbetat med
Ipad.

att Ipad ar ett bra pedagogiskt verktyg for elever med utvecklingsstérning pa sarskolan med
manga variationsmajligheter.

Forslag till fortsatt forskning

Utifran resultatet i min undersokning satts nya fragor igang, fragor som kan vara underlag till
vidare studier inom omradet surfplattor som kompletterande/alternativt verktyg till elever med
utvecklingsstorning. En intressant infallsvinkel vore att géra en djupare studie pa hur en Ipad
kan vara ett kompletterande/alternativt verktyg dar man lagt in applikationen Widgit Go.
Widgit Go séljs av Hargdata AB. Det ar en symbolbas dar ca 12000 symboler ingar. Man kan
dar skapa egna undertavlor i manga nivaer och byta ut symboler mot fotografier eller ta kort
direkt. Man kan valja att anvanda talsyntes eller skapa eget tal. Det skulle som sagt vara
intressant att ta reda pa hur det programmet kan vara ett stod for barn med en
utvecklingsstorning och barn med behov av forstarkning till sin kommunikation.
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13.1 Bilaga 1 Missivbrev till foréldrar
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Missivbrev

Till vardnadshavare till elever i klass 1-3 XXXXXXXXXXXXXXXXXX

Hej!

Efter att ha arbetat manga ar i sarskolan haller jag nu pa att vidareutbilda mig till speciallarare
med inriktning mot utvecklingsstorning vid Linnéuniversitet i Vaxjo. Jag har gjort detta under
tva ar och nu har jag bara kvar mitt examensarbete kvar som &r att géra en undersokning och
att skriva en uppsats. Jag beréknar vara klar i oktober/november nu i host 2014.

Jag kommer att gora en undersokning dar jag kommer att observera eleverna i klass 1-3 nar de
arbetar/anvander sina Ipads. Jag kommer ocksa att intervjua eleverna och fraga dem hur de
upplever att arbeta med/ anvanda sina Ipads. Jag kommer dven att intervjua pedagogerna i
klass 1-3 om hur de upplever att eleverna arbetar med/ anvénder Ipads.

Syftet med min undersokning ar att ta reda pa hur pedagoger och elever arbetar med Ipads i
sarskolan. Jag vill ta reda pa om eleverna ar mer motiverade till att arbeta med Ipads an i
skriftligt material och om Ipads kan vara ett medel for att underlatta kommunikationen for
elever som gar i sarskolan. Jag vill ocksa ta reda pa elevernas och pedagogernas instéllning
till att anvénda Ipads som ett digitalt verktyg och komplement i undervisningen och om Ipads
ar ett bra alternativt verktyg.

For att kunna genomfora observationerna och intervjuerna behover jag ert medgivande da
eleverna ar under 15 ar. Deltagandet ar frivilligt och kan avbrytas nar som helst om man inte
vill vara med. Svaren kommer att behandlas konfidentiellt och inga namn pa skolor eller
personer kommer att kunna identifieras i uppsatsen. Alla uppgifter kommer att forvaras sa att
inga obehoriga kan komma at dem och nar uppsatsen ar klar kommer alla anteckningar att
forstoras.

Jag kommer att fraga eleverna om de vill delta. Detta &r frivilligt. Jag bifogar en blankett om
ert medgivande om eleven vill delta. Om ni inte vill ge ert medgivande &r jag tacksam om ni
fyller i det pa blanketten. Jag vill att ni skickar med blanketten med eleven till skolan senast
XXXXXXXX.

Né&r examensarbetet ar klart kommer det att publiceras i DiVA som &r en gemensam soktjanst
och ett 6ppet arkiv for forskningspublikationer och studentuppsatser.

Jag ar tacksam for er hjélp. Observationerna och intervjuerna kommer att genomforas under
september/oktober manad. Om ni har nagra funderingar far ni garna héra av er!

Vanliga halsningar Ulla Hedenlo

Mail: XXxxx

Tel: XXXXXXXXX

Min undersékning och examensarbete gérs med handledning av

Marianne Bjorn

Filosofie doktor i pedagogik vid Institutionen for pedagogik, psykologi och idrottsvetenskap
Linnéuniversitetet i Vaxjo.
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13.2 Bilaga 2 Blankett om medgivande

inneuniversitetet i

Blankett om medgivande for

Vi medger att vart barn far medverka i Ulla Hedenlos intervju.

Deltagandet ar frivilligt och eleven kan avbryta nar som helst om han/hon inte vill vara med.
Svaren kommer att behandlas konfidentiellt och inga namn pa skolan eller personer kommer
att kunna identifieras.

Vi medger inte att vart barn medverkar i Ulla Hedenlos intervju.

Underskrift av vardnadshavare 1

Ort och datum

Namn:

Namnfortydligande:

Tel:

Underskrift av vardnadshavare 2

Ort och datum

Namn:

Namnfértydligande:

Tel:
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13.3 Bilaga 3 Observationsschema

Observationsschema

® Hur jobbar eleverna med Ipads?
® Hur anvander eleverna Ipads som ett kommunikativt alternativt verktyg?

® Skiljer sig elevernas motivation at vad galler att arbeta med Ipads vs
skriftligt material?

® Hur sjalvstandiga ar eleverna nér de arbetar med Ipads?
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13.4 Bilaga 4 Intervjuguide till eleverna

Intervjuguide

Fragor till eleverna om hur de upplever att arbeta med Ipads.

Tycker du att det ar roligt eller trakigt att arbeta med Ipad?

Vad tycker du om att gora pa din Ipad?

Vilken/vilka appar/6vningar tycker du ar roligast?

Om du far vilja, vilket &r roligast? Att jobba med matte i mattebockerna
eller pa Ipaden?

Om du far vélja, vilket ar roligast? Att jobba med svenska i
svenskabockerna eller pa Ipaden?

Kan du jobba sjalv med din Ipad eller vill du att en vuxen ska vara med?
Finns det ndgot som é&r trakigt att gora pa Ipaden?

Brukar du fotografera med din Ipad?

Fotograferar du hemma?

| sa fall, fotograferar du sjalv eller &r det en vuxen som gor det?
Fotograferar du i skolan?

| sa fall, fotograferar du sjalv eller &r det en vuxen som gor det?
Beréttar du nagot for kompisarna om fotografierna pa Ipaden?

Ar det roligt eller trakigt att beratta for kompisarna om fotografierna?
Brukar du visa nagot pa Ipaden for kompisarna i klassen?

| sa fall, vad brukar du visa da?
Ar det roligt eller trakigt att visa nagot pa Ipaden for kompisarna?
Far du vara med och bestamma vad du ska gora pa Ipaden?

Far du gora 6vningar ihop med nagon kompis nagon gang?
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13.5 Bilaga 5 Intervjuguide till pedagogerna

Intervjuguide
FOr intervju med pedagogerna

e Hur upplever ni att det ar for eleverna att arbeta med Ipads i skolan?

e Pa vilka olika satt arbetar ni med Ipad i skolan?

e Upplever ni att eleverna ar lika motiverade till att arbeta i skriftligt
material som med Ipads?

e Hur valjer ni appar/6vningar till eleverna?

e Far eleverna vara med och bestimma vad de vill ha for appar/6vningar pa
Ipaden?
| sa fall, pa vilka satt?

e Far barnen ta hem sina Ipads?
| sa fall, vad &r syftet eller uppgiften med att ta hem dem?

e Tycker ni att eleverna kan jobba sjalvstandigt med 6vningarna pa Ipadsen
eller behover du ha ett vakande 6ga” hela tiden?

e Far barnen arbeta tillsammans med varandra pa Ipadsen?

e Ar det ndgot barnen tycker ar trakigt med Ipadsen?

e Visar barnen varandra spontant vad de arbetar med pa sina Ipads?

| sa fall, hur visar de varandra?
e Hur upplever ni att Ipaden &r som verktyg/hjalp att kommunicera for de

elever som har kommunikationssvarigheter?
e Anvéander ni Ipaden till att ta foton/filma med?

| sa fall, vem tar fotona/filmar pa Ipaden?
| sa fall, hur anvander ni/eleverna sedan fotona/filmerna pa Ipaden?

e Vad tycker ni &r det mest positiva for eleverna med Ipadsen?
e Tycker ni att det &r nagot negativt for eleverna med Ipadsen?
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