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Abstract

The aim with this study was to study how preunderstanding of a text or literature makes the
reading easier for second language learners. I wanted to find out how we can work with
preunderstanding in school and help our students. The study is based on interviews I did with
three teachers.

Science shows us that reading consists of two main activities, a visual analysis of the text and
an interpretation of what the textual means. These activities run together where the
information in the textual and the preunderstanding the reader has cooperates together.

The study shows that preunderstanding is very important for second language students. An
important reason is to understand a book even if you don’t get every word in it. The study also
shows that the teachers use preunderstanding every day in different ways. They use pictures,
discussions and the experiences that the students have. The teachers in the study explained
that they let the students choose literature sometimes, but they also decide what the students
are going to read. The reason for that is to develop more knowledge among students about
new appearances.
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1. Inledning

Forskning visar att ldsningen bestér av tva huvudaktiviteter, en visuell analys av skriften och
en tolkning av betydelsen i texten.( Bjork & Liberg 1996)

Aktiviteterna pagar samtidigt diar informationen i texten och forkunskaperna som ldsaren har
samarbetar tillsammans. Det d&r meningslost om man endast avkodar bokstidver och ord utan
att forsta textens innehall. Pa det hir viset blir det ndr man inte behdrskar spraket man ldser
pa. Lasningen blir meningsfull nér vi ldr oss spraket som vi ldser pa.

Nér man lar sig tolka texter anvéinder man sig av kunskap om vérlden, av kunskap om
sprékljud i de sprék vi talar, och av kunskap om hur skrivet och talat sprak forhaller sig till
varandra. ( Franker, 2004)

I Kursplanen for svenska som andrasprak stér det att litteraturldsning hjilper eleverna att
formulera tankar och kénslor som de kan relatera till men som de har svért att fa uttryck for pa
grund av att de saknar ord for det pa det nya spraket. Genom ldsning och litteratur far de pa sa
satt dven mojligheter att formulera nya tankar som dyker upp.

Hyltenstam (2004) forklarar att det ofta papekas av politiker och pedagoger att det ar viktigt
att det svenska spraket behirskas vil for att man ska kunna inga i samhaéllslivet pa ett aktivt
satt. Det hadr ar viktigt for dem som lért sig svenska som sitt forsta sprék och for dem som
senare lart sig det svenska spriket som sitt andrasprak.

Att arbeta vl med lasning 1 svenska som andrasprak ar viktigt for att det inte ska ske
felbedomningar. Hyltenstam (2004) uppmérksammar bland annat en felbedomning som kan
ske av elevers sprakbehirskning. Om man inte ser att en elev har svart att 1dra sig ldsa pé
grund av att spraket inte dr tillrdckligt utvecklat hos barnet sdsom forvantningarna, kan eleven
fa felaktig atgérd som géller barn med ldssvarigheter. Hér ska det istéllet finnas atgérder som
har med sprakutveckling att gora. Det framgar att svenska som andrasprak ar valdigt viktigt
for de elever som faktiskt behdver det. Deras framtid inom utbildning och inom den
yrkesmassiga framtiden kan avgoras beroende pa om de far en god undervisning i det &mne
eller inte. Andrasprakselever behover forst och framst ett anvindbart sprak som kan hjélpa
dem att umgés och kommunicera med kamrater och langre fram kunna delta i det svenska
samhéllet. Svenska som andrasprék dr samtidigt det viktigaste for att klara de andra &mnena 1
skolan. Inldrning av ett nytt sprak dr en pdgaende utveckling som fortsitter dven nir eleverna
har avslutat sina studier. Det forsta syftet med undervisningen i1 svenska som andrasprak ar att
eleverna ska uppna en funktionell behdrskning av spriket som &r i nivd med den som elever
med svenska som modersmal har. Syftet med dmnet svenska som andrasprak dr att eleverna

ska né upp till forstaspraksnivd i svenska. D4 far de forutséttningar att kunna leva i det



svenska samhéllet pa samma villkor som elever med svenska som modersmal (Kursplanen i

svenska som andrasprak)

Jim Cummins (1996) har sagt att 1asformégan pa forstaspraket dr en av de viktigaste faktorer
for att barn ska ldra sig ldsa pa sitt andrasprak. Det har ocksa sagts att forforstdelsen som
lasaren har med sig ar viktig for att han/hon ska forsta texten. Om man inte har en forstielse
infor ldsningen har man svarare att forstd vad man ldser. Det spelar stor roll for
andrasprakselever att ha forforstaelse som inte har samma kulturella bakgrund eller samma
syn som textfOrfattaren.

Det finns méanga studier som talar for att en bred sprakutveckling ar till stod for 1asformagan,
men samtidigt visar det ocksa att 1asformagan &r ett stod for sprakutvecklingen (Wallace
1988,1992). Spraket kan man lira sig medan man ldser och om andrasprakselever liser texter
som &r anpassade for dem utvecklar de det svenska spraket medan de ldser.

Forskning visar att andrasprakselever kan tolka inneborden i bockerna trots att de inte
anvander och kan alla ord. De har litt for att forstd sammanhanget 4nda och lér sig dessutom
nya ord (t.ex. Elly 1984, Wallace 1988). Det hér visar att eleverna borde ldsa bocker som
bidrar till utveckling inom spréket. I skolan anvédnds det bocker som enbart har skrivits i
lasinlarningssyfte. En del barn tycker att det hir &r ett bra sitt att 1dra sig pa, men man maéste
anda tinka pa vad de lar sig om ldsande och om det hir ar det bésta sittet att locka
andrasprékselever till lasning.

Gibbons(2006) anser inte att eleverna ska fa ldsa sddana texter. Hon menar att man istéllet
skall ge dem texter som intresserar dem och texter som ar relevanta for dem.
Andrasprakselever som inte &r sa vana ldsare bor lasa bocker med sdrskilda kriterier, och av
kriterierna framgér det ganska tydligt att det bésta sittet att introducera lasning for eleverna ér
att gora det via sagor. De har en "universell uppbyggnad” som barn frén alla kulturer kan
referera till (Gibbons, 2006)

Mot bakgrund (Cummins 1996) av {orforstaelse och Gibbons (2006) som lyfter fram
betydelsen av att andrasprakselever bor ldsa texter som &r relevanta for dem for att {2

forforstielse, ska jag undersoka forforstaelsens roll inom lidsning.



2. Syfte och fragestillningar
Syftet med studien &r att undersdka om forforstaelsen i en text underldttar ldsningen for elever
i svenska som andrasprak. Min tanke &r att frimst undersoka forforstdelsen inom
litteraturvetenskap d.v.s. att ta reda pé hur vi kan arbeta med forforstielse i en text eller inom
skonlitterdra texter sa att undervisningen blir bittre for véra elever.
Forforstielse kan kommuniceras pé olika sitt dir ldraren berdttar muntligt kortfattat innan
eleverna borjar lasa texten, eller dér lararen visar med bilder mm.
Dessutom ér det intressant att se hur lararna arbetar med skonlitteratur och texter i svenska
som andrasprék och hur viktigt det dr for dem att arbeta med det har momentet.

1. Hur viktigt dr det med forforstaelse 1 lasundervisningen kring svenska som andrasprak

enligt ldrarna?
2. Pavilka sitt representeras forforstaelsen?

3. Pévilka sitt arbetar ldrarna med skonlitteratur och texter i svenska som andrasprak?

Hermeneutik

Den hermeneutiska vetenskapsteorin dr den forskning som jag anser vara kopplat till min
studie. Anledningen till det dr att jag inte sOker en absolut sanning. Jag soker istdllet forstaelse
och tolkning. For att vi ska kunna tolka kravs dels de teorier som finns kring forforstaelse i
min studie och dels de kvalitativa intervjuerna som jag har gjort dir ldrarna har yttrat sig kring
de fragor min unders6kning handlar om. Inom den hér forskningsteorin ar det viktigt med

material, forklaring av tidigare forskning, jamforelse mm.



2.1 Metod

For att kunna uppna syftet och besvara mina fragestillningar har jag anvint mig av kvalitativa
intervjuer dér jag har intervjuat tre larare som ér verksamma inom olika stadier. Patel och
Davidsson(2008) menar att kvalitativa studier och intervjuer &r personliga. De klargor dven
hur viktigt det ar att forklara vilket syftet 4&r med intervjun och betona hur viktigt deras roll ar
for att fa fordndring mm.

Sjalvtallet ar det viktigt att forklara for deltagarna hur deras bidrag kommer att anvindas och
att det ar konfidentiellt. Kvale(1997) menar att intervjuer dr samtal dir det finns struktur och
syfte. Kvale beskriver det pa det hir viset: Intervjun gar utdver det spontana vardagliga
utbytet av asikter och blir ett sétt for intervjuaren att genom omsorgsfullt stillda fragor och
lyhort lyssnande erhalla grundligt provade kunskaper.

Enligt Widerberg(2002) ar malet for kvalitativ forskning att finna betydelser och mening hos
fenomen. Richardson(2003:501) menar att kvantitativa data kan presenteras genom siffror
medan kvalitativ forskning skall ldsas i sin helhet for att meningen ska framgé. Det ar da

viktigt att texten tilltalar 14saren.

2.2 Genomforande

Genom den hir undersdkningen har jag velat ta reda pa hur man arbetar med ldsningen i
svenska som andrasprék. Da jag vid ett tidigare tillfdlle undersokt den muntliga biten d.v.s
talet 1 svenska som andrasprak ville jag gd vidare och studera undervisningen i svenska som
andrasprak med fokusering pa lasning.

Jag har valt att intervjua tre larare som undervisar i bade grundskolans tidiga och senare del.
Det hir valet gjorde jag pa grund av att jag tycker att det dr intressant att se hur man arbetar
brett inom alla dldrar. Jag ville frimst ta reda pé vilka texter och bocker eleverna far lésa.
Dessutom ville jag undersoka hur ldrarna arbetade med skonlitteratur. En annan sak som jag
ville ta upp var forforstéelsen 1 texter och vilken forforstaelse eleverna far infor nya texter.
Jag kontaktade fOrst ldrarna via mail dér jag frdigade dem om de hade mojlighet att stilla upp
pa intervjuer. Dérefter bokade jag tid med dem pé deras arbetsplatser dir jag stéllde mina
fragor. Det fOrsta jag gjorde var att berdtta om mitt syfte med arbetet. Darefter talade jag om
for dem att de kunde avbryta mig ndrsomhelst for frdgor eller annat som de funderade dver.
Jag ville att de skulle kénna sig trygga och forklarade for dem att deras svar skulle behandlas

konfidentiellt.



2.3 Validitet

Kvale(1997) forklarar validitet genom tre valideringskontexter: intervjupersonen, allménheten
och forskarsamhillet.

Nar jag som forskare intervjuar en person och fradgar om hans/hennes egen uppfattning om ett
uttalande avgors tolkningens validitet av den intervjuade (s196)

Om fragorna uppfattas fel eller om personen svarar sd som han/hon tror att forskaren dnskar
att de svarar leder det till att tillforlitligheten drabbas. Det &r upp till allmédnheten att bedoma
om tolkningen dr genomtidnkt. Hér dr validiteten beroende av om dokumentationen dvertygar
allménheten. Ett uttalande som tolkas inom ett teoretiskt sammanhang blir validiteten
beroende om teorin dr giltig for det undersokta omradet och om den specifika tolkningen
foljer logiskt av teorin. Teoretiska tolkningar valideras av ett forskarsamhélle.

(Kvale 1997 5.196.)



3. Forskningsoversikt
Det finns de barn som ar nyanlédnda och har svirt med det nya spraket. D4 dr det viktigt att ha
en forforstielse av handlingen i sagan. Att anvidnda olika foremél och bilder dr en god hjélp.
Sagan kan berittas muntligt forst s att eleverna forstar vad sagan handlar om. De barn som
kan l4sa kan ldsa sin saga pa sitt eget sprak och sedan forsoka berétta pa svenska. Spraket
utvecklas av att kunna aterberétta sagan. Benckert tar upp nagra fragor fran Skolverkets
referensmaterial ”Att undervisa elever med svenska om andrasprdk” som hon anser ar bra att
stilla:
Haér &r frdgorna i1 for inledning, handling och avslutning.
Inledning: Vad handlar det om?

Var hénde det?

Nér hénde det?

Handling: Vad hidnde?
Varfor hinde det?
Hur hinde det?

Avslutning: Vad hénde till slut?

Bergman och Sjokvist (Att undervisa elever med svenska som andrasprak (1992) visar nagra
mdjligheter som litteraturundervisning erbjuder. De har under atta lektioner under en vecka
arbetet med en kort text i en 4k 8 med 13 elever pa mellanniva. Val av text berodde pa de
olika val av diskussioner som kunde foras samtidigt som innehallet engagerade eleverna.
Elevernas behov styr och det dr det viktigaste. De anvidnde texten Palle Tischer, Stora
badardage, Tiden 1991.

Léraren léste texten hogt for eleverna. Sedan fick de sjélva ldsa igenom och vélja en mening
som de tyckte om eller som de pa nagot sétt kunde relatera till. Dérefter ldste de upp sin
mening och beréttade varfor de valde just den meningen. Ett exempel pé det hér ar: Nu fattas
bara lite sjalvfortroende. Den hir meningen valde en elev och sa att man ska tro pé sig sjélv
och lite pd sig sjilv.

En flicka 1 klassen hade valt samma mening och sa: ” Jag vill att min mamma ska léra sig
simma, att hon ska tro pa sig sjilv, att hon ska vaga”

I den hir 6vningen tolkar eleverna innehallet. Om de inte har de ord de behover hjélper

kamraterna och ldraren till. Pratar man om texten pa det hér viset dar man viljer ut olika



meningar kan lararen tydligt se om eleverna forstatt texten eller inte.

Eleverna 1 den hér klassen forstod texten och hade dessutom egna forklarningar. De fick sedan
beskriva pappan i beréttelsen. Eleverna fick skriva olika ord som beskrev honom:
Elak

Stark

Kraftig

Arg

Sjalvisk

Flintis

Gammal

Tror att han gor ratt

Han ser arg ut

Nista steg var att dela upp beskrivningarna i tva spalter; en med yttre och en med inre
egenskaper. Kan stark vara en yttre och en inre egenskap?

Gdller det ocksa for kraftig?

Ar man arg om man ser arg ut?

Dessa fragor stéllde lararen for att forklara de olika egenskaper som fanns. Pa det hér viset
kan man arbeta med en text ddr man anvéinder olika 6vningar som leder till lasutveckling och

sprakutveckling for andrasprakseleverna.

Kerstin Naucler(2002) presenterade en studie som hon gjorde bland turkiska och svenska
elever fran forskole tiden om deras sprakutveckling. Ett av resultaten som forvanade henne
var att de svenska barnen 1 studien fick ett stort utrymme tillsammans med ldrarna 1
sagoldsningen. Eleverna far delta som berittare och har egna synpunkter pa innehallet.
Dessutom uppmanar ldrarna dem att beritta egna erfarenheter. Forskolldrarnas samspel med
de turkiska eleverna var inte pa samma sitt. I sagoldsningen kraver inte ldrarna nagon
forklaring av barnen och de bjuder inte in eleverna for att bidra till berédttandet varken med
egna erfarenheter eller pa annat sétt.

Det kan finnas olika orsaker till det hir. En tolkning kan vara att ldrarna har 14ga
forvantningar pa de turkiska eleverna. De forvéntades ha mindre att bidra med 1
sagoaktiviteten och fick darfor inte visa sin forméaga att berdtta som de egentligen hade.
Studien visade att en del av de turkiska barnen i vissa tillfdllen var béttre sagoberéttare &n de

svenska. ( Naucler,2003). Dessa elever kunde dock inte behirska de lexikala och grammatiska



delarna for att visa vad de verkligen kunde.

Barnens lasformaga undersoktes nir de var 10 - ar gamla med hjélp av ldstester som har gjorts
for IEAs internationella lasundersokningar. Tva delar som bland annat testades var avkodning
och mer fordjupad lasforstielse. Som tidigare studier var det inte stora skillnader mellan de en
och tvasprakiga barnen nér det handlade om avkodningsférmaga men det skilde sig pa
lasforstaelse. De turkiska eleverna var battre pa avkodningsdelen men hade sdmre resultat pa
lasforstielsedelen. I den turkiska gruppen fanns tre elever som kunde ses som “goda ldsare”
och som hade nistan lika bra resultat som de svenska eleverna. Fem elever hade déaremot
betydligt svdrare med ldsforstielsen pa sitt andrasprék. Studien visar att de elever som kunde
det svenska spraket vél under forskoltiden haft en enklare vég till sina ldskunskaper. De hir
eleverna har varit mer aktiva under forskolan och fétt vara mer delaktiga i att anvénda
forklaringar pa svenska i olika aktiviteter. Det visar att barnen l4r sig mer genom att fi berétta,
forklara och argumentera. Dessa tre punkter har stor betydelse for deras framtida 14sforstaelse.
Déremot &r det inte sdkert att dessa punkter dr Overforbara fran forsta till andraspraket,
atminstone inte till en borjan. Det hér kan vara anledningen till att de svaga eleverna har

svérigheter inom ldsning.

Naucler(2003) intervjuade tva elever Benny och Mehmet om vilka erfarenheter de haft i
skolan, hur de mindes sin ldsutveckling samt hur de sig pé sin egen roll som ldsare.

Benny den svenske 10 dringen trodde pa sin forméga och anség att han utvecklades val.
Mehmet ansdg att han hade det tuffare och svarare vig trots att han var en av de goda lidsarna.
Hans tilltro till sin egen formaga minskade och han sig ldsning som ett medel for honom att
forbattra det svenska spraket. De skilda bilderna beror pa vilka erfarenheter eleverna hatft,
vilka ménniskor de har métt och vilka attityder de har stott pd 1 forskolan, hemma och i
skolan. Deras erfarenheter har bidragit till deras ldsutveckling i skolan men det har ocksa
bidragit till hur de ser pa sig sjdlva och vilken sjdlvbild de har.

Pedagogerna har en viktig roll for barnens identitetsbyggande och for deras sprak och

kunskapsutveckling ( Cummins,2001).

3.1 Litteraturlisning - Skonlitteratur
Skonlitteraturen hjdlper elever i1 svenska som andrasprak att formulera tankar och kénslor som
de kédnner igen men som de kanske saknar ord for. Nagot annat som ocksa &r viktigt med

litteraturlésning for eleverna &r att de kan fa hjélp att forstd den svenska referensramen och



jdmfora dem med sin egna. Att kunna lésa litteratur &r inte bara ett mal for andrasprakselever.
Det ar ocksa ett medel att ldra sig mycket annat som é&r viktigt. For att eleverna ska ha nytta av
sin ldsning maste texterna bearbetas varierat. En god forstaelse innebdr inte att kunna forklara
innehallet. For andrasprakseleven ér det viktigt att forstd den svenska referensramen, att
kunna forstd vad som star mellan raderna, att 1dra sig nya begrepp mm.

For elever med svenska som andrasprak blir det ibland dubbla syften med ldsningen. De
maste tdnka pa spréket och innehéllet mer &n de elever som har svenska som sitt modersmal,
och dé kan det bli vildigt anstringande.

Skonlitteratur dr viktigt for andrasprakselever oavsett 1 vilken niva de befinner sig 1 (nyborjar,
mellan eller avancerad nivd) De elever som befinner sig pa nybdrjarniva behdver texter pa
enkel spréklig niva, dir deras tankar samtidigt utmanas. Elever pd mellanniva behover
skonlitteratur mer @n nagonsin for att de ska kunna komma vidare i sin utveckling
sprakméssigt. Om dessa elever inte fir ta del av skonlitteratur kan deras sprakutveckling
stanna av. Skonlitteratur gor att eleverna far nya samtalsdmnen och ett nytt sprdkbruk si att
man kan ta upp dmnen som inte berdrs i vardagssamtalen tex rymden, andra ldnder och dven
om kénslor. Man ska inte glomma att 4ven de elever som befinner sig pa avancerad niva
behover ldsa mycket for att kunna utvecklas hela tiden. (Skonlitteratur- végar till 14slust och

spréakutveckling, Anna Lothagen, Jessica Straaf's. 120

3.2 Val av skonlitteratur

Enligt boken Framgdng genom spraket(Lothagen 2008) bor ldrare fundera pa vilka bocker
man véljer att anvénda. Det dr bra om de viljer bocker som berdr eleverna och som ibland
speglar den virld eleverna befinner sig 1. Larare kan dven vélja bocker som t.ex. Emil och
Pippi. Hér kan eleverna lira kiinna nya miljoer som de i vanliga fall inte hade kommit 1
kontakt med, Det dr viktigt att ldsa och bearbeta bockerna tillsammans. Eleverna bor da fa
forforstaelse sé att de forstar innehallet.

Eleverna kan @ven vara med och vilja litteratur ibland. Dock kan eleverna enbart bestimma
sig for att vélja bocker for lustldsning vilket 1 sin tur kan leda till att budskapet i boken inte

framkommer for eleven.

3.3 Texter och faktatexter
Tidigare ndmndes att det dr svarare for elever med svenska som andrasprak att lasa
skonlitteratur. Det ar dven svart for dem att 1dsa texter 1 skolan. De ska forsta innehéllet men

dven spraket som anvinds i texterna.



Andrasprékselever far arbeta hardare for att forsta och léra sig texten och dessutom blir det
mindre tid att repetera och ga pa djupet i texterna.

Enligt Lothagen (2008) dr det lattare att forstd skonlitterdra texter dn faktatexter och
laromedelstexter eftersom berdttande texter har tydliga verb som for handlingen framét, men
ocksa for att det i texterna finns personer att identifiera sig med.

Andrasprékselever har inte bara problem med facktermer utan ocksa med ord som t.ex.
foremal istéllet for sak och ordet stréva efter som ar typiska ldromedelsord.
Andrasprakselever kan fa svart att forsta olika uttryck i texter som t.ex. uttrycket hals 6ver
huvud. De kan forstéd varje enskilt ord men de kan inte forsta hela uttrycket och vad det har for
betydelse. I liromedelstexter finns det manga uttryck som t.ex. ldgga mérke till (var lagger
man market)...

I boken Framgdng genom sprdket(Lothagen2008) framkommer att det saknas laromedel for
dem pa mellan och avancerad niva i svenska som andrasprak. For dessa elever ér det darfor
viktigt med skonlitteratur. Det hjélper eleverna att forsta sig sjdlva och omvirlden. I boken

framkommer ocksa att hoglasning ar viktigt for dessa elever.

3.4 Djupliasning

Att arbeta med ldsutveckling &r en viktig del 1 skolan. Ett mil att strdva mot dr djupldsning dér
eleverna ska fOrstd en text pa djupet och att inte endast se delarna i lasningen.

Det finns méanga elever som har haft en annan skoltradition. En del har lart sig texter genom
att memorera dem vilket leder till att man anvinder samma strategi nér man flyttar till
Sverige. Bergman, Sjoqvist, Bulow och Ljung (2007) forklarar att svenska elever anvénder
samma strategi men skillnaden for dem ar att de har det svenska spréaket fran borjan.
Andrasprakselever ldgger energi pa att memorera text och innehall. Den energin borde istéllet
anvéndas at inldrning. I svenska som andrasprak anvénds det ofta skonlitterdra bocker.
Anledningen till det ar att eleverna ska fé ett flyt i ldsningen genom att 1dsa mycket. Samtidigt
ar det viktigt att tinka pa att de far ldsgladje. Om man tycker att det &r jobbigt med ldsning
blir det genast svért att ta sig igenom en text, vilket 1 sin tur leder till att de andra &mnena

sasom So och No blir tunga for eleven.



3.5 Lasinlédrning

Andrasprékseleverna far lara sig ldsa och skriva pa sitt andrasprak dven om de inte behérskar
spraket. De barn som har en god muntlig fardighet pa sitt andrasprék har inte stora svarigheter
att ldra sig lasa. Daremot har de elever som inte har tillrdckligt goda férdigheter i spraket
problem med ldsinldrningen.

Axelsson (1999) menar att dessa elever forst och frimst méaste ldra sig tala och forsta sitt
andrasprak och sedan léra sig ldsa och skriva pa det spriket. Lés och skrivundervisning kan

ibland formedlas pa tva sprak.

Da utgar man fran tre olika utgangspunkter:

1. Lasundervisning formedlas samtidigt pa forsta och andraspréaket. Det hér kallas
simultanmodellen.

2. Léasundervisningen startar pa forstaspraket medan undervisningen pa andraspraket
utdkas successivt. Efter en period blir det en dvergang da undervisningen dvergar till
andraspraket — iransitionsmodellen.

3. Den tredje teorin handlar om att 1dsundervisningen inleds pa andraspraket och
lasningen pa forsta spréket introduceras efter en period. Detta kallas for

immersionmodellen.

Holmegaard och Wikstrom (2004) beskriver i sin artikel en stor undersokning som har
genomforts 1 ett internationellt projekt PISA 2000 (Programme for International Student
Assessment, OECD). Undersokningen genomfordes pd femtonaringar i 32 lander. Det var
viktigt att se om dessa elever hade de grundliggande férdigheterna for att kunna fungera ute i
samhadllet och deras framtida vuxenliv. Unders6kningen bestod av tre delar: 1dsformaga,
matematiskt och naturvetenskapligt kunnande. Syftet med undersokningen var bland annat att

se hur duktiga tondringarna var pa att resonera och analysera.



De elever som hade svenska som modersmal presterade bast och ver OECD:s medelvérde.
Elever med ett annat modersmaél &n svenska hade de ldgsta medelvarden.

[ undersdkningen kunde man ocksa se att elever som hade en positiv attityd till l&sning har ett
bittre resultat pa de tre proven. De elever som ldste mycket pé sin fritid hade ocksa battre
resultat. Undersokningen konstaterade att l1asformagan, det matematiska och
naturvetenskapliga kunnandet ligger nédra varandra. Har man en god 1dsforméga klarar man av
de andra dmnena ocksa.

Arbetet i skolan handlar mycket om att lasa och forsta texter . Déarfor &r det viktigt att eleven

begriper vad man ldser och att eleven minns vad man liser.

3.6 Forforstaelse

Lothagen(2008) forklarar att forforstaelsen har stor betydelse for elever med svenska som
andrasprak. Forforstaelsen finns hos oss alla och vi har forforstaelse for det mesta. Elever med
svenska som andrasprak som inte har det svenska spraket frin borjan behover forforstaelse for
texter och annan ldsning som gors i skolan. Det underléttar deras undervisning och genom
forforstielse kan de forstd texten de ldser pé ett annat sdtt utifrdn egna erfarenheter mm.

Nér eleverna far forforstaelse inom litteraturen forstar de vad boken handlar om och tar till
sig det. Att de tar till sig det innebér bland annat att eleverna har fatt en klarare bild pd vad
boken handlar om. Daremot innebér inte forforstielse att enbart forbereda dem pa svéra ord.

Héar kommer nagra forslag pa olika sitt.

v Man kan vilja en eller flera meningar ur boken och skriva det pA OH (overhead). Lésa
sedan texten tillsammans och léta eleverna skriva om texten, samt 1ata dem ta del av
varandras tankar.

v" Om eleverna ldser en bok som ”Ondskan” av (Jan Guillou1981) kan man anvénda
meningen: Slaget traffade hogt upp pa hoger kindben. Visa eleverna och lata dem
svara pé frgor t.ex.

Vem tror du det dr som sldr, Vem blir slagen, Var tror ni att personerna befinner sig? Varfor
blir en av dem slagen mm.
v En bild ur boken kan anvindas och man kan léta eleverna skriva var for sig om
vad boken handlar om. Diskutera sedan 1 grupper.
v Anvinda saker som har med boken att gora och lata eleverna gissa sig till

bokens innehall.



4. Resultat
Jag kommer att géra sammanfattningen efter varje intervju som har genomforts. Jag kommer i
sammanfattningen att kalla ldrarna for, C, A och K for att deras svar ska kunna behandlas

konfidentiellt.

Intervju med ldrare C:

C dr 52 &r gammal och har arbetat som lérare i 30 ar. Hon har arbetat med svenska som
andrasprdk i fem ar och hon trivs med det vildigt mycket. C bedriver undervisningen
integrerat och har SVA elever tillsammans med modersmalseleverna. C tycker att det dr
mycket stimulerande att arbeta med det svenska spréket och fa se alla elevers sprakliga

utveckling oavsett var de kommer ifran.

- Vi laser gemensamma bdcker som vi sedan bearbetar pa olika sitt.

C anser att skonlitteratur dr viktigt. Det hjélper alla att fa syn pd egna tankar nér de speglas 1
ndgon annans upplevelse 1 boken.

I klassen laser de Hjirtans frojd, Pojken i randig pyjamas, Ondskan, Svenne, Hungersspelen

och noveller.

C berittar att eleverna tycker om att ldsa nér de fér tid i skolan och de tycker om att bearbeta
texterna tillsammans. De fOrstar texterna mer pa det viset &n genom att endast 14sa dem pa

egen hand.

C ldser inte regelbundet med sina elever. De ldser i projektform nér de har nagon bok som

passar till &mnen eleverna liser 1, eller sddana bocker som stimulerar deras tankeutveckling.

Det dr C som véljer ut de gemensamma bdckerna medan eleverna sjélva viljer de bocker de
lanar pa biblioteket dit de gér var tredje vecka. De har stindig ldxa 1 svenska som &r att 14sa

skonlitteratur.

C anvénder sig av forforstdelse om boken kréaver det. De borjar alltid med framsida, baksida
och annat som vicker intresse. Oftast dr det viktigt med forforstaelse men ibland &r vissa
bocker ldttldsta vilket gor att eleverna slukas upp av texten. Da behover de inte nagon

forforstaelse.



Forforstaelsen i klassen anvénds 1 form av samtal déar hon berdttar muntligt. De tittar ocksa pa
bilder som vicker intresse och ger forforstaelse.

Pa fragan om hur viktigt det &r att eleverna laser texter som de kan relatera till svara C att det
ar bade och. Eleverna behover ibland ldsa om sént de kénner till men ibland ocksa ldsa om
nya foreteelser. Det &r extra viktigt med forforstaelse om texten handlar om sadant som ar

oként.

C berittar att hon anvinder sig av hoglasning ofta for att komma igdng med boken och for att
underlitta fortsatt 1dsning for eleverna.

- Niér jag vill peka pa innehéll eller sprakform passar ocksé hoglasning bra.

Intervju lérare A:
A dr 42 ar gammal och har arbetat som SVA ldrare i ca 4 &r. Hon trivs jédttebra med sitt jobb.
Hon tycker att det & omvidxlande och roligt arbete dér hon méter barn fran olika kulturer och

med allt frdn inga kunskaper 1 svenska till ett ytflyt i spraket.

- Skonlitteraturen har en given plats 1 min undervisning. Vi arbetar pé olika sétt
dér vi skriver, ritar, diskuterar, dramatiserar mm. Men maélet ar att jobba med fOrstaelsen av
det vi ldser.

A anser att skonlitteraturen &r viktig for alla elever. Manga av hennes elever har ingen
laskultur med sig och dérfor dr det viktigt att de far ta del av de bocker som ménga svenska
barn véxt upp med. Det finns en del uppgifter i arbetsbdcker bade i1 svenska och i matematik

som fOrutsitter att alla barn har list t.ex. Pippi, Snovit, Askungen osv.

A berittar att de 1 hennes klass 1dser manga klassiker som Askungen, Aladdin, Pomeripossa
men dven modernare bocker. Hon mirker tydligt att de flesta av hennes elever tycker om att
lasa. Under varje lektion ldser de ndgot men det kan variera vad de laser, allt frén en
instruktion till delar av en bok.

Nir det géller val av bocker ér det bade A och eleverna som viljer. Ibland 4r det hon som
larare som viljer ut ndgot som anser att de bor ldsa och ibland ar det eleverna sjdlva som

véljer ut de bocker som de vill lésa.



Eleverna forstar inte alltid det de 1dser men A tycker att det ar en del av undervisningen att

hjilpa eleverna att ta till sig innehéllet.

A papekar att forforstaelsen ar viktig och kan askadliggéras med hjélp av bilder, exempel,
saker och diskussioner med koppling till elevens egna erfarenheter och kunskaper.
Forforstaelsen ar vildigt viktig om man ska ta till sig innehallet, annars finns det ocksa en risk
att eleverna blir mekaniska lésare.

Enligt A dr det ocksa viktigt att eleverna far dra paralleller till sina egna hemland och sina
tidigare kunskaper och erfarenheter. Man kan titta pa bade likheter och skillnader mellan
Sverige och elevens hemland. Eleverna méiste fa kidnna att deras kultur och ursprung ér

intressant, vardefullt och viktigt.

A har ofta hogldsning med eleverna dér hon ldser men dven dér eleverna turas om att 14sa hogt
for varandra.

— Niér jag laser hogt for eleverna ger det dem en helt annan upplevelse och de kan
koncentrera sig enbart pa innehéllet. Nar eleverna laser hogt for mig far jag mojlighet att hora

om de uppfattar orden ritt och genom deras mimik ser jag om de har uppfattat innehéllet.

A tycker att hennes jobb dr otroligt spinnande och varierande. Hon lér sig mycket om andra
kulturer och ldnder och da hon undervisar i mindre grupper far hon en véldigt néra relation till
sina elever. Hon forklarar att det &r fantastiskt kul att se utvecklingen frén att eleven ibland
inte kan ett enda svenskt ord till att de kan samtala med mig obehindrat och beritta precis vad

de vill for mig.

Intervju lédrare K:

K dr 45 &r gammal och har arbetat med SVA hela tiden men gick ingen utbildning forrén
1997. 1 deras klass har de integrerat SV och SVA dér de samarbetar och ofta ar tva larare 1
klassrummet men med lite mer fokus pd vissa elever. Ibland sitter de med ndgon eller nigra
elever och ibland med en grupp eller halvklass, och ibland dr de 1 klassen.

Eftersom K har arbetat linge med SVA dr hon medveten om spréket och nya/svéra begrepp
och/eller &mnesspecifika ord. Darfor 1agger hon mer fokus pé att anvinda dem och bredda

elevernas ordforrad.



K anvénder skonlitteratur i klassen dér hon ldser hogt, eleverna lanar och laser och de laser
dven gemensamma bocker (i klass 4:a blir det dock bara en kombinerad skonlitterdr/faktabok-
kompassresan). De ldser dessutom kortare texter tillsammans, och ibland stafettldser de. De

har dven haft nagra boksamtal, forfattarbesok samt trianat ldsforstielse regelbundet.

K anser att skonlitteratur dr viktigt for alla, men att det for elever i SVA innebér att de far
mota spraket i ett levande och ofta begripligt sammanhang. Darigenom lockas de att ta reda
pa betydelsen av nya ord genom att ha forforstaelse av sammanhanget. De moter d4ven andra

barn i olika kulturella sammanhang och lér sig om kultur och vardagsliv.

Eleverna har fatt 1dsa ett antal bocker av Thomas Halling eftersom de visste att de skulle fa

besok av honom. De l4nar dven regelbundet pa biblioteket.

- De flesta elever tycker om att ldsa, av SVA eleverna gor nog alla det!

Niér eleverna laser 1 Kompassresan berittar K att de laser ett fiktivt kapitel 1 veckan som de
gor arbetsuppgifter till. Uppgifterna kan vara faktafragor och ordkunskap men ocksé uppgifter
som har med lasforstaelsen att gora. Da ska man ténka pa att l&sa mellan raderna eller tinka
sig sjélv in 1 situationen som utspelar sig i boken/texten.

Hon forklarar att det har varit lite sémre med tyst ldsning av olika skal.

K tycker att boken Kompassresan dr svar men hon upplever att det gar riktigt bra anda. Man
behover inte forsta precis allt. Hennes &k 4 har ibland svért att 14sa mellan raderna att forsta

outsagda saker, men de trinar regelbundet pa det hér.

Hon forklarar att eleverna i borjan inte vdgade komma med egna tankar om vad nigon i
beréttelsen kan tidnkas ha kint, men med arbetet i boken Kompassen har det sldppt. Man

behdver prata om ménga texter.

Pé fragan om eleverna forstir inneborden av bockerna/texterna svarar K att det beror pa
vilken typ av text det dr. Ibland goér de ndgot infor arbetet med en text, ddr de samtalar,

associerar och pratar om en viss situation etc.



K tycker att det ér viktigt med forforstaelse for ménga SVA elever. Dock tycker hon att hennes

elever har kommit 14ngt i sin sprakutveckling eftersom de &r fodda i Sverige.

K har inte anvént sig av hogldsning i ar. Men hon tycker om att anvédnda sig av det som en

metod till forforstaelse.

- Jag plockar ut nyckelmeningar eller sa ldser vi en mening i taget fran
inledningen for att {4 en kinsla av vad detta dr for en text, i vilken tid/miljo/situation. Det

brukar skapa stark motivation att l4sa.



5. Diskussion och slutsats

Jag vill forst och framst betona att alla tre ldrare trivs enormt mycket med att arbeta som sva
larare. Larare C tycker att arbetet dr stimulerande. A tycker att hennes arbete &r ett
omvixlande och roligt arbete dir hon méter barn fran olika kulturer. Aven lirare K tycker om

sitt arbete dar hon kan se hur eleverna utvecklas hela tiden.

Det &r valdigt viktigt for ldrarna med skonlitteratur. A har elever i sin klass som inte har nagon
laskultur med sig. For dessa elever dr det jatteviktigt att lisa bocker. C menar att skonlitteratur
hjdlper eleverna att fa syn pé egna tankar nir de speglas i ndgon annans upplevelse i1 boken.
Aven K anser att eleverna genom litteraturen moter spraket i ett levande och begripligt
sammanhang.

Aven Holmegaard och Wikstrom (2004) papekar att lisning av skonlitteratur bor ha en
framtrddande plats 1 undervisningen. De menar att skonlitterdra texter engagerar ldsarens

kénslor och inlevelseforméga.

Lérarna var eniga om att de anvénder sig av forforstaelse dir det behovs. Larare C forklarar
att eleverna ibland laser léttldsta bocker dir det inte behdvs ndgon forforstaelse. Enligt lirare
A dr forforstaelsen viktig for att eleverna ska kunna ta till sig innehallet och for att undvika att
de blir mekaniska ldsare.

Gibbons (2006) beskriver att det dr viktigt att ha med sig egen kunskap och forstaelse infor
lasningen. Om man inte har det gar man miste om forforstaelsen som ar vildigt viktig for att
man ska forsta vad man léser. I boken Svenska som andrasprak (Hyltenstam, 2004) papekas
det ocksa att det &r viktigt att man begriper vad man ldser for att ldsningen ska kunna paverka
tankandet.

Metoderna som ldrarna anvinder for forforstaelse dr ungefdar samma. De anvénder sig av
bilder, olika exempel ur bocker, diskussioner kring elevens egna erfarenheter. Lérarna plockar
ut meningar som eleverna ldser for att forsoka fé en kéinsla av vad det ar for text/bok.

Nir det giller forforstdelse menar Holmegaard och Wikstrom(2004) att 1draren 1 forvag bor
ldsa igenom visa bocker/texter for att kunna granska dem. Det hér dr bra eftersom ldraren da
tar hdnsyn till elevernas forkunskaper och sprikfardighetsnivd. De kan se 6ver om det finns
bilder som kan vara till hjilp for lasforstielsen. Det dr viktigt att de dven kontrollerar om det

finns ord som behover forklaras etc.



Lothagen(2008) tar ocksd upp nagra exempel som jag finner dr mycket bra exempel. Hon tar
bland annat upp att man kan lésa delar ur texten tillsammans och sedan kanske skriva om
ndgot ur boken/texten. Dessutom tar hon som exempel att anvdnda OH dér man viljer ut
ndgra meningar som kan diskuteras gemensamt i klassen. Sedan kan eleverna ta del av

varandras tankar 1 form av diskussioner.

Lérare A och C forklarade att det &r viktigt for dem att eleverna ldser sddant som de kan kénna
igen, dér de kan dra paralleller till sina egna hemland och tidigare erfarenheter. Dédremot
ansdg de samtidigt att det dr viktigt for eleverna att ibland 14sa om nya foreteelser. Om texten
handlar om ndgot okint 4r det extra viktigt med forforstaelse enligt C. Aven A anség att det
var viktigt att elever fér ta del av bocker som manga svenska barn véxt upp med. Det finns en
del uppgifter som forutsitter att alla barn har last t.ex. Pippi, Snovit osv.

Lothagen(2008) tar upp det hiar momentet dér hon tycker att 1drare bor vilja bocker som
Pippi, Emil osv s att eleverna kommer i kontakt med miljéer som de inte tidigare varit 1

kontakt med.

Niér frigan om valet av litteratur kom pa tal beréttade alla tre ldrare att de ofta véljer de bocker
som skall ldsas. Men samtidigt far eleverna ocksa vara med och bestimma nér det ar lage for
det. Eleverna viljer oftast bocker nér det dr dags for dem att g till biblioteket med klassen

och 1dna bocker.

Jag har valt att framfora mitt arbete pa ett enkelt sétt for att det ska vara ltt for lasaren att
folja med i arbetets ging. Fragorna som jag ville ha svar pé har jag lyckats fa en klarhet i. Jag
blev ndjd med resultatet och jag kom dven fram till att jag och de ldrare som jag intervjuade
tankte vildigt lika i manga frdgor. Det som var glddjande var i synnerhet beskrivningen av hur
viktig forforstielse dr. Med tanke pa att jag sjilv dr tvasprakig kan jag relatera till hur viktigt
det dr med forforstielse for elever med svenska som andrasprak. Jag minns att jag behdvde
forforstdelse till en borjan 1 undervisningen. Ibland kunde jag rdka ut for texter som jag inte
forstod vilket 1 sin tur forsvdrade min undervisning. Jag vigade inte fraga om hjalp eller tala
om fOr ldraren att jag inte forstod. Pa det viset utvecklades jag inte 1 mitt ldrande. Ett flertal
elever kdnner samma sak dér de skims om de inte forstar och tiger istéllet for att be om hjélp.
Darfor bor vi larare ha det 1 atanke och arbeta pa ett sétt s att alla elever forstir inneborden

av det som de ldser och det som undervisas.



6. Vidare forskning

Négot som jag anser hade varit intressant att studera vidare pa ar att se over forforstaelsen hos
barnen. Att gora en undersokning dir man med en grupp elever anvinder en slags
forforstaelse pa en text, medan man i andra gruppen inte anvander ndgon. Sedan kan man
stélla olika fragor till eleverna om texten som vi ldser och se vilken grupp som forstod texten
béttre, de som fick forforstaelse eller de andra?

Det hédr dr nagot som jag kanske i framtiden skulle vilja prova med mina elever och kanske fa
en dnnu djupare bild 1 hur mycket forforstaelse spelar roll i undervisningen for elever med

svenska som andrasprak.
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Bilaga — Intervjufragor

1. Hur gammal 4r du?

2. Hur ldnge har du arbetat som ldrare 1 svenska som andrasprak?

3. Trivs du med att vara lérare i svenska som andrasprak?

4, Beskriv hur det ar att vara ldrare i svenska som andrasprak.

5. Anvénder du skonlitteratur i undervisningen? Om ja, hur arbetar ni med
Skonlitteratur?

6. Ar skonlitteratur viktigt for dessa elever och varfor?

7. Vad léser eleverna for texter/bocker? Kan du ge ndgra exempel och beritta

varfor ni véljer just dessa texter/bocker?

8. Tycker eleverna om att 1dsa?
9. Hur ofta laser ni?
10. Ar det du som lirare som viljer vilka bocker eleverna skall l4sa eller ér det

eleverna som far vilja?

11. Forstér eleverna innebdrden av bockerna/texterna som ni laser?

12. Fér eleverna ndgon forforstéelse innan de borjar 1dsa?

13. Ar det viktigt med forforstaelse? Varfor 4r det viktigt?

14, Pa vilket sétt kan en forforstaelse for en text/bok ske 1 ditt klassrum. Beréttar du

muntligt, visar bilder eller hur gér ni tillviga?



15.

16.

17.

Hur viktigt ar det for dig att eleverna liser texter som de kan relatera till tex
sadant som pdminner dem om saker och ting i hemlandet.
Pa vilket sétt kan det vara viktigt med sadana texter?

Anvénder du dig av hoglisning, om ja vad ir syftet med det?

Ar det nagot annat/ vrigt som du vill beritta?
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