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Sammanfattning

Studiens syfte ar att bygga vidare pa den kunskap och forstaelse som redan finns om
modersmalsldrarnas arbetssituation, om hur modersmalslérare ser pa sin arbetssituation och
hur den paverkar deras elever. Jag ville lyfta fram de olika problem som ménga
modersmalsldrare ofta upplever. Hur deras arbetssituation ser ut nir det giller de praktiska
forutséttningarna for arbetet och deras stéllning 1 skolan. Hur paverkar allt detta deras arbete,
deras elever och deras undervisning? Jag har valt att anvénda kvalitativa intervjuer.
Respondenterna dr modersmalslarare.

Bland de uppgifter som modersmalslédrare har &r modersmalsundervisning,
kulturformedling, stod i identitetsskapandet och ibland tolkning. Arbetssituationen bestar av
modersmalsundervisning som ofta ar forlagd utanfor skoltid med ibland trétta eller
omotiverade elever. Tjanster 4r ambulerande och kan fordela sig pa flera skolor med
organisatoriska svarigheter som konsekvens. Mgjligheten att samverka med andra lérare i
skolan é&r 1 praktiken liten och bara de som har studiehandledning i sina tjénster har denna
samverkan. Det dr ocksa dessa modersmalsldrare som uttrycker sig lite positivt om sin
arbetssituation.

Nyckelord: arbetssituation, Modersmal, modersmalslarare, modersmalsundervisning,
motivation, svarigheter.
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1 Inledning

I Laroplanen for grundskolan stér det att sprak &r médnniskans framsta redskap for att
tanka, kommunicera och ldra och att genom spraket utvecklar méanniskor sin identitet och ™ att
ha rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for att kunna forsta och verka i ett samhalle dar
kulturer, livsaskadningar, generationer och sprak mots. Att ha tillgéng till sitt modersmal
underlatter ocksa sprakutveckling och lirande inom olika omraden.” (Lgrl1 sid. 87).
Eftersom jag jobbar som modersmalslérare ville jag ta upp fragan om varfor
modersmalsundervisningen oftast har sa daliga praktiska forhéllanden, trots att forskarna
(Thomas & Colliers studier 1997, 2002) bekriftar ater och ater igen hur positiv och viktig
modersmalsundervisning &r, hur mycket modersmalet betyder for sprakutveckling och ldrande
och hur den bidrar till dess utveckling. Enligt Vygotskij (1995) bidrar ett vilutvecklat
modersmal till utveckling av ett frimmande sprak.

Eftersom modersmalet inte dr ett &mne som diskuteras mycket i det offentliga, kan det
vara s att manga larare vet inte tillrackligt mycket for att de ska kunna moéta de
modersmalslirare och den stora grupp flersprakiga elever, med medvetna strategier och
kunskap. Mitt personliga syfte med arbetet dr att med hjilp av modersmalsldrarnas svar och
forskningsresultat ta reda pd hur modersmélsldrarnas arbetssituation ser ut. Jag vill lyfta fram
de olika problem som manga modersmalsldrare ofta upplever, deras arbetssituation nér det
giller de praktiska forutsattningarna for arbetet och deras stillning 1 skolan. Hur paverkar
detta deras arbete och hur paverkar i sin tur alla dessa faktorer deras elever och deras
undervisning?

Modersmalsundervisningen organiseras med ambulerande modersmaélsldrare. Den storsta
delen av undervisningen bedrivs utanfor skoltid, utan fasta lokaler. Min erfarenhet &r att
modersmalsldrare ofta blir hanvisade till lediga klassrum dér de kdnner sig isolerade och inte
onskvérda under skoltid, svenskldrarna har mycket liten uppfattning om hur
modersmalsverksamheten fungerar och vad elever och modersmaélslirare jobbar med. Enligt
Hyltenstam (1996) har modersmalundervisning eller hemsprakundervisning funnits i den
svenska skolan i ndstan 40 ar och fran borjan har modersmalundervisning varit ett naturligt
inslag 1 klassrummet men pé senaste tiden har den flyttats ut utanfor skolschemat och ar
forelagd efter ordinarie skoltid. Denna fordndring var resultatet av den stora besparingen 1 ett
regeringsbeslut 1991 och om eleverna var intresserade av att ldra sig sitt modersmal, méaste de
riakna med langre skoldag én alla andra elever i skolan (Hyltenstam 1996). Modersmaélslararna
fick sin arbetstid forlagd till eftermiddag och kvill istdllet for under normal skoltid. Pa grund
av denna arbetssituation och enligt mina erfarenheter upplevde modersmaélsldrarna en
isolering. Alla de andra dmneslérare och klassforestandare visste ingenting om vad eleverna
sysslade med under modersmalsundervisningen. Att organisera schemat har blivit ett stort
problem for modersmalsliararna nir det giller hur man skulle fa in all undervisningen under
eftermiddagarna, speciellt att eleverna ar trotta, hungriga da och de ar ocksa omotiverade
eftersom deras kompisar r lediga. Enligt Gunilla Ladberg (2000) paverkar schemaldggningen
bade elevens motivation och undervisningens kvalitet bland annat darfor att det kan kénnas
motigt for en elev att ga till undervisning samtidigt som kamraterna blir lediga.



“En stor nackdel med eftermiddagstid dr att undervisningen blir isolerad fran den évriga
verksamheten i skolan. Det blir svarare for modersmalsldrare att samverka med ovriga ldrare
och svarare att fd information om planering i andra dmnen”. (Ladberg 2000, sid.185)

Ytterligare ett problem dr modersmalslirarnas stdllning i skolan, och enligt Ladberg
(2000) betyder modersmalsldrarens arbetssituation och hennes stéllning i skolan mycket for
vilket arbete hon kan utfora. Det giller praktiska forutsittningar for arbetet. Ladberg séger
ocksa att lararen kan gora ett béttre arbete nir hon har en &ndamalsenlig och vél utrustad lokal
och ett rimligt arbetsschema, nér hon far information om vad som sker i skolan.

Med denna studie vill jag undersoka om andra modersmalsldrare har samma
erfarenheter som jag har om modersmaélsliraren arbetssituation.



2 Syfte och forskningsfragor

Studiens syfte dr att bygga vidare pa den kunskap som redan finns om
modersmalsldrarnas arbetssituation, hur modersmalslérare ser pa sin arbetssituation, och hur
den paverkar deras elever.

Fragestéllningar:

1. Hur upplever modersmalslédrarna sin arbetssituation?

2. Hur paverkar denna arbetssituation modersmalsldrarna och deras elever?
3. Vilka losningar finns for de problem som modersmalldrarna ser?



3. Bakgrund

3: 1 Historik om modersmalsundervisning

Nedan kommer jag att presentera lite historik kring modersmélsundervisningen eller
hemspréksundervisning i den svenska skolan. Modersmalsundervisningen, inom det svenska
utbildningssystemet, kallades fram till 1997 for hemsprak och bendmns idag modersmal.
Enligt Hyltenstam (1996) fick ordet hemsprak inte en formell betydelse. Termen hemsprak
har kritiserats under manga ar darfor att den leder tankarna till att spréket talas bara hemma i
hemmilj6. Darfor beslutade regering att andra begreppet hemsprak till modersmal for att lyfta
fram undervisningens betydelse i skolan. Hemspréaksstodet i forskolan har ockséa bytt namn till
modersmalsstdd. Aven hemsprékslirare indrade till modersmalslirare.

Fram till 1960-talet bedrevs i Sverige en assimilationspolitik gentemot invandrare och minoriteter.
Denna politik blev mera liberal under 1970-talet. Genom ett riksdagsbeslut ar 1975 ersattes denna
forsvenskningspolitik med en integrationspolitik, som bland annat innebér rattigheter for invandrare
att bibehalla och vidareutveckla sitt modersmal och sin ursprungskultur. ( Skolverket, 2002).

Enligt Hyltenstam (1996) fick invandrarelever for forsta gdngen mojligheter till undervisning
i och pé sitt hemsprék inom den svenska skolan under 1960-talet. Hemspraksundervisningens
mal, innehall och arbetssitt skissades for forsta gangen i laroplanssammanhang i Lgr 62, dar
det fanns anvisningar om undervisning 1 finska. I Lgr 69 fanns en kursplan 1 finska, vars
allménna innehall rekommenderades dven for undervisning i andra hemsprak.
Hemspréaksreformen tradde i kraft den 1 juli 1977. Kommunerna blev da skyldiga att anordna
hemsprékundervisning, som den hette da, och studiehandledning pa hemspréket. Fram till
1985 gavs undervisning i alla grundskolans arskurser for de elever vilkas modersmal utgjorde
ett levande inslag 1 hemmet. Detta innebar att eleverna kunde ha mycket varierande kunskaper
i hemspraket. Ar 1985 forindrades definitionen till att gélla endast den elev, vars ena eller
bada vardnadshavare hade ett annat sprak dn svenska som forstasprak och som anvinde det
spraket som ett dagligt umgéngessprak med eleven (Hyltenstam 1996).

Hemspréaksreformen kom till 1977 och det fanns tva olika typer av motiv for denna, det forsta
motivet innebar ett stirkande av en etnisk och kulturell identitet och det andra motivet géillde
vikten av att stodja en normal spraklig, kunskapsmaéssig och allmin kognitiv utveckling for
invandrar- och minoritetselever. "Mellan 1977 och 1988 utbildades hemsprakslarare pa
hemsprékslararlinjen. Mangden behoriga hemsprakslarare har efter 1990-talet sjunkit och
detta beror pa att kommunerna sedan borjan av 1990-talet inte varit tvungna att anordna
hemspraksundervisning (Hyltenstam1996, sid. 29-51).



Infor riksdagsvalet 1991 da kommunaliseringen av skolan genomfordes gjorde
Riksrevisionsverket en granskning av invandrarundervisningen. Rapporten publicerades
samtidigt som regeringen under hosten 1990 aviserade nedskdrningar av statsbidraget till
hemsprakundervisningen, som en del av ett ekonomiskt “’krispaket”. Med hianvisning till
ovanstaende granskning foreslogs i budgetpropositionen i januari 1991, att de statliga
anslagen till kommunerna skulle minskas med 300 miljoner och att denna minskning skulle
drabba hemspriksundervisningen (Hyltenstam 1996). Ett annat forslag frin granskningen som
antogs, var att invandrarundervisningen bor forldggas utanfor ordinarie lektionstid, bl.a. for att
storre undervisningsgrupper ska kunna bildas. For lararnas del innebér detta en klar
statussidnkning och att ha hela sin arbetstid forlagd till eftermiddagar mellan klockan 14 och
19 upplevs som tungt med manga praktiska svarigheter (Hyltenstam 1996). Nér det géller
lararna, var det forst i samband med hemspraksreformen som man inrittade egentliga tjénster
for hemspréksldrarna och de dr behoriga att jobba i forskolan, grundskolan, gymnasieskolan,
grundldggande vuxenutbildning och Komvux. De ska ocksa undervisa invandrarelever i och
pa deras hemsprak (modersmal) och de ska kunna ge dem studiehandledning pa detta sprak i
alla amnen, samt medverka vid kontaktarbete mellan skola och hem (Hyltenstam 1996).

Enligt Ladberg (2000) nir det géller forlaggning av hemspraksundervisningen till
eftermiddagstid, har den skapat svarigheter genom att den omojliggér samarbete mellan
hemsprakslirarna och 6vrig skolpersonal. En annan svarighet ar att eleverna ofta ar trotta efter
en hel skoldag. ”For modersmalslararna ar det ett stort problem att {4 in all
undervisningstimmar under sena eftermiddagar. Dessutom dr detta en mycket opraktisk
arbetstid, sirskild for de som sjdlva har barn” (Ladberg 2000, sid.185).

”Med tanke pé hur viktigt modersmalet dr, bor det uppmuntras och bemdétas med respekt.
Anda visar undersokningar att modersméalsundervisningen i minga fall bedrivs utanfor skoltid
och att modersmalsldrarna som yrkesgrupp pa manga hall anses ha lag status” (Lothagen,
Lundenmark, Modigh 2008,sid. 157).

Skolverket rapport (2008) visar att modersmalsldrarna som blev intervjuade i
undersokningen upplever ménga problem i sin arbetssituation. Rapporten tar upp problemet
med lokaler, tidsbristen och brist pd samverkan med andra skolldrare. Dar uttrycker
modersmalsldrarna sitt missndje Over att det inte finns fasta lokaler till
modersmalsundervisningen och det upplevs som ett problem att man infor lektionen behover
leta reda pa ett ledigt rum att vara i. Nér det géller tidsbristen som tas upp i undersokningen,
menar modersmalsldrarna att den tid de har till undervisning &r for lite, i relation till vilka
krav de har pé sig och att modersmalslérare inte har nagon storre mojlighet till
informationsbyte med Gvriga larare pé skolan:

Manga modersmaélslirare onskar ett utokat samarbete med elevernas dvriga larare. Det
forekommer i undantagsfall att modersmalslirare 4r med pé elevernas utvecklingssamtal men
det ar inte ndgot som &r rutin pa nagon av studiens skolor(Skolverket 2008 s.11).

I Lgr (11) star det att Undervisningen ska ge eleverna forutsittningar att utveckla sin
kulturella identitet och bli flersprakiga. Genom undervisningen ska eleverna dérfor ges
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mojligheter att utveckla sina kunskaper om kulturer och samhéllen dar modersmaélet talas.
Undervisningen ska ocksa bidra till att eleverna utvecklar ett jimforande forhéllningssatt till
kulturer och sprék.

Idag ar 2015 och enligt géllande skollag (SFS 2010:800) har elever som har ett annat
umgingessprak dn svenska i hemmet rétt till modersmélsundervisning i grundskola och
gymnasium. Allt fler elever ar beréttigade till modersmalsundervisning. I grundskolan har
andelen av samtliga elever okat fran 11,7 % ar 1992 till 19,4 % ar 2009/2010 (SCB, 2010).
Kommunernas skyldighet att tillgodose denna ritt upphor dock om det inom kommunen finns
farre 4n fem elever med gemensamt modersmal samt, &ven om elevgruppen ér storre, om det
inte gér att uppbringa en ldmplig ldrare. Om modersmalet ar ndgot av de nationella
minoritetsspraken samiska, finska, meénkieli, romani eller jiddisch géller kommunens
skyldighet att anordna undervisning dven om eleven inte talar spraket i hemmet eller om
elevgruppen dr mindre &n fem elever. Samma réttighet géller ocksa internationellt adopterade
barn. Modersmalsundervisning &r ett frivilligt &mne, vilket betyder att ett onskemal fran
eleven eller elevens fordldrars sida maste identifieras (Vetenskapsradet, 2012).

3: 2-Forskning om vikten av modersmalet

Enligt Lothagen, Lundenmark, Modigh (2008) &r rekommendationen fran EU att alla
medborgare i unionen bor behirska tre sprak och manga flersprakiga uppfyller elever redan
denna rekommendation. Svensk och internationell forskning visar att
modersmalsundervisningen &r bra for integrationen och att ”man ska koppla integration till
kunskap darfor att kunskapsbrist leder till ett underldge och da okar risken att man inte blir
integrerad”. Det sdger Kenneth Hyltenstam, professor vid Centrum for
tvasprakighetsforskning, Stockholms universitet, som under 14ng tid forskat om bland annat
modersmalsundervisningens betydelse i en tidningsintervju (Helsingborgs dagblad, 2007).

Tidigare forskning inom @mnet modersmal har gjorts av Kenneth Hyltenstam och Veli
Tuomela, doktorand for centrum vid tvasprakighetsforskning som i sin studie har kommit
fram till foljande aspekter kring modersmélsundervisningen. De belyser grundldggande
problematik med exempel pé svérigheter kring modersmélsundervisningen sedan 1980 talets
och vilka positiva aspekter modersmalsundervisningen har. De problematiska sakerna ar:

1. Begrinsad undervisningstid (max 40 minuter i veckan).

2. Ej lamplig schemalédggning.

3. Brister vid integration och samarbete med andra ldrare inom skolan.

4. Modersmalslararens arbetssituation klassas som orimlig. (Hyltenstam och Tuomela,
1996).

Det ér inte bara problematiska aspekter som har diskuterats kring
modersmalsundervisningen. Positiva aspekter har d&ven uppméarksammats och enligt
Hyltenstam och Tuomela (1996) betonades tva motiv nir hemspraksreformen genomfordes.
Det forsta géllde stiarkande av etnisk eller kulturell identitet. Det andra géllde vikten av att
stodja en normal spraklig, kunskapsmassig och kognitiv utveckling for att ge invandrar- och



minoritetselever likadana forutsédttningar som svenska elever. Enligt Hyltenstam och Tuomela
kan hemsprakundervisningen spela en roll bade for utveckling av modersmalet (hemspréaket)
och betydelse for kunskapsinhdmtandet i skolan och utgdr ett stod for utveckling av en trygg
etnisk identitet.

”Goda kunskaper i svenska skapar mojligheter for jamlikhet och mojligheter till arbete och
utbildning. Erfarenheter fran tiden innan den organiserade modersmalsundervisningen visar att
invandrarbarn ofta fick stora problem med att inhdmta kunskaper om de omedelbart eller efter
en kort introduktion blev undervisade enbart pa svenska” (Hyltenstam 1996, sid. 30-31).

Under gynnsamma omstindigheter kan barn mycket val utveckla tva sprak och
samtidigt inhdmta kunskap. Hills (1995) undersdkning visar ett mycket tydligt monster dér
den grupp flersprakiga elever som ur ett antal aspekter lyckas bast i den svenska skolan, édr de
som kontinuerligt deltagit i hemspraksundervisning fran forskolan och genom hela
grundskolan. Medan den grupp som lyckats sdmst i motsvarande avseenden ér de som tidigt
avbrutit sitt deltagande i hemspraksundervisningen (Hyltenstam, 1996). Den bild som ges i
internationell forskning om hemsprakundervisning stimmer med det positiva samband som
pekas ut av svensk forskning, det vill sdga ett orsakssamband mellan deltagande 1
hemspraksundervisning och positiva resultat i skolan med avseende pa sprakinlérning,
kunskapsinhdmtande eller psykologiska aspekter. Den betyder att de elever som deltar i
hemsprakundervisning upplever storre trygghet och trivs béttre i skolsituation dn andra
invandrarelever. Deras betyg 1 svenska och engelska dr hogre én de elever som inte deltar 1
hemspraksundervisningen, och de elever som far tvasprékig undervisning i matematik och SO
far battre betyg 1 dessa @mnen @n andra invandrarelever. Dessa elever lir sig i deras
hemsprakundervisning om det nya landet darfor att hemsprakundervisning utgor en brygga till
integration 1 den nya kulturen (Hyltenstam, 1996).

En av de storsta undersokningar som hittills gjorts och som pekar pa hur oerhort viktigt
modersmalet dr, genomfordes i USA av forskarna Wayne Thomas och Virginia Collier under
aren 1996-2002. De visar i sin undersokning hur viktigt modersmalet dr f6r inldrning i och pa
andraspraket, dir de elever som hade mojlighet att anvinda sitt modersmal i larandet, behovde
mindre tid for att uppna en sprakniva som var minst lika effektiv som infodda elevers niva
(Lothagen, Lundenmark & Modigh, 2008). Thomas & Colliers studier (1997, 2002) visar
ocksa att tvasprakiga elever fick béttre resultat nar de gick i skolor dir lararna betraktade de
som en tillgdng och blev behandlade med respekt och dér deras livserfarenheter fick utrymme
och deras modersmal respekterades och anviandes aktivt 1 undervisningen.

Enligt (Hyltenstam, 1996) har hemspraksldraren och hemsprakundervisningen andra
viktiga funktioner vid sidan om det pedagogiska, till exempel att fordldrar till invandrarbarn
med hjdlp av modersmaélslararen kan ha storre mgjligheter att ha béttre kontakt med barnens
skola, eftersom de kan prata med denna ldrare pa sitt eget modersmal. Detta kan alltsa vara en
fraga om trygghet for fordldrarna, ddr modersmaélslédrarens roll som kulturférmedlare i
fordldrakontakten kan bli minst lika viktigt som 1 kontakten med barnen.



Enligt Ladberg (2000) har flersprakligheten manga fordelar, och for att kunna lyckas i
samhillet behdver flersprakiga ungdomar béde sin familjs sprak och samhillets sprak. Aven
kulturellt och socialt behover de bade och. Modersmaélet fungerar dessutom som en viag eller
bro till det nya spraket. Nar man kan ett ord pa sitt sprak ar det latt att ta till sig det pa det nya
spraket.

Enligt Hyltenstam (2010) visar forskning att flersprakiga barn till hgutbildade foréldrar
klarade skolan bittre &dn andra, dédr utvecklingen av ett mer skolrelaterat sprakbruk och
begrepp pa modersmaélet gjorde att dessa barn klarade skolundervisningen pa andraspraket
béttre dn andra flersprékiga barn.

3.3 Lgr11 och forordningar fran Skolverket

I aktuell forskning betonas att flersprakiga barn kan lyckas béttre i skolan om de
utvecklar sitt modersmal. Enligt Lgr (11) 1ar man sig andra sprak mycket lattare och kan
utveckla sitt larande i olika &mnen snabbare om man har tillgang till sitt modersmal darfor att
sprak spelar en viktig roll i inlérning av olika &mnen. Enligt en intervjustudie som
genomfordes av Myndigheten for skolutveckling (2006) tycker de flesta familjer som har tva
eller fler sprak att tvasprakigheten for med sig sa mycket positivt. I en broschyr som heter
”Tva sprak eller flera” utgiven av Skolverket ar 2002, till stod for forédldrar stod att
tvasprakigheten for med sig sa mycket positivt att de flesta familjer som har tva eller flera
sprak aldrig ska kunna tdnka sig att vara utan. De skriver ocksa att det finns till och med
forskning som visar att det gar battre att ldra sig ett andra sprak om man samtidigt far en god
grund i sitt forsta sprak (Skolverket 2002).

I juni 2001 gav regeringen Statens skolverk uppdrag att belysa olika aspekter av
modersmalet i svenska skolor och i maj 2002 kom delrapporten Flera sprik — fler mojligheter
— utveckling av modersmalsstddet och modersmalsundervisningen. I rapporten markeras att
det behovs fordndringar nér det giller forskolans och skolans sétt att bemdta de flersprakiga
barnen och eleverna. "Forstarkning av bade modersmalsstodet och undervisningen i och pa
modersmalet och svenska som andrasprak skapar mer jimlika forutsittningar for dessa barns
och elevers utveckling och ldrande. Satsningar pa fordjupade kompetenser i manga sprak ar
ocksa positivt for hela samhéllet” (Flera sprak — fler mojligheter 2002, sid.7).

Barn som har ord och begrepp pa sitt eget modersmal har dock lattare att fraga efter och
lara sig ord pa ett nytt sprak. I dessa fall har man begreppet klar for sig och det ér bara sjdlva
kostymen, dvs. ordets uttryck som dr nytt. (SPRINT- hot eller mojlighet, 2001, sid 29)



4. Metod

I detta kapitel behandlas den forskningsmetod som jag har anvént 1 denna studie. Metodvalet
ar av avgorande betydelse for att kunna besvara fragestéllningarna och uppné uppsatsens
syfte. Jag kommer att beskriva mina informanter, hur studien genomfors och jag kommer att
diskutera de etiska aspekterna av studien, analysmetoden samt resultatens validitet och
reliabilitet.

4.1 Val av metod

For att forsoka finna svar pa mina fraga om hur modersmalslérares arbetssituation ser ut,
anvéande jag mig av den kvalitativa metoden intervjuer. P4 grund av att modersmélslédrarna ar
ambulerade och jobbar pa ménga olika skolor, var det mycket svart att kunna gora denna
intervju pa plats. For att gora det lattare och att ge mer tid och utrymme till mina kollegor sa
valde jag att skicka fragorna via e-post. Enligt Hartman (2004) ir intervjun den kanske mest
anvdanda metoden for att samla in data till kvalitativa undersokningar, dir man stéller ett antal
fragor 1 ordning, dér den intervjuade har mojlighet att formulera sig fritt. Denna intervju kan
ocksé ske opersonligt om man skickar ut fragor och ger utrymme att skriva langre svar pa
fragorna. Mina kollegor fick svara pa fragorna i lugn och ro nir de hade tid och skickade det
tillbaka via e-post och pa sitt blev den opersonlig. Detta sitt hade sina fordelar och nackdelar,
fordelarna med denna metod att den var smidig, jag behdvde inte boka tid med dem och den
gav dem mer utrymme och mojlighet att reflektera 6ver frdgorna och formulera sina svar i
lugn och ro.

Nackdelarna med detta sitt var att det blev svart att fa in alla svar pa en begrénsad tid.
Négra svarade kort och andra svarade langt vilket ledde till att det blev mycket arbete med
tolkning och analys pa grund av att svarens omfattning och innehall varierade. En annan
nackdel var att jag inte kunde stélla foljdfragor.

Enligt Hjerm, Lindgren & Nilsson (2014) ger kvalitativa intervjuer intervjupersoner
mycket utrymme att forklara sina tankar om forskningstemat och gor det mojligt for
intervjuaren att tolka och finna djupa meningar 1 datamaterialet.

4.2 Undersokningsgrupp och urval

Intervjun gjorde jag med sex av mina kollegor som jobbar som modersmalslirare 1 alla
skolformer fran forskolan till gymnasiet och jag valde pa sa sitt att alla hade olika sprak och
bakgrund. ”Det ér lika viktigt 1 kvalitativa intervjuer som i1 enkidtundersdkningar att
intervjupersonerna véljs ut noga och enligt forutbestimda kriterier. I informantintervjuer
viljer man personer som har kunskap om de fenomen eller hiandelser som forskaren vill veta
mer om.” (Hjerm, Lindgren & Nilsson 2014, sid 152).

Enligt Hartman (2004) innebar urvalsundersokning att man gor undersdkningen pé
utvalda ménniskor, eller grupper av manniskor med avsikt att lata resultatet gilla for andra
liknande ménniskor, och om man har lite kunskap om personerna fran borjan, sa blir det
lattare att anvinda sig av genomténkt urvalsstrategi. Dessa kommer att ge oss tydlig
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information om hur man ser pa sin situation om man anser att man har eller inte mdojlighet att
paverka sin situation.

4.3 Analysmetod

Enligt Hjerm, Lindgren & Nilsson (2014) kan den kvalitativa analysprocessen delas i tre
steg. Forsta steget dr reduktion av data dvs. kodning, det andra ar presentation av data dvs.
tematisering och den tredje dr slutsatser och verifiering dvs. summering. Jag utgick fran dessa
tre steg ndr jag gjorde den kvalitativa analysen av min studie. Da jag fick svar pa alla skickade
intervjufragor kopierade jag varje fraga och svar for att kunna sortera varje fraga for sig och
kategorisera det. Sedan borjade jag soka efter de begrepp som dr mest framtrddande, som
mina informanter anvdnde ndr de beskrev sin situation. Nér jag hade kategoriserat klart,
borjade jag sjdlva tolkningen av mina informanters svar, for att hitta den mening och
forstaelse i deras svar som beskriver bast hur de uppfattar sin arbetssituation, och vilka
l6sningar de tycker att det finns for deras situation.

”analysen av kvalitativa data bestar av tvA moment. Det forsta steget &r att reducera
materialet genom att kategorisera det. Det andra steget ar sjdlva tolkningen. Déar
tolkning ar slutpunkten for undersékningen, och det dr dér den forstéelse man &r ute
efter i kvalitativa undersokningar framtréder.” (Hartman 2004, sid.287)

4.4 Etiska Principer

Enligt Vetenskapsradets (2002) forskningsetiska principer kan konkretiseras 1 fyra huvud krav
pa forskningen. Dessa krav dr informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
och nyttjandekravet.

Informationskravet betyder att man maste informera intervjupersoner om forskningsuppgiften
och dess eventuella risker. Jag informerade intervjupersonerna i min undersokning vid den
forsta kontakten om syftet med min studie.

Samtyckeskravet betyder att man inte ska tvinga informanter att medverka pa intervjun. Jag
har informerat mina informanter om att det ar frivilligt for dem att vara med pa denna
undersokning. Deltagarna 1 min undersokning gav sitt samtycke.

Konfidentialitetskravet betyder att personuppgifter maste forvaras pa sa sitt att ingen
obehdrig kan ta del av dem. Jag har informerat alla mina informanter om att de kommer att
vara anonyma. Jag forsidkrade dem ocksa om att alla deras uppgifter ska forvaras pa sé sétt att
de inte blir identifierade och att det endast 4r min handledare och examinator som kommer att
fa tillgang till deras svar och att alla svar endast kommer att anvandas for den har
undersokningens syfte.

Nyttjandekravet betyder att uppgifterna anviands bara for forskningsdndamal.

4.5 Informantbeskrivning

Hér nedan foljer en kort beskrivning av de modersmalsldrare som jag har intervjuat. Eftersom
jag ville ta med information som jag anser kan ha viss relevans for tolkningen av analysen,
har jag valt att fokusera pé alder och hur linge man har arbetat som modersmalslérare.
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Lararel &r en kvinna pa 50 ar och har arbetat som modersmalslarare sedan 1995. Hon ar
utbildad gymnasielédrare i hemlandet och undervisar allt fran forskoleklass till gymnasial niva.
Larare 2 &r en kvinna pé 40 ar och har arbetat som lérare i modersmaél sedan 2009. Hon har
skraddarsytt sina egna studier med hjilp av universitets kurser och ar 2014 blev hon behorig
att undervisa 1 modersmalet.

Larare 3 &r 46 ar och har jobbat som modersmalsldrare sedan 2003 hade lararutbildning fran
hemlandet men gick ocksé lararutbildning i Sverige. Hon undervisar fran forskolan till arskurs
9 och har 2 skolor och 3 forskolor.

Lérare 4 4r 47 ar och hon har jobbat som modersmaélslirare sedan 1996. Hon hade
lararutbildning fran hemlandet, jobbar mest pa forskolor och lagstadiet och har 14 forskolor
och en skola.

Larare 5 &r 48 ar och han har jobbat som modersmaélslirare sedan 2004, har lararutbildning
frAn hemlandet och jobbar fran AK 1 till gymnasiet.

Larare 6 4r 48 ar och han har jobbat som modersmalsldrare sedan1999, har forskollarare
utbildning frén hemlandet och jobbar frén forskolan till AK 5.

Alla modersmaélslirare som jag har intervjuad ar utbildade och har arbetat som ldrare i sina
hemlénder. Nagra av dem kompletterade sina akademiska studier nir de kom till Sverige, som
har gett dem behdrighet att arbeta som modersmalslarare. Fem av dessa sex modersmalslérare
har heltidstjanstgoring. Antalet elever och skolor per larare varierar stort, mellan 22 och 43
elever och mellan 3 och 17 forskolor och skolor.

4.6 Validitet och reliabilitet

Det &r viktigt att det insamlade materialet dr relevant for fragestdllningarna och syftet darfor
att en studies validitet bygger pa giltighet och relevans. Enligt Hartman (2004) s& maste
operationen som vi anvander verkligen vara ett méatt pa den egenskap som vi vill méta, och i
vetenskapliga sammanhang &r det viktigt att metoderna uppfyller kraven pa palitlighet
(reliabilitet) och giltighet (validitet). Det dr ocksé enklare att forsdkra sig om en hog validitet 1
kvalitativa studier &n 1 kvantitativa. Jag har endast tagit med material som jag tycker fyller
syftet och besvarar mina fragestillningar. I och med att mitt material bestar av intervjuer hojer
det undersokningens validitet da intervjuer ger mojlighet till fler forklaringssétt och storre
frihet for informanterna att uttrycka sig som de vill.

Reliabiliteten (palitlighet) i en kvalitativ studie visar pa studiens exakthet och precision, det
vill sdga hur tillforlitlig undersokningen &r “med att en operationalisering skall vara pélitlig
menas att varje gang den anvéinds pa samma sak ger den samma resultat” (Hartman 2004,
sid.240). For att inga missforstand gors sé har jag under hanteringen av mitt material forsokt
vara objektiv och noggrann med alla informanternas information.

Intervjuarens medvetenhet om sina egna forutfattade meningar och formaga att
interagera neutralt med intervjupersonen och eventuellt f6lja upp intressanta svar ar ett
viktigt forskningsinstrument. (Hjerm, Lindgren & Nilsson 2014, sid 163)
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4.7 Metoddiskussion

Enligt Hjerm, Lindgren & Nilsson (2014) det som utmirker kvalitativa data &r att de
innehéller information i form av ord snarare én siffror. Eftersom alla forskningsfragor inte kan
besviras med hjilp av enkdtundersokningar eller en kvantitativ analys och pa grund av att
dessa sitt kan begrinsa vara mojligheter att nd djupare kunskap har jag valt kvalitativa
intervjuer 1 min studie. Den kvalitativa metoden dr det optimala séttet att anvénda 1 denna
studie eftersom min avsikt med kvalitativa intervjuer &r att fa fram intervjupersonernas
uppfattningar och upplevelser och fa fram den information som &r mest ldmplig f6r min
undersokning ” kvalitativa intervjuer ger intervjupersoner mycket utrymme att forklara sina
tankar om forskningstemat och gor det mojligt for intervjuaren att tolka och finna djupa
meningar.” (Hjerm, Lindgren & Nilsson 2014, sid. 149). Nackdelen med denna metod &r att
resultatet inte kan generaliseras pa grund av antalet personer man intervjuer dr begrinsat.

En intervjupersonens framstédllning om sina tankar eller om en hindelse &r ofta mycket
mer informativ &n svaren pa ndgon enkatundersdkning. Men nackdelen &r att resultaten
inte lika l4tt kan generaliseras, eftersom antalet personer man som hinner intervjua ar
begrinsat. (Hjerm, Lindgren & Nilsson 2014, sid. 150).
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5. Resultat

Jag kommer att redovisa resultatet med hénsyn till studiens fragestillningar. Baserad pa fragor
1 fragestillningar har jag delat detta kapitel till tre delar.

1. Hur upplever modersmalsldrarna sin arbetssituation?
2. Hur paverkar denna arbetssituation modersmaélslérarna och deras elever?
3. Vilka l6sningar finns for de problem som modersmaéllérarna ser?

Med hénsyn till etiska aspekter kommer alla larare att vara anonyma och jag kommer att kalla
dem lérare 1, larare 2, lirare 3, larare 4, larare 5 och lirare 6.

Nedan kommer jag att sammanstélla informanternas asikter, upplevelser och presentera
resultat av intervju med citat fran de fem modersmalsldrare som jag har intervjuat.

5.1 Modersmalslararnas arbetssituation

Nistan alla modersmaélsldrarna i undersokningen upplever sin arbetssituation mycket
anstrangande. Det mesta av deras lektioner dr pa eftermiddagen dar undervisningen blir
isolerad fran den Ovriga skolverksamheten. Alla har elever fran forskola till ak 9.
Modersmalsldrare blir tilldelad en lokal som inte ldmpar sig for undervisning. Det finns ocksé
langa véntetider mellan lektioner som inte rdknas som arbetstid. Léarare 1 forklarade s& har:

Jag arbetar 100 % och aker runt mellan 6 skolor. Jag har modersmalsundervisning och
studiehandledning. Modersmalsundervisning dr med elever fran forskoleklass till 4k 9
och studiehandledning for tva elever i ak 2 och 5:n. Alla mina modersmalslektioner ar
pé eftermiddag.

5.2 _ av denna arbetssituation pa modersmalslidrarna och deras
elever

Hur schemat paverkar deras undervisning nimns ocksa som en viktig faktor av flera av
de intervjuade. Nistan alla modersmaélsldrare tycker att deras schema och hur - ar upplagt
ar bade fysiskt och psykiskt pafrestande. Eftersom nistan alla har elever fran forskola till ak 9,
kraver det mycket individuell planering. Eleverna har olika forkunskaper i modersmaélet, och
lararna har dgnar mycket tid at att producera eget undervisningsmaterial som kan anknyta till

elevernas erfarenheter och kunskaper, och [EIGIGENIAIMBIANGIINNS intc firdiga material i

deras sprak. Dessutom sé ar det flera personer (skolpersonal och fordldrar) som man maste ha

e RSNl cda ps. Lirare 2 som ocksi har gruppundervisning for 6-9

elever svarade sa hir:
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Grupp 6-9 undervisning har skapat vissa svarigheter eftersom det har 6kat antal skolor
och personalen som man maste kontakta, sms rektor och fordldrar om elever ar
franvarande och skrivning av betygskatalog. Grupp 6-9 kan vara svért att hantera om
elever ér i olika niva och om de inte kommer samma tid (drop-in) vilket gor klass
undervisning ndstan omojligt.

Det hiander dven ofta att modersmalslérare blir tilldelad en lokal som inte ldmpar sig for
undervisning. Modersmaélsldrarna har inte egna klassrum for att bedriva sin undervisning i, de
arbetar 1 olika klassrum men de har studiehandledning i klassrummet. _ som har
ménga elever | samma skola hade eget rum som hon anvinder med andra ldrare enligt
schemat. Alla larare nimnde lokalfrdgan som ett problem. De menade ocksa att deras jobb
skulle bli mycket mer effektivt om lokalfrdgan inte var ett s stort problem. Larare 6 svarade
sa har:

Jag har inte eget klassrum, men jag arbetar i olika klassrum, grupprum och bara
studiehandledning sker i klassrummen dér elever befinner sig.

Deras situation nar det géller lokaler har inte fordndrats mycket under de senaste aren.
Har berittar alla ldrare att manga ganger har de haft problem med att fa en lokal som ldmpar
sig for undervisning. Grupprum och biblioteket ar tva sddana arbetsplatser, som helt saknar
eller forsvarar tillgdngen till material. De beréttar ocksa att det finns brist pa lokaler 4ven nér
man har undervisning efter skolan. Det kan vara _ som behover lokalen eller

flera [OUCISRIISIICIMISROIAN s2mtidigt. Lirare 3 forklarade si har:

Lokalen som jag har tillgang till &r mycket béttre 4n nir jag borjade arbeta som
modersmaélslérare, Jag tror ocksd vi modersmalsldrarna har blivit bittre med att kridva
efter battre lokal ocksd. Som jag vet, finns det bara en skola som har utsatt ett rum som
ar exklusivt till modersmélsundervisning (man behdver inte flytta pa sig om en annan
skolpersonal behdver rummet). De skulle vara bra om flera skolor gjorde samma sak.

Att modersméalsundervisningen forlaggs efter ordinarie skoltid och om det finns nagra
fordelar med det, sd var alla ldrare 6verens om att det inte finns nagra fordelar utan bara
nackdelar, eftersom eleverna da dr mycket trotta och inte orkar jobba mer. De ar hungriga
efter en 1dng dag och ibland méste de vinta lédnge tills modersmélslirarna tar emot dem.
Modersmalsldrarna och klassldrarna far nastan aldrig traffas och det blir svarare for
modersmalsldraren att ta upp problem, som eleven har, med andra ldrare. Larare 5 svarade sa
har:

Nastan 80 % av mina lektioner ligger efter skoltid och pa det mesta ligger de sen pa
dagen. Detta gor att jag knappt traffar klasslararna och rektorerna pa skolor, och mina
elever ar alldeles sluta och hungriga nér vi borjar lektionen

En annan nackdel med att modersmalsundervisningen sker pa eftermiddagar ar att,
undervisningen blir isolerad fran den 6vriga skolverksamheten, och det blir svarare for
modersmalsldrarna att samarbeta och planera tillsammans med elevernas dvriga larare.
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Eftersom modersmalsldrarna undervisar pa olika skolor med en viss tidspress, har de ingen
mojlighet att 14ra kdnna andra klassldrare och heller ingen mojlighet diskutera fram
undervisningsmetoder for elever som har sdrskilt stod. Enligt 14rare 4 ar nackdelarna med
modersmalsundervisning efter skolan att det ger en signal att modermaélet dr nagot oviktigt,
bisyssla eller en hobby. Det hénder ibland att elever sdger till modersmélslirare att hon eller
han inte &r riktig larare och bara modersmalslérare:

Barnen upplever att modersmaélet dr en extra borda, inte minst nir de ser andra barn
som inte har modersmalsundervisning och far leka medan de maste sitta kvar och ha en
extra lektion. Larare maste utover undervisning ocksa dgna extra tid for att motivera
barnen. Det gér ibland trogt, da barnen ar trétta och koncentration blir sémre pé
eftermiddag.

Nir det géller fragan om motivationen och hur modersmalsldrarna jobbar for att
motivera sina elever att 1dsa modersmal. Har hade modersmalslirarna olika metoder. Nagra
har lagt lektioner pa elevernas haltimmar eller under lunchrasten, s att eleverna kadnner att de
har sina lektioner under skoldagen. Paféljden av detta blev att 1ararna sjilva har fatt orimligt

arbetsschema [ UNNNONNONIOIDANNOISONCHISISNDANSNONOUREE . /1 ra forsoker

uppmuntra sina elever pa olika sétt. Genom att betona hur viktigt modersmalet &r for deras
framtid, och att de forsoker att planera upp _ gor att lektionerna blir
mer intressanta och eleverna har roligt. En annan lirare forklarar att utifran barnens [ilGSSe]
_6rjar hon med att ge barnen nadgot som &r néra deras intresse. Hon forsoker
starta ett samtal om ndgot som hon vet dr intressant for barnen. Hon later barnen beritta det de
tycker &r roligt, under tiden smyger hon in med det hon vill undervisa om. Hon berémmer och
lyfter upp det som barnen har gjort, pa sa sitt kinner de sig stolta 6ver det de gjort och lart
sig. En ldrare svarade sa hir:

Jag forsoker berétta och forklara vikten om deras modersmaél och kultur. Men om
eleverna kénner att de 1ar sig ndgonting pd modersmalsundervisning som utvecklar
deras sprak och kunskap, detta i sig d4r en motivations medel.

Nir det géller fraigan modersmalsldrarnas status, tycker fem av sex modersmalslarare
som jag har intervjuad, att bade status och 16nen ar lagre 4n de flesta larare som jobbar i
skolan. Modersmalsldrarna kénner att de har lag status i skolorna och tror att det skulle kénnas
battre om de andra pedagogerna i skolan sdg dem som likvérdiga larare. En larare som har
femarig ldrarutbildning tyckte att andra ser pa henne som icke utbildad. Hon menar att
instillning till att modersmalet ar ett frivilligt amne, anségs vara oviktigt och att statusfragan
ibland gor att elever véljer bort ett 1agstatussprak. En annan larare berittade att det beror pa,
darfor att pa vissa skolor har vissa rektorer jobbat pa for att modersmalsundervisningen ska
synas och da kdnner bade hon och hennes elever att de syns. Men for det mesta kdnner hon sig

icke vialkommen pa de flesta skolorna. _
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Jag tror att modersmalsldrarnas status dr mycket béttre nu &n néir jag borjade, men det ar
fortfarande ldgre dn andra larares status. Det beror till en viss del att det &r utanfor
ordinarie skoltid och andra skolpersonal kdnner inte till vad vi haller pé i
modersmalsundervisning. Vi ar inte kolleger &n. Det blir battre nér vi far tid att
diskutera (anvinda gemensamma sprak) elevers kunskap och maluppfyllelse med deras
klasslérare.

5.3 Losningar enligt modersmalslirarna

Enligt modersmaélslarare i denna studie, _ dessa problem att

schemaldgga modersmélsundervisningen under skoldagen. Niar modersmélsundervisningen
ligger pé ordinarie skoltid tréffas lararna lattare och da kan de samarbeta béttre. Alla
modersmalsldrarna i undersokningen menar att det finns ett stort behov av ett samarbete
mellan dem for att de ska kunna ha en gemensam planering som gynnar deras gemensamma
elever. En larare skrev sa har:

Att ha modersmalsundervisning schemalagt under skoltid 16ser alla problem, eftersom
det blir lattare att motivera elever, 6ka samarbete mellan skol personal och
modersmalslirare och pa sa sitt blir modersmalsundervisning mer synligt (battre
integrerat) och statusen for modersmalet blir hogre eftersom modersmélsundervisning
blir integrerat och en naturlig del i skolans vérld.

De tycker att ndr modersmalsundervisning integreras i det vanliga skolschemat kommer
detta att 16sa manga problem. Modersmalsldrarna hir anser att nir lararen har tillgéng till ett
rimligt arbetsschema och en ldmplig lokal, som de kan anpassa efter deras elevers behov,
samt far kontinuerlig information om aktiviteter och hiandelser pé skolan, kan de utrétta ett bra
arbete. Detta i sin tur hojer bade motivation hos eleverna och modersmaélslirarnas status vilket
ocksé framhélls av Ladberg (2000).

5.4 Resultatanalys

Nistan alla modersmalslirarna hir upplever sin arbetssituation som anstrangande.
Manga av dem upplever den ambulerande tillvaron som pafrestande, och eftersom de har sina
skolor pé olika kommuner blir det manga resor. Modersmaélslédrare kan ha sa mycket som 15
skolor och 40 till 50 elever pa en vecka. Det dr ocksé en stor brist i samarbetet mellan skola
och modersmalslérare. Ett annat stort problem &r att eleverna har olika forkunskaper 1
modersmalet och modersmalsldrarna dgnar mycket tid at att producera eget
undervisningsmaterial som kan anknyta till elevernas erfarenheter och kunskaper. Andra
modersmalsldrare méste ocksa producera eget material eftersom det inte finns fardiga material
i deras sprak. Detta upplevs av ldrarna som tidskrdvande och arbetsamt, samtidigt har de en
kénsla av att de inte har samma status som andra lérare.
Ett annat problem som modersmalslirarna i studien upplever negativt i deras arbetssituation
ar att de undervisar i modersmaélet pa alla stadier fran forskola till gymnasiet. De har ocksa
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studiehandledning med eleverna i alla amnen pa alla nivaer, detta kraver goda kunskaper i
skolans alla &mnen.

Att modersmalsundervisningen forlaggs efter ordinarie skoltid paverkar elevernas negativt
eftersom eleverna da &r mycket trétta och inte orkar jobba mer. De &r hungriga efter en lang
dag och upplever att modersmaélet dr en extra borda, speciellt niar de ser andra barn som inte
har modersméalsundervisning far leka medan de maéste sitta kvar och ha en extra lektion.

Det storsta 16sning for alla dessa problem enligt modersmalsldrarna i denna studie, ar att
schemaldgga modersmélsundervisningen under skoldagen. Modersmalslirarna hér tror att nér
modersmalsundervisning integreras i det vanliga skolschemat kommer detta att l6sa manga
problem som har med deras arbetssituation att gora. Nar modersmalsundervisningen ligger pa
ordinarie skoltid, triffas lararna ldttare och d& kan de samarbeta béttre och ha en gemensam
planering, som gynnar deras gemensamma elever. Lararna hér tycker ocksa att for att de ska
kunna ge studiechandledning med goda resultat maste ett ndra samarbete mellan de och
klassldrarna larare ske.

6 Diskussion

I detta kapitel kommer jag att presentera en slutsats dir jag ger svar pa undersokningens
syfte och frigestéllningar. Nedan kommer en diskussion kring undersdkningens resultat och
analys, dér jag ska ha mina egna reflektioner och tankar och citat.

Syftet med detta arbete ar att bygga vidare pd den kunskap som redan finns om
modersmalsldrarnas arbetssituation, hur modersmalsldrare ser pa sin arbetssituation, och hur
den péaverkar deras elever. Jag har kommit fram till att ndstan alla modersmalslirarna
upplever sin arbetssituation mycket anstringande. Tva av dem jobbar med osdkra
anstédllningsvillkor dér de blir anstdllda for en period i taget. De jobbar med
visstidsanstéllningsform, pa grund av att de saknar behorighet i &mnet, fast de ar
fardigutbildade lérare i sitt hemland. Minga av dem upplever den ambulerande tillvaron som
pafrestande, och eftersom de har sina skolor pa olika kommuner blir det ménga resor. Antalet
skolor dir varje modersmélslirare undervisar i varierar. Ar det rimligt att en modersmalslérare
kan ha sd mycket som 15 skolor och 40 till 50 elever pa en vecka? Modersmalsldrare ar 2015
tycks ha samma arbetssituation och visar samma problem som de modersmalslararna i
Hyltenstam och Tuomelas undersokning fran ar 1996. Min studie har ocksa tydligt pavisat en
stor brist 1 samarbetet mellan skola och modersmalslérare. Eftersom modersmalslédrare inte
har ndgon majlighet att lira kdnna andra larare 4n modersmaélslédrare, kdnner en del ldrare stor
anonymitet. Ett annat stort problem ér att eleverna har olika forkunskaper i modersmaélet och
de dgnar mycket tid at att producera eget undervisningsmaterial som kan anknyta till
elevernas erfarenheter och kunskaper. Nagra modersmaélsliarare méste ocksa producera eget
material eftersom det inte finns fardiga material i deras sprak. Detta upplevs av lararna som
tidskrdavande och arbetsamt, samtidigt har de en kénsla av att de inte har samma status som
andra lérare.

Att modersmalsldrarna undervisar i modersmalet pa alla stadier fran forskola till
gymnasium ir ett annat problem som de upplever negativt i deras arbetssituation. Ytterligare
problem som modersmalsldrarna har &r att de har ocksa studiechandledning med eleverna i alla
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dmnen pa alla nivéer, detta krdver goda kunskaper i skolans alla &mnen. Lararna hir tycker att
for att de ska kunna ge studiehandledning med goda resultat méaste ett nara samarbete mellan
de och klassldrarna larare ske. Eftersom modersmalsundervisningen och studiechandledningen
oftast betraktas av vissa skolldrare som en separat verksamhet, sd fungerar samarbetet 1
allménhet inte pa ett godtagbart sitt. Skolverkets undersokning (2008s.18) visar att &ven om
modersmalsundervisningen sker i skolans lokaler med de elever som gér i skolan, s ar
undervisningen inte helt inkluderad 1 verksamheten. Modersmélsundervisningen, som framgar
av min undersokning, bedrivs utanfor skoltid vilket 1 sig kan bidra till att ett samarbete mellan
klassldrare och modersmaélslirare forsvaras.

Modersmalsldrarna uppfattar sin ldrarroll som viktig for barnens identitets- och
sprakutveckling och for deras mdjlighet att lara kdnna sin kultur.” Socialt dr erkdnnande av
spraken viktigt som ett erkdnnande av barnets identitet. Det blir svéart, ofta Gvermaktigt, for
barnet att hélla fast vid familjens sprak om dessa sprak mots av motstand eller motarbetas fran
samhillets sida” (Ladberg 2000, sid. 180). Generellt ansag alla modersmaélsliararna som jag
har intervjuat att efter skoltid &r en dalig tid att forligga modersmalsundervisningen till,
eftersom elever och dven ldrare dé ar trotta vilket stods av Ladberg (2000) som menar att hur
schemat &r lagt paverkar bade elevernas motivation och undervisningens kvalitet. ”De flesta
modersmalsldrare undervisar efter skoltid dé eleverna &dr hungriga och trétta. Eleverna tvingas
darfor vilja mellan fritidsaktiviteter och modersmalundervisningen”. (Lothagen, Lundenmark
& Modigh, 2008, sid. 157).

Enligt lararna ar eleverna kansliga for savil positiva som negativa signaler fran
samhillet angdende modersmélsundervisning och pa sa sitt paverkas elevers val att delta i
modersmalsundervisning av samhéllsattityder. Lararna har papekar ocksa att man kan se
mycket positiv effekt pa elevernas deltagande i modersmalsundervisning, i skolor dér det
finns en hog medvetenhet om modersmalsundervisnings betydelse bland fordldrarna och hos
skolans ledning och personalen i 6vrigt dr. Enligt lararna i undersdkningen paverkades
elevernas motivation att delta i modersmalsundervisningen negativt av manga olika fakturer.
Dessa faktorer dr bland annat resursnedskérningar, reducerad schematid, schemalidggning
efter skoldagen, modersmalsldrarnas osdkra anstillningsforhillanden, och
modersmalsundervisningens allmént 1dga status i samhaéllet och i1 skolmiljon.

Aven for elevens motivation dr modersmalslirarens stillning betydelsefull. Lirarens
position aterspeglar skolans, ledningens och ytterst samhéillets vardering av hennes
sprék. Eleverna ser hur lararen bemots och vilken position hon eller han har.(Ladberg
2000, sid 187)

Jag tycker att omgivningens attityd och instillning till Aimnet modersmal 4r en avgdrande
faktor for att eleverna ska véga satsa pa sitt modersmal. ”Elevens motivation for modersmaélet
ar beroende av manga olika forhéllanden, bland annat kamratens och svenska lérares attityder
och sprakets status 1 samhéllet” (Ladberg 2000, sid.189). Det dr ocksé viktigt att eleverna lar
sig sitt modersmal darfor att modersmalsundervisning underlattar, framfor allt
kommunikation och relationer i hemmet, med sldkten 1 hemlandet och att det ar bra for att
underldtta vrig inldrning och att starka barnets identitet. "Modersmaélet eller familjens sprak
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ar en nodvandighet. Barnen behdver utveckla familjens sprak for att aven som vuxen kunna
kommunicera med sléktingar. Socialt dr erkdnnande av spraken viktigt som ett erkdnnande av
barnets identitet”.(Ladberg 2000, sid. 179-180).

Skolan kan ses som en plattform for elever diar de under en stor del av deras uppvaxt
tillbringar sin vardag. Varje elev ér unik och har sina egna tankar och vérderingar.
Samma giller det elevers hiarkomst, kulturella bakgrund och familjéra situationer. Det
skall inte spela ndgon roll var du kommer ifran utan den svenska skolan skall ge varje
enskild elev verktyg for att ge sig ut i varlden och skapa sig en identitet. (Lgrl1).

Slutligen tycker Jag att, genom att schemaldgga undervisning pa modersmalet under
skoldagen, skulle man kunna 6ka de tvasprakiga elevernas kunskaper i svenska och detta i sin
tur skulle underlétta for eleverna att bli multikulturella och flersprikiga. Enligt Ladberg
(2000) Kunskaper i olika sprak stodjer varandra, och alla sprakkunskaper som ett barn har kan
anvandas som hjdlpmedel for barnets tinkande och ldrande. Att integrera
modersmalsundervisning under skoldagen skulle ocksa ge mojlighet for larare att samarbeta
for att nd mélet om att eleverna skulle bli tvasprékiga och utveckla en dubbel
kulturtillhorighet, darfor att samarbetet dr en forutséttning for utvecklingen inom skolan.
BRI ESASHNEeN i :mnct modersmal ska ge eleverna forutsittningar att
utveckla sin kulturella identitet och bli flersprékiga. Jag tycker att om modersmalslirare och
svenska ldrare arbetar sida vid sida som jimstéllda kolleger, sa formedlar de en bild till
barnen av integration i det svenska samhallet och visar barnen att integration dr mojligt.

6.1 Slutsats
Nedan kommer en sammanfattad slutsats dér jag besvarar undersdkningens syfte och
fragestéllningar.

Denna undersdkning har behandlat modersmalsundersmélslirarnas arbetssituation.
Studiens syfte dr att bygga vidare pa den kunskap som redan finns om modersmalslédrarnas
arbetssituation, hur modersmalsldrare ser pé sin arbetssituation, hur den paverkar deras elever
och vilka 16sningar som finns for alla dessa problem enligt modersmalldrarna.

Jag har med denna undersokning forsokt att uppfylla syftet med att uppmirksamma
modersmalsldrarnas arbetssituation. Det har framkommit att p4 grund av denna arbetssituation
och att modersmélsundervisningen &r efter skoltid, och inte integrerat i skolschemat
samverkar inte modersmalsldrare med de andra ldrare och rektorer pa skolan. Det har dven
framkommit att modersmaélslararna vill ha ett 6kat samarbete men det ar svért pa grund av
modersmalsldrarnas arbetssituation. Att ha gemensamma traffar och konferenser for
modersmalsldrare och klasslarare dr bra for bade klassldrarna och modersmalsldrarna sa att de
kan utbyta erfarenheter vilket ligger helt i linje med rekommendationer fran Skolverket
(Skolverket 2013)

Det har framkommit ocksé vilka 16sningar enligt modersmalsldrarna finns for att forbattra
deras arbetssituation. Den storsta 16sningen enligt modersmalsldrarna sjélva &r att integrera
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modersmalsundervisningen med 6vrig undervisning i den svenska skolan och pa sa sitt fi mer
mangsidig anvindning av modersmaélet och 16sa alla problem kring denna arbetssituation.

Slutligen ar denna undersoknings resultat baserad pa en intervju med sex
modersmalsldrare. Man skulle sdga att det skulle ha varit mera exakta resultat om det var fler
som deltog 1 undersokningen, men eftersom jag jobbar som modersmalsldrare och har samma
arbetssituation som mina informanter sa hittade jag mig sjdlv i mina kollegors svar. Jag tror
ocksa att ménga andra som jobbar som modersmalsldrare skulle ocksa hitta sig sjidlva i mina
kollegors svar.

Om man har tdnkt sig att géra en undersdkning som skall kunna generaliseras maste
man gora en urvalundersdkning pa utvalda ménniskor, med avsikt att 1ata resultatet
gélla for andra liknande ménniskor. Valet av méanniskor blir d av vikt. (Hartman 2004,
sid.284)
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Bilagor

Fragor till modersmalsldrarna om deras arbetssituation

1. Hur ser ditt schema ut?

2. Pavilket sétt paverkar ditt schema din undervisning?

3. Har du som modersmalsldrare undervisning under skoltid eller Efter? I
eget klassrum? Har det forandrats under de senaste aren? 1 s fall pa vilket
satt?

4. Vad dr nackdelar med att modersméilsundervisningen forldggs efter
ordinarie skoltid och finns ndgra fordelar?

5. Pa vilket sétt jobbar du for att motivera dina elever att Iisa modersmal?

6. Hur ser modersmalslédrarnas status ut?

7. Vilka losningar tycker du att det finns for alla dessa problem?



