




















































































































































































































































































































































































































































































































































































































3.

Dédrmed &r resonemanget framme vid mitt sdrskilda forskningsomrdde, den
svenska traditionen. Har upptrdder dven p& annat sdtt ett dubbelt mdnster.
Lasningen gdr sin egen vdg och blir utbredd genom starka ideologiska och
politiska padtryckningar i en formlig "kampanj" under envéldets tid omkring
1700, Denna ldstraditionen har sina otaliga vittnesbdrd i vdra kyrkbocker
med kolumner {8r ldsning, katekeskunskaper, "begrepp och fdrstdnd". (Ett
ldsmérke for Norrland illustrerar). Uppenbarligen kan vi teckna denna
gamla ldstradition som allmén (A) enligt sina egna villkor med frakturstil
och kyrkans kdnda texter, didr den digra gamla psalmboken var huvudboken
i hemman och férsamlingen. - Ddremot &r en utbredning av skrivkonsten
lange dn selektiv (S), allt enligt ldrdomens, byrdkratins och k&penskapens
dagliga krav och behov.

Ett diagram f6r skolans start under f&rra seklet och dérmed grundldgg-
ningen av en ny ldstradition med moderna bokstdver och texter och med
utbredd skrivning (och rédkning) illustrerar nista stora ansats i vdr kultur.
For denna tid f&r vi sdtta allmén utbredning av s&vél ldsning som skrivning
(A och A).

Till sist hinner vi med en blick in i v&r egen tid med en illustration som
visar hur nya problem tycks ha uppkommit (figur). Efter kriget har nya
klyftor uppstdtt mellan barn med olika hembakgrund och dédrav f&ljande
olika studieambitioner. De lds- och skrivsvaga f&r kanske allt storre
problem nu under 1970-talet. For denna samtidsbild och denna framtids-
frdga végar vi kanske sdtta ett par frdgetecken (A? och A?), som visar att
vdrt problem &r aktuellt och att mera forskning faktiskt dr av n&den.
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25 Pedagogik
Ference Marton 21 oktober 1978

Ménniskans sdrart kan inte reproduceras biologiskt. Det vi tédnker, sdger, gor
och kénner har vi ldrt oss tdnka, sdga, gbra och kdnna. Pedagogiken har att
gOra med hur ménniskan reproducerar sig sjdlv som samhéllsvarelse, Detta sker
huvudsakligen genom uppfostran och undervisning, tv8 former av socialt
samspel som styrs av system av uttalade och outtalade regler. Uppfostran och
undervisning anses av hdvd utgbra pedagogikens priméra studieobjekt.

Som min foretrddare Urban Dahlléf pdpekade var det inte férrdn ndrmare
femtio dr efter det att den f6rsta professuren i pedagogik inréttades i Uppsala
1908 som man kunde tala om ndgon ndmnvérd forskning om de pedagogiska
processerna som sddana. Dahll6f gjorde detta pdpekande i den d&mnesbeskriv-
ning som han gav 1 samband med sin installation {8r fem &r sedan. Numera har
han eftertrdtt Wilhelm Sjostrand just p&8 professuren i Uppsala.

"Reproduktionen av samhélisvarelser" har institutionaliserats i form av
utbildningsvésendet, Nar Dahlldf talar om forskning om pedagogiska processer
avser han i férsta hand empiriska studier av utbildningsvdsendet. Han har sjilv i
sin forskning inriktat sig pd8 vad som anses vara det kanske mest centrala
problemkomplexet inom pedagogiken, ndmligen hur utformningen av detta
system bestdmmer vad som dr mdjligt att uppnd inom detsamma. Intresset har
inriktats pd hur olika faktorer som begrédnsar handlingsméjligheterna, inte
minst de olika organisatoriska "ramarna", anger osynliga fOrutsdttningar f&r
vad som médjligen kan ske i klassrummet. Tillsammans med den forskargrupp
som han startade i Goteborg 1966, framfér allt i samarbete med Ulf P
Lundgren, numera professor vid Hogskolan f6r ldrarutbildning 1 Stockholm, har
Dahlléf kartlagt ldrares handlingsutrymme i olika konkreta fall, I detta
perspektiv har det blivit m&jligt att f6rstd ldrarens mdjligheter - eller réttare
sagt brist pd mdjligheter - att variera f6rdelningen av sin tid mellan olika
typer av aktiviteter. Vad som sker 1 klassrummet bestdms i stor utstrdckning av
hur klassrummet - i abstrakt mening - ser ut, hur det stoff som skall behandlas
dr beskaffat, hur mycket tid som stdr till férfogande och hur klassen &r
sammansatt.

I ett av de forskningsprojekt, som kom att bedrivas av Lundgren, lyckades man
exempelvis att identifiera den mekanism varmed ldraren tvingas "l&sa"
konflikten mellan & ena sidan den enskilda elevens behov av fdrklaring f6r att
kunna forstd och klara den uppgift som f8relagts honom/henne och 8 andra
sidan den brist pd tid som betingas av de andra elevernas férviintan pd assistans
frdn l&raren. Ldraren tvingas 1 den situationen att tillgripa vad Johansson
kallar "lotsning". Det innebdr att han eller hon bryter ner uppgiften i allt
enklare komponenter tills den nivd 4r n&dd dir eleven kan svara. Uppgiften
kommer hdrigenom att trivialiseras och ndgon inldrning kan inte gérna dga rum
eftersom ldraren 1| realiteten l8ser uppgiften &t eleven. Fenomenet kan
tllustreras genom ett av de ursprungliga exemplen. En klass i &rskurs 4 hiller
pd& med "multiplikation med tv&siffrig faktor". Ndr 32 minuter och 15 sekunder
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har gdtt av lektionen kommer liraren (L) fram till en av eleverna (E), som i sin
rdknebok har skrivit:

17
. 27
119

Féljande samtal utspelar sig dédrvid:

L (vid bdnken hos E) .. titta hdr, har Du ocksd gjort fel? Tvd génger sju det
ar?

Det &r fjorton.

Hm. Vad skriver Du efter ddr d&? Det skriver Du 1
minne, va? Men Du har en till att jobba med

Hm

Och se'n tar Du. Tvd gdnger ett &r..?

Tva

Plus en

tre

Var skriver Du den? Dér ja.

cCcmrmrm M

Nu har det gdtt exakt 33 minuter av lektionen och ldraren anviinde de senaste
45 sekunderna fér att lotsa eleven f6rbi de moment som denne egentligen
skulle ha ldrt sig att behdrska.

En viktig sida av den forskning som Urban Dahlléf utvecklat &r att ldrarens
agerande mindre ses som uttryck for hans/hennes skicklighet och medvetna val
utan mer som en funktion av de begrdnsningar 1 handlingsalternativ som de
organisatoriska ramarna medfér. Enligt detta synsdtt kan det som hdnder i
skolan betraktas som ett méte mellan & ena sidan elever och & andra sidan de
av samhdllet satta krav och villkor som fdrmedlas av och verkar genom l&raren.
I konsekvens med detta &dr det for att forstd skeendet oundgidngligt att ha
kunskaper bide om de organisatoriska ramarna och om eleverna.

I och med att beskrivning av elever aktualiseras &r vi inne pd det delomride
som kallas pedagogisk psykologi och som - i varje fall tidigare - haft en helt
dominerande roll inom pedagogisk forskning.

Den psykologiska infallsvinkeln behdver dock inte nddvdndigtvis hdnfdra sig till
klassrummets mikrokosmos. Min férre ldrare och nuvarande kollega Kjell
Hérngvist, som tilltrddde professuren i pedagogik och pedagogisk psykologi
1958, bar utvecklat en internationellt sett unik forskningslinje som vi skulle
kunna beteckna som '"populationspsykologi". Hans arbeten under slutet av
50-talet och under 60-talet gick i forsta hand ut pd att beskriva elevpopula-
tioner ur vissa psykologiska aspekter, s& att dessa beskrivningar kunde ldggas
till grund {6r utformning av skolans organisatoriska ramar. Harngvist gjorde
bland annat en uppskattning av den andel av en viss rskull som stod pd samma
intellektuella nivd som det f&tal som avlade studentexamen under 50-talets
férsta hdlft. Vidare studerade han utvecklingen b8de av begdvningsfaktorer och
av yrkesintressen i syfte att utréna huruvida det fanns ndgon "kritisk &lder" f6r
specialisering.
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Ett synnerligen intressant drag i Kjell Hdrnqgvists forskning &r att han inte bara
intresserar sig f&r intelligens som en férutsdttning for deltagande i utbildning
utan dven som en effekt av densamma. Intellektuell férméga kan inte betraktas
som ndgot givet, som utbildningssystemet har att rdtta sig efter. | sjilva verket
paverkar utbildning kraftigt de férm&gor som vi midter med s k intelligenstest.
Hérnqvist har visat att bland dem som i 13-8rs d&lder st&r p4 samma
intellektuella nivd uppstdr stora skillnader under de kommande fem 4ren
beroende pd hur de tillbringar dessa ur utbildningssynpunkt.

Men om mer och béttre utbildning och andra kulturella faktorer kan bidra till
att f8rbdttra individens intellektuella utveckling och om utbildningen byggs ut
mer och mer samtidigt som samhdéllets kulturella service generellt f6rbé&ttras,
sd bdr rimligtvis den intellektuella niv8n [ befolkningen som helhet hdjas.
Tillsammans med sin elev Gun Stahle visade Hérngvist att svenska 13-&ringars
prestationer pd intelligenstest f&rb&ttrades under 60-talet, sdrskilt bland
flickorna.

Vi b&rjade denna presentation med p&pekandet att reproduktionen av det
speciellt ménskliga sker genom att vi ldr oss att tédnka, tala, handla och kdnna
pd det ena eller andra sdttet. Att ldra sig tdnka, tala, handla, kdnna p& ett
visst sdtt dr dock liktydigt med att ldra sig uppfatta vdrlden pd ett visst sdtt.
Ménniskan skapar sjdlv sin verklighet samtidigt som hon &r en produkt av
densamma. Det finns ingen verklighet i sig som vi kan férnimma; vi ser
verkligheten sdsom vi har ldrt oss att se den.

Sdsom ett komplement till f6rs6k att ge externa, objektiva och sakliga
beskrivningar av utbildningssystemets olika komponenter och av de individer
som befinner sig i detta system, kan vi i stdllet medvetet védlja det subjektiva
som féremdl f&r vdr undersékning. Vi kan sSka beskriva hur studiesituationen
ter sig fOr studenterna till exempel. Det dr denna utgdngspunkt vi har valt i
den forskningsgrupp, som jag var med att starta 1970. Vart studieobjekt &r
"Inldrning och omvérldsuppfattning" och vi dr bl a intresserade av att utrdna
vilka kvalitativa f6rédndringar som intrdffar hos elever ifrdga om uppfattningen
av de aspekter av verkligheten som deras studier behandlar.

Vara forsta undersSkningar géllde studerande vid universitetets samhéllsveten-
skapliga fakultet. Det blev snart uppenbart att inte bara inldrningens innehdll
utan dven inldrningsakten 1 sig kan uppfattas pd distinkt skilda sdtt av olika
studenter. Skiljelinjen tycktes framf&r allt g& metlan & ena sidan dem som ger
uttryck for uppfattningen att inldrning gér ut p& att sld i sig det som stdr i en
forelagd text eller i en ldrobok och & andra sidan dem f6r vilka inldrning gdr ut
pd att med hjdlp av exempelvis en fOrelagd text eller en ldrobok fa reda pé
ndgot om den verklighet som texten eller ldroboken behandlar. Medan de férra
dr inriktade pd texten i sig och inte upptdcker dess djupdimension utan
betraktar den som 'platt'" sd att sdga, dr de senares uppmérksamhet fokuserad
"bortom texten" och de &r ute efter att f& tag i vad som ligger bortom eller
under orden, de vill n& fram till det fdrfattaren ville ha sagt.

De som ger uttryck f6r den andra typen av inldrningsideologi &r oftast mycket
vdl medvetna om att &ven om inldrning borde g8 ut pd att man fdrstdr det man
laser s& bra som mdjligt, s& géller det icke desto mindre i ménga situationer
just att forsoka sld i sig det som stdr i texten eller i boken. De som &r
medvetna om denna mdjliga variation mellan olika mdl och olika metoder har
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ett reflexivt £8rhdliningssdtt; f6r dem forefaller det meningsfullt att diskutera
fenomenet inlérning, just fO6r att de inser att det kan innebdra olika saker.
Medvetenheten om alternativen ger ocksd ett Gvertag; man kan viljeméssigt
gbra ett strategiskt val mellan olika alternativ utifrédn de krav som situationen
stdller, De som & andra sidan hédvdar att "Inldrning.. det &r vdl att ldra sig det
som stdr i bécker" uppfattar oftast inldrning som ndgot givet, ndgot som det
inte finns mycket att sdga om och dn mindre att gdra 4t.

En av medlemmarna | vdr forskningsgrupp, Roger Sdlj6, har pdvisat dels att
férh6jd "inldrningsmedvetenhet" och reflexivt férh8liningssdtt samgdr med
kvalitativt bdttre inldrningsresultat och dels att universitetsstudier leder till
just f6rhdjd inldrningsmedvetenhet och reflexivt forh&llningssdtt, 1 den
meningen kan universitetsstudier sdgas "producera inldrningsférmdga'.

En annan av gruppens medlemmar, Lennart Svensson, har kastat ljus &ver den
mekanism varigenom fdrdndringar kommer till stdnd.

Den enklaste forklaringen skulle vara att studier vid universitet stéller krav pa
djupare foOrstdelse - och dé&rigenom p& bdde inldrningsmedvetenhet och
reflexivitet. Eftersom studenterna vill klara sina tentamina s& inriktar de sig
mer och mer pd fdrstdelse. Detta &r - eller var - &tminstone i bdrjan av
70-talet inte fallet vid samhé&llsvetenskaplig fakultet ddr underskningen
utférdes. Sambandet mellan studieresultat och inldrningsideologi befanns vara
indirekt. Det gick bra att klara sig med en memoriserande inriktning i
studiearbetet. P& grund av den omfattande kurslitteraturen blev dock studierna
med en dylik strategi olidligt trdkiga. Detta ledde oftast till en nedbrytning av
studiemoralen, man bérjade missk6ta sina studier och studiemisslyckandet var
ndra. Om man "f6ll" s& var det inte beroende pd att man hade en felaktig
uppfattning om inldrning utan helt enkelt f&r att man inte ldste ordentligt.
Man ldste emellertid inte ordentligt just f6r att studierna blev sd olustbetonade
pd grund av ett felaktigt f6rhallningssédtt. Eftersom det konkreta studiearbetet
sparare dr ett symptom &n en genuin orsakseffekt s& kommer man inte l&ngt
med studietekniska '"kndp och knep". Det &r sjdlva den bakomliggande
medvetenheten om vad man gér som b&r pdverkas. Det &r denna sinnelagets
férdndring som universitetsstudier tycks leda fram till i en del fall. Den tristess
som en student med memoriserande inriktning som rdkar ut f0r omfattande
kurslitteratur erfar, gdér att han/hon oftast antingen "ldmnar scenen" eller
ocksd &ndrar sin uppfattning av inldrningen: om vad den gdr ut pd och om hur
det glr till

Ar denna "livets hdrda skola" den enda mdjliga I8sningen? Jag tror inte det. Vi
f6ds varken med den ena eller den andra inldrningsideologin. De fdrestédliningar
som inte visar sig hdlla streck ndr man kommer till universitet har ju till
syvende og sidst skapats av tidigare erfarenheter av studier.
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26 Hur barn ir och bor vara — om barndomshistorisk
forskning

Gote Klingberg 24 november 1978

Som det fdrsta mer betydande arbetet om barndomens historia framstér
fransmannen Philippe Ariés” "L'enfant et la vie familiale sous l'ancien régime"
frdn 1960. Det Sversattes redan 1962 till engelska som "Centuries of childhood"
och dr didrigenom vilkédnt ocks& 1 den anglosaxiska variden.

Bland senare behandlingar av &mnet har amerikanen Lioyd deMauses insatser
kommit att sérskilt uppmérksammas. Sommaren 1973 bérjade han utge
tidskriften "History of Childhood Quarterly", och 1974 utkom det av honom
redigerade samlingsverket "The history of childhood", ddr han ocks& har skrivit
en inledande artikel. Frdn och med den fjirde &rgdngen, 1976/77, har
tidskriften bytt namn till "The Journal of Psychohistory'.

DeMause har utan tvivel fungerat som en viktig stimulator f6r barndomshisto-
risk forskning., Det &r vdl t ex ingen tillfdllighet att inte bara deMauses
samlingsverk utan ocks8 Ariés” bok har utkommit i V&sttyskland i mitten av
1970-talet med bara ndgot ars mellanrum. I september 1978 har ett vidsttyskt
férlag annonserat en tidskrift, "Kindheit", att utkomma fr&n och med 1979.
Denna tidskrift tycks ha en viss 1déméssig anknytning till deMause, vars namn
forekommer bland de 1 férhandsreklamen upprdknade medarbetarna.

I Sverige framtrddde ett intresse f&r d&mnet under ett par &r i bdrjan av
1970-talet, med utstdllningar och bdcker, t ex 1971 &rs &rgdng av Nordiska
museets och Skansens &rsbok "Fataburen'. Intresset var delvis inriktat mot
materiella ldmningar fr&n barnens liv 1 géngna tider: leksaker, kldder,
barnbdcker, men det fanns ocks8 ett intresse f8r de sociala villkor, under vilka
barnen, sdrskilt barnen ur de fattigare folklagren, levde. Barnen som
arbetskraft har senare uppmérksammats av svenska historiker, bl a i Lund.
Medan Aries’ bok fortfarande &r det grundliggande arbetet fér Ronny
Ambjdrnsson i hans Oversiktsartikel om barndomens historia i "Ord & Bild"
1976, mdrker man deMauses genomslagskraft i att den svenska dagspressen pé
senare ar vid flera tillfdtlen har refererat till honom, ndr ndgot barnproblem
behandlas, som kan tdnkas vara f6rtjint av en historisk belysning.

Spridningen av kdnnedomen om Ariés och deMause g&r att barndomens historia
inte l&ngre &ar ndgot helt nytt forskningsomrdde, d&ven om de som behandlar
dmnet regelmdssigt pekar pd hur foga forskning, som har bedrivits, Snarare
kanske man kunde sdga, att d&mnet tenderar att bli ett "innedmne". For en
pedagog &r det dock frapperande att ndstan inga av studierna 6ver barndomens
historia har utfdrts av pedagogikhistoriker i egentlig mening. Det &r inte minst
med tanke pd Onskvirdheten av att ocksd8 de pedagogiska forskarna intresserar
sig for dessa frdgor, som jag tar upp dmnet hir.

Det finns naturligtvis redan ménga fler namn inom forskningsomrddet &n Aries

och deMause. De tvd &r dock portalfigurerna, som jag darfér forst skall
uppehdlla mig ndgot nédrmare vid.
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Ariés startade som demografisk forskare, och det var studiet av barnbegrins-
ningens historia, som fdrde in honom p& barndomens. I Frankrike bdrjade enligt
Aries en medveten barnbegrdnsning p& 1700-talet. En forklaring till att detta
fenomen upptrddde just d& fann han i framvéxten av en ny familjekdnsla, som
kretsade kring barnet och dess uppfostran. Men denna nya familjekdnsla hade
ocksd andra effekter genom att sdtta en mur mellan det privata livet och
samhéllet i Ovrigt. P8 s8 sitt leddes Ariés Sver till fr8gan om hur synen pd
barndomen har skiftat. Han finner att sjdlva begreppet barndom &r en relativt
ny uppfinning av 1600- och 1700-talens aristokrati och burgna borgerskap -
under inflytande av tidens filosofer. Tidigare - under medeltiden och en bit in
pd Nya tiden, och, ndr det géller folkets breda lager dnnu ldngre - umgicks
barnen med olika &ldrar och med olika samhéllslager. Nu p& 1600- och
1700-talen bdrjade man uppfatta barndomen som en alder med sérskilda egen-
skaper, och man blev ddrfér allt mer ovillig att blanda barn och vuxna. Barnets
vérld begrédnsades till familjen och till de skolor, som man bdrjade anordna fo&r
en systematisk utbildning. Eftersom de var skolor uttdnkta av sofer, som ville
uppfostra samhéllet moraliskt, kom de att utmdirkas av strdng disciplin.
Barndomens historia blir p& s8 sdtt i1 Aries” dgon en vig frdn en fri barndom i
samliv med de vuxna till en av ris och fdngelsecell pdtvingad isolering.

Talet om att det inte fanns n&gon barndom fére 1600- och 1700-talen och, nér
det géller de stora folklagren, inte fdrrdn mycket ldngre fram i tiden, kan
verka forvirrande, d& Aries samtidigt sdger, att barndomen under denna
tidigare tid endast varade upp till sju &rs &lder. Vad Aries menar &r i f8rsta
hand att man inte skilde p& barn och vuxna efter sju &rs alder, vilket vi ju gor i
dag. En annan begreppsdistinktion, som ocksd férekommer hos Ariés, tycks mig
dérfor bast uttrycka hans tankegdng, ndmligen ndr han skiljer mellan "l'enfance
courte" och "l'enfance longue". Utvecklingen bestdr i att barndomen forlédngs,
En kort barndom &r det, ndr vad vi kallar barn endast &r barn under de f&rsta
sju &ren och darefter tillhér det f6r vuxna och barn gemensamma samhéllet. En
la&ng barndom blir det ddremot, om barnen &r skilda frdn vuxensamhdllet &ven
efter sju &rs Alder.

For deMause - for att 8vergd till honom - &r Ariés’ bild av barndomen som en
vdg frdn ett liv i frihet mot ett liv i tvéng felaktig, ja, ndgon sorts romantisk
dyrkan av det forgdngna. Utvecklingen dr enligt deMause den rakt motsatta,
frdn likgiltighet, 8ver tvdng, till inkdnnande och hjdlp.

Hans artikel "The evolution of childhood" i "The history of childhood" inleds
med stridsropet: Barndomens historia dr en nattmara, ur vilken vi forst nyligen
har borjat vakna. Ju ldngre tillbaka i historien vi gar, desto sannolikare &r det
att barnen dddades, Gvergavs, blev slagna, terroriserades och missbrukades
sexuellt,

Tesen beldggs med exempel s8som de fdljande tre:

Fr&n franskt 1500-tal berdttas om hur den lille greven av Marle f8ll och
trdffade stentrappan, ndr en av de uppassande herrarna och barnskdterskan
roade sig med att kasta honom fram och tillbaka genom det dppna fdnstret.
Annu vérre gick det f6r en bror till Henrik 1V, som dog, ndr man tappade honom
medan han kastades frdn ett fdnster till ett annat, Det férhdllandet att man
roade sig med att anvdnda de lindade barnen som bollar kan utnyttjas f6r att
demonstrera en pdfallande likgiltighet f6r barnen.
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Madame de Sévigné skulle ut och resa 1670. Hon hade ett barnbarn pd 18
ménader, som hon {rst tdnkte ta med sig. Men sedan man hade varnat henne
for de faror, som resan kunde medf&ra fOr barnet, |4t hon det stanna hemma, |
ett brev berdttar hon hur beklagligt detta d4nd& var. Den lilla flickan kan géra
hundra smé& saker, skriver madame. Hon pratar, smeker folk, sldr dem, korsar
sig, ber om {forldtelse, niger, kysser p&8 handen, rycker pd axlarna, dansar,
stdller sig in, klappar en under hakan. "Kort sagt, jag kan roa mig med henne i
timmar. Jag vill inte att hon ska d&". Madame de Sévigné férefaller inte lika
likgiltig for barnet som det bollande hovfolket drygt hundra &r tidigare. Men
orsaken déartill tycks vara, att hon tdnker pd det ndje av barnet, som hon skulle
gd miste om, om det dog. Hennes brev kan tolkas som ett beldgg f6r en attityd
till smd barn liknande den till en avgudad kndhund dresserad att gbra konster.

En amerikansk barnflicka skulle ndgot av 8ren kring 1880 g8 pd fest. FOr att
veta var hon under tiden hade sin tv&&riga skyddsling varnade hon henne for att
det fanns en férskrédcklig svart man gomd i rummet, Han skulle ta henne, om
hon steg upp ur sédngen eller gav det minsta ljud ifrdn sig. For sdkerhets skull
tillverkade barnflickan en mansfigur med stirrande 6gon och ofantlig mun. N&r
barnet hade somnat placerade hon dockan vid sdngdndan. Att denna hédndelse
har gdtt till eftervdrlden beror p& att flickan satt ddd i sdngen, i fasa stirrande
p& monstret, ndr barnflickan kom hem frdn {festen. Detta exempel kan
tllustrera deMauses tes om "barndomen som en nattmara, ur vilken vi fOrst
nyligen har bd&rjat vakna'.

Sex stadier i sdttet att behandla barn har enligt deMause avl8st varandra. Den
antika tids8ldern &r barnamordets tid, d8 man rutinméssigt l6ste sina
svlrigheter att ta hand om barnen genom att déda dem. N&r man hade
accepterat att barnen hade en sjdl, fick man ndja sig med att Sverge dem:
ldmna dem till en amma, ett kloster, en fosterfamilj, till andras hem som
tjdnare eller gisslan, eller overge dem emotionellt i hemmet. Tidsperioden sdgs
ha varat mellan 300- och 1200-talen. Under 1300- till 1600-talen tilldts barnen
att komma in i f6rdldrarnas k&nsloliv, men f&rédldrarnas relation till dem var
ambivalent. Samtidigt som man &lskade sina barn, mdste man ge dem deras
rdtta form. Barnen beskrevs gdrna som ett vax eller en lera, att formas - och
det med hugg och slag., Det fjérde sdttet att f6rhdlla sig till sina barn &r att
trdnga sig pd dem. Det var 1700-talets beteende. Férédldrarna kom nu &nnu
ndrmare sina barn, och sant inkdnnande var mdjligt. Men ndr man kom barnen
sd ndra, gdllde det samtidigt att kontrollera deras inre, deras vrede, deras
behov, deras vilja. Under 1800- och fram till mitten av 1900-talet framtrédde
det femte stadiet, socialisationens férhaliningssdtt. Det gdilde nu mindre att
besegra barnets vilja dn att leda det pd den rédtta vdgen, ldra det att anpassa
sig. 1 det sjdtte stadiet slutligen, som sdledes bérjar vid mitten av vart
drhundrade, fSrekommer inga f6rsk att forma vanor. Barnen antas veta béttre
dn forédldrarna vad de behdver, och férdldrarna &r snarare barnens tjinare &n
tvdrtom.

Det bdr tilldggas, att tidssdttningen av de olika stadierna sdgs bygga pa deras
fOrsta upptrddande i de mest avancerade folkgrupperna i de mest avancerade
linderna.

DeMause tycks forena en starkt pessimistisk syn p& ménniskans aggressiva sétt
att behandla sina barn med en pé&fallande utvecklingsoptimism. Det skall
erkdnnas, att han i en annan uppsats férnekar att han & ndgon optimist, men
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uppenbarligen betecknar hans stadieschema en utveckling mot vad han sjdlv
betraktar som Onskvérda fdrdldra-barn-relationer. Att utvecklingen har kunnat
gd &t detta hall vill deMause fdrklara med sin s k "psychogenic theory". Den
gdr ut pd att relationerna mellan férdldrar och barn utvecklas genom ett
"generationernas tryck". Varje ny f6rdldrageneration har {6rmdga att g8
tillbaka till sina barns &ldersnivd och klara av deras dngslan p& ett béttre sdtt
andra gdngen dn de lyckades med under sin egen barndom. Barndomens historia
blir p& s& sdtt en serie av allt tdtare ndrmanden mellan den vuxne och barnet.

Det méste observeras, att deMause utgdr frdn en psykoanalytisk referensram.
Huvudtanken med hans arbete &r att studiet av historiens skiftande
barndomsvéridar skall kunna bli en empirisk bas fér slutsatser om hur olika
personlighetsmonster utbildas hos individer och grupper och dirmed ocksa
foérklara vad som har skett och sker i samhdllet. P4 detta sdtt kan man {&rstd
varfdr hans tidskrift har dépts om till "The Journal of Psychohistory". Historien
blir psykoanalyserad. Dess centrala krafter sdks inte i fOrsta hand i sociala,
ekonomiska eller teknologiska foérhdllanden, utan i de personlighetsférénd-
ringar, som skapas av de p& varandra féljande generationernas férédldra-barn-
relationer.

"The psychogenic theory" har betecknats som gryningen till en ny era i var
forstéelse av mdnniskan - men d& &r det ocksd en annan psykoanalytiker som
talar. Teorin har inte kunnat undgd negativ kritik. Recensionen av "The history
of childhood" i "The American Historical Review" 1975, av historieprofessorn
vid Virginiauniversitetet Joseph F. Kett, bdrjar med att sdga att nio av de tio
uppsatserna i boken bidrar til vAr fdrstdelse av hur barns sociala position har
fordndrats och hur de har behandlats. Med andra ord, den tionde - deMauses
egen inledande uppsats - gor det inte, Ndstan allt i hans angreppssdtt beddms
som felaktigt. Han generaliserar utifrdn enstaka exempel, l&ter bli att relatera
barnens villkor till de vuxnas | ett speciellt samhélle och bortser oberdttigat
frdn vad kulturella, ekonomiska och demografiska foérh&llanden har betytt.
Andra invdndningar, som har riktats mot "the psychogenic theory", &r att det
inte har visats att samma utveckling kénnetecknar andra samhdlien &n den
véstliga kulturens och att moénstret formodligen ocksd avviker i olika
samhéllslager (deMauses teori tycks fSrutsdtta en mer eller mindre automatisk
férdndring i férdldrabarn-relationerna genom det s k "generationernas tryck").

Min egen beddmning &r att "The history of childhood" liksom deMauses tidskrift
tvingar ldsaren till ett stdndigt sdllande av agnar fr&n vetet, Samtidigt maste
man erkd@nna att insatsen dr imponerande och har medfért en omfattande
materialinsamling av betydelse &dven f6r den som vill anvdnda ett annat
angreppss&tt &n deMause. I 1975 &rs &rgdng av "History of Childhood
Quarterly" f8rekommer t ex en stor och mycket anvéndbar bibliografi éver alla
slags arbeten med relevans till barndomens historia. Samlingsverkets och
tidskriftens artiklar redovisar sina kéllor pd ett bibliografiskt f6reddmligt satt,
och den vetenskapliga notapparaten &r regelmdssigt av ansenlig ldngd - detta
géller ocksd deMauses egna artiklar. Ur de av deMause redigerade skrifterna
kan man ocksd hdmta prov p& negativ kritik mot honom.

Efter dessa kortfattade presentationer av Ariés och deMause skall jag 6vergd
till ndgra synpunkter pd de dmnesomrdden, som en just av pedagoger utférd
barndomshistorisk forskning kan inriktas mot, och p& de metodiska problem,
som detta studium erbjuder.
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Foérst fértjdnar det att Gvervdgas, om man pd ndgot l&mpligt sétt kan avgrédnsa
barndomens historta som ett objekt f6r pedagogisk forskning. Eftersom barnen
lever i och tillhdr samhéllet, kan man naturligtvis annars sdga, att ndstan allt i
gdngna tiders samhdllen liksom i vart eget p8 ndgot sdtt har samband med
barnen. Ett par exempel: En av de féreteelser i barns liv i géngna tider, som
har tilldragit sig uppmérksamhet, &r barntiggeriet. Men barntiggeriet har direkt
samband med de vuxnas tiggeri och med fattigdomen som samhdalisfenomen.
Det behandlas ddriSr bast 1 detta sammanhang - sdsom i Sverige Lars Levander
redan 1934 gav oss ett kapitel om "Tiggarbarn" men i sin bok "Fattigt folk och
tiggare". De dtgdrder, som man vidtog f6r att séka rdda bot p8 barns néd till-
hor soclalvdrdens, till en del skolans historia. Barnarbetet &r ett annat
uppmdarksammat dmne, men bdde dess uppkomst och férsvinnande har samband
med néringslivets, 1 forsta hand industrins, historia och behov.

Som tre uppgifter, som 1 sdrskild grad tycks vara ldmpade {6r pedagogikens
bidrag till den barndomshistoriska forskningen, skulle jag vilja se studier awv:

1) synen pd& barndomen som en avgrdnsad &ldersperiod i mé&nniskans liv
2) den emotionella relationen mellan vuxna och barn
3) barndidersgruppens interna aktiviteter.

1) Synen p& barndomen, om, och i s8 fall hur den har fdrdndrats &r ett dmne
vars frdgor mera handlar om de vuxnas syn p& barnen &n om barnen sjélva,
men det gér dem inte mindre viktiga. Synen pd barndomen &r ndgot som
man f&r f6rséka hdrleda ur olika pusselbitar. Barntiggeriet som samhélls-
fenomen belyser inte 1 sig sjdlvt denna problematik, men kunskap om hur
gamla barn var, ndr de f0rst sdndes ut att tigga, kan vara en s&dan pusselbit,

Synen pd barndomens historia var det &mne, som Ariés tog upp. Det
férefaller mig att just Aries~ begrepp 'den korta" och "den !&nga"
barndomen ger en anvidndbar terminologi. Termerna kan fOrstds utgdra
beskrivningar av faktiska f&rh&llanden: barnarbetet i jordbrukarhemmen
eller 1 industrierna betydde t ex att barndomen fdr dessa arbetande barn
fortfarande var kort, medan den obligatoriska skolans inférande f&rldngde
barndomen i fler samhéllslager &n tidigare. Men den anvdndning av
termerna kort och l&ng barndom, som jag i férsta hand té&nker pd, & som
beskrivningar av principiella uppfattningar om hur man vill att barn skall
leva. Den ldnga barndomen som ideal kan, men behdver inte, vara knuten
till skolans utbyggnad och skoltidens f&érldngning. 1 1800-talets romantik
men ocksd fram i vdrt eget &rhundrade har filosofer och pedagoger sdlunda
upptrdtt som kdmpat f6r en l&ng barndom, som inte skulle vara intvingad i
kunskapsinldrning och dd inte heller i stdder och civilisation. Detta ideal
avspeglas 1 mdnga litterdra géngskildringar. Det f8r vuxna och barn
gemensamma liv, som Aries sdger ha utméirkt medeltiden, framst&r & andra
sidan f0r andra som ett mera idealt tillst&nd &n en avskild barndom. Man
kan t ex se att mdnga 1 dagens barnbdcker och massmedier bemédar sig om
att tidigt ge barnen kunskap om vérldens néd och dess politiska
debattdmnen. Det &r en tendens tillbaka mot den korta barndomen, en
motvilja mot en l&ng barndom som ett skyddat reservat.

Man har under senare decennier blivit van att behdva svara pd frdgan vad
historisk forskning om det ena och det andra & bra for. Mitt senaste
exempel visar att barndomshistorisk forskning i hdg grad kan utnyttjas f6r
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att f6rstd och bedoéma nutida ideal. I det historiska perspektivet belyses
deras forutsdttningar och konsekvenser.

V8ra forestdllningar om barns faktiska egenskaper har vidare ofta ett
historiskt forflutet. De kan framstd som sjdlvklara axiom men kanske inte
alltid om man f&r dem presenterade 1 sitt historiska sammanhang. Ett
studium av dessa férestdllningars historia dr med andra ord av vdrde for
dagens barnpsykologer, som skall tolka sina fynd. Ett exempel: Den antika
temperamentsldran (dvs om kroppsvétskorna) behdrskade barnpsykologin en
bra bit in p& Nya tiden. Enligt denna ldra kdnnetecknades ett barn av
fuktighet och v8rme. Ur detta axiomatiskt accepterade férhéllande sdg man
sig i stdnd att hdrleda att de hade gott minne (hjdrnans fuktiga mjukhet
gjorde att allt latt inprédglades), men att de samtidigt brast i f&rnuft
(fuktigheten och vérmen satte iglng en rérelse 1 hjdrnan, som hindrade
tdnkande p& lédngre sikt). Detta kan vi nu skratta &t, men l&saren av
barnpsykologiska bdcker erinrar sig distinktionen mellan utantilldrning och
inldrning av meningsfyllt material, och att det brukar p8stds, att barn har
lattare att l&ra sig utantill &n vuxna, medan de lyckas sdmre &n de vuxna
ndr det gdller att komma ihdg sammanhang. Svarigheten att uppfatta mera
komplicerade sammanhang kan naturligtvis ha en annan orsak &n den
temperamentsldran gav, men det ligger dtminstone f6r mig ndra till hands
att frdga, i hur hdg grad man kan ha tolkat psykologiska undersdknings-
resultat utifr&n som halvt sjdlvklara uppfattade férestdllningar utan att man
har gjort klart f6r sig, att dessa axiom kan tdnkas gd tillbaka pd &ldre
spekulationer som ingen egentligen ldngre tror pd. P& liknande sdtt
forestdller jag mig att den fortfarande aktuella diskussionen om barnets
utveckling &r kontinuerlig eller diskontinuerlig kan vara belastad med &ldre
foérestdliningar om att ménniskolivet kan indelas i avgrdnsade perioder,

Sévdl ndr det géller var principtella uppfattning om hur vi vill att barn skall
vara som i frdga om axiomatiska fdrestdliningar om barns faktiska
egenskaper lever vi i samband med gdngna tider. Att reda ut vad detta
egentligen innebdr och vilka konsekvenser det har &r en uppgift f6r den
barndomshistoriska forskningen. Detta samband med géngna tider betyder &
andra sidan, att vi skall vara f&rsiktiga med att utgd frdn att vi fSrstér
allting s& mycket battre &n f6rr i védriden. En populdr vilifarelse, som
exemplifierar denna falska &verldgsenhet mot det forflutna, &r det i
utvecklingspsykologiska arbeten av ganska sent datum férekommande
pastdendet att den tidigare konstndrliga framstédllningen av barnet visade en
vuxen | miniatyr med den vuxnes kroppsproportioner. Ocksd Ariés tilldmpar
denna form av konsthistorisk bevisning, ehuru han inte gdr ldngre &n till att
sdga att barnets kroppsproportioner saknas i den medeltida konsten fore
1200-talet. En undersdkning av konsthistorieprofessorn vid Michiganuniver-
sitetet Ilene H. Forsyth, publicerad 1976 i "The Journal of Psychohistory",
for denna tidpunkt ytterligare tillbaka genom att gd8 igenom de sdilsynta
men dock bevarade {fragmenten av barnavbildningar fra&n 800- till
1100-talen. Resultatet blir att det dven under denna tid fanns ett verkligt
intresse f8r barnet och dess egenskaper. Att barnets kroppsproportioner och
andra speciella karakteristika var observerade av den antika konsten é&r
vilkdnt, Hela férestédllningen om att man forr inte sdg skillnaden mellan ett
barn och en vuxen tycks pd detta sdtt ldsas upp.
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2)

Ett annat &dmne {6r barndomshistorisk forskning &r den emotionella
relationen mellan vuxna och barn. Nédr vi kommer in pd detta omréde, blir
deMause aktuell, eftersom det dr vad han har intresserat sig f6r. Hans teori
om de sex stadierna i foréldra-barn-férhdllandet innebdr sannolikt en alltfor
stark f6renkling, ! de andra medarbetarnas artiklar i "The history of
childhood", som var och en behandlar en viss historisk epok, f&r man ett
intryck av att de alla vill finna en f6rédndring till det bdttre i den tid de
studerar. Kanske kan det hdnga samman med att olika attityder till barn
alltid har funnits vid sidan av varandra. Man kan ocksd observera, att
deMause sjdlv sdger, att man kan betrakta hans sex stadier som sex olika
férhdllningssatt till barn i nutiden. Det védsentliga, som man kan hdmta frén
deMause, dr att de emotionella relationerna mellan vuxna och barn varierar,
och att man kan hoppas att fdrstd dessa relationer béttre genom ett
historiskt perspektiv. I en recensionsartike! i &rgdngen 1977 av "The Journal
of Psychohistory" har Barbara Finkelstein frdn Marylanduniversitetet
framhdllit vikten av att vad som har kommit att kallas pedagogikhistoria
och barndomshistoria relateras till varandra. Frdgor, som &r av den stérsta
vikt for pedagogikhistorien, sdgs vara hur de emotionella attityderna till
barn paverkar uppfostran i hem, skola, kyrka, fritidsliv.etc och vilket
férhdllandet &r mellan uppfostran och utveckling av manskliga relationer, I
en tid dd de emotionella mélen fdr skolan betonas och diskuteras &r det
rimligt att ocksd komplettera det traditionella pedagogikhistoriska studiet
med s&dana frdgestédllningar. Det behdver ju inte betyda att man som
deMause upphdr att intressera sig for de sociala, ekonomiska och
teknologiska férhdllandenas betydelse for den pedagogiska praktiken.

Barndldersgruppens interna aktiviteter dr ett tredje omr8de f6r barndoms-
historiska studier. Ett barnens sjdlvstdndiga liv i hemmets omedelbara
ndrhet men &nd& fjdrran frdn och oberoende av de vuxna &r vil
dokumenterat 1 barnlitteratur sedan 1800-talet - ett fiktivt material
visserligen men ofta grundat pd férfattarnas egna barndomsminnen, De
skildringar, som jag tdnker p8, beskriver sociala miljéer dédr férdldrarna hade
rdd och mdjlighet att l&ta barnen leva sitt eget liv. T varje fall i vért
&rhundrade breddades dock den sociala basen {6r s&dana aktiviteter.

Detta dmne har nyligen aktualiserats av Utbildningsdepartementets
Barnkulturgrupp i dess rapport fr8n 1978, "Barnen och kulturen". Man menar
att den 1 dag medeldlders generationen &r den férsta generation svenska
barn, som fick en chans att spela kula, bygga kojor etc bara for att det var
roligt., Samtidigt sdger man, att dessa barntraditionselement 1 dag é&r
forsvunna och fdresldr &tgdrder f6r att stédja dem. Det foérefaller mig
mojligt att Barnkulturgruppen &r alltfér pessimistisk; kanske har nya
traditioner byggts upp kring moderna kulturelement, &ven om mycket av
dldre tradition har férsvunnit. Om - som Barnkulturgruppen férmodar -
lektraditionen i dag skulle ha férsvunrit, 8terstdr emellertid endast den
historiska metoden f6r att studera védrdet av denna tradition.

Till den barndomshistoriska forskningen hor sdledes att studera hur
barntraditionens kulturelement kom till under gangna tider - det har
troligen alltid gdtt en vdg frdn vuxen- till barnkultur. Detta &r av
principiellt intresse f6r att b&ttre kunna beddma, om ett bortfall i nutiden
av gamla lekar dr ett ont eller inte, Viktigast &r kanske dock att studera de
konsekvenser, som barndldersgruppens interna aktiviteter hade. Hypotetiskt
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kan man tdnka sig, att de har utgjort ett f6rsvar mot de vuxnas ingrepp och
pd sdtt har varit en viktig faktor i den enskilda méanniskans utveckling.
Dessa konsekvenser kan studeras i ett historiskt perspektiv, dven om
barndldersgruppens interna aktiviteter skulle ha varit socialt begrédnsade -
t ex endast varit en romantisk medelklasstradition fr&n 1800-talet. Mojligt
férefaller mig dock att dessa aktiviteter kan ha haft och har en betydligt
stdrre utbredning socialt och 1 tiden.

Jag vill avsluta med ndgra ord om den barndomshistoriska forskningens
metodiska problem.

Svérigheten att finna ett tillrdckligt allsidigt k&limaterial &r férmodligen
det stbrsta problemet, eftersom sd& ménga barn : det férflutna &r anonyma
och inte har ld&mnat ndgra dokument efter sig. De barndomshistoriska
forskarna har dock redan spdrat upp ett betydande material, och mer star
troligen att finna. Svensk barndomshistorisk forskning behdver sjdlviallet
inte dgna sig speciellt &t svenskt material, men om vi vill komplettera med
material frdn vdrt eget land, stdr vi inf6r ett moédosamt uppspdrnings- och
katalogiseringsarbete, A andra sidan kan intressanta belysningar tdnkas
komma frdn ldnder, vilkas material inte tidigare 1 ndgon hoégre grad har
utnyttjats.

Ett annat problem bestdr 1 hur k&llorna anvénds.

DeMause har betonat ett sddant problem genom att framhdlla att man inte
far férvéxla fiktiva berédttelser med det verkliga livet, Man kan inte f& veta
ndgot om vad som verkligen hdnde i 1800-talets amerikanska hem genom att
ldsa "Tom Sawyer", sdger han. Denna synpunkt f&r kanske inte Overdrivas.
Skénlitteraturens barnskildringar gdr ofta tillbaka pd fdrfattarnas
barndomsminnen, och om man t ex vill studera synen p& barnen snarare &n
hur barn verkligen hade det, kan férfattarnas medvetna eller omedvetna
attityder ge &tskilliga fingervisningar. A andra sidan bor alla barndoms-
minnen granskas kritiskt, inte minst ddrfér att tolkningen av ens minnen Jatt
influeras av olika faktorer t ex av sddana barnpsykologiska teorier, som man
senare 1 livet har kommit i kontakt med.

Samtidiga uppteckningar av barns beteenden och behandling i stil med
moderna barnpsykologers kunde uppfattas som det ideala kidllmaterialet.
Det &r kanske anledningen till intresset for den skildring av den franske
1601 f8dde kungen Ludvig Xlll:s barndom, som har givits av hans ldkare Jean
Héroard. Héroard antecknade dag foér dag allt som intrdffade. Han har
utnyttjats b&de av Ariés och av amerikanen David Hunt i hans 1970
publicerade "Parents and children in history". Men hdr kommer ett annat
problem n. Var kronprinsens barndom typisk fér 20 miljoner fransméns?
Elizabeth Wirth Marvick frdn Claremont Graduate School har i "Journal of
Interdisciplinary History" 1974 p&pekat, att det intresse, som Héroards
journal visar att man &dgnade Ludvigs sexuella utveckling och dess
stimulerande, och som har fascinerat forskare som Aries och Hunt, m&ste ses
i samband med att Ludvig var den férste kronprins, som hade f6tts pd 80 &r,
och att det var en statsangeldgenhet att dynastin kunde f6ras vidare genom
honom. Det finns d&rfér ingen anledning att som Ariés forutsitta att
forh&llandena var likartade hos andra adelsman eller hos vanligt folk. Av
den omstédndigheten, att Ludvigs far och mor i bdrjan hade f8ga kontakt med
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sin son, drar Hunt vittgdende slutsatser om att madn pd den tiden var mer
svartsjuka pd sina hustrurs forhéllande till sina séner &n de &r i dag. Men att
drottningen sjilv skulle ha skott sin son var en politisk omdjlighet s8 ldnge
som hon inte hade visat att hon kunde f8da flera s6ner. En skilsméssa var en
stindig mdjlighet; Henrik 1V hade redan en gdng skilt sig fr&n en ofruktsam
hustru,

Ett material som Héroards journal kan s8ledes tdnkas vara i hdg grad
atypiskt. Men bevisningen genom exempel dr &verhuvudtaget ett problem.
S&dan bevisning karakteriserar 1 stor utstrdckning den hittillsvarande
barndomshistoriska forskningen. Jag har redan ur en till deMause negativ
recension refererat invdndningen att han generaliserar utifrdn enstaka
exempel. Naturligtvis &r det enstaka exemplet ur historien inte alltid
virdeldst. Det kan tjina som en tankestdllare, en blixtbelysning, Men &
andra sidan kan man finna exempel ndstan p& vad som helst. Jag har, nér jag
talade om deMause, dtergivit tre exempel ur hans inledande uppsats i
samlingsverket av 1974. Man bollar med lindade barn utan att tdnka p& vad
som kan hdnda ndr man tappar dem, man ser p& smé& barn som ndgot att roa
sig med i stil med dresserade kndhundar, man skrdmmer barn med
skridckiigurer f&r att h&lla dem stilla. Det dr ingen tvekan om att sddana
historier dr dgnade att gbra en undrande och orolig. Men problemet &r hur
allménna eller specifika s8dana hédndelser | historien har varit.

Jag sade tidigare, att jag tycker att det &r en intressant forskningsuppgift
att ta reda pd om de barndldersgruppens interna aktiviteter, som vi hér om
frdn vissa samhillsmiljder sedan 1800-talet, har haft en stdrre utbredning
socialt och i tiden. Ndr jag trdffar pd exempel, som tycks antyda att sd har
varit f8rh&llandet, f4ster jag mig ddrfér vid dem, Ur en uppsats av Michael
Goodich 1 "History of Childhood Quarterly" 1975 om encyklopedisten
Bartholomaeus Anglicus, baccalaureus i Paris 1230 och férfattare till
kompilationen "De proprietatibus rerum", dir han ocksd behandlar barn,
antecknar jag s8lunda négra rader: Barnen lever utan tanke och bekymmer,
de bryr sig bara om skdmt, fruktar ingenting annat dn att fd stryk av
kdppen. De skriker i ett kor, pladdrar och skrattar. N&r deras m&drar tvdttar
och kammar dem, kdmpar de och gdr motstdnd. Ndr de har blivit tvittade,
smutsar de ner sig igen. De tédnker bara p& sin mage och vill alltid ha ndgot
att dta och dricka. De tédnker bara p& nuet och bryr sig inte om framtiden.
De betraktar oviktiga saker som viktiga och viktiga saker som av fdga
betydelse. De tycker om att prata med och ta rdd av barn som de sjdlva,
men_de flyr och undviker dldre m&nniskors sdllskap. - Detta l&ter knappast
som Aries” skildring av den medeltida barndomen 1 samliv med de vuxna; de
barn, som Bartholomaeus skildrar, erinrar mera om Tom Sawyer och hans
védnner.

Fr&n Ivy Pinchbecks och Margaret Hewitts "Chtidren in English Society" (del
1, 1969), ett arbete om den engelska barnomsorgens historia, antecknar jag
hur 1500-talets l&rhingar gav skrdna bekymmer. Skomakarna 1 Carlisle
fattade beslut om att f6rbjuda sina ldrlingar att tillverka, sélja eller spela
fotboll utan maéstarens tillstdnd. K&pménnen 1 Newcastle {forbjéd sina
larlingar att spela tdrning och kort, musicera pd& gatorna, kld sig
extravagant eller ha alltfér ldngt hdr. De som inte &tlydde best&mmelserna
om hdr och klddedrédkt riskerade skrdets fdngelse pd bréd och svagdricka. En
larling fordes in f6r domstolen f6r att han hade anvént ovettig sprék tiil en
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kvinna och blev ocks& satt pd bréd och svagdricka. - Det ligger ndra till
hands att i dessa br8kiga, ndsvisa, med avvikande kldder och hér f&rsedda
engelska 1500-talsldrlingar kdnna igen vdra dagars ungdomsging.

Men - det &r alltsd8 den metodiska fr8gan - hur mycket vdgar man lita pd
sddana enstaka exempel? Jag ser sjdlv hur gdrna jag vill dra vittgdende
slutsatser av ndgra f& och kanske pd ett eller annat sdtt osdkra beldgg.

For att undvika ett godtyckligt uval av exempel, som passar in i forskarens
hypoteser, b6r ndgon form av samplingsférfarande vid urvalet av materialet
foretas. Pedagogiska forskare, som &r vana vid sddana f&rfaranden, bor
kunna medverka vid utvecklandet av en ldmplig teknik.

En tredje metodisk uppgift f6r den barndomshistoriska forskningen &r att
finna nya former f6r en systematisk behandling av materialet. Det kan t ex
bli frdga om att skapa scheman f6r klassificering. Jag forestdller mig
sdiunda, att forskare med erfarenheter av pedagogisk och psykologisk
forskning skulle kunna forbadttra ett schema som deMauses stadier i
férdldra-barn-relationerna genom att {6r dndamdlet vidareutveckla
befintliga skattningsscheman f6r studier av moderna uppfostringsattityder.

Med en metodisk uppstramning, dgnad att géra forskningsomrddet mindre
tillgéngligt £6r anmédrkningar om godtyckligt intvingande av materialet 1 en
i forvdg uppgjord ram, bor ett studium av barndomens historia kunna ge
viktig information f&r var tids arbete med barn och uppfostran - detta
oberoende av om férdndringarna i synen p& barndomen och 1 barnens villkor
har varit stora eller om det omvédnt skulle vara s& att likheterna mellan
gdngna tider och var egen &dr stSrre &n skillnaderna.
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27 Att virdera utbildning: Vad sker bakom skolans fasad?
Sigbrit Franke-Wikberg 9 oktober 1982

Mer dn vad som géller fér de flesta dmnen sd8 kdnnetecknas pedagogikens
studleob;ekt av att vara "allméngods", sdtillvida att uppfostran och utbxldnmg
dr en allas erfarenhet och angelagenhet. Ar vi inte "uppfostrare" s& &r vi
dtminstone "uppfostrade" och &r vi inte "undervisare" s& &r vi i alla fall
"undervisade". Det innebdr inte bara att intresset f6r pedagogiska frdgor &r
stort utan ocksd att alla har sina varderingar och gér sina bedémningar av hur
uppfostran och undervisning gar till och boér g& till. En utvdrdering av det
slaget har stidndigt férekommit och kommer alltid att {6rekomma. Frén och till
har den tagit sig uttryck i att diskussionens vdgor haftigt har svallat upp. De
senaste drens intensiva utbildningsdebatt &r inte alls unik, dven om man l&att
far det intrycket. Det tema som g8ng efter annan &terkommit har gdllt daligt
uppférande, knappa kunskaper eller bdde/och. Oftast i klagovisans form har
brister hos elever och skola pdtalats och varje gdng har det framstélits som om
det aldrig f6rut har varit lika illa st&dllt. Ett tidigt exempel som rér ordning -
eller oordning - l&ter s& hér:

"Vér ungdom Hdlskar ingenting annat &n lyxen och lattjan. Unga mén och kvinnor
uppfor sig stimre tn ndgonsin tidigare. De ftraktar varje auktoritet och hyser
ingen respekt for dldern. Vdr tids barn har blivit tyranner Over o0ss. De reser sig
inte ens om en dldre person trdder in i ett rum, de dr uppktiftiga mot sina
fordidrar och andra, de stdr varje hyfsat samtal mellan vettiga mdnniskor, de
har ddliga matseder och har blivit till sina lirares skrick".

Det hdr omdbmet avgavs faktiskt fér mer &n 2000 &r sedan (Sokrates &r
utvdrderaren), Men kunde det inte lika gidrna ha gillt svensk ungdom frén
modern tid?

Dagens diskussion om bristande baskunskaper och - fdrdigheter kdnns ocksd vél
igen frdn tidigare kunskapsdebatter under 1900-talet. D& liksom nu var
budskapet klart och enkelt: "Skolan ldr inget eller fel saker ut och eleverna lar
inget eller fel saker in",

D& liksom nu diskuterades utbildningskvalitet som om alla vore &verens om vad
som utmdrker god kvalitet. D3 liksom nu kannetecknades debatten av en
ytterst oproblematisk och begrdnsad syn pd vad utbildning och inldrning &dr och
vilka utbildnings- och inldrningseffekter som &r de centrala. Pdpekas bOr att
ingen hittills p& ndgot Svertygande sdtt har visat att kunskapsnivdn har sjunkit,
Att dagens kunskaper &r annorlunda &n gdrdagens &r en annan och ndrmast
sjdlvklar sak.

De genomgdende kraven p& mera ordning och flera kunskaper ger samtidigt en
antydan om vad uppfostran och undervisning handlar om, ndmligen att bidra tiil
att just de kunskaper och vérderingar som befinns vara de viktiga och de riktiga
fors vidare frdn en generation till en annan. Den grundldggande uppgiften f&r
uppfostran och utbildning i ett givet samhélle &r att bidra till att vdrna om och
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Overfdra det samhdéllets kultur och sociala ordning. Hur den G&verfdringspro-
cessen glr till och vad den resulterar i - det &r det som &r det centrala i
pedagogik.

D& Bertil Hammer & 1910 tilltrddde sin tjdnst som den fdrste pedagogik-
professorn hédr i landet, tiliskrev han dmnet ungefdr den innebdrd som jag har
gjort., Han understrék p8 samma glng det nddvdndiga i att beskriva och att
férstd uppfostran "sddan den i verkligheten dr", att forskaren méste "ut i det
rorliga livet sjilvt", ut i skolorna, Han talade ocksd om vikten av "att studera
uppfostran [ stort sdsom ett samhéllsfenomen’,

S& blev det nu inte. Den psykologiska, individuella inriktningen fortsatte att
utmdrka forskningen. Under ménga decennier reducerades pedagogik till att bli
just psykologi. Forskningen dominerades av f8rsék att konstruera och tilldmpa
test och prov f6r att f& mitt pd olika individegenskaper. Testteori och
statistisk metodik kunde utvecklas. Men ndgon ndmnvédrd forskning om sjdlva de
pedagogiska processerna bedrevs inte, Under 60-talet bdrjade krav stidllas pd
systematisk utvdrdering av utbildningen. Inte ovédntat kom d& utvdrderings-
forskningen att prédglas av de gjorda framstegen inom individmétningens
omrdde. De frdgor som planerare stédllde i detta utbildningens uppbyggnads-
skede var dessutom sddana att prov och test kunde besvara dem n&gorlunda
tillfredsstdllande. Utvdrderingarna gav emellertid f& eller inga svar pd vad
ddliga elevresultat berodde p& och vilka 8tgédrder som borde vidtas for att gora
skolan bédttre. Fr&n bl a ldrarh8ll vdxte sig kritiken stark mot att man s&
ensidigt tog fasta pd specifika faktakunskaper och férdigheter, pd det som var
ldttast att méta. Behovet av att f8 en annan slags information om hur
utbildningen fungerade bdddade {8r att utvdrderingsforskningen skulle séka sig
nya vidgar. Den sjdlv- och omprévning som pdgick inom all samhdllsvetenskap
pdverkade forstds ocksd utvecklingen av pedagogisk utvérdering. 70-talet blev
ett "tummelplatsernas" &rtionde, ddr nya eller nygamla utvdrderingsmodeller
lanserades pd l&pande band, var och en med egen etikett. Man gav sig i kast
med att sSka belysa undervisningsprocessen s& komplex den nu &r och prévade
h&rvid bdde mdjliga och omdjliga metoder. Médnga av de modeller som
presenterades har, med all r&dtt, kritiserats fdr att vara alltfér subjektiva. S&
h&r vid 80-talets bérjan har ndgra av ansatserna fatt en fastare form och lever
nu sida vid sida med de mer traditionella, hdrddatabetonade utvirderingsmo-
dellerna. Med en kérv ekonomi och med dagens kunskapsdebatt fdljer att
utvdrdering i form av test och prov férvdntas komma 1 starkaste medvind igen.

Under de senaste tjugo &ren &dr det ocksd mycket som har hdnt inom den
pedagogiska forskning, som vanligen inte rubriceras som utvardering, men som
fOrstds har kommit utvdrderingsforskningen till del. Trots att wvillkoren for
langsiktig och teoretiskt inriktad forskning inte har varit och inte heller dr de
bdsta har en gedigen kunskapsuppbyggnad &gt rum inom flera omrd&den t ex
laroplans-, klassrums- och inlérningsforskning. Vid pedagogiska institutionen
hdr | Umed har, under Sten Henryssons ledning, en stark kompetens utvecklats
inom testteori och pedagogisk matning, liksom inom idrotts- och minoritets-
forskning. Historisk utbildningsforskning &r ett omrdde som har initierats och
utvecklats av min f&retrddare, Egil Johansson.

Om man'ser till landet som helhet har den pedagogiska forskarskaran successivt

vuxit, Utan jdmfbrelse med Svenska Akademin i Ovrigt uppgdr antalet
professorer nu till 18. Huruvida forskningen sett annorlunda ut eller framstegen
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varit dnnu stérre om ndgon kvinna fore 1982 hade ingdtt 1 de artons gédng, det
l&ter jag hé&r vara osagt.

Den snabba forsknings- och forskartillvdxten under senare delen av pedago-
gikens korta epok ter sig imponerande. Men sett mot bakgrund av de mycket
stora satsningar som gjorts pd8 omfattande utbildningsreformer kan &ndd
utdkningen av pedagogisk forskning i allmdnhet och av utvdrderingsforskning i
synnerhet sdgas ha varit mycket blygsam. Reformerarna har med fog kritiserats
for att bygga sitt arbete pd l6san sand: man f6rdndrar utan att veta sdrskilt
mycket om hur "det gamla" har fungerat. Kunskaperna &r &nnu mycket
ofullstdndiga bdde om vad man egentligen gér och om vart man & p& vdg. Med
viss Overdrift har det snarast fungerat s& att det fOrst & dd ett problem
framstdtt som akut, och bara d&, som ropen p& forskning har skallat. Vad som
dd 1 férsta hand har efterfrdgats dr fdrslag p& snabba och omedelbart verkande
dtgdrder som gdr utdver redan prévade huskurer. Vare sig forskaren avstatt frdn
att skriva ut recept p8 ndgon sinekur i ny tappning eller levererat efterfrgade
I8sningar har han ldtt kommit att framstd som en mésterkatt utan stévlar bland
alla ovriga katter, De tekniska I6sningar som kunnat ges i en sddan situation
har sédllan varit annat dn ytlig symptombehandling. Att utvdrderingsforskning
b6r ha en given plats vid reformering och férédndring av utbildningen &r
uppenbart. Lika sjdlvklart b&r sddan forskning inte vara sndvt nyttoinriktad pé
aktuella planeringsproblem utan i stédllet syfta till att ge underlag f6r en
genomgripande diskussion om utbildningen och en allmidn referensram {&r
handlandet.

Férutom fdr&ndringsmotivet finns det ett annat motiv som alltid dr f6érknippat
med utvdrdering, ndmligen behovet av att utdva kontroll. Kontroll & ndgot
man sdllan talar Oppet om men som alla vet finns d&r. Att utvdrdering i skolans
vardag s& starkt har betonats under de allra senaste dren &r nog frdmst att
térknippa just till frdgan om kontroll. I 1970-talets Overgdng fr&n centralstyr-
ning till decentralisering av all utbildning framstdr inspekt&rssystemet som
férdldrat och otillrdckligt.

En totalomfattande "sjdlvutvdrdering" nedifr&n och upp genom utbildningen stér
mer i linje med decentraliseringstanken samtidigt som en sddan utvdrdering
erbjuder en mycket effektivare kontroll. Medan den ena handen sprider ut
makten frdn topp till botten tar den andra igen den genom att via utvdrdering
kontrollera utbildningen frdn botten till topp.

Motiv fOr att satsa pd utvdrdering &r en sak; hur man faktiskt anvdnder sig av
resultaten & en annan. Aven om problemet kdnns igen fr&n all tillimpad
forskning &r det kanske &dnnu mer pé&fallande i utvdrdering hur bara vissa
resultat lyfts fram medan andra ldmnas ddrhdn. Att framtagen kunskap anvénds
till att legitimera redan fattade besiut &r ndgot som ménga utvdrderare fatt
erfara. | samband med den fdrsta utvdrderingsstudie jag var med om, den som
avsdg fOrs6k med decentraliserad universitetsutbildning blev det t ex uppenbart
att oavsett vad vi kommit fram till s hade man redan bestdmt sig for att
inrdtta hogskoleutbildning utanfr universitetsorterna. Snopet, javisst! Den
ldrdom som den erfarenheten gav mig var att en dndrad utvdrderingsinriktning
- med en uttalad teoretisk referensram och med rdtten att som utvdrderare
sjdlv {& definiera problemet - om inte undanrdjer s& 8tminstone minskar mdjlig-
heterna att anvdnda resultaten f8r att bekrdfta i forvdg fattade beslut.
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Under de f&rsta &ren som utvidrderingsforskare hade jag samma storebrors-
komplex genetemot amerikansk forskning som de flesta av mina kollegor.
Liksom ménga andra pedagoger bdrjade jag s& smaningom se pd utbildning och
pd forskningsuppgiften med andra 6gon dn tidigare, Det hédr var en ldng och
utdragen och till sina stycken en smartsam process, som i sig ingalunda dnnu &r
avslutad. Jag kdnde missntje och tveksamhet infér hittills gjorda utvdrderings-
studier, inklusive mina egna, och en vdxande skepsis och kritik genetemot de
allménna resonemang som fSrdes om utvdrdering. Det jag reagerade emot var
bl a:

- att utbildning ofta sdgs som en isolerad fSreteelse och inte sattes in i sitt
vidare, sociala sammanhang

- att tillgdngliga metoder snarare &n det aktuella problemet var styrande
fér utvdrderingen, nér det i stdllet borde vara tvdrtom

- att de uttryckta mdlen f6r en utbildning togs for givna och anvdndes som
den enda och direkta utgdngspunkten {8r utvdrderingen med den
konsekvensen att andra, kanske vésentligare utbildningseffekter f&rbisdgs

- att sjdlva undervisningen ofta férblev ett oskrivet kort

- att beskrivningen av process och resultat gjordes | s§ allménna och ytliga
termer att innehdllet gick fdrlorat

- att utvdrderingen stannade just vid beskrivningar medan fdrsdken att

nd forstdelse och forklaring av det som framkom var sallsynta och
sparsmakade.

Kort sagt, s8 tyckte jag att den information utvdrdering gav om vad som skedde
i skola och utbildning var begrénsad, knapp och t o m missvisande. De senaste
tio dren av mitt forskarliv kan karaktdriseras som ett enda l&ngt fGrsok att
utveckla och tilldimpa en alternativ utvdrderingsansats, som i sig inrymmer
motbilder till var och en av de att-satser jag nyss ndmnde. En teoriinriktad
utvdrdering, ddr utbildning ses i ett vidare samhélleligt sammanhang, déar
uttryckta mdl bara utgdr en av flera férutséttningar, ddr problemet dr det som
bestdmmer vilka metoder som ir anvindbara, dir inneh8llet centreras och dér
férutsdttningar, process och resultat relateras till varandra f6r att séka forstd
och férklara den bild som framtridder av utbildningen. Enkelt uttyckt mdste den
svira och komplicerade uppgiften f6r utvdrderingsforskaren vara att:

1) skildra vad som sker i det som synes ske,
2) tala om varfdr just detta sker och
3) ange mdjligheterna for hur n8got annat kan ske.

Exempel tagna fr&n tvd aktuella utvdrderingsstudier sdger ndgot om vad den
h&r ansatsen innebdr och vilken typ av kunskaper den kan ge om vad som sker
bakom skolans fasad. Den ena utvérderingen, det s k SYO-projektet, ror studie-
och yrkesorientering inom grund- och gymnasieskolan. Den andra, det s k
LONG-projektet (férkortningen std8r fdr "LA&ngsiktiga effekter av hogre
utbildning") rér hégskolan. Studierna kan ségas vara tva sidor av samma mynt. I
den ena utvdrderingen &r grundproblemet om och hur skolan bidrar till att
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sortera in elever p& olika utbildnings- och yrkesvédgar. I den andra om och hur
de som sorterats in till hégre utbildningar pdverkas av sina hdgskolestudier.

I det pdgdende LONG-projektet koncentreras utvdrderingen till att utréna vilka
grundldggande férestdllningar som studerande utvecklar i samband med att de
genomgdr hdgre utbildning av en viss typ. Det &r sdledes inte frdga om sndva
utbildnings- och inldrningseffekter 1 termer av specifika kunskaper och
fardigheter. Vad vi wvill komma &t &r | stdllet Jvergripande tankar och
vdrderingar som ror de studerandes kunskapsuppfattning, samhdllsuppfattning
och ménniskosyn och som utbildningen kan antas underbygga. For att belysa
frdgan om utbildningens ideologiska p&verkan och Sverféring har ett stort métt
av teori- och metodutveckling behdvts eftersom férebilderna pd omrddet &r
bade f& och bristfdlliga. Det har géllt analyser av hur olika utbildningar bidrar
till olika slag av pdverkan beroende pd sitt inneh&ll och sin utformning och pa
sin samhélleliga roll och funktion. Det har géillt utveckling av kvalitativa
metoder f6r att belysa studerandes f&restdliningar. Fér att f& vissa referens-
punkter till de studerandegrupper som ingdr har vi ocksd studerat bl a vilka
forestdllningar ldrare, yrkesutSvare och s k vanligt folk har.

I vlr huvudstudie f8ljer vi hdgskolestuderande frdn fyra yrkesinriktade linjer,
ndmligen blivande ldkare, ekonomer, psykologer och tekniker, under deras
utbildningstid. 1 bérjan, I mitten och i slutet av studietiden kontaktas de
studerande. Djupgdende intervjuer och andra kvalitativa metoder anvénds, (De
studerande f&r t ex sortera problem; de f&r rita hur samhdéllet uppfattas vara
indelat; med hjélp av kort beskriver de hur strukturen pd deras arbetsplats ser
ut och bér se ut). P& det h&r sdttet forsdker vi komma &t hur de studerande
tdnker och resonerar om centrala aspekter av sin omedelbara och framtida
omvdrld. Klart & att redan nér de pdbdrjar olika hogskoleutbildningar skiljer
de sig &t. Klart &r ocksd att de reagerat véldigt positivt pd att delta i studien -
"intligen dr det ndgon som bryr sig om att ta reda pd vad vi tdnker och
tycker™! Beskrivningar och férklaringar av det framkomna resultetet: om de
studerandes férestdllningar f6érédndras och vari dessa féréndringar bestar, kan
antas kasta ett nytt ljus p& vad som sker bakom hdgskolans fasad. Kanske kan
utvdrderingen leda till en vidgad och meningsfull diskussion om den hdgre
utbildningens mal, innehdll, utformning och effekter?

Vad géller skolans studie- och yrkesorientering blir den begriplig fGrst efter en
samhéllelig utblick och tillbakablick pd hur arbete, familj och utbildning har
foréndrats dver tid. Man f6rstdr varfor just syo kommit att lanseras som 70- och
80-talets stora pedagogiska 18sning p& problem som i grunden inte &r av
pedagogisk utan av samhéllelig art. En forstdrkt koppling mellan skola och
arbetsliv skulle motverka de problem som har att géra med att undervisningen
blivit alltmer abstrakt och teoretisk, problem som tar sig uttryck i dalig
disciplin, skolk, studieavbrott., Satsningen p& syo kan ocksd sédttas i samband
med den allménna utbildningspessimism, som brdt ut pd 70-talet, d det stod
klart att skolan inte hade lyckats bidra till den O&kade jdmlikhet och
jamstédlldhet i samhdllet som s& ménga hoppats pd. Enstdmmiga forskningsresul-
tat visade att studie-~ och yrkesvalen var lika bundna till social klass och till
kén som tidigare. Férhoppningarna kndts d& i stdllet till en utbyggd syo, som
fick overta rollen som spjutspets fér férdndring. Det skolan inte férut hade
lyckats med det skulle nu syo klara av.
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Det ligger ndra till hands att man férleds att tro att skolans egen framtoning
av vad syo &r och bdr vara &r detsamma som det som faktiskt sker. De
omfattande utvdrderingsstudier som vi utfdrt visar att "glappet" mellan de
uttryckta mdlen och verkligheten &r stort, Jag ska ndmna ndgra f& exempel:

- Talet om syo som en allas sak och en i allt integrerad del i skolan tycks
vara f8ga giltigt. Elever, ldrare och skolledare ser syo som n&got enbart
forbehdllet specialisten syofunktiondren. Man kdnner Sverhuvudtaget inte
till de hogt stdllda mdlen och anger att syofrdgor inte behandlas i den
vanliga undervisningen.

- Inte heiler ser syofunktiondrens dagliga arbete ut som man f&rleds att tro.
Administrativa géromédl &r det som dominerar medan inte mer &n ca en
tiondel av tiden dgnas &t personlig végledning.

- Den personliga védgledning som ges tycks ocksd ha féga gemensamt med
mélskrivningarnas "medvetandegdrande", ‘'samhé&llsférdndrande" och
"kompensatoriska" syo. Det som i huvudsak héinder (och vad kan annars
hdnda?) &r att viss faktainformation ges om studievdgar. Den aktiva
pdverkan som antas ske f0r att minska de klass- och konsméissigt sneda
valen inskrdnks till strodda pdpekanden om icke-traditionella vdgar f&r
flickor och fér pojkar,

- Lédromedlen visar sig ge en ytlig arbetslivsorientering som dessutom d&r
skenbart neutral och harmoniserande. Innehdllet &r sddant att det inte
torde inspirera till den kritiska behandling som forutsdtts ske.

- Vi har ocksd funnit vdsentliga kunskapsskillnader hos elever och f&réldrar
frdn olika sociala klasser, vilket g&r att utgdngsldget vid studie- och
yrkesvalet knappast kan betecknas som jdmlikt. Férédldrar fr&n medelklass
dr "rika" medan de frdn arbetarklass &r "fattiga" vad géller kunskaper som
dr avgorande f6r att man ska kunna fdreta ett rationellt val. Att
valpbeteendet hos '"vara" grundskole- och gymnasieelever uppvisar samma
snedhet och samma bundenhet till social bakgrund och kén behd&ver vl
knappast ndmnas.

Vad vi i vdra analyser har visat &r alltsd att vad som sker bakom skolfasaden
vad giller féreteelsen syo dr vdsenskilt fr8n de tdnkta fSrutsdttningarna, den
tidnkta processen och de tdnkta resultaten. De exempel jag gett illustrerar
samtidigt med vilken typ av underlag en diskussion om skolans och syons
mdjligheter och begrénsningar kan initieras. Den s& ldnge sd omhuldade myten
om att ett fritt val skulle fGreligga, att alla elever har lika chanser, kan kanske
skjutas i sank? De hdgtflygande forvéntningarna p& dagens syo som pedagogisk
I6sning p& samhéllets jamlikhets- och jimstdlldhetsproblem méste kanske tonas
ned? Innehéllet i ldrares undervisning, 1 syofunktiondrers arbete, i ldromedel
behdver kanske ses &ver?

Om verklighetsbilder av det h&r slaget i f6rstone verkar pessimistiska vill jag
&nd& hdvda att inriktningen mot realism i stédllet inrymmer optimism. Forst d&
man har beskrivningar och férklaringar av vad som egentligen sker bakom
skolfasaden, hur f6rutsdttningar, process och resultat faktiskt ser ut, har man
ndgorlunda fast mark under f8tterna f6r att kunna utnyttja det handlings-
utrymme som stdr till buds. Forst dd kan ett "vettigt" f6rdndringsarbete igdng-
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sdttas. Forst dd& har utvdrderingsforskningen varit till verklig nytta for
skolplanerare och skoldebattrer. Forst d& finns ett underlag att tillgd f&r
skolreformerare som kan ge ro nog att acceptera det som inte kan &ndras, mod
nog att dndra det som kan &ndras och klokhet nog att alitid veta skillnaden, -
Mer av langsiktig och teoretiskt inriktad utvdrderingsforskning &r vad som
behdvs 6r en bdttre skola och utbildning!

For att dtervinda till den forste pedagogikprofessorn, Bertil Hammer, sd
hdvdade han att historien, 8tminstone vad géller pedagogik, gdr igen efter tre
generationer. Som en av den tredje professorsgenerationen plidderar jag for en
forskning som &r besidktad med de ambitioner som pionjiren Hammer
uttryckte. Ambitionerna dd forblev 1 mdngt och mycket visioner. Nu, sjuttio &r
senare, dr utgdngsldget ett annat. Kanske kan mina visioner om en pedagogisk
forskning besannas med denna tredje generationens forskare? Atminstone &r
det vad jag tror och hoppas pé.
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