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Abstrakt

Studiens syfte har varit att genom en surveyundersokning presentera attityder
gentemot matematik hos pedagoger i forskolan. Den har ocksa syftat till att
jamfora attityder gentemot matematik mellan barnskdtare och forskolldrare.
Studien ar en kvantitativ undersokning och bestar av en webbenkit. I denna
webbenkdt har 114 pedagoger deltagit och den behandlade pedagogernas
utbildning och stillningstagande utifran olika pastdenden som pa olika satt
berorde pedagogernas attityder gentemot matematik. Tidigare forskning sager
att det inte dr ovanligt att pedagoger inom forskolan har negativa attityder
gentemot matematik. I var studie daremot, uttryckte en overvagande majoritet
positiva attityder gentemot matematik. Det fanns de som uttryckte osidkerhet
och negativitet, men de var véldigt fa i antal jamfort med de som var positiva.
Utifran undersokningen gick det ocksa att avladsa att det finns en viss skillnad
mellan barnskotare och forskolldrares attityder gentemot matematik. Det gick
att se att det bland barnskd&tare var aningen mer vanligt med negativa attityder
an bland forskolldrarna. Studiens resultat kan bidra till en djupare forstaelse
for pedagogers attityder gentemot matematik, samt en viss 6kad forstaelse for
forskollararutbildningens paverkan pa pedagogers attityder gentemot

matematik.

Nyckelord: Matematik, Attityder, Pedagoger, Forskola, Utbildning, Enkat-
undersokning
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Inledning

For manga har ordet matematik en valdigt negativ laddning och det hander att
matematik ses som nadgot mindre roligt och ibland till och med laskigt
(Gottberg & Rundgren, 2006). Nar vi gick en kurs vid namn "Matematik i
forskolan" under var forskollararutbildning var det Gvervdagande negativa
attityder i klassen. Manga kande att det var svart, att de inte klarade av det och
hade med sig erfarenheter fran grundskolan som medforde att de idag kande
att de inte behédrskade matematik, vilket gav ett intryck av att de nu gav upp
innan de ens forsokt. Bilden av matematik var inte ndgot positivt och atskilliga
historier om daliga matematiklarare berdttades mellan eleverna. En fraga
vacktes i oss, hur kommer dessa attityder till matematik paverka deras arbete
med matematik i forskolan i framtiden? Forskning visar att pedagoger idag
manga ganger kanner sig otillrackliga och har negativa attityder gentemot
matematik och ibland till och med kanner sig obekvama med att gora
matematik till en del av verksamheten (Benz, 2012; Platas, 2014).

I Sverige sjunker matematikresultaten i skolorna och det satsas mer och mer pa
matematik i de lagre aldrarna (Benz, 2012; Lee & Ginsburg, 2007). 2011
rapporterade Skolverket i ett pressmeddelande att nastan 20 % av alla elever i
arskurs nio fatt underkant pa nationella provet i matematik. Antal underkénda
elever har 6kat markant de senaste aren, vilket syns tydligt da motsvarande

siffra Over andel underkdnda nationella prov ar 2003 var 9,2 %.

Vid en jamforelse mellan Laroplanen for forskolan innan och efter
revideringen 2010 gar det tydligt att se att en utveckling har skett i forskolans
uppdrag inom matematik. I Laroplan for forskolan, Lpfoé 98 (Skolverket, 1998)
ndamns matematik pa tre olika stédllen och da relativt ytligt och kortfattat. I
Laroplan for forskolan, Lpfo 98 (Skolverket, 2010) berdrs matematik pa
betydligt fler stdllen och mycket mer ingaende. Skolverket har dessutom
startat ett projekt som kallas Matematiklyftet vilket syftar till att forbattra
matematikresultaten i den svenska skolan. Detta projekt stracker sig dnda ner
till forskolan och skapar mdijligheter till fortbildning for pedagogerna dar
(Skolverket, 2013).

I och med att det har lagts mer fokus pa matematik i forskolorna blir det
viktigare att ocksd oka kunskapen om pedagogernas attityder om matematik.
Lee (2005) menar att det i dagsldget har gjorts lite forskning 6ver pedagogers
attityder gentemot matematik och att det darfor ar viktigt att 6ka kunskaperna

inom detta omrade. Det dr genom pedagogerna som verksamheten tar sin



form och verksamhetens uppldgg paverkas mycket av pedagogernas attityder
och erfarenheter (Doverborg, 2006a). Hogre utbildningar gor dessutom
pedagogerna mer medvetna om att deras synsatt och erfarenheter paverkar

deras handlingar och planerande av verksamheten (Platas, 2014).

Maénga forskare lyfter att pedagogers attityder gentemot matematik ofta kan
vara negativa (Benz, 2012; Jung & Reifel, 2011; Platas, 2014). Det nimns ocksa
att det finns for lite forskning kring pedagogers attityder gentemot matematik
(Benz, 2012). Den forskning vi dock tagit del av visar att pedagoger snarare har
positiva attityder, vilket motsager tidigare forskning (Benz, 2012; Lee, 2005). Vi
fann denna motsagelse intressant och anser att det skapar beldgg for att detta

bor beforskas ytterligare.

Vi intresserar oss for pedagogers attityder gentemot matematik, finns det en
generell negativ attityd gentemot matematik ute pa forskolorna? Eller ar det en
falsk bild av hur det egentligen ser ut? Allt eftersom var matematikkurs hade
sin gang fordndrades vara klasskamraters syn pa matematik, framfor allt pa
vad matematik kan vara i forskolan. Det gick fran att vara nagot otdckt och
svart till nagot spannande och utmanande. Eftersom forskolldrare har en
akademisk utbildning som innehdller den typ av kurs som vi ldste, intresserar
vi oss darfor ocksa for om det gar att se ndgon skillnad mellan barnskotares
och forskolldrares attityder gentemot matematik. Denna studie vander sig till,
och kan vara anvandbar for, flera olika parter som ror forskolan. Den visar pa
hur det kan skilja sig i attityder mellan pedagoger beroende pa utbildningar,
som kan vara nyttig kunskap for bland annat forskolechefer och kommun.



Bakgrund

I var bakgrund redogor vi bland annat for hur matematikens roll i férskolan
har utvecklats genom aren. Vi tar dven upp vad tidigare forskning sdger om
vad pedagoger har for inverkan pa barnens utveckling i forskoleverksamheten
samt lite tidigare forskning om hur pedagogers attityder gentemot matematik

ser ut.

Matematikens roll i forskolan

Det blir allt vanligare runt om i varlden att involvera matematik i
verksamheten for de yngre aldrarna (Benz, 2012; Lee & Ginsburg, 2007).
Doverborg (2006a) menar att matematik inte alltid har haft en synlig roll i
forskolan men att det idag ar allt vanligare att forskolechefer och pedagoger ar

overens om att matematiken i forskolan blir just det, synlig.

I laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010) som forskolldrarna ska utga ifran i
sitt planerande och genomfdérande av verksamheten star det att forskolan ska
ge barnen mdojlighet till utveckling av sin formaga att anvanda matematik for
att prova, underscka och reflektera 6ver olika l6sningar, bade av andras och
egna problemstdllningar. Forskolan ska ocksd utmana barns nyfikenhet och
forstaelse for matematik samt skapa mojligheter for barnen att utveckla
forstaelse for rum, form, ldge och riktning, samt utveckla grundlaggande
egenskaper hos mangder, antal, ordning, talbegrepp, matning, tid och
forandring. Forskolldrarna ansvarar for att barnen utmanas och stimuleras i sin
matematiska utveckling. Barnen ska pa forskolan fa utveckla sin matematiska
formaga att fora och folja resonemang samt att uttrycka, undersoka, urskilja
och anvanda matematiska begrepp och samband mellan begrepp. (Skolverket,
2010).

I jamforelse med dagens aktuella laroplan dar matematik valdigt lite omskrivet i
laroplanen innan den reviderades 2010. I laroplan for forskolan: Lpfo 98
(Skolverket, 1998) namns matematik pa tre stdllen. Under malen for utveckling
och larande star det att forskolan ska strdva efter att varje barn ska fa utveckla
sin formaga att anvanda och upptdcka matematik i meningsfulla sammanhang
samt utveckla sin formaga att orientera sig i tid och rum samt sin forstaelse for
grundldaggande egenskaper i begreppen tal, matning och form. Under riktlinjer
for barns utveckling och larande star det ocksa att arbetslaget ska stimulera
barns nyfikenhet och begynnande forstaelse av matematik (Skolverket, 2010).
Om dessa tva laroplaner jamfors gar det att se att det idag star mycket mer



omfattat och ingdende om matematik i laroplanen, vilket tyder pa ett okat

fokus pa matematik.

Ett annat exempel pa att matematikens officiella status i forskolan okar ar att
Skolverket och Sveriges kommuner och Landsting tillsammans har startat ett
projekt for att forbattra matematikresultaten hos svenska skolelever.
Satsningen kallas for Matematiklyftet, startade 2012 och &r planerat att paga de
ndrmaste aren. Matematiklyftet stracker sig anda ner i forskolan dar syftet ar
att fortbilda personalen for att utveckla kvaliteten i verksamheten.
Fortbildningen ar verksamhetsnéra och sker genom kollegialt larande. Under
fortbildningen trédffas pedagoger i reflektionsgrupper tillsammans med en
handledare dar de diskuterar ett utgivet material som varje pedagog tagit del
av. De gor ocksa en gemensam planering Over en aktivitet som varje pedagog
utfor i barngruppen pa varsitt hall. Efter aktiviteten har pedagogerna en
gemensam uppfoljning dar de diskuterar och reflekterar 6ver erfarenheter och
lardomar av arbetet. Det viktigaste for att utveckla undervisningen ar att ge
pedagoger mdjlighet till att tillsammans analysera och utvirdera andras och
sitt eget arbete. (Skolverket, 2013).

Pedagogers attityder gentemot matematik

Tidigare forskning visar att manga pedagoger inom forskolan kdnner sig mer
osdkra infOr att arbeta med matematik dn nagot annat dmne sa som ldsning
eller sprak (Jung & Reifel, 2011). Det &r inte allt for ovanligt att pedagoger till
och med har ett negativt synsatt pd matematik och kéanner sig otillrackliga och
skramda ndr det kommer till att gora matematik till en del av verksamheten
(Benz, 2012; Platas, 2014). Det skiljer sig mycket fran pedagog till pedagog vad
de har for personliga uppfattningar och erfarenheter av matematikinldrning.
Dessa skillnader kan orsakas av paverkan av lararutbildning och
kompetensutveckling, utbildningspolitik, arbetskamrater, ldararnas liv och
karridrsteg samt de sociala sammanhangen i undervisningen (Jung & Reifel,
2011). Aven Platas (2014) beskriver att beroende pa vad pedagoger har for
utbildning kan deras syn pa bade matematik som fenomen och
matematikundervisning variera. Hogre utbildade pedagoger forvantas ha
hogre kvalifikationer och mer utbildning innehallande matematik paverkar
pedagogers uppfattning om att stdodja matematisk utveckling samt

tillvagagangsatt for detta.

Gottberg och Rundgren (2006) har tillsammans gjort ett antal intervjuer med
manniskor som pa olika vis formedlar kunskap om matematik for sma barn.
Dessa intervjuade personer var Overens om att det ar viktigt att barn
uppmuntras till att se matematik. Att de ska fa mojlighet till att se monstren,

kommunicera sina kunskaper och lara kdnna tal och relationer. Forfattarna
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menar att det kan vara ett problem att det inte ar sa vanligt att de vuxna sjélva
har fatt matematik presenterat och framlagt for sig pa det viset. Det ar daremot
vanligare att ordet matematik har en alltfor negativ laddning for de vuxna,
som ocksa ar latt att fora 6ver pa barnen. Forfattarna menar att vad matematik
i forskolan handlar om &r att f4 mod, inspiration, lust, kunskap, fantasi,
forstaelse, vilja, tid och ork. Detta menar de att barnen redan har och att det ar

forskolepersonalen som maste skaffa sig detta. (Gottberg & Rundgren, 2006).

Pedagogers inverkan pa barns utveckling

Bjorklund (2008) betonar att eftersom det dr pedagogerna som bade planerar
och genomfor verksamheten i forskolan blir deras roll extra viktig. Eftersom
pedagogerna har sa viktig roll i verksamheten blir det en intressant synvinkel
att se hur pedagoger i forskoleverksamheten ser pa matematik. Bjorklund
podngterar att den syn som ldraren har pa kunskapen styr hans eller hennes
handledande och mal i en pedagogisk verksamhet. Darfor blir det viktigt att
dennes syn pa kunskap lyfts fram och problematiseras. Aven Doverborg
(2006b) lyfter fram hur stor inverkan pedagogers uppfattningar av matematik
har pa hur barns fragor och tankar kring matematik tas tillvara, utvecklas och
utmanas. Platas (2014) menar att pedagogers instillning till matematik har en
direkt paverkan pa verksamheten och hur pedagogerna arbetar med
matematik i praktiken. Lee och Ginsburg (2007) lyfter fram att genom det
aktuella fokus pa matematik som finns i forskolorna, samt den stora paverkan
som pedagogerna har pa verksamheten, gor det viktigare dn ndgonsin att

utveckla forstaelsen for pedagogers tankegangar kring matematik.

Benz (2012) sager att i de flesta laroplaner finns otydliga forklaringar kring
larandemal inom matematik. Darfor beror det mycket pa attityder, kunskaper,
kanslor och vidrderingar hos de méanniskor som arbetar i forskolan, hur de
valjer att arbeta med matematik tillsammans med barnen i verksamheten.
Aven om tydliga direktiv om vilka mal som ska uppnds finns, dr det
ovanligare med tydliga direktiv om hur de ska uppnas. Detta hur paverkas
mycket av pedagogerna och deras tankar och tidigare erfarenheter. Benz
bendmner detta med att pedagogerna fungerar som ett filter mellan
styrdokument och verksamhet. Vi vet inte tillrackligt mycket om pedagogers
uppfattningar, framfor allt gdllande matematikundervisning i forskolan. Detta
kan ses som extra aktuellt nu ndr det satsas mer pa matematik for barn redan

pa forskoleniva (Benz, 2012).

Lee (2005) har gjort en studie ddr hon undersdker attityder hos pedagoger,
bade gentemot matematik rent generellt samt gentemot att lara ut matematik,
vilket hon menar bada &ar faktorer som paverkar pedagogernas praktiska

arbete. Lee belyser ocksa att en manniskas beteende reflekterar en manniskas

5



attityder gentemot ett visst &mne. Hon menar ocksa att vad pedagoger har for
sjdlvsdkerhet kring matematikundervisning bottnar i huruvida de tycker det ar
roligt eller inte att arbeta med matematik i praktiken. Utifran hennes studie
beskriver hon att pedagogerna som ser positivt pd matematik anvander ett mer
kreativt och varierande sdtt att lara ut matematik for att framja elevernas
sjdlvstandighet till skillnad fran pedagogerna med negativa attityder som
istdllet ofta anvander sig av mer lararberoende undervisningsmetoder, fragar
enkelriktade fragor och ofta ignorerar problemlosningsprocesser. Forfattaren
sager att larare som misslyckas med att vara lyhord i sin undervisning, bidrar
till att aven eleverna misslyckas i sin matematiska utveckling. Lee menar att
barns tidiga matematiska erfarenheter ar grundande for barns framtida
matematiska utveckling. Darfor menar Lee att det blir en viktig uppgift for
pedagogerna att finnas tillganglig och att skapa mdojligheter till utmanande och
hogkvalitativa matematiska erfarenheter for barnen. Att vara denna effektiva
pedagog krdver bland annat positiva attityder till &mnet (Lee, 2005). Aven
Clarke och Clarke i Emanuelsson och Doverborg (2006a) menar att en
framgangsrik pedagog som arbetar med matematik for barn i de tidiga

aldrarna ska ha Overtygelsen att matematik kan och bor vara lustfylld.

Gottberg och Rundgren (2006) berattar utifran sin intervju med Rikard Begvad
och Paul Vaderlind som dr matematiker, forskare och larare vid Stockholms
universitet, att ldrarens roll ar valdigt viktig, framfor allt for att vdcka
inspirationen, ge ledtradarna och lusten for matematiken. Forskarna uttrycker
att det hander att larare inte gor detta idag. Om en larare bara kan precis det
som ska ldras ut och inte har férmaga att svara pa barns fragor sa fungerar det
inte, anser Bogvad och Vaderlind. De tycker ocksa att det viktigaste inom
matematik dr att vacka ett intresse for matematik tidigt hos barnen, istallet for

att skramma dem.

Liknande undersdkningar som tidigare utforts

Benz (2012) har utfért en enkdtundersokning med 589 pedagoger (281
tardigutibldade forskollarare och 308 blivande forskolldrare) i Tyskland. Med
hjalp av enkdten undersoktes vilka attityder, erfarenheter och forkunskaper
pedagoger har gentemot matematik och matematikdidaktik. Enkaten bestod

av tre delar dar pedagogerna fick:

e Uttrycka sina kédnslor gentemot matematik genom att valja lampliga
adjektiv bland en miangd som var angivna (positiva, neutrala,
negativa).

e Med hjdlp av en likertskala beskriva hur vil de holl med angaende
fragor gallande matematik, larande och undervisning i matematik

och matematik i forskolan.



e I Oppna fragor ge information om de vardagliga rutinerna samt

pedagogernas forvantningar gallande forvarv av kompetenser.

Adjektiven anvindbart (63%) och viktigt (59%) valdes av pedagogerna i denna
undersokning mer frekvent dn nigra andra adjektiv. Detta menar Benz star i
kontrast med de ofta offentliga negativa instdllningarna till matematik. De
adjektiv som kom nést pa listan 6ver mest valda var utmanande (52%) och
intressant  (40%), folit av  forvirrande (35%) och obegripligt (24%).
Sammanfattningsvis visade denna del av enkiten att de flesta pedagoger
kopplar ihop sina attityder till matematik med positiva kdnslor, men Benz
(2012) papekar ocksa att det inte bor ignoreras att en tredjedel av alla

pedagoger tyckte att matematik var forvirrande.

I en studie av Lee (2005) undersoktes bade pedagogers attityder gentemot
matematik samt pedagogers attityder mot att lara ut matematik. Denna studie
utférdes med hjilp av en enkit och de deltagande fick svara pa fragor inom
underkategorier som berdrde pedagogers bekvamlighet, sjalvfortroende,
attityder och gldadje kring matematik. Fragorna var stdllda utifran en femskalig
likertskala. Resultatet presenterades genom ett medelvarde (M) och
standardavvikelse! (5.D). I denna studie hade ett medelvérde pa 1 varit valdigt
lagt och visat pa negativa attityder och ett medelvarde pa 5 hade varit valdigt
hogt och visat pa positiva attityder. Det Overgripande resultatet Over
pedagogers attityder gentemot matematik blev M = 3.63, S.D = 0.82. Av
underkategorierna var pedagogers sjdlvfortroende den som fick lagst resultat
(M =3.49, S.D = 0.71) och pedagogers bekvamlighet kring matematik (M = 3.72,
S.D =0.82). Denna studie visade att dessa pedagoger kiande en viss mangd mer
gladje och bekvamlighet gentemot matematik jamfort med sjalvfortroende.

! Standardavvikelse visar hur mycket de olika viardena inom undersékningen skiljer sig fran
medelvardet. Varden som ligger ndra medelvardet ger en 13g standardavvikelse och virden
som ligger langt under och 6ver ger en hog standdardavvikelse. Alltsa ger en storre spridning
en hogre standdardavvikelse. (Mattecentrum, u.a).



Syfte

Den har studien syftar till att presentera en surveyundersokning av
forskolepedagogers attityder gentemot matematik. Den syftar daven till att
eventuellt kunna se en skillnad mellan pedagogers attityder beroende pa om

de ar utbildade barnskotare eller forskollarare.

Fragestallningar
e Vad har pedagogerna i undersokningen for attityder gentemot

matematik?

e Gar det att se en skillnad mellan barnskotares och forskollarares

attityder gentemot matematik?



Metod

Nedan redogor vi for hur vi har gatt tillvdga i var undersokning. Vi beskriver
hur vi resonerade i val och utformning av metod samt hur vi genomforde
studien. Det foljs a4t av var beskrivning av vart urval, vara etiska
overvaganden, hur vi gick tillvdga i bearbetningen av var undersoknings

resultat samt studiens validitet och reliabilitet.

Val av metod

Enligt Eliasson (2013) lampar sig en kvantitativ undersokning bra om intresset
ligger i att skapa en bred bild av nagot, snarare d@n en djup. Vi har anvént oss
av det Bryman (2011) beskriver som tvérsnittsdesign, dar forskaren vid en viss
tidpunkt samlar in data fran fler dn ett enda fall (ofta manga fler an ett) i syfte
att nd en samling kvantitativ data, som i sin tur kan kopplas till olika variabler
och granskas for att eventuellt upptiacka monster och samband. Vi var mer
intresserade av att fa lite information om manga pedagoger dn mycket och mer
djupgéende information om ndgra fa, som vi skulle ha fatt om vi exempelvis
hade anvant oss av intervjuer i en kvalitativ studie. En bred bild av nagot var
precis det vi var ute efter, vilket dr varfor vi valde att sammanstdlla annu en
enkat, trots att vi fick ett daligt resultat pa en pilotstudie som vi utfért. En
beskrivning av denna pilotstudie gar att ta del av under avsnittet
Genomforande under Metod. Vi laste pa mycket mer om vad kvantitativa
undersokningar (framfdr allt enkdter) innebar vilket vi hoppades skulle bidra
till att vi fick in en storre mangd enkéatsvar. Bryman (2011) beskriver det han
kallar for webbsurvey som att respondenterna ombeds besoka en hemsida for
att fylla i en enkédt som finns dér online. En stor fordel med en webbsurvey &r
att svaren kan sorteras utifran valda detaljer, sa som alder eller yrkesgrupp.
Varje respondents svar blir ocksd infort och sammanstdllt med hela
datamangden, som efter avslutad enkat enkelt kan laddas ned. Detta sparar
bade tid och minskar risken for fel under den manuella databearbetningen
(Bryman, 2011).

Ytterligare ett alternativ hade varit att skicka ut en postenkat. Men pa grund av
faktorer som bland annat pengar och tid valde vi att sammanstilla en
webbenkat istédllet for att skicka ut en postenkat. Postenkdter kostar mer
pengar, ar mer tidskrdvande bade for oss och for respondenterna och det blir
inte lika enkelt for de deltagande att svara pa enkéten.

Eliasson (2013) gav oss ocksa en tydlig uppfattning av vad det finns for

fordelar och nackdelar med en kvantitativ undersokning jamfort med att gora
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exempelvis kvalitativa intervjuer. I och med att vi anviander oss av enkidt som
metodform gar vi miste om mdjligheten att stélla foljdfragor, vi riskerar att
fragor misstolkas utan var kdnnedom. Vi tappar ocksd den manskliga
kontakten och riskerar att fa in farre svar pa grund av otydlighet. Dessa risker
var vi medvetna om. Eliasson menar ocksa att genom en enkat ar det lattare att
sdga nagot om en stor grupp manniskor pa kort tid och med begransade
resurser, jamfort med via intervjuer. Forfattaren papekar dven att det med bra
planering och forberedning gér att lagga upp enkaten sa att det gar relativt fort
att analysera datamangden. Ovriga fordelar menar Eliasson ar att de
deltagande kan sjdlva vilja nar de ska satta sig ner och fylla i enkaten, det ar
alltsa inte lika tidskrdvande for varken de deltagande eller for forskaren.
Genom att anvanda oss av en enkdtundersokning eliminerar vi ocksa risken
for att raka ut for intervjuareffekten, som Bryman (2011) beskriver som att
intervjuaren genom flera olika faktorer kan paverka respondenten, vilket kan
leda till skevhet i svaren. Detta skulle kunna vara att intervjuarens kon, etniska
bakgrund och socioekonomiska status pavekar respondentens svar, eller en
social onskvardhet hos respondenten som gor att denne vill ge en positiv bild
av sig sjdlv och svarar utifran det (Bryman, 2011). Bryman ndmner ocksa att
respondenter tenderar att lattare svarar pa obekvama fragor i en anonym enkat
jamfort med vid en intervju. Eliasson (2013) tar ocksa upp flera olika saker att
ha i atanke vid skapandet av en enkit, for att motverka tidigare namnda
nackdelar och risker. Detta dr nagot vi har tankt pa nar vi har utformat var
enkat. Vi har tankt pa att: skapa enkla frdgor som inte kan missforstas, ge
enkdten en tydlig struktur och hélla den lagom lang, skapa en variation av
fragetyper vilket ger deltagarna mer motivation till att svara pa enkiten. Var
exakta utformning av enkédten gar att ta del av under avsnittet Genomférande,

samt under bilaga 3.

I var informationstext som skickades ut tillsammans med enkaten till
pedagogerna har vi beskrivit syftet med var studie for att deltagarna ska forsta
varfor de svarar pa enkdten. Vi har ocksa satt in syftet i ett storre sammanhang
for att skapa en forstaelse hos de deltagande av att det ar viktigt att vi far in
svar samt att just deras svar bidrar till nagot. Detta menar Eliasson (2013) kan

oka motivationen till att svara pa enkaten.

Urval

Det skulle bli alltfor dyrt och komplicerat att skicka ut en enkat till flera
miljoner manniskor, sager Trost (2012), det ar darfor nodvandigt att gora ett
urval inom populationen man bestamt att utfora enkdten inom. Trost menar att
for en enkdtundersokning galler att ju storre urval — desto béttre. Ju storre

urval studien har desto storre sannolikhet att resultatet blir representativt for
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populationen. Ofta sdtter dock praktiska omstandigheter sdsom tid och
kostnader stopp och leder till att ett urval maste goras (Trost, 2012).

I vér studie ville vi na ut till s4 manga pedagoger som mgjligt, men pa grund
av tid och kostnader var vi tvungna att begrdnsa oss. Hemsidan for
webbenkéter som vi anvant oss av erbjod visst antal svarande deltagare gratis.
Enkédten kunde uppgraderas till olika nivaer bland annat beroende pa hur
manga deltagare man 6nskade ha i enkédten. Vi valde att uppgradera var enkét
en nivd, vilket kostade oss en liten summa pengar. Detta tyckte vi att det var
vart tack vare att det blev stor skillnad i hur manga deltagare var enkat kunde
ha.

Enkéten har vi skickat till 704 stycken pedagoger (423 barnskotare och 281
forskolldarare) inom en och samma kommun. Vi ville na ut till bade
forskollarare och barnskotare, detta med anledningen till att vi i
bearbetningsfasen fann det intressant att se om det eventuellt fanns en skillnad
i deras enkitsvar. Vi skickade enkdten till s& manga pedagoger vars e-
postadresser vi kunde komma at. Vi har inte latit varken kon eller alder
paverkat vart urval da vi denna gang inte intresserade oss for hur dessa

faktorer kan paverka resultatet.

Av alla de 704 pedagoger som vi skickade ut enkdten till, har vi fatt svar av 122
stycken. Daremot s& har 8 stycken av de 122 inte slutfért enkdten. Avslutande
av enkdten raknades i detta fall som ett godkdnnande till att deras svar fick
sammanstallas i resultatet och anvandas i studien, vilket leder till att vi inte
fick dessa 8 personers godkannande. Vi har darfor valt att sortera ut deras svar
ur resultatet, vilket slutligen gav oss ett totalt antal deltagare pa 114
pedagoger. 114 stycken ger oss ett deltagande pa 16,2 %. Vi fick ett bortfall pa
590 pedagoger, vilket representerar ca 83,8 %. Av de 114 svarande var 64
stycken forskolldrare, 41 stycken barnskotare och resterande 9 var antingen

under utbildning eller utan utbildning helt.

Genomforande

Under perioden dar vart sjalvstandiga arbete startades upp hade vi en uppgift
genom skolan att utfora en pilotstudie. Syftet med denna uppgift var framst att
prova olika metoder som man kinde osakerhet kring eller kanske rent av
aldrig hade provat innan. Vi sag detta som en bra mdjlighet till att utfora en
forstudie infor vart sjalvstandiga arbete. Vi dnskade skaffa oss en uppfattning
over vilka attityder det kan finnas gentemot matematik bland pedagoger. Vi
valde att gora en kvantitativ undersokning och sammanstallde darfor en enkat
som vi skickade ut per e-post till ett antal forskolechefer. Vi utforde alltsa det
som Bryman (2011) bendmner som e-postsurvey. En e-postsurvey kan vara

utformad pa tva olika satt, antingen med formuldret inskrivet direkt i mejlet
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eller som ett bifogat dokument. Vi anvande oss av det sistnamnda. Utifran vad
vi fick for svar var vi intresserade av att ha vidare kontakt for mer ingaende

studier med ett par pedagoger som hade daliga erfarenheter av matematik.

Dessvirre fick vi inte in sa manga svar pa denna enkdt som vi hade onskat.
Detta ser vi kan bero pa flera olika saker. Bland annat tidsbrist och halvdan
planering. Bryman (2011) beskriver ocksa att en stor nackdel med att ha
enkdten som bifogat dokument ar att det blir krangligare for respondenterna
att skicka tillbaka formulédret samt att det kraver mer datorkunskaper. Detta
kan ha paverkat det stora bortfall pa svar som drabbade oss. Detta resulterade
ocksa i att vi inte hade nagra pedagoger att jobba vidare med i framtida
studier. Vi anser oss inte ha fatt in den mangd data for att kunna sammanstalla
nagon bild av pedagogers attityder till matematik. Sa istdllet for att denna
pilotstudie fungerade som en forstudie blev den snarare ett tillfille for
lardomar, dér vi fick prova en metod som vi inte var bekant med sedan
tidigare. Vi fick lara oss massor av var pilotstudie som vi kom att ta med oss i

arbetet med denna studie.

Efter palasning av kvantitativa metoder borjade vi med att utforma enkéten. Vi
inledde  enkdten med  faktainriktade frdgor, med sa kallad
bakgrundsinformation om undersokningsdeltagaren. Detta anser bade
Eliasson (2013) och Lofdahl, Hjalmarsson och Franzén (2014) dr ett bra sitt att
inleda en enkdt. Vid en fraga i enkdten anvande vi oss av likertskala, vilket
enligt Stukat (2011) ar ett bra verktyg som ofta anvands vid matning av
attityder.

Via kommunens hemsida fick vi tillgdng till e-postadresser till alla
forskollarare och barnskotare i kommunen. Vi skickade tillsammans per e-post
ut informationstexten med en lank till hemsidan med enkédten. Pedagogerna
svarade darefter pa enkdten direkt pa hemsidan dar dven svaren lagrades.
Svarstiden satte vi till tva veckor och efter en vecka skickade vi ut en
paminnelse. Eftersom vi inte visste vilka av alla pedagoger det var som hade
svarat pa enkdten redan, skickade vi ut ytterligare ett mail till alla pedagoger,
déar vi bade skrev och tackade de som redan svarat och att vi skulle uppskatta

om Ovriga ocksa deltog i enkaten.

Var enkit (bilaga 3) dopte vi till "Pedagogers syn pa matematik”. Varfor vi i
enkétens titel valde att anvianda oss av begreppet “syn pa matematik” istallet
for till attityder eller instéllningar var for att vi inte ville riskera att avskracka
pedagogerna vilket kanske hade kunnat leda till ett stort bortfall. Enkaten
inleds med en titelsida dér vi vdlkomnar de deltagande till enkédten. Darefter
fragar vi efter vad den deltagande har for utbildning (forskollarare,
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barnskotare, grundskola + gymnasium och ett alternativ ddr deltagaren sjalv
far fylla i ett alternativ). Detta {0ljs av fragan: “Har du under din tid som aktiv
pedagog inom forskolan fatt nagon fortbildning inom matematik?”. Dar finns
svarsalternativen Ja och Nej samt ett skrivfalt dar vi ber deltagaren att kort
beskriva vad for slags fortbildning denne fatt, om sa var fallet. Efter detta foljer
en sida dar vi radat upp ett antal pastdenden och de deltagande ombeds ange
utifran en likertskala hur pass val de instimmer med pastdendena. Vi ber
sedan de deltagande att ange hur ofta de tanker pa att de arbetar med
matematik i verksamheten pa forskolan, detta svaras pa genom 5 olika
alternativ. Foljt av detta kommer sista sidan dar vi ber deltagarna att markera
de av de angivna alternativ som stdmmer bast 6verens med deras syn pa
matematik. I skapandet av denna fraga blev vi valdigt inspirerade av den
strategin Benz (2012) hade i sin enkdtundersokning. Likt Benz radade vi upp

ett antal adjektiv som kan kategoriseras som positiva, negativa och neutrala.

Bearbetning av data

Hemsidan som vi har anvant oss av i var enkdtundersokning raknade
automatisk ihop alla deltagares svar. Hemsidan gav oss ocksa majligheten att
sortera datamangden utifran de deltagandes svar. Till exempel kunde vi vilja
att sortera och se endast svaren fran de som exempelvis hade svarat att de var
barnskotare eller utifran de som valt att relatera sin attityd gentemot
matematik med exempelvis nyfikenhet. Vi har valt att jamféra svaren utifran
olika svar (som i exemplet ovan) som har gjort att vi kunnat analysera
datamdngden mer ingdende och utifran det vi har varit intresserade att studera

narmre.

Resultatet har vi valt att presentera med hjdlp av diagram och tabeller,
anpassat efter det som lampar sig bast utifran varje fragestallning. Bryman
(2011) sager att en klar fordel med att presentera kvantitativ data med hjalp av
diagram ar att de ar forhallandevis latta att tolka och forsta.

Forskningsetiska principer

Vetenskapsradet (2002) presenterar fyra allmdnna huvudkrav inom forskning.
Dessa ar: Informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjande-kravet.

Vetenskapsradet (2002) forklarar att informationskravet innebar att de
deltagande i studien ska informeras om studiens syfte, att deras deltagande ar
frivilligt och att de ndr som helst kan avbryta sitt deltagande. Detta krav har i
denna studie respekterats genom en informationstext som skickats ut
tillsammans med ldnken till enkéten. Vi har dar presenterat oss sjdlva samt var

studie och dess syfte. Vi har ocksa forklarat att deras deltagande ar frivilligt.
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Eftersom enkéten ar helt anonym och svaren lagras tillsammans pa en databas
har vi inte kunnat plocka bort enskilda svar ur resultatmangden. Vi har darfor
inte kunnat informera de deltagande om att de kan avbryta sitt deltagande nar
som helst, istdllet har vi meddelat att i och med att de svarar pa enkéten
lamnar de sitt godkdnnande till att deras svar sammanstélls med andras och

darefter anvands i var studie.

Vidare forklarar Vetenskapsradet (2002) att samtyckeskravet innebdr att
deltagare i en undersckning sjdlva har ratt att bestamma 6ver sin medverkan.
De ska sjdlv kunna bestimma om, hur lange och pa vilka villkor de ska delta.
De ska ocksa kunna avbryta sitt deltagande utan att detta leder till nagra
negativa foljder for dem. Forskaren har ratt till att motivera till deltagande
men undersokningsdeltagarna far inte utsattas for olamplig patryckning eller
paverkan. Detta krav har respekterats genom att vi informerat de deltagande
att deras medverkan ér frivillig, de behover alltsa inte svara pa enkdten. Vi har
forsokt motivera de deltagande genom att skicka ut en paminnelse om att

svara pa enkaten.

Vetenskapsradet (2002) redogor for konfidentialitetskravet och beskriver att det
innebar att hansyn ska tas till de deltagandes anonymitet. De deltagande ska
vara inforstadda i att eventuell privat data som kan identifiera informanten
inte kommer att framforas. Vi informerade vara deltagare att var enkat ar helt
anonym, vilket innebar att inte ens vi kan se vem som har svarat vad. Den
enda personuppgiften vi fragade efter i enkdten var vilken utbildning de
deltagande hade. S& ocksd genom att svara pa sjdlva enkdten forstod de

deltagande att inga personuppgifter kommer att kunna framfdras.

Nyttjandekravet innebar enligt Vetenskapsradet (2002) att den information som
via enkdten samlas in endast far anvandas i forskningsandamal. Vi beskrev i

var informationstext att svaren ska anvandas i var studie.

Validitet och reliabilitet

For att en undersokning ska ha hog reliabilitet ska den kunna genomféras pa
nytt med samma resultat. Resultatet ska alltsa inte ha paverkats av
slumpmassigheter eller tillfalliga forutsattningar (Bryman, 2011). Reliabiliteten
paverkas ocksa av val av métinstrument och vad det har for matnoggrannhet
och tillforlitlighet (Bryman, 2011; Stukat, 2011).

Validitet anger en studies giltighet, om man matt det man avsett att maéta.
Aven om man anvint sig av ett bra matinstrument (hdg reliabilitet) garanterar
inte det hog validitet, dd& man maste vara sdaker pa att man matt ratt saker.
(Stukat, 2011).

14



Enkdten ar utformad relativt kort, tydlig och med fa Oppna fradgor. Vi har
anvant oss av en likertskala, som tidigare namnt &r ett bra verktyg for att méata
attityder, enligt Stukat (2011). Allt detta har bidragit till en enkdt som héller sig
inom dmnet och inte berdr odnskade omraden, vilket i sin tur bidrar till

studiens validitet.

Den hemsida som vi anvént oss av for att skapa var webbenkét har ocksa fatt
rakna ut och sammanstallt vart resultat. Vi har angett vilka resultat vi ar
intresserade av och den har da rdaknat ut det vi fragat efter automatiskt. Vart
resultat ar alltsa framst utrdknat av en dator, men vi har ocksa sjdlva ibland
kontrollrdknat, kombinationen av detta anser vi bidrar till vart resultats
tillforlitlighet. Vi har alltsa inte riskerat nagra felrdkningar. Vi har ocksa
anpassat var presentation av resultatet, ibland anvant oss av antal och ibland

procent, detta for att gora det jamforbart och darmed mer tillforlitligt.

Metoddiskussion

I de allra flesta undersokningar forekommer bortfall och en vanlig fraga att
stalla sig ar var gransen gar for hur stort bortfallet far vara utan att
undersokningen tappar tillforlitlighet (Stukat, 2011). Bryman (2011) sédger att
gransen for antal svar som ar mottagna bor ligga pa 50 %, det rdknas da som
knappt godkant. Stukat (2011) daremot, menar att det gar inte att sétta en fast
grans for vad som &r acceptabelt bortfall. Vad Stukat menar spelar roll &r att
gora en bortfallsanalys, att fora en diskussion kring huruvida bortfallet ar helt
slumpmassigt eller om bortfallet skulle ha haft en avgorande roll for resultatet.
Vi skickade var enkat till totalt 704 pedagoger och har fatt giltiga svar av 114
pedagoger. Detta ger oss ett bortfall pa ca 83,8 %, vilket ar valdigt hogt. Det vi
daremot inte vet, ar om alla mailadresser vi skickat ut enkéten till ar i bruk, vi
vet alltsa inte om mailet med enkéten har natt 704 pedagoger. Vi vet inte heller
vilka pedagoger det dar som inte har svarat pa enkdten. Stukats (2011)
erfarenheter ar att den grupp ménniskor som valt att inte svara pa enkéaten ofta
skiljer sig fran de andra i nagot viktigt avseende. Det kan da i vart fall vara sa
att peadgogerna som inte har svarat pa enkaten dr de pedagogerna som har
mer negativ instdllning till problemomradet, vilket har fatt de att avsta fran att
delta. Om sa ar fallet har det paverkat vart resultat. Bryman (2011) sdger dock
att det ar viktiga ar att man tar hénsyn till och inser de tankbara begransningar
och de konsekvenser som en lag svarsfrekvens kan innebdra. Om vi istdllet for
att anvanda oss av begreppet “syn pa matematik” anvant oss av begreppet
”attityder gentemot matematik” hade vi kanske fatt ett annu storre bortfall.

Varfor vi valde att skicka ut enkéten till sa stor grupp pedagoger var for att vi

raknade med ett stort bortfall (eftersom vi inte visste om alla mailadresser var
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aktuella). Vi ville ge oss sjdlva stora mdjligheter till manga deltagare, darfor

valde vi att skicka till den grupp vi gjorde.

Vart val att skicka ut en paminelse efter halva svarstiden tror vi resulterade i
fler deltagare. Pa hemsidan som vi anvande oss av for var webbenkit kunde vi
se allt eftersom hur manga pedagoger som hade svarat pa enkédten. Samma dag
som vi skickade ut paminelsen fick deltagandet en ny skjuts och svaren 6kade
markant i antal. Vi tror darfor att om vi hade haft mdgjlighet till en ldngre
svarstid dan vad vi hade, hade vi ocksa kunnat skicka ut ytterligare en

paminelse, vilket i sin tur eventuellt hade ledat till annu fler deltagare.

For att fa ett hogre antal deltagare hade vi kunnat dka ut till férskolor med
enkdten i pappersform, pa forbestimd tid och bett pedagogerna fyllt i
enkdterna pa plats. Risken med detta hade kunnat vara att deltagarna skyndat
ner svaren och inte tankt igenom dem sa noga. Det hade kanske inte heller
kéants lika anonymt for de deltagande, eftersom vi da trédffat de personligen,

vilket kanske ocksa hade kunnat leda till mindre arliga svar.

Vi var rddda for att manga skulle vélja det mittersta och mest neutrala
alternativet (tveksam) i likertskalan. Vi funderade forst pa att inte ha nagot
femte och neutralt alternativ for att undga den risken, men om inte de
deltagande har chansen till att vara lite neutral om de vill ar risken storre att de
inte svarar alls, darfor valde vi till slut att ha med alternativet tveksam. Nu nér
enkdten ar avslutad och resultatet analyserat sd sdg vi att under alla
pastaenden ar det valdigt lagt antal svar pa tveksam, vilket vi tycker visar pa
att pedagogerna faktiskt har tankt till och tagit stallning.
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Resultat

I detta avsnitt presenterar vi resultatet av de svar vi fatt pa var webbenkat. Vi
har valt att beskriva vart resultat utifrdn vara fragestallningar som ar: Vad har
pedagogerna i undersokningen for attityder gentemot matematik? och Gar det
att se en skillnad mellan barnskotares och forskolldrares attityder gentemot
matematik? Totalt var det 122 pedagoger som pabodrjade att svara pa enkéten,
men antalet som ocksa avslutade den var 114 (64 stycken forskollarare, 41
stycken barnskotare och 9 stycken antingen under utbildning eller utan
utbildning). Vi har valt att plocka bort de svar som tillhorde de atta pedagoger
som inte avslutade enkaten, eftersom de genom att inte avsluta den, inte heller
givit sitt godkdnnande till att deras svar far inkluderas i det slutgiltiga
resultatet. Eftersom det inte ar lika ménga barnskotare som forskolldrare som
deltagit i enkdten, har vi ibland valt att presentera resultatet i procentform
inom de olika utbildningskategorierna, for att de lattare ska kunna stillas mot

varandra och jamforas.

e Vad har pedagogerna i undersokningen for attityder gentemot

matematik?

e Gar det att se en skillnad mellan barnskotares och forskollarares
attityder gentemot matematik?

Vad har pedagogerna i undersokningen for attityder
gentemot matematik?

I tabellen nedan (figur 1) presenterar vi vad pedagogerna har uttryckt sig
kdnna utifran pastaendena i forsta kolumnen. Fragan var i formen av en
femskalig likertskala, mellan “Tar helt avstdnd” (1) och “Instaimmer helt” (5).
Vi har valt att presentera denna dataméngd via en tabell for att det visar sa
mycket information som mojligt pa enklast sdtt. Eftersom vi hade denna
information ville vi ocksa presentera den. Kolumnen "M” visar medelvardet
av alla pedagogers svar och kolumnen ”S.D” visar standardavvikelsen
(engelska = standard deviation) for alla pedagogers svar. Totalt antal
pedagoger anges i alla kommande tabeller och figurer som “n”. Det vi har kan
avldsa ar att de allra flesta tycker att det &r roligt och spannande med
matematik, och inte sdrskilt manga kanner osdkerhet niar det kommer till
matematik. Alla svaren kring huruvida de deltagande hade “bra”
matematiklarare i grundskolan, om de tyckte om matematik under
grundskolan samt om de tycker matematik ar svart landade pa ett medelvarde
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runt 3. Angdende om pedagogerna kanner att de behdrskar matematiken de
larde sig i grundskolan och om de anser att deras erfarenheter fran
matematiken i grundskolan har paverkat hur de ser pa matematik idag ligger

medelvardet for badda dessa pastadenden kring 3,7.

Markera hur vil du instidmmer over foljande pistienden

Pastdaende n M S.D
Jag kdnner ibland en osdkerhet nar det kommer till matematik 114 2,21 1,33
Jag tycker det ar spannande med matematik 114 4,30 1,17
Jag hade "bra” matematiklarare i grundskolan 114 3,10 1,26
Jag tycker det ar roligt med matematik 114 3,93 1,22
Jag tyckte om matematik under grundskolan 114 3,17 1,35
Jag tycker det &r svart med matematik 114 2,95 1,31
Jag kdnner att jag beharskar matematiken jag larde mig i 114

grundskolan 3,68 1,10
Mina erfarenheter av matematik i grundskolan har paverkat

hur jag ser pa matematik idag 114 3,67 1,15
Figur 1. n = 114.

For att fa ett mer detaljerat resultat dn vad som kan ses i figur 1 har vi valt att
plocka ut ett antal pastdenden och presentera dessa lite mer ingdende. Varfor
vi valde just dessa pastdenden grundar sig i att vi anser att deras resultat var
lite mer intressant i forhdllande till vart syfte och vara fragestillningar.

Pastaendena vi har valt att presentera mer ingdende ar:

e Jag tycker det ar roligt med matematik (figur 2)

e Jag tycker det dr spannande med matematik (figur 3)

e Jag kanner ibland en osdkerhet nar det kommer till matematik
(figur 4)

e Jag tycker det dr svart med matematik (figur 5)

Jag tycker det dr roligt med matematik

46
40
8 10 10
Tar helt Tar delvis Tveksam Instammer  Instdmmer
avstand avstand delvis helt

Figur 2. Siffrorna ar uttryckta i antal. n = 114.
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I diagrammet ovan (figur 2) gar det tydligt att se att majoriteten av de
deltagande tycker att det &r roligt med matematik. 40 pedagoger instamde
delvis och 46 pedagoger instimde helt. Detta ér i stor kontrast till de ovriga tre
svarsalternativen (Tar helt avstand, Tar delvis avstand och Tveksam) som alla

tre lag mellan 8 och 10.

Jag tycker det dr spinnande med matematik

72
23
9 3 8
Ay =
Tar helt Tar delvis Tveksam Instdmmer  Instammer
avstand avstand delvis helt

Figur 3. Siffrorna ar uttryckta i antal. n = 114,

Kopplat till detta pastdende var det allra flest som instimde helt med att de
tycker matematik dr spannande. Detta gar att avldsa i diagrammet ovan (figur
3). Det var ocksa relativt manga som instamde delvis (23 stycken). De 6vriga
svarsalternativen fick foljande resultat: Tar helt avstand (9 stycken), Tar delvis
avstand (3 stycken) och Tveksam (8 stycken).

Jag kanner ibland en osikerhet nir det kommer till
matematik

Tar helt Tar delvis Tveksam  Instammer Instammer
avstand avstand delvis helt

Figur 4. Siffrorna ar uttryckta i antal. n = 114.

Ovan gar att avldsa i diagrammet (figur 4) att kopplat till pastdaendet “Jag
kdnner ibland en osdkerhet ndr det kommer till matematik” var det flest
pedagoger som valde Tar helt avstand (49 stycken). Tveksam och Instimmer
helt har minst antal deltagare svarat (4 stycken respektive 6 stycken). Det ar en
delad syn pa vad resterande pedagoger har valt. Det dr bara en skillnad pa tva
pedagoger mellan Tar delvis avstand (29 stycken) och Instimmer delvis (27
stycken).
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Jag tycker det dr svdrt med matematik

49
29
21
7 8

Tar helt Tar delvis Tveksam Instammer  Instammer
avstand avstand delvis helt

Figur 5. Siffrorna ar uttryckta i antal. n = 114.

Vi fick varierande svar till pastdendet om pedagogerna tycker det ar svart med
matematik, vilket gar att avldsa i diagrammet ovan (figur 5). Flest pedagoger
har svarat att de instammer delvis (49 stycken). Men manga har ocksa svarat
att de Tar helt avstand (21 stycken) och Tar delvis avstand (29 stycken). Det &r
fa pedagoger som har svarat bade Tveksam (7 stycken) och Instimmer helt (8
stycken). Om svarsalternativen till detta pastaende raknas ihop gar det att se
att det ndstan ar lika manga som i ndgon grad instimmer som i ndgon grad tar

avstand.

En av frdgorna vi hade i enkdten var dar de deltagande ombads vélja ett antal
alternativ som bast stimmer Overens med deras syn pa matematik. I detta
diagram anger siffrorna ytterst vid varje stapel antalet deltagare som svarat
med detta alternativ. Deltagarna kunde under denna fraga ange flera olika
alternativ var, dock max fem stycken per deltagare. Det gar tydligt att se i
diagrammet (figur 6) att de alternativ som blev valt allra mest dr larorikt,
roligt, nyfikenhet, spannande, nyttigt och lustfyllt. De alternativ som blev
valda betydligt mindre &r irrelevant, nervositet, trakigt, jobbigt, ldtt, avancerat

och angest, osdkerhet och svart.
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Markera de av foljande alternativ som stimmer bist
overens med din syn pd matematik

Avancerat
Trakigt
Jobbigt

Latt
Angest
Irrelevant
Nyttigt
Larorikt
Lustfyllt
Nyfikenhet
Nervositet
Osakerhet
Svart

Roligt

Spannande

Figur 6. Siffrorna ar uttryckta i antal. n = 114.

Det gar att se tydligt att det ar Overvigande positiva attityder gentemot
matematik bland dessa 114 pedagoger som deltagit i var enkat. Detta ar extra
tydligt i figur 6. Det vi ocksa kan avldsa utifran vart resultat ar att trots de
overvagande positiva attityderna finns det tendenser till mindre positiva
attityder. Det ar exempelvis narmare 11,5 % som uttrycker en osdkerhet kring
matematik, samt att det dr ndstan 4,5 % som anser att matematik ar jobbigt och

8 % som forknippar matematik med éngest.

Med hjalp av hemsidan for var webbenkat har vi kunnat analysera resultatet
genom att stortera svaren utifran vad vi har velat analysera. I figur 6 gar
endast att avldsa det totala antalet svar varje alternativ har fatt, vi tyckte ocksa
det var intressant att se om det fanns ndgot monster i de olika valda
alternativen. Vi valde att sortera resultatet utifran nagra specifika alternativ for
att se vad dessa pedagoger dven valde for andra alternativ.

e Bland pedagogerna som valde dngest var de andra ofta valda
alternativen svart, osakerhet, larorikt, nyttigt, jobbigt, trakigt och

avancerat.

e Bland pedagogerna som valde lustfyllt var de andra ofta valda

alternativen spannande, roligt, nyfikenhet, larorikt och nyttigt.
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e Bland pedagogerna som valde jobbigt var de andra ofta valda

alternativen svart, osakerhet, nyttigt och angest.

Har anser vi oss kunna ana ett monster. Ett negativt alternativ kommer
sallan ensamt, de som har valt dngest har ocksa valt flera andra negativa
alternativ. Likadant ar det for de som har valt jobbigt. Bland pedagogerna

som har valt lustfyllt 4r det ingen som har valt nagot negativt alternativ.

En frdga som vi stéllde i enkdten var huruvida ofta pedagogerna tanker pa
att de arbetar med matematik i verksamheten pa forskolan. Pa denna fraga
svarade alla pedagoger Dagligen (90,4 %) eller Varje vecka (8,8 %) utom en,

som svarade Varje manad (0,9 %).

Vi har inte kunnat se nagon skillnad i attityder bland de som anser att
deras attityder &ar paverkade av deras tidigare erfarenheter fran
grundskolan eller inte. Daremot, bland de som ar overtygade oOver att
erfarenheter fran grundskolan har paverkat deras syn pa matematik idag
tyckte en majoritet om matematik i grundskolan och hade bra

matematiklarare.

Gar det att se en skillnad mellan barnskoétares och
forskollarares attityder gentemot matematik?

Under denna rubrik har vi valt att bara studera resultatet 6ver de deltagare
som titulerat sig antingen forskolldrare eller barnskétare. 9 stycken av de
deltagande titulerade sig varken som forskolldrare eller barnskotare, utan
angav sig som utan utbildning helt och hallet eller som barnskotare som
utbildar sig till forskolldrare. Dessa har vi valt att i denna jamforelse raknat

bort, pa grund av att vi inte kan placera dem i ndgon av kategorierna.

Nedan presenterar vi tva tabeller (figur 7 och 8) 6ver barnskodtarnas respektive
forskollararnas svar utifran de olika pastdenden som vi hade i denna
enkétfraga. Vi har valt att bara ta med de pastaenden som vi tyckte i detta fall
svarade bast pa vart syfte. Siffrorna i tabellen anger antal pedagoger som har
valt varje svarsalternativ. Vi har valt att inte jamfora siffrorna i tabellerna med
varandra for att deltagargrupperna var olika stora vilket inte ger ett trovardigt
resultat. Vi har istdllet kollat pa hur den stora madngden deltagare har valt
inom varje utbildningskategori och jamfort om det var samma svarsalternativ
som var vanligast i de bada utbildningskategorierna. I dessa tabeller (figur 7
och 8) utldses inte just nagon skillnad i attityder mellan de olika
utbildningskategorierna. Det ar i regel samma svarsalternativ som de flesta har

valt inom bada utbildningskategorierna.
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Barnskotare

Pastaende

Jag kanner ibland en
osdkerhet nar det kommer
till matematik

Jag tycker det ar
spannande med matematik
Jag tycker det ar roligt med
matematik

Jag tycker det &r svart med
matematik

Jag kdnner att jag
beharskar matematiken jag
larde mig i grundskolan
Figur7.n=41

Forskolldrare

Pastaende

Jag kdnner ibland en
osdkerhet nar det kommer
till matematik

Jag tycker det ar
spannande med matematik
Jag tycker det ar roligt med
matematik

Jag tycker det ar svart med
matematik

Jag kdnner att jag
beharskar matematiken jag
larde mig i grundskolan
Figur8.n =64

Tar helt
avstand

15

Tar helt
avstand

31

14

Tar delvis Instammer
A Tveksam .
avstand delvis

10 2 12

1 3 13

5 5 17

13 2 16

6 5 19

Tar delvis Instammer
A Tveksam .
avstand delvis

18 2 12

2 3 8

4 5 20

15 5 27

10 6 30

Instammer

helt

22

13

10

Instammer

helt

46

30

15

Nedan ses en tabell (figur 9) som visar skillnaden mellan hur forskolldrare och

barnskotare har valt bland alternativen som stimmer bast med deras syn pa

matematik. Siffrorna dr hdr angivna i procent utifrdn den totala mangd

deltagarna i de tva olika kategorierna. Detta har vi valt att gora for att de ska

kunna bli jaimforbara med varandra, eftersom det inte var samma antal

forskollarare som barnskotare som deltog i enkdten. Trots att vi valt att skriva

de i procent kan det bli svart att jamfora dem just for att det inte ar lika manga

barnskotare som forskolldarare som svarat pa enkaten.

I denna jamforelse sag vi en viss skillnad i attityder mellan de olika

utbildningskategorierna.

Forskolldrare Barnskotare
14,6
2,4
7,3

Avancerat
Trakigt
Jobbigt

4,7
1,6
0,0

23



Latt 7,8

Angest 4,7
Irrelevant 0,0
Nyttigt 56,3
Larorikt 84,4
Lustfylit 54,7
Nyfikenhet 78,1
Nervositet 1,6
Osdkerhet 6,3
Svart 10,9
Roligt 81,3
Spannande 75,0

Figur 9. Siffrorna ar uttryckta i procent. n (forskolldrare) = 64, n (barnskotare) = 41

0,0
9,8
2,4
63,4
87,8
51,2
63,4
2,4
17,1
19,5
63,4
61,0

I samband med vissa av dessa alternativ gar det att se vissa skillnader mellan

forskollarare och barnskotare. Storst skillnad ar det mellan hur stora andelar

som valt alternativet roligt (Forskolldrare = 81,3 %, Barnskotare = 63,4 %). Viss

skillnad gar ocksa att se i samband med alternativen avancerat, jobbigt, latt,

nyfikenhet, osdkerhet, och spannande.

De alternativen som vi ser som mindre positva (i viss grad negativa) ar:

avancerat, trakigt, jobbigt, angest, irrelevant, osakerhet och svart. Pa samtliga

av dessa alternativ representerar den hogre procentenheten barnskotare.

Barnskotare har daven hogst procent pa nyttigt, larorikt och nervositet. De

ovriga alternativ, dar forskolldrare representerar den hogre procentenheten ar:

latt, lustfyllt, nyfikenhet, roligt och spannande.
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Diskussion

I detta avsnitt diskuterar vi kring vara slutsatser kring vad véar undersokning
har givit i forhédllande till bakgrunden. Vi har dven i resultatdiskussionen valt

att utga ifran vara fragestallningar.

Resultatdiskussion

Nedan f6ljer en diskussion och vara slutsatser kring var undersokning, vi har

utgatt ifran vara fragestallningar.

Vad har pedagogerna i undersokningen for attityder gentemot

matematik?

Vi hade inledningsvis i studien de férvantningar och den uppfattning av att
stor del av pedagogerna skulle ha en mindre positiv attityd till matematik. Det
visade sig att det inte rikigt var sa. Benz (2012) summerar sin studie pa ett satt
som vi anser vara klockrent med hur vi skulle vilja summera var: ”In summary
it can be observed that many kindergarten educators actually do have a
positive attitude towards mathematics” (s. 258). Vart resultat problematiserar
den tidigare forskning vi tagit upp i bakgrunden genom att var studie satter
sig i kontrast till de tidigare genom att den visar pa Overviagande positiva
attityder, istéllet for negativa.

Av litteraturen och forskningen som vi tagit del av har vi fatt en uppfattning
av att det inte ar ovanligt att pedagoger har ett negativt synsatt pa matematik
och det hander att pedagoger kadnner sig otillrackliga och skramda infor att
involvera matematik i verksamheten pa forskolan. (Benz, 2012; Platas, 2014).
Den bild vi fick ut av var undersokning sédger att pedagogerna i var studie har
overvagande positiva attityder gentemot matematik, men att det finns
tendenser till negativa attityder. De alternativ som pedagogerna allra mest
forknippade med sin syn pa matematik var larorikt, roligt och nyfikenhet. Ca
43 % av alla deltagande pedagoger tar ocksa helt avstand fran att de ibland
kanner en osdkerhet nar det kommer till matematik och ca 63 % tycker att det
ar spannande. Dessa resultat talar i motsats till den litteratur vi tagit del av,
men gar i samma bana som de tidigare gjorda undersokningar vi tagit del av. I
dessa undersokningar tolkade vi att forskarna nastan forvantade sig resultat
som talade fOr att pedagogerna hade negativa attityder gentemot matematik,
men att resultatet sedan kom att visa motsatsen. En fraga vi staller oss ar:
Varfor skrivs det sd mycket om pedagoger och deras negativa attityder
gentemot matematik, om nu undersokningar visar att pedagoger har positiva

attityder gentemot matematik? Kan det vara sa att negativa attityder gentemot

25



matematik ar vanligare dn vad resultatet sager, men att pedagogerna som har
dessa attityder har valt att inte delta i enkdten? Eller har de deltagande inte
svarat 100 % drligt pa fradgorna? Kanske vill man inte, trots full anonymitet,
ange att matematik dr ndgot man tycker ar trékigt, jobbigt eller

angestframkallande.

For att vara ett sa starkt ord som éngest ar, tyckte vi att det var intressant att
flera pedagoger valde just det fore manga andra alternativ. Totalt var det 9
pedagoger som valde angest som ett av sina alternativ. I detta fall motsvarar 9
pedagoger 7,8 % av den totala mangden pedagoger i undersokningen. Pa flera
hall betonas det hur stor paverkan pedagogers erfarenheter och attityder har
pa den pedagogiska verksamheten i forskolan (Bjorklund, 2008; Doverborg,
2006b; Platas, 2014). Kan matematiken inom den pedagogiska verksamheten

paverkas om ca 8 % av pedagoger relaterar matematik med angest?

Den pedagog som svarade att hen inte tanker pa att hen arbetar med
matematik i verksamheten pa forskolan oftare dn varje manad intresserade oss.
Vi sag ocksa att denna pedagog angett att hen forknippar matematik med
alternativen svart, osdkerhet, angest, trakigt och avancerat. Aven i samband
med likertskalan har denna pedagog angett svar som liknas med de nyss
namnda. Trots att detta bara handlade om en enda pedagog skulle det kunna
betyda nagot. Pedagogen har bara valt negativa alternativ och har till skillnad
fran de flesta andra inte valt nyttigt eller larorikt, trots sina negativa attityder.
Vi sag namligen i resultatet att de allra flesta som forknippade sin syn pa
matematik med negativa alternativ ocksa valde alternativen nyttigt och/eller
larorikt, detta redogor vi for under kommande rubrik. En pedagog kan inte
symbolisera en hel grupp manniskor, men vi anser dock att detta fall ar vart att
lyftas upp. Aven om detta inte symboliserar nagot fér helheten kan det visa pa
nagot intressant. Paverkar denna pedagogs negativa attityder dennes agerande
i verksamheten? Leder det till att pedagogen inte tanker pa matematik i

verksamheten sarskilt ofta?

Gdr det att se en skillnad mellan barnskotares och forskolldrares

attityder gentemot matematik?

Utifran vara egna erfarenheter under var utbildning och den matematikkurs vi
laste blev vi intresserade 6ver hur attityder gentemot matematik kan skilja sig
mellan pedagoger med forskolldrarutbildning och pedagoger utan. Platas
(2014) beskriver beroende pa vad pedagoger har for utbildning kan det
paverka hur de stéller sig till matematik samt hur de agerar och planerar i
verksamheten. Vi har inte kunnat analysera vart resultat fullt ut pa det satt vi

velat eftersom att det var relativt ojamnt balaserat mellan barnskotare och
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forskollarare bland de deltagande pedagogerna i enkidten. I och med att
svarsgrupperna var olika stora uppstar det ibland svarigheter med att jamfora

grupperna med varandra, vilket vi har fatt haft i dtanke i analysarbetet.

Ser man till hela var enkat overlag sa ar det svart att se nagon direkt skillnad i
attityder mellan barnskétare och forskollarare. Pedagogerna har oberoende av
utbildning svarat ungefér likadant pa enkaten. Det gar dock att hitta en viss
skillnad mellan forskolldrares och barnskoétares attityder gentemot matematik.
Men det beror da lite pa vilken del av enkitresultaten man valjer att studera
ndrmre. Ser man till resultaten kring de olika pastdendena med likertskalan sa
ar det svart att urskilja en skillnad mellan de olika utbildningskategorierna. Ser
man daremot till resultaten kring delen dar pedagogerna fick vilja alternativ
som de ansag passade bast ihop med deras syn pa matematik gick det att
urskilja en lite storre skillnad. Det gar att se en liten skillnad i att det ar
barnskotarna som har valt de mindre positiva alternativen i enkaten, jamfort
med forskolldrarna som stod for storsta delen av de positiva. Tva av vara
alternativ, som kan klassas som relativt neutrala (nyttigt och larorikt) lag ratt
jamnt balanserat mellan de tva olika utbildningskategorierna. Detta tanker vi
kan bero pa att dven om ndgon ser negativt pd matematik sa kan samma
person danda ha forstdelsen for att amnet ar nyttigt och larorikt. Larorikt och
nyttigt 4r bada tva av de alternativ som blivit mest valt, 4ven totalt sett. Detta
skulle kunna bero pa samma anledning. Nastan alla alternativ har pa nagot
satt sin motsats bland vara alternativ, vilket leder till att de deltagande valjer
antingen eller. Men oavsett om pedagogerna sett positivt eller negativt pa
matematik har de ocksa angett nyttigt och larorikt som alternativ de
forknippar sin syn pa matematik med. En person som inte tycker om eller star
positivt till ndgot kan ju dnda ha forstaelsen for att det ar nyttigt och larorikt.

Vi stéllde oss fragan varfor det i vissa delar av resultatet gar att avldsa en viss
skillnad mellan barnskotare och forskolldrare medan det néast intill inte alls gar
att gora det i andra delar. Vi tanker da framfor allt pa skillnaden mellan de tva
enkdtdelarna som ndmns i stycket ovan, “pastdendefragorna” och
“alternativfragan”. Vi tanker att det kanske var mer spontant och darmed
enklare for pedagogerna att vara arlig i ”alternativfrdgan”, eftersom det dar
bara handlar om att vélja ut nagra alternativ som kanns relaterade till hur de
kanner till skillnad fran “pastdendefragorna” dar det mer ingaende handlar
om att verkligen kdnna efter och placera sig sjdlv i en flerskalig skala. Kanske
kdnns det som att man tydligare tar stdllning och pa ett mer markant satt
“erkdnner fOr sig sjdlv” att man inte ser sa positivt pa matematik, vilket gor det

svart.
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Vad skillnaden mellan barnskotares och forskolldrares attityder beror pa ar for
oss svart att dra ndgon slutsats om. Den enda skillnaden mellan dessa tva
grupper manniskor vi kanner till ar deras utbildning, detta sager dock inte att
det ar det som ar den avgorande faktorn for hur de stéller sig till matematik.
Det kan bero pa sa mycket annat ocksd. Som Jung och Reifel (2011) sager
paverkas pedagogers olika instéllningar av en eventuell lararutbildning, men
ocksa av faktorer sdsom utbildningspolitik, arbetskamrater, pedagogernas liv
och karridrsteg samt de sociala sammanhangen i undervisningen. Pedagoger
som ar utbildade forskollarare har fatt mer utbildning innehallande
matematik, vilket kan paverka pedagogers uppfattningar kring att stodja
matematisk utveckling hos barnen samt tillvigagangsatt for detta (Platas,
2014). Detta gar att jamforas med det vi upplevde under var matematikkurs i
var utbildning. En san liten kurs, i forhallande till hela utbildningen, verkade
ha stor paverkan pa blivande pedagogers attityder gentemot matematik.
Kanske kan en forskollararutbildning ha en stor paverkan och hjilpa
pedagoger med negativa attityder gentemot matematik till att skapa en mer
positiv bild av matematik och darmed kunna bidra till ett mer kreativt och

aktivt arbete med det i forskolans verksambhet i framtiden.

Sammanfattning av diskussion

Var undersokning visade att pedagoger Overlag har positiva attityder
gentemot matematik, precis som tidigare gjorda undersokningar av forskare
ocksa har gjort. Dessa undersokningar, inklusive var, stiller sig mot mycket
forskning som sdger att pedagoger ofta har negativa attityder gentemot
matematik. Det gar dock att se att vissa pedagoger har negativa attityder
gentemot matematik, men dessa ar i forhéllande till det totala antalet deltagare
ratt fa, sa utifran det gar det absolut inte att gora ndgon generalisering over att

pedagoger har negativa attityder gentemot matematik.

Inom vissa delar av enkitens resultat har vi kunnat se en attitydskillnad
mellan barnskodtare och forskollarare. Den lilla skillnad vi har sett visar att
barnskotare har mer negativa attityder gentemot matematik an vad
forskollararna har. Vi kan dock inte sdga vad denna skillnad beror pa, om det
ar pedagogernas utbildning eller nagot annat. Detta for att vi dels vet valdigt
lite om pedagogerna och eftersom att vi inte har studerat faktorer som kan

ligga bakom olika attityder.

Vidare forskning

Eftersom att vi i denna studie har sett tecken pa att attityder mellan
barnskotare och forskolldrare kan skilja sig at, anser vi att det skulle vara

intressant att gora vidare forskning inom detta. Eftersom attityder har sa pass
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stor paverkan som de har skulle det vara viktigt att utveckla kunskaperna
inom detta omrade. Hur mycket skiljer sig attityderna at och vilka faktorer
ligger bakom detta?
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BILAGA 1: informationstext

Hej!

Vi heter Denice Ferm och Ronja Andersson-Westén och gar sista terminen pa
forskollararprogrammet vid Mittuniversitetet, Harndsand. Det dr nu dags for
oss att genomfora vart examensarbete och vi har valt att gora en studie av

pedagogers syn pa matematik.

Eftersom det laggs mer och mer fokus pa matematik i forskolan blir det ocksa
viktigt att 6ka kunskapen om pedagogers syn pa matematik. Vi vill skapa en
sa bred bild av detta som mdjligt, darfér vore det valdigt bra ifall just Du

kunde hjalpa oss med detta, genom att svara pa denna enkat.

Enkaten &ar utformad som en webbenkdt och tar ndgra fa minuter att
genomfora. Vi utgar fran Vetenskapsradets forskningsetiska principer vilket
innebar att ditt deltagande éar frivilligt och anonymt. Genom att du svarar pa
enkdten lamnar du ditt godkdannande till att dina svar sammanstélls med

andras och darefter anvands i var studie.

Vi ser garna att du svarar pa enkdten sa snart som mdjligt, dock senast 26

november. Du far giarna kontakta ndgon av oss om du har nagra fragor.

Lank till enkét: https://www.webbenkater.com/s/9c20fc5

Tack pa forhand for din medverkan!

Denice Ferm
defellO0@student.miun.se

072-xXXXXXX

Ronja Andersson-Westén

roanl003@student.miun.se

076-xxXXXXX
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BILAGA 2: E-post med paminnelse

Hej!

Om du redan har deltagit i vdr enkdt kan du se detta mail som ett tack! Vi uppskattar
verkligen att ni tagit er tid!

Om du inte har deltagit i enkiten si skulle det vara till stor hjilp om du gjorde det.

Enkiten gidr snabbt att gora och innehiller bara “kryssa-i-svar-frigor”.

Vi heter Denice Ferm och Ronja Andersson-Westén och gar sista terminen pa
forskollararprogrammet vid Mittuniversitetet, Harnosand. Det dr nu dags for
oss att genomfora vart examensarbete och vi har valt att gora en studie av

pedagogers syn pa matematik.

Eftersom det laggs mer och mer fokus pa matematik i forskolan blir det ocksa
viktigt att 6ka kunskapen om pedagogers syn pa matematik. Vi vill skapa en
sa bred bild av detta som mdgjligt, darfor vore det valdigt bra ifall just Du
kunde hjilpa oss med detta, genom att svara pa denna enkat. Enkaten ar

utformad som en webbenkét och tar nagra fa minuter att genomféra.

Vi utgér fran Vetenskapsradets forskningsetiska principer vilket innebar att
ditt deltagande ar frivilligt och anonymt. Genom att du svarar pa enkiten
lamnar du ditt godkdnnande till att dina svar sammanstélls med andras och

darefter anvands i var studie.

Vi ser gdarna att du svarar pa enkdten sa snart som mdjligt, dock senast 26

november. Du far garna kontakta ndgon av oss om du har nagra fragor.

Lank till enkat: https://www.webbenkater.com/s/9c20fc5

Tack pa forhand for din medverkan!

Denice Ferm
defell00@student.miun.se

072-XXXXXXX

Ronja Andersson-Westén

roanl003@student.miun.se

076-xxxXXXXX

33


https://www.webbenkater.com/s/9c20fc5
mailto:defe1100@student.miun.se
mailto:roan1003@student.miun.se

BILAGA 3: Enkat

Pedagogers syn pa matematik

vilkommen till var enk3t om pedagogers syn pa matematik!
Vad trevligt att just Du valt att medverkal

Pedagogers syn pa matematik

Vad har du for utbildning? *
(©) Barnskitare

Frskollarare

Grundskola + gymnasium

Under utbildning

®
@)
®
@)

Annat

Pedagogers syn pa matematik

17 %

Har du under din tid som aktiv pedagog inom firskolan fatt nagon fortbildning inom matematik? *

© Ja
@ Nej

Om ja, beskriv garna kort.

Nista



Pedagogers syn pa matematik

Markera hur vil du instimmer gver foljande pastaenden. *

Tar helt avstand Tar debvis avstand Tveksam Instammer delvis Instammer helt
Jag kanner ibland en osdkerhet
nar det kommer till matematik o © O o ©
Jag tycker det & spannande med
matematik © © © © ©
Jag hade *bra’ matematiklarare i
grindskcolan o © o o ©
Jag tycker det &r roligt med
matematik ® ® © ® ®
Jag tyckte om matematik under
grundskolan & e O & e
Jag tycker det dr svart med
matematik © © © © ©
Jag kanner att jag beharskar
matematiken jag larde mig i ® @ @) ® @
grundskolan

Mina erfarenheter av matematik i
grundskolan har paverkat hur jag (5] (@] @ (5] (@]
ser pa matematik idag

Pedagogers syn pa matematik 67%

Hur ofta tanker du pa att du arbetar med matematik i verksamheten pa forskolan? *
() Dagligen

Varje vecka

varje manad

Arligen

Aldrig

Pedagogers syn pa matematik

Markera de av foljande alternativ som stimmer bédst overens med din syn pa matematik. (Max fem alternativ) *

Spannande Myfikenhet Angest
Roligt Lustfyllt Latt
Svart Larorikt Jobbigt
Osakerhet Myttigt Trakigt
Mervositet Irrelevant Avancerat
Bakat Klar



