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Abstrakt

Denna studie syftar till att se hur genus, ur barns perspektiv, uttrycks och
konstrueras i en barngrupp. Jag har vistats i en barngrupp under en begransad
tid pa en forskola och tagit del av barnens vardag. Genom olika metoder har
jag samlat material for analys. Detta gjordes framst genom ljudupptagningar
och faltanteckningar. Det visade sig att barnen uttrycker genus samt
konstruerar, Overskrider och uppratthdller genusmonster under dagliga
aktiviteter som i fri lek, vid ritbordet och genom leksaker. Barnen positionerar
sig i rddande genusordning och uppratthéller den plats i genusordningen de
blivit tilldelad av omgivningen. Harlangd var en stark genusmarkering.
Hierarkiska roller forhandlas pa forskolan Kotten och kan ses som samspel
mellan genusrelationer och maktrelationer.

Nyckelord: Genus, férskola, barns perspektiv
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Inledning

Mycket av det vi tagit del av under utbildningen har handlat om vad som
anses bast for barn utifrdn vuxnas perspektiv, det som manga kallar ett
barnperspektiv, vad barns rattigheter dr och hur vi kan tanka kring lek och
larande for att det gynnar inldrningen for barn i forskoledlder (Arnér &
Tellgren, 2006; Brodin & Sandberg, 2008; Hammarberg, 2006; Trondman, 2011;
Skolverket, 2010). Min studie kommer att handla om att férsoka ndrma sig
barns perspektiv, och hur barn sjélva uttrycker sig om sin vardag pa forskolan.
Det som utmanat mig i tanke och gjort mig mer nyfiken under utbildningen
har bland annat varit vuxnas forhallningssatt, barns agentskap, genus och
larmiljoer.

I uppdraget for forskolan finns ett jamstalldhetsarbete som gar att folja genom
tid (SOU 2006:75). Forskolan ska medvetet motverka stereotypa konsroller och
konsmonster (Skolverket, 2010). Eidevald (2011) menar att i barnens vardag
finns leksaker, bocker och klader som speglar forestdllningar om stereotypt
manligt och kvinnligt. Till exempel kan leksaker aterspegla omgivningens
forvantningar pa mannen som arbetare eller dventyrlig samt den omsorgsfulla
kvinnan som ansvarar for hemmet och barnen. Han anser att skillnaderna i hur
leksakerna utformas och marknadsfors ar sa stora att de kan komma att
paverka barnets konsuppfattning. En stor del av de yngsta barnens vardag
spenderas pa forskolan dar ett medvetet jamstadlldhetsarbete forvantas ske
(SOU 2006:75). Enligt Eidevald (2009) paverkar forskolldrarnas bemotande och
forvantningar barns egen uppfattning om hur de skall positionera sig som
flicka eller pojke. Barn positionerar sig utifran radande genusordning (Davies,
2003).

Weiner och Ohrn (2009) ser att det finns lite nordisk forskning inom
kon/genus, och att den som finns oftast ar refererad och grundad pa
anglosaxiska landers forskning i @mnet. Det finns en anglosaxisk dominans
inom faltet kon och genus som dven Odenbring (2010) och Hellman (2010)
skriver om i sina avhandlingar. Svensk forskning domineras av jamstalldhets-
arbetet kring kvinnligt/manligt och da en vuxen aspekt av jamstélldhet
(Wernersson 2009). Woodhead (2009) menar att dven om barn har varit
intressant som forskningsobjekt sa har forskning ur barns eget perspektiv
kommit i skymundan for den dominerande vuxnes agenda. Med detta som
grund anser jag det angeldget att bidra till studier ur barns perspektiv med
genus i forskolans verksamhet som fokus.

Vardagen pa forskolan kan paverkas av forskolans personal i fysisk miljo
genom mobler, leksaker och utemiljo samt den sociala miljon genom
bemotande och forvantningar pa barnen. Barn pa forskolan forkroppsligar det
som personal, fordldrar och andra narstdende forvantar av dem. Bemoter



pedagogerna den blonda langhariga flickan genom att bendmna hennes har
som vackert och likt en prinssessas har har de vuxna omedvetet gett flickan
referenser om att hon &r kategoriserad feminint, som en prinssessa med
vackert har. Till kategorin prinssessa ar det inte ovanligt att hon forvantas vara
vardig och behaglig i sitt satt. Prinssessan forvantas ocksa oftast vara hemma i
slottet och trana efter den maskulina prinsen som ar ute pa aventyr och draper
draken. Barns konstruktion av genus ar darfor i ndra relation med vuxnas
forhallningssatt.

Ett jamstalldhetsarbete dar de som arbetar inom forskolan ska motverka
stereotypa konsroller, med eller utan kunskap om genus. Det ar vad forskolans
personal star infor idag med rddande styrdokument. Det finns laroplaner,
verksamhetsplaner, likabehandlingsplaner m.m. som ska leda forskolas
personal i arbetet kring jamstédlldhet och likabehandling mellan saval kon,
etnicitet, funktionshinder m.m. For att driva ett jamstdlldhetsarbete kan det
vara fordelaktigt om personalen har forstdelse och kunskap om hur barn
uttrycker sig om genus och positionerar sig i barngruppen och i férhallande till
forskolans personal. Genom att ha vetskap hur barngruppen uttrycker sig och
konstruerar genus i sin vardag pa forskolan kan personalen ifragasatta de
normativa varderingar och uttryck som eventuellt finns bland personal och
barn. Kan vi fa forstdelse for hur barn positionerar sig i genusordningen
genom att ta reda pa deras uttryck for genus?



Bakgrund

Har kommer jag att redogora for de begrepp som ar aktuella i uppsatsen. Da
fokus har legat pa uttryck och sociala konstruktioner kring genus vill jag daven
ge en begreppslig ram for hur jag forstdr genus, hur det skapas och
uppratthdlls sa att resultatet kan fa begriplighet utifrdan denna begreppsliga
ram. Redogorande for barns perspektiv och hur jag @mnar anvdanda det i min
uppsats presenteras ocksa.

Genus

Connell (2003) menar att genus handlar om sociala relationer som skapas,
forhandlas, omférhandlas och uppratthalls i olika strukturer i samhallet. Det
kan vara hur man positionerar sig sjdlv eller hur man uppratthaller eller
motsatter sig en tillagnad position. Genusrelationer kan handla om hur
konstruktionen i relationen mellan man och kvinna dr men dven indirekt med
mellanhdnder sdsom hur media riktar sin uppmarksamhet till det som anses
manligt eller kvinnligt. De indirekta strukturerna som paverkar utifran,
samhalleligt, ar en stor del av skapandet och uppratthallandet av
genusordningen. Genusrelationerna kan forstas battre om genussystemets
olika dimensioner framtrader. Med olika dimensioner menar Connell att det
finns fler dimensioner som spelar in i genusrelationerna och de blandas och
interagerar stindigt med varandra; maktrelationer, produktionsrelationer,
kanslomdssiga relationer samt symboliska relationer. I till exempel
maktrelationernas dimension ar makten intimt nirvarande (Connell, 2003 s.82).
Makt finns inom institutioner och mellan olika grupper i samhallet men dven
som diskursiv makt dar Connell tar som exempel hur mode och
skonhetsdiskursen placerar manga kvinnor som offer for bantningsmetoder
som kan ga for langt och konsumenter av skonhetsprodukter. Och i den
symboliska dimensionen menar han att nar vi uttalar vissa saker forknippas
det med nagot som tolkningar, forutsattningar och annat paverkat genom hela
var kulturs historia. Symboler kan bestd av klader och smink inom vissa
grupper samt gester men framst sker symboliken genom tal och skrift.

Connell (2003) beskriver hur man kan upptdcka genus genom att forsoka se
genusordningen. Han beskriver hur flickor idag lar fran populédrkulturen att
vara smal och vacker, oftast blond och atravard vantandes pa prinsen (indirekt
paverkan pa genus). Medan pojkar lar sig att framsta som tuffa, harda och vara
tavlingsinriktade. D& han visar pa att pojkar vaxer upp till man som tar jobb
dar det kravs vald som polis eller militar och flickor vaxer upp och tar jobb dar
man tar hand om valdets offer som sjukskdterska och socialarbetare menar han
att allt hdanger ihop i ett monster. Monstret dar det moderna sambhallets
genusordning. Davies (2003) menar att manniskan positionerar sig gentemot



andra for att fa forstdelse for vilka vi dr. Genom spraket och till exempel
kladsel ar vi med och konstruerar och 6verfor den maskulinitet och femininitet
som finns inbyggd i samhaillets struktur (det som Connell ser som del i
samhallets genusordning).

Genus i forskolan

Enligt regeringens slutbetankande om jamstalldhet i forskolan s& har forskning
visat att “forskolan i stdllet for att motverka traditionella konsroller och konsmonster
kan stirka dessa” (SOU 2006:75 s.11). Under det gangna decenniet har forskolan
varit en stor del av ett politiskt jamstalldhetsprojekt for att 6ka mojligheten for
kvinnan att arbeta. Utan en tillganglig forskola hade det varit svart for
kvinnorna att ta plats pa arbetsmarknaden. Det har framtrétt ett nytt fokus i
debatten om jamstalldhet mellan konen. Tidigare handlade det om forskolans
betydelse for arbetsmarknaden, da framst kvinnors mdjlighet att arbeta, till att
nu pa senare tid handla om jamstalldhetsarbetet i forskolorna, vuxnas
forhallningsséatt och laroplanens betydelse for jamstalldhet mellan flickor och
pojkar (SOU 2006:75). De som verkar inom forskolan ska arbeta for att
motverka stereotypa konsroller och konsmonster (Skolverket, 2010). Man anser
att forskolans personal ska ha en genuspedagogisk medvetenhet (SOU
2006:75). Genuspedagogisk medvetenhet ar nagot som Eidevald (2011)
efterstravar i sin bok om jamstalldhets- och genuspedagogiskt arbetssatt. Han
menar att forskolldrare har forvantningar pa barnen om hur de ska vara och
agera utifran dessa forvantningar. Forvantningarna blir da en del i den sociala
konstruktionen som formar barnen, hur de ser sig sjdlva och positionerar sig,
och till slut deras identitet (Eidevald, 2009;2011).

Barn konstruerar genus- barn positionerar sig i rddande

genusordning

Att barn konstruerar genus handlar snarare om att barn positionerar sig i
rddande genusordning (Eidevald, 2009). For att kunna studera hur barn
konstruerar genus behover vi darfor forstaelse for hur barn ses positionera sig i
rddande genusordning. Davies (2003) menar att barn intar positioner i
genusordningen for att uppratthdlla den befintliga eller motsatta sig den. Hur
barn positionerar sig beror pa vilket bemotande de far och de forvantningar
som aldaggs dem utifran sitt medfddda kon fran vuxna runt omkring dem
(Eidevald, 2009; 2011). Odenbring (2010) skriver i sin avhandling om konade
kategoriseringar dar vuxna kategoriserar in barnen som pojkar eller flickor och
tilltalar samt ger dem specifika kategoriska karaktarsdrag utifran sitt kon.
Pojkarna tilltalas ofta som att de tillhor kategorin starka, tuffa och energiska.
Flickor tilltalas utifran kategorin som befdster prissnesslikt och vackert.
Eidevald (2009) menar i sin studie att barn positionerar sig utifran
omgivningens (forskolldrares) forvantningar. Hur barn positionerar sig anses
ddrmed vara ett sitt, av flera mojliga, for hur barn konstruerar genus. Han har
i sin studie studerat forskolldrares forvantningar och bemétande av barn pa
forskolan. Genom att studera forskollirare har han kunnat se hur barn



positionerar sig utifrdn dessa forvantningar och forskollararnas bemotande.
Han skriver dven om ett barn (Anna) som inte positionerade sig utifran de
forvantningar forskollararna hade pa henne utefter hennes kon. Anna motte
stort motstdnd da hon inte uppforde sig pa ett for tjejer korrekt och forvantat
satt, fick tillsagelser och korrigerades.

Odenbring (2010) anser fran forskning hon tagit del av infor sin avhandling att
barn lar sig att leka i samkonade eller blandade grupper genom sina
erfarenheter pa forskola och skola. De dldre barnen pa skolan valjer att
gruppera sig till storre del i samkonade konstellationer medan de yngre
barnen i férskola och skola fordelar sig mer slumpmassigt. Hon pavisar dven
att grupptillhorigheter kan paverka hur barn positionerar sig gentemot andra
barn. For att starka sin konade grupptillhorighet kategoriseras det andra konet
och olika verbala kategoriseringar kan anvandas for att uppratthalla den egna
grupptillhorigheten.

Genus och agentskap

Att betrakta barn som agenter, ar att se barn som sociala aktorer som paverkar
och skapar den sociala kontext de medverkar i. De dr en del i samhallet och
formar egna kulturer och relationer. Att vara aktor ar att gora nagot, utféra en
handling, medan agentskap innehaller mer &n gorandet, ett vidare begrepp
som vad meningen med handlingen ger (James, 2009). Connell (2003) menar
att vara kroppar har agens och fungerar som en arena, en fysisk plats, for det
sociala spelet. Vara kroppar dr sociala agenter i sociala praktiker som skapar
och konstruerar den sociala verkligheten. Hellman (2010) skriver att barns
kroppar kopplas till markorer genom till exempel klader, frisyrer, tonldge pa
rosten och alder som skapar och uppratthéller konsskillnader mellan pojkar
och flickor. Detta forkroppsligande av konsskillnader gors av barns agens med
kroppen som redskap.

Teoretisk begreppsram

Connells (2003) beskrivning av genus och upptackandet av genusmonstret ar
en del i min begreppsram. D4 jag har varit i en barngrupp for att se hur genus
konstrueras och uttrycks har jag Connells resonemang i poststrukturalistisk
teori som utgangspunkt. Poststrukturalistisk teori dr ndgot som aven Eidevald
(2011) och Hellman (2010) haft som teoretisk ansats nar de studerat genus i
torskolans kontext. Odenbring (2010) som studerat konstruktioner av kon i sin
avhandling fann dven hon Connell (2003) tillampningsbar d& hon studerat
konstruktioner i utbildningsmiljo. Connell (2003) utgar ifran att genus
konstrueras genom sociala relationer paverkade av nagon form av yttre
struktur. Strukturen som sddan ar inte statisk eller mgjlig att kopiera rakt av
utan skapas och upprétthalls beroende av de sociala praktikerna i den. Da
sociala relationer paverkar strukturen kan den bade andra riktning och
motarbetas (Connell, 2003; 2010, Eidevald, 2009; 2011).



Att for barn ldra sig om genus handlar till stor del om att skaffa sig
genuskompetens, hur genusrelationer fungerar och hur man kan hantera
genusordningen. Barn far framst genus tillignat sig av vuxna utifran sitt kon.
Utifran sitt kon positionerar sig barn i radande genusordning (Davies, 2003).
Att vaxa upp med en genustillignelse anser Connell (2003) kan ses som ett
genusprojekt som gar ut pa att se mojligheter och begransningar i rddande
genusordning. Wernersson (2009) menar att genusordningen forhandlas i
sarskilda sociala sammanhang som infinner sig. Barn utvecklar darmed
strategier for att konstruera, uppratthalla och utveckla genus i relation till
rddande maktstrukturer och genusordning. “Minniskor konstruerar sig sjilva
som maskulina eller feminina. Vi intar en plats i genusordningen —eller forhdller oss
till den plats vi blivit tilldelade- genom vdrt sitt att upptrida i det dagliga livet”
(Connell, 2003 s.20). Genusmarkeringar forekommer och de uppratthalls
genom sociala relationer inom kollektivet/gruppen via till exempel sprak
och/eller kladsel (Connell, 2003; Eidevald, 2009; 2011; Hellman, 2010).

Att betrakta barn som agenter som medverkar, konstruerar, forhandlar och
positionerar sig i sitt sociala sammanhang gor Connells poststrukturalistiska
teori kring genus anvandbar for mitt syfte som vill studera hur barn
konstruerar och uttrycker genus i sin vardag pa forskolan. Jag vill i uppsatsen
anvanda mig av aterkommande begrepp for att underldtta ldsningen.
Begreppen (exempelvis genusordning, genusmarkering, symboliska relationer,
maktrelationer, konstruera genus m.fl.) som presenterats i denna teoretiska
bakgrund ar hur de ska forstds genom uppsatsen. Allt handlar om sociala
relationer i olika dimensioner som samspelar, forhandlar med varandra och
positionerar sig utefter de sociala praktiker som infinner sig.

Barns perspektiv

Barnperspektivet kan ses som vuxnas mening for barns basta eller barns
rattigheter (Arnér och Tellgren 2006; Hammarberg 2006, Trondman, 2011).
Barns perspektiv innebédr daremot att forsoka se nagot med barns 6gon, ur
barns synvinkel (Arnér & Tellgren, 2006). Qvarsell (2001) anser att ett medvetet
perspektivtagande &ar nodvandigt. Man &dmnar Oka sin fOrstaelse om
handlingserbjudanden eller meningserbjudanden barn ser i sin omvérld. Ett
barns perspektiv dar nodvandigt for att i konkreta kontexter fa insikt om vad
barn riktar sina handlingar och sin mening emot. Roos menar att ndar man tar
ett barns perspektiv kan man lata “barnens rdster horas (barns perspektiv) snarare
dn att lita vuxnas uppfattning om barn horas (barnperspektiv) (2014 s.50). Hon
anser att det alltid dr den vuxna som pa ett eller annat séatt tolkar det barnen
gor och sdger, att den vuxna aldrig med sdkerhet kan sdga att den tagit ett
barns perspektiv. Det ar den vuxnas forhallningssatt som ar avgorande om ett
konkret tillvaratagande av barns perspektiv ska dga rum (Pramling
Samuelsson & Sheridan, 2003). Det kraver fysisk och psykisk nérhet till barnen
for mojliggora perspektivbyten (Johansson, 2003).



Syfte

Utifran ett jamstalldhetsarbete som &r alagt personalen pa forskolan dr det de
vuxna som lagger det vardagliga ramverk som barnen vistas i pa forskolan.
Barnen paverkas av de dagliga sociala relationer som skapas pa forskolan
inom dessa ramverk.

Syftet med studien ar att studera och forsoka forsta hur en barngrupp
konstruerar genus inom detta vardagliga ramverk och hur genus kommer till
uttryck i forskolans vardag.

e Hur uttrycker sig barn om genus i sin vardag?

e Hur konstruerar barn genus?
e I vilka sammanhang kommer barns idéer om genus till uttryck?

10



Metod

Detta kapitel syftar till att beskriva metodval och tillvagagangssatt. Att vara
inspirerad av fallstudie som forskningsdesign och etnografins grund om att
vara i den vardag som den man studerar har gett flera dimensioner till denna
studie om hur en barngrupp uttrycker och konstruerar genus.

Metodval

Yin (2007) menar att om forskningsfragorna ror hur och varfor sa ar fallstudier
aktuellt. En annan viktig del i att ringa in forskningsstrategi ar att fundera 6ver
i vilken man forskaren behover ha kontroll 6ver beteenden samt om man vill
studera aktuella skeenden. En fallstudie passar sig vél dar granserna mellan
foreteelserna och kontexten &r svara att definiera och de kontextuella
betingelserna har stor relevans for det man studerar. ”Genom att koncentrera sig
pd en enda foreteelse eller situation (fallet), strdvar man med detta angreppssiitt efter
att belysa samspelet mellan viktiga faktorer som kinnetecknar foreteelsen eller
situationen i fraga”(Merriam, 1994 s.25). Den foreteelse som jag koncentrerar
mig pa i mitt fall ar hur barn konstruerar och uttrycker genus. Genom
observationer, deltagande observationer, samt samtal med barn har jag fatt
insikter och upptackter ur barns perspektiv.

En studie med multipla metoder kunde ge mig ett storre djup och storre
forstaelse i hur barn konstruerar genus och hur det kommer till uttryck i olika
sammanhang. Lalander (2011) menar att en grundfrutsittning for
etnografiska studier ar att man narmar sig nagon annans perspektiv i deras
vardag. Jag har foljt barnen i s& manga vardagliga situationer som maijligt pa
forskolan och darmed ocksa kunnat fanga situationsbundna uttryck och samtal
som jag sett och upplevt tillsammans med barnen.

Urval

Da forskare som samtalat med barn anser att trygghet och tillit ar en
forutsattning for gott samspel (Arnér & Tellgren, 2006) ansag dven jag att de
barn jag skulle samtala med bor vara barn jag har en relation till, barn jag
traffat tidigare. For att kunna fora samtal och f6lja upp resonemang hos barnen
behover de ha ett utvecklat sprak, vilket gjorde att jag begransade urvalet till
de barn i forskoledlder som ar Over tre ar. Namn pa forskolan, barn och
pedagoger ar fingerade.

Forskolan Kotten

Kotten ligger i en glesbygdsort, i en liten kommun i mellansverige. Kotten ar
en forskola med 23 barn, 17 pojkar och sex flickor, i fyra och fem ars alder. I
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barnens vardagliga kontext pa forskolan arbetar fem kvinnliga pedagoger som
alla har minst tjugo ars erfarenhet inom barnomsorgen. Jag har traffat
barngruppen forut och har en redan uppbyggd relation till den vilket var
nodvindigt med tanke pa tidsramen for studien. Forskolan ser jag som en helt
vanlig kommunal forskola utan sarskild inriktning (med inriktning menar jag
till exempel Reggio Emilia, Montessori eller Ur och skur).

Barngruppen

Det dar en homogen barngrupp med flest pojkar vilket speglar flera av
barngrupperna i samhallet dar studien utfordes. Radatainsamlingen bestar av
material frdn analysenheten pa 13 barn som var pa forskolan de fyra dagar
som radatainsamlingen pagick. Den barngrupp jag studerade ser jag som
representativ av den totala barngruppen pa Kotten da barnantalet samt
fordelningen av bade alder och flickor/pojkar var nastintill halverad nar jag
var dar. Jag har inspirerats av fallstudie som design d& jag betraktar
barngruppen med 13 representativa barn som analysenhet.

Tidsramar

Att vara inspirerad av etnografiska studier innebar att jag velat vara sa nara
dessa tretton barn sa mycket som mojligt i deras vardag pa forskolan under en
begransad tid. Tidsplanen gav mig fyra heldagar pa forskolan, fran halv nio
ndr de flesta anlant till forskolan och atit klart sin frukost till halv fyra pa
eftermiddagen da de flesta hade blivit hamtade for dagen. Jag har befunnit
mig i barnens miljo och tagit del av deras vardag i stor utstrackning.

Tilltrade till filtet

For att studera personer i deras miljo och vardag kravs tilltrade, acceptans av
dem man studerar. Lalander (2011) menar att man behover tilltrade till den
miljo dem man studerar befinner sig i, badde genom eventuell personals
tillatelse for Oppna observationer samt studiesubjektens tillatelse. Forskaren
kan behdva nagra som fungerar som dorroppnare och faltkontakter, som
hjalper forskaren in pa faltet eller limnar djupare information som kan ge fler
dimensioner till det som ses av forskaren (Lalander, 2011). For mig var det
viktigt att fa en barngrupp som kdnde mig sen innan, en barngrupp som
kunde vara trygg med min nérvaro fran forsta dagen. Jag fick snabbt tilltrade
till deras milj6 och vardag.

Etiska overviganden

Att vara i barnens vardag under flera dagar kravde en del etiska 6verviaganden
(Hermerén, 2011). Forst och framst de forskningsetiska principerna
(http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf) som kunde gora det mojligt att ens
paborja min studie och sen att fa tilltrdde av barnen sjdlva. Genom missiv tog
jag forst kontakt med en forskolechef for ett flertal forskolor i en kommun.

Forskolechefen hjalpte mig vidare till lamplilg forskola f6r min studie. Efter
jag kontaktat den tilltankta forskolan skickades missiv ut till vardnadshavare
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for underskrift. I missivet till vardnadshavarna fanns tva sidor. Ett blad med
information om studien och hur jag tankt anvanda mitt insamlade material
samt en blankett for underskrift om deltagande eller icke deltagande. Jag hade
da& genom informationskravet informerat om vad studien d@mnar studera, om
samtyckeskravet som galler saval bada vardnadshavare som barnet sjalvt,
konfidentialitetskravet ddr jag menar att ge verksamhet, barn och pedagoger
fingerade namn for s& stor konfidentiaitet som mdoijligt samt nyttjandekravet
som ska informera om hur materialet ska anvandas. Nyttjandekravet handlade
om att jag och min handledare skulle fa tillgdng till materialet och att det
skulle forvaras pa ett sadant satt at ingen obehorig skulle kunna ta del av det.
Jag har dven meddelat i mitt missiv till vardnadshavare att mitt material
kommer att forstoras ndr uppsatsen ar klar och godkand.

FOorsta motet med barngruppen och tilltrade till faltet

Infér beskrivningen av genomférandet vill jag visa hur jag fick tilltrade till
barngruppen och diarmed kunde genomfora radatainsamlingen. Jag har i
urvalet skrivit att det var viktigt med en barngrupp som redan var trygg med
mig. Genom att har visa hur det gav mig tilltrade till faltet kommer det ge
storre forstaelse for att jag fatt den tillit fran barngruppen jag hoppades pa
infor radatainsamlingen. Forsta motet kdndes oerhort viktigt. Infor forsta
motet star det i mina faltanteckningar (141027):

Det dr mandag morgon och lite pirrig infér hur detta skall g s& stannar jag bilen
och gar nerfor den lilla backen och in till forskolan Kotten. Det &r tomt i hallen, jag
hor barnen leka i rummet intill. Allt pirr slapper, detta kommer att ga bra. Ett barn
ser mig genom dorrdppningen och ropar Hej Asa!

Pa formiddagen, vid fruktstunden, satte jag mig ner i ringen med barn och
berattade vad jag gjorde dar och att jag skulle vara pa Kotten flera dagar for att
traffa alla barn, se vad de lekte, och skriva. Jag berdttade att de garna fick sdga
ifran om de inte ville att jag skulle skriva i mitt block om vad de lekte eller med
vem. I faltanteckningarna (141027) har jag skrivit: Alla borjar prata i mun for att
berdtta vad de leker och vad de tycker mest om att leka med och vem som dr kompis
med vem. Kul dom dr pd g. Nar vi efter frukten gick pa promenad fick jag min
bekréftelse pa att jag hade tilltrade till barngruppen och att ett flertal individer
var potentiella faltkontakter som skulle kunna ge mig tilltrade till gruppen om
sa behovdes under veckan. I faltanteckningarna fran mandagen star; Sigge tar
mig i hand for andra gingen. Enligt de klockslag jag antecknat har vi promenerat
i knappt tio minuter ndr han tar mig i handen for andra gangen. Vidare i
faltanteckningarna fran forsta dagen laser jag:

Moa och Sally har hamnat pa efterkidlken och kommer inspringandes i ledet. De
tranger sig framfor Markus som gar sist. De skrattar och fnittrar.

Moa: Asa titta (viskar hon). Jag tittar i hennes hand som hon haller framfér mig. I
den ligger tvéa ganska stora stenar.
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Moa: Sally visa dina (viskar hon till Sally). Sally som gér framfor oss i ledet visar sin
hand med tva stenar i.

Jag: Brukar ni plocka stenar nir ni dr pd promenad? Moa blir tyst och tittar ner i backen
och Sally fortsatter att g obemarkt i ledet framfor oss. Jag kanner att de troligtvis
inte brukar fa ta med sig stenar eftersom de gomt dem i handen och bara visar mig.
De viskar och verkar vilja hélla det hemligt for de andra vuxna som dr med.

Jag: Jag sdg att ni sprang in i ledet och skrattade forut, var det dd ni hade himtat stenarna?
Moa: mm

De ser mig som en annan vuxen &n pedagogerna pa forskolan. De kunde visa mig
sin hemlighet och jag fick tilltrade till den.

For mig var det tillfdllen som dessa som behdvdes for att se hur de sag mig
gentemot de andra pedagogerna. Jag dr ju vuxen och kunde darfér ses som
"pedagog”. De forsta timmarna pa Kotten fick jag tilltradet jag hoppats pa och
upplevde att barnen var trygga med mig. De kunde till och med visa sina
hemligheter for mig.

Genomforande

I en etnografisk studie anvéands flera metoder for att samla material vilket jag
har anvant mig av i denna studie. Jag har genomfért observationer, gjort
ljudupptagningar, videofilmat, samtalat med barn och tagit del av dokument
samt sett material och leksaker som anvands i barnen vardag. Jag har gjort
situationsbundna samtal med barnen och kunna fanga deras uttryck i
vardagliga situationer. Jag har fort faltanteckningar som bade observations-
anteckningar samt egna reflektioner och upplevelser under dagarna pa
torskolan. ”En studie dr etnografisk om den gors med utgingspunkt i att forsoka
forstd andra minniskor genom deras egna sitt att uttrycka sina erfarenheter, dsikter
och tinkande, dir de dr, i faltarbetet” (Lofdahl, Hjalmarsson & Franzén, 2014 s.47).

Barns perspektiv; ta tillvara barns perspektiv

Lyssna ar ett viktigt verktyg i samtal och intervjuer med barn. For storst chans
till goda samtal behdver vuxna visa ett genuint intresse och skapa en trygg och
tillitsfull relation. Arnér och Tellgren (2006) markte i sina forsta samtal med
barn att barnen svarade vad de trodde den vuxna vill hora, det som de trodde
var “réatt” svar. De anser att det ligger stort ansvar pa den vuxna som
samspel/samtalspartner att visa respekt och kanslighet for barnet. Tillit och
trygghet mellan forskare och barn ar av oerhord vikt for att fa ett bra samtal
som ger en bra information istallet for att riskera fa svar som barnet anser vara
det forskaren vill hora. Heikkild och Sahlstrom (2003) anser att blickorientering
och kroppsorientering &dr viktiga aspekter i studier ur barns perspektiv. Hur
barn samtalar och lyssnar, interagerar samt anvandandet av artefakter kan
paverka analysarbetet av insamlat material.

Rikta blicken

Jag insag att analysarbetet paborjades i samma stund som jag klev in pa
forskolan. Vissa situationer och lekar gjorde att jag riktade en storre
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uppmarksamhet mot det eftersom jag visste att jag var dar for att studera hur
genus uttrycks och konstrueras bland barnen. Vissa leksaker utgjorde mer
genusmarkeringar an andra och det startade sjalvklart analysarbetet direkt pa
plats. Nagra barn ville att jag skulle leka och samspela med dem mer dn andra
sa de tva sista dagarna valde jag att samspela och leka med barn jag traffat lite
mindre dn andra for att kunna ta del av hela barngruppen.

Ljudupptagningar

Ljudupptagningarna motsvarar 370min och 15 sek och innehaller
leksituationer med situationsbundna samtal inomhus och situationer vid
ritbordet samt nagra leksituationer utomhus. Ljudupptagningarna gjordes
med min mobil i en sdrskild app som inte ligger framme pa min startsida for
att minimera risken att nagon skulle lyssna till det inspelade materialet.
Mobilen var dven under studietiden losenordsskyddad. Jag la mobilen val
synligt och ndra de situationer som spelades in sa att inget material skulle ga
forlorad samt att barnen skulle kunna se den och darmed kunna vilja att avsta
sitt deltagande genom att ga darifran eller sdga till mig.

Videoinspelning

Min tanke med videoinspelningarna var att rigga en kamera for att filma
specifika delar av miljon som under studiens gang kunde behdva mer
ingdende analys. Men da nagra ur analyseneheten inte ville bli filmade fick jag
tanka om vad gallde anvandning av filmat material. Jag valde att gora en
inspelning dar nagra av barnen visade mig runt pa forskolan istdllet. Detta
gick att komplettera med mina fdltanteckningar och ljudupptagningar under
veckan. Inspelningen gjordes forsta dagen pa Kotten och gav mig material som
visade att det fanns vissa leksaker som hade en tydligare genusmarkering an
andra. Nar barngruppen gick ut for att leka var jag och fyra barn kvar
inomhus. Jag hade en IPad (I6senordsskyddad) som jag filmade med samtidigt
som de visade mig runt i miljon, berdttade vad de gjorde pa olika platser, vad
de lekte, vad de inte lekt med, vilka de lekte med eller vilka de inte lekte med.
Den filmsekvens som spelades in var 30min och 22sek. Delar av filmsekvensen
transkriberades och blev ett bra komplement till féaltanteckningarna och
ljudupptagningarna.

Filtanteckningar

Under mina fyra dagar pa forskolan har massor med faltanteckningar gjorts.
Jag har skrivit egna reflektioner samt rena observationer. Anteckningarna har
forts utan sarskilt observationsprotokoll da jag inte vetat vad som skulle ske
under dagen och hur manga barn som skulle finnas i anteckningarna. Jag har
aven fort anteckningar i samband med att jag gjort ljudupptagningar for att
kunna sammanfoga dem och se om det finns ndgon paverkan pa materialet
eller dimensioner som jag annars skulle missa. Barnen visste att jag skrev vad
de lekte och ville ofta att jag skulle delta i leken och skriva det som lektes vilket
gav mig tilltrade till deras resonemang och samtal utan att behova
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“tjuvlyssna”. Jag stdllde fragor i leken jag deltog i och forde bade anteckningar
samt ljudupptagningar i de situationer som tillat det.

Dokument- vardagligt ramverk pd forskolan

Jag har tagit del av lokala malbeskrivningar som finns pa forskolan Kotten
samt likabehandlingsplanen for att utldsa om det finns ndgot mal som riktas
mot genusarbetet. Detta dr en del i att se vad barngruppen pa forskolan Kotten
ar i for kontext och hur pedagogerna arbetar med genus. Jag har dven last
kommunens verksamhetsplan for forskolans och skolans verksamheter 2014. I
verksamhetsplanen pa kommunal niva skrivs mal for hela kommunen och
intressant da det skrivs en ny plan for varje verksamhetsar. I de lokala
malbeskrivningarna och likabehandlingsplanen pa verksamhetsniva finns
storre mojlighet for pedagogerna sjdlva att formulera sig ang. vad de anser
finnas behov, styrkor, svagheter pa den egna forskolan. Genom att ldsa och
analysera dokumenten menar jag att jag fatt en storre fOrstdelse for det
vardagliga ramverk barnen befinner sig i.

Utover dessa dokument finns laroplanen for forskolan, barnkonventionen och
skollagen som pedagogerna skall efterstrava i sitt arbete. For mig har ingen
analys av just dessa dokument varit aktuell da dokumenten ar fardigskrivna
och inte mojliga for pedagogerna att paverka, samt att jag fokuserat pa barns
perspektiv pa genus och dokumenten ar skrivna ur ett barnperspektiv, for
barns basta utifran vuxnas satt att se pa det.

Analysarbete

Merriam (1994) menar att ett kvalitativt tillvagagangssatt utvecklas efterhand
da informationen analyseras eftersom den samlas in. Det kan hjélpa forskaren
med fokusering och fortskridande av rddatainsamlingen. Analysen gar in i ett
intensivare skede nar man samlat all information och tackt av det omrade som
varit av intresse. Som jag skrev under rikta blicken (ovan i genomfdrande)
paborjades mitt analysarbete under mina dagar pa forskolan och vissa
situationer utgjorde ett storre intresse dn andra. Jag gjorde dven de mesta av
transkriberingarna samma kvall som materialet samlats in. Detta hjalpte mig
att rikta fokus mot barn jag samtalat mindre med och situationer jag kunde se
som gett mer eller mindre material.

For att koppla analysarbetet till mitt syfte med att lyssna till uttryck for genus
transkriberades utvalda delar av ljudupptagningarna, filmsekvensen samt
taltanteckningarna.  Transkriberingarna av  ljudupptagningarna,  falt-
anteckningarna och videfilmen la jag i en stor hog pa bordet och klippte isér
dem utefter olika uttryck och innehall som jag kunde se i dem. Exempelvis la
jag de som handlade om leksaker i en hog, rollek i en och nér de sjdlva skapade
(ritade) figurer av manlig eller kvinnlig karaktdr i en. Jag fann nya kategorier,
moblerade om och bytte namn. Genom denna struktur flyttade jag om och slog
ihop olika kategorier tills jag hade de kategorier som aterfinns i mitt resultat.
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Detta arbete med att flytta runt i olika kategorier tog ganska lang tid vilket var
nodvandigt for att fa kategorierna att vaxa fram tydligt.

Metoddiskussion

Metodval

Jag har flera ganger ifragasatt min forskningsdesign, om jag har tagit mig
vatten over huvudet. Enligt mig sjdlv sa ar inte en fallstudie mojlig under sa
kort tid. Men det gav mig flera dimensioner till studien att vara inspirerad av
fallstudie som metod och etnografins grund om att vara i den vardag som den
man studerar istéllet for att genomfora till exempel en intervjustudie med
barn. Jag anser att det hade varit svart att fa intervju/samtal med barn som gett
mig den bredd som jag faktiskt fick. Arnér och Tellgren (2006) anser att en
intervjustudie med barn kan vara svar att genomféra beroende pa hur barnen
slapper in “forskaren” till samtal. I samtals eller intervjusituation hade jag inte
kunnat se forhandlingar som pagar mellan barn i lek och inte heller fangat
spontana uttryck for genus i vardagliga situationer. Men jag inser att jag inte
kan tdacka allt och skapa den djupgaende forstaelsen som fallstudien annars
gor. I en fallstudie tar man in alla variabler som kan paverka resultatet (Yin,
2007) vilket jag inte kunnat gora i denna tidsbegransade studie. Jag har skrapat
pa ytan och hoppas att det kunnat inspirera nagon att fortsatta ga djupare. Jag
har till exempel inte studerat hur relationerna emellan barnen skapas utan
tittat mer pa hur de anvander det som finns runt om dem i miljon och hur de
positionerar sig i lek pa forskolan.

Dagen da studien skulle borja fanns enbart tva blanketter ifyllda hos
personalen pa forskolan. Jag hade skrivit i mitt missiv att jag eller forskolan
skulle hora av sig om inte de var ifyllda nar studien borjade. Det forsta jag fick
gora var att borja ringa runt till vardnadshavarna for muntligt godkdannande
over telefon samt pdminna om att det var viktigt att de lamnade blanketten
ifylld nastkommande dag. Att kontakta vardnadshavarna via telefon var bra
da nagra hade extra fragor till deltagandet och videofilmning. De undrade
bland annat om jag skulle ha med film eller bilder i uppsatsen. Jag hade skrivit
att inga bilder kommer att forekomma i uppsatsen och att alla namn kommer
vara fingerade. Eftersom att nagra ansig det vara oklart sa ar det eventuellt
nagot jag borde tydliggjort battre. En foradlder fragade 6ver telefon om det var
mojligt att sdga nej till videofilm men att deras barn fick delta i
faltanteckningar och ljudupptagningar. Jag bad dem tydliggora det i
blanketten, kryssa for att deras barn fick delta i studien, men inte pa videofilm.
Infér en liknande studie ser jag det som fordelaktigt att delta pa ett
foraldramote for att kunna presentera sig sjdlv och sin studie sa att alla fragor
kan stéllas och redas ut direkt pa plats.
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Videoinspelning
For att fatt mer djup i denna studie hade jag behovt en fast videokamera for att

kunna tdcka situationer som jag inte kunnat fanga med min direkta narvaro
eller som eventuellt skedde bakom min rygg i min nérvaro.

Vid analys av det inspelade materialet insag jag att ljudet var mycket battre vid
ljudupptagningarna med mobiltelefonen och det gjorde ocksa att det fanns
skal till att valja bort videoinspelningarna under resterande radatainsamling.

Ljudupptagning-mobil kontra diktafon

Genom att anvdnda mobilen ansdg jag att barnen inte reflekterade Over
inspelningarna. Tidigare har jag i féltstudier anvant en diktafon som dragit
uppmarksamhet till sig da det dr en apparat som barnen inte dr vana att se. En
mobiltelefon ligger oftast framme bade pa forskolan och i hemmet och blev
darfor inget som barnen reflekterade sarskilt Gver.

Tillforlitlighet i studien

Bryman (2011) menar att tillforlitligheten bestar av fyra kriterier: trovdrdhet,
dverforbarhet, pdlitlighet och en mojlighet att styrka och konfirmera.

Trovirdheten handlar i mitt fall om den sociala verklighet som jag studerat. Jag
har antagit barns perspektiv och delat deras vardag i den utstrackning det
varit mojligt under fyra dagar pa en forskola. Barnen kan uppleva den sociala
verkligheten olikt fran min men genom att anta ett barns perspektiv har jag sa
lyhort som mojligt forsokt lyssna till barnens egna samtal och uttryck.
Resultatet innehaller flera utdrag fran transkriberingarna som skall hjdlpa
lasaren att forsta den sociala verklighet jag och barnen upplevt tillsammans.
Overforbarheten handlar om att kunna replikera studien. Bryman (2011) menar
att da kvalitativa studier oftast inbegriper en liten grupp manniskor eller till
och med individer sa blir det mer talan om djup &n bredd i beskrivningen av
det som studeras. Min studie ar kontextuellt bunden till en férskola med en
homogen barngrupp. Genom att ge sa tata beskrivningar som mdjligt kan det
beddmas om resultaten kan 6verforas till en annan miljo.

Palitligheten handlar om mdijligheten att granska undersokningen. Jag har
presenterat och beskrivit hur jag gatt tillvaga fran problemformulering med ett
overgripande intresse till radatainsamlingen och hur kategorier véxt fram ur
transkriberingarna. Nagot som péaverkar studies palitlighet ar att jag inte kan
delge dokumenten jag analyserat som bilagor eller elektroniska lankar da det
kan avsldja verksamhetens namn och placering. For att starka tillforlitligheten
valjer jag darfor att citera valda delar i dokumenten. De ar valda av mig da jag
tolkar dem som av relevans for den vardagliga kontext och ramverk barnen
befinner sig i pa forskolan.

Mojlighet att styrka och konfirmera handlar om att inte lata personliga
varderingar paverka studien eller resultatet. Det innebdr dven att inte lata
nagon specifik teoretisk inriktning paverka utforande eller resultat. Eftersom
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jag har en relation till delar av barngruppen redan innan studien paborjades ar
jag medveten om att det kan ha paverkat mitt resultat. Att min narvaro kan ha
paverkat barnen och det som visats for mig. Jag har forsokt att ga in med sa
neutrala 6gon som mojligt for att studera genus och dess uttryck i forskolans
vardag, ndgot som jag inte tittat pa tidigare.

Barngruppen befann sig i en ny miljo for mig, forskolan Kotten dar jag inte
varit tidigare. Om jag inte varit kdnd for barngruppen sen tidigare hade det
kunnat paverka mina resultat genom att jag hade behovt lara kidnna gruppen
forst och de mig for att skapa tillit och trygghet. Tillit och trygghet har jag lagt
stor vikt vid da jag haft for avsikt att nirma mig barns perspektiv. Genom att
forsoka forklara hur jag anvant mig av barns perspektiv och genus med
poststrukturalistisk begreppsram har jag gjort det jag kan for att gora mina
tolkningar och analyser sa genomskinliga som mdjligt.
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Resultat

Har presenteras de kategorier som vaxt fram under analys av insamlat
material. Resultatet borjar i dokumenten som anger en form av vardagligt
ramverk. Upplagget ar sadant darfor att jag vill att ldasaren ska fa en
uppfattning om den kontext som barnen pa forskolan befinner sig i och de mal
och styrdokument som pedagogerna pa Kotten utgar ifran i sitt arbete med
barnen varje dag. Vidare kan du som lésare folja olika kategorier dar barns
uttryck for genus ar framtrddande pa olika sdtt och i olika sammanhang.
Avslutningsvis finns en sammanfattande analys av resultatet.

Vardagligt ramverk

Jag har samlat material fran tretton barn i sin vardag pa forskolan. Vardagen
utspelas i forskolan Kottens fysiska miljo bade inne och ute samt den sociala
miljon som barn och pedagoger skapar tillsammans. Pedagogerna pa Kotten
har utformat malbeskrivningar och en likabehandlingsplan som skall
inforlivas i det vardagliga arbetet pa Kotten och darmed anser jag att dessa kan
ses som en del i det vardagliga ramverket. Forutom de egna utformade
dokumenten har jag dven tagit del av kommens verksamhetsplan for att se om
det finns nagot som anger arbetet kring genus.

Kommunens verksamhetsplan skriver inget om jamstalldhetsarbete eller
genuspedagogisk medvetenhet. De har ett enda mal inom forskolan som ar:
Forskolan ska arbeta si att spriklig medvetenhet och matematiska begrepp utvecklas
och stirks. Pa verksamhetsniva star i likabehandlingsplanen en vision om: Ingen
krinkande behandling eller diskriminering ska forekomma pd Kottens forskola. Det ska
vara en arbetsplats for barn och vuxna dir alla kinner sig vilkomna och trygga. Det
finns inga angivelser om det finns krankande behandling eller
diskrimineringar idag pa forskolan. Som framjande och férebyggande atgarder
star: Dagligt virdegrundsarbete, t, ex. “hur dr jag en bra kompis?”
Vardegrundsarbete inbegriper dven jamstédlldhetsuppdraget (se nedan) men
inget de valjer att skriva fram i sitt vardegrundsarbete. I forskolans
malbeskrivningar finns inget skrivet om genus eller kon men det finns en
skrivelse om allas olikheter: Oka barnens forstdelse for varandras olikheter genom
att utveckla gruppstirkande lekar/ovningar. Detta mal finns under normer och
varden.

I laroplanens vardegrund (dar Kottens pedagoger anger bra-kompis-arbete)
for forskolan star bland annat:

Alla som verkar i forskolan ska havda de grundldggande vdrden som anges i
skollagen och denna laroplan och klart ta avstand fran det som strider mot dessa
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varden. Vuxnas sétt att bemota flickor och pojkar liksom de krav och férvantningar
som stélls pd dem bidrar till att forma flickors och pojkars uppfattning om vad som
ar kvinnligt och manligt. Forskolan ska motverka traditionella konsmonster och
konsroller. Flickor och pojkar ska i férskolan ha samma mojligheter att prova och
utveckla formagor och intressen utan begransningar utifran stereotypa konsroller
(Skolverket, 2010 s.5).

Det som redan finns skrivet i de fardigskrivha dokumenten som skollag,
laroplan och barnkonvention verkar darfor anses vara tillrackliga i
genusarbetet pa Kotten.

Positionera sig i rddande genusordning.

Den forsta och tydligaste kategorin som jag finner i materialet ar hur barn
positionerar sig i forhallande till sitt kon. Att jag anser denna vara tydlig var
att den var framtradande dven pa plats i barngruppen. Den trddde fram annu
tydligare i analysen och bekrédftade da det jag redan borjat se nir jag delade
barnens vardag. Pojkarna véljer att anvanda/bli tilldelade leksaker och
material som signalerar maskulina genusmarkeringar sa som manliga dockor,
legofigurer (riddare, star wars, med kort har eller hjalm/mdssa), bilar och
traktorer. Tomas leker och bygger med lego. Han viljer figurerna som forestiller
riddare, star wars, figurer med hjdlm/mossa eller hund (ljudupptagningar 141027).
Flickorna valjer att anvanda/bli tilldelade leksaker och lekmaterial som
signalerar feminina genusmarkeringar som; kvinnliga dockor (med klanning
och langt har), legofigurer (med langt har) och rosa bil. Love ir storasyster och
Signe dr mamma, dockor med ldngt hdr och jag blir tilldelad dockan med lingt blont
hir (ljudupptagningar 141029). Detta sker dven i rollek dar pojkarna valjer
rollen som pappa, storebror, kung eller prins. Sigge dar kungen och Alfred dr
prinsen (faltanteckningar 141030). Flickorna véljer rollen som mamma,
storasyster eller prinssessa. Signe dr mamma, Love dr storasyster och jag blir ocksi
tilldelad rollen som storasyster (faltanteckningar 141029).

Det sker alltsd ett aktivt val hos barnen att sjilv vilja det material som
signalerar det biologiska kon som dr medf6tt. De positionerar alltsa sig sjalva i
forhallande till den rddande genusordningen som flicka eller pojke och vad
som forvantas av dem i den kategorin. Det var intressant eftersom att i lek
finns majligheterna att kliva over granserna och ta andra roller. Men med ett
fardigt lekmaterial/leksaker som tydligt signalerar manliga/kvinnliga
genusmarkeringar verkar det vara svart att kliva over gransen. Se exempel
nedan med genusmarkeringar, artefakter som barn uttrycker forstarker genus.

Utmana genusordningen- maktrelationer

De flesta barn pa Kotten valjer hierarkiskt starka roller. De forhandlar och
byter roller i pagdende lekar vid ett flertal tillfallen. Exempelvis néar Alfred och
Sigge leker att Sigge ar prins och Alfred kung sager Sigge: Nu dr jag kungen och
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du dr prinsen. Nar barnen pa Kotten utmanar genusordningen ar det genom
hierarkiskt starka roller.

Forhandlingen av den starkaste rollen vid spisen: mamma eller

pappa?

Att kliva Over konsgransen och utmana genusordningen sker i foljande
leksituation i lekkoket/hemvran. Denna leksekvens har jag tittat pa manga
ganger utan att faktiskt se vad som sker. Plotsligt sag jag mellan raderna hur
forhandlingen och frustrationen mellan pojkarna i koket pagick. Pontus anser
att han tagit den hierarkiskt starkaste rollen som mamma. Den hierarkin
motsatter sig Markus (i rollen som pappa) som har lagt beslag pa spisen och
plastsakerna som forestiller olika matvaror. Har sker en forhandling i leken
mellan Pontus och Markus om genusordningen i koket. Pontus och Markus
har placerat en docka i en liten stol vid bordet som de dukar.

Jag: Till vem dukar ni dd?

Pontus: En till bebisen

Jag: En skl till bebisen.

Pontus: En till mamma och pappa.

Jag: Vem dr det som dr mamma och pappa dd?

Pontus: Jag dr mamman.

Markus: Jag dr pappan.

De lagar mat till mamman, pappan och bebisen.

/...

Markus (pappan) lagar ny mat som han kommer med till bordet hela tiden. Han ror
i bunken som han anvander som kastrull. Lagger i olika plastfrukter/gronsaker/dgg
och ror hart s& det skramlar hogt. Pontus (mamman) sétter sig emellanét och &ter
péa latsas och reser sig for att duka bort och ta fram nytt. Denna procedur upprepas
under de tio minuter leken pagar.

[]

Jag: Ar det pappan som lagar mat?

Pontus: Nej mamman.

Markus: Och pappan. Mamman och pappan och syrran.

Pontus reser sig fran bordet och tar 6ver matlagningen vid spisen. Han berattar for
pappan (Markus) att han kan brdnna sig for att det ar varmt i spisen. Markus
fortsatter att byta plastsaker i sin bunke och forsoker stédlla dem pa spisen men den
har nu Pontus (mamman) blockerat. Nar Markus lyckas ga forbi sa vrider han pa
spisvreden. Pontus tar ut det som han stéllt i ugnen och vrider en gang pa alla vred,
och ett extra varv pa vredet Markus vridit pa.

Pontus: Nu ska mamman gd ut. Hej dd.

Pontus lamnar dockvran, Markus gér efter och leken avslutas (ljudupptagning och
faltanteckningar 141028).

Markus utmanar Pontus idé om att mamman &ar den starkaste rollen i koket
och vid matlagningen till den grad att han valjer att lamna leken till slut. Nar
jag satt med dem i dockvran kunde jag kdnna Pontus frustration Over att
Markus lagade maten som kom fram pa bordet med jimna mellanrum. Det
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Markus stallde fram dndrade Pontus pa, la dit nagot extra eller tog bort nagot.
Pontus reste sig flera ganger for att ta dver matlagningen men fick liksom
aldrig kontroll 6ver lekkoket. Markus har bestaimt sig for att vara pappan som
lagar mat, han satter sig inte ned for att latsasita en enda gang. Nar jag fragar
om det dr pappan som lagar maten far jag ett snabbt svar av Pontus Nej
mamman. Markus havdar bestaimt att det ar pappan som lagar mat. Nar Pontus
antligen lyckas komma at spisen blockerar han den helt fran Markus (pappan).
En intressant leksekvens som vid forsta anblicken kdndes som en enkel
matlagningslek med en mamma och en pappa i koket. Vid analys pagar en
maktkamp om att vara kokets hogsta huvud.

Genusmarkeringar- barns uttryck kring genus

Nagra leksaker/artefakter som barn uttryckte som sadrskilt bundet till
killar/tjejer fanns i materialet. Den forsta rubriken med killskor var intressant
da den dok upp i bade faltanteckningar, ljudupptagningar och filmad sekvens.

Killskor, tjejskor eller histskor?

Nedan foljer en deltagande och aktiv observation dar jag gjort bade
faltanteckningar och ljudupptagning. Den forsta delen handlar om kvinnliga
genusmarkeringar.

Love strécker Signe en blond kvinnlig docka med ett par bruna stora skor.
Love: Och hir ir fejen (tjejen).

Signe: Och killskor. Nej. Och sa tar hon av dockan “killskorna”.

Jag: Tjejen med killskor, varfor gdr inte det dd?

Love: Dom ska hon ha, det ir hennes histskor.

Jag: Aha

Love: Pi ldtsas.

Jag: Ar killskorna héistskor?

Love: Ja till fejen. For jag tycker som passar bra.

Signe: Men Love! Killar ska ha killskor och tjejer ska ha tjejskor.

Jag: Jassd, varfor det dd?

Signe: Det blir galet annars (filtanteckningar och ljudupptagning 141029).

Denna leksituation visar pa en hel del i detta tema, detaljer. Dockan ar kvinnlig
(lang, smal midja, blont langt har, sma vinklade fotter) men har fatt ett par skor
av Love som ar av maskulin karaktar (storre, neutralare farg och platta, alltsa
utan klack). Detta reagerar Signe pa och Love sdger da att det ar pa latsas.
Love latsas att de maskulina skorna ar hastskor. De kvinnliga dockorna har
mindre fotter an de maskulina och far darfor pa sig “killskorna” vilket inte de
manliga dockorna kan for att deras fotter an for stora for tjejskorna.

Flera situationer som dessa har uppkommit i mitt material, i rollek och i lek
med leksaker. Att detaljer avgdr om det handlar om maskulint eller feminint i
barnens uttryck- tydliga genusmarkeringar.
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Killskorna bland dockorna ar stérre med platta sulor och har neutrala farger
(vit, svart och brun) medan tjejskorna ar klackskor som ar sma och farglada
(rosa, lila och gula). Har foljer fortsattningen pa leksituationen ovan, och nu
har dven Viktoria kommit och satt sig med oss. Samtalet kommer mer in pa
manlig genusmarkering i denna del.

Jag, Signe, Love och Viktoria sitter med alla dockor och pratar om de olika skorna
som finns till dockorna. Linus som suttit bredvid och byggt med kaplastavar
hoppar in i diskussionen kring tjejskor.

Linus: Blommor, det ir rosa blommor.

Jag: Gillar tjejer rosa?

Linus: Ja.

Jag: Jaha.

Linus: Killar gillar inte rosa.

/...

Viktoria: Det hir dr tjejskor och det hir dr killskor. Hon pekar pa hogen med sma
klackskor och sen pa ett par bruna storre, platta skor.

Jag: Kan inte killarna ha sina skor? Jag pekar pa hogen med klackskor.

Viktoria: Men killar kan vil inte ha klackskor.

Jag: Finns det andra killskor dn dom dir? Jag pekar pa dom bruna skorna. Finns dom i
rosa, lila eller gult?

[...]

Signe: Mm, dom mdste vara platta (syftar pa killskorna).

Viktoria: Kolla! Killarnas skor dr stora och tjejernas skor dr mini.

Jag: Ar tjejernas skor mini?

Viktoria: Ja. Och killarnas skor dr storre in tjejernas.

/...

Viktoria: Hir dr det killskor. Hon tar fram ett par vita stora platta skor (filtanteckningar
och ljudupptagning 141029).

Killskor ar uppenbarligen storre an tjejernas, platta eftersom killar inte kan ha
klack och inte rosa eftersom killar inte gillar rosa. Killskor dr ett amne som
aven dyker upp i en videofilmsekvens dar jag och Sally samtalar kring dockor,
och om hon har nagra dockor hemma. Spontant namner Alfred att han har
killbarbie hemma och killskor fast att vi bara talar om barbiedockor allmént.

Alfred: Och jag har barbie hemma. Jag har bara killbarbie hemma.
Jag: Bara killbarbiesar hemma?

Alfred: Jag har bara mdnga barbie, bara killar.

Jag: Bara killar?

Alfred: Och bara killskor.

Jag: Jassd? Har du inga tjejer?

Alfred: Nej, inge tjejskor heller.

Jag: Varfor inte det di?

Alfred: For att jag vill inte, jag gillar inte tjejer.

Sally: Men du gillar vil tjejerna hir pd Kotten?

Alfred: Ja alla tjejer som dr riktiga men inga barbietjejer, bara killbarbie. (film 141027)
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Killskor och tjejskor &r viktiga att halla isdr. Dessa skor ar starkt
genusmarkerade och barnen uppréatthaller det. Om barnen vill anvanda
killskorna till tjejerna (barbiedockorna) sa behover de ”latsas” att killskorna ar
nagot som ar representativt for tjejer att ha pa fotterna, ”hastskor”. De
omvanda gar inte att finna da killarna (barbiedockorna) inte kan f& pa sig
tjejskorna som éar alldeles for sma, som Viktoria uttrycker sig “tjejernas skor dr
mini”.

Snowboard

Det finns ett hotell med dockor till. Det finns ocksd massa tillbehor. Vid
hotellet sker massa lekar mellan bade flickor och pojkar. En detalj som verkar
vara typisk manlig genusmarkering vid hotellet 4r snowboarden. Den som har
den dockan som barnen menar dr pappan eller storebrodern har ocksa en
snowboard/skateboard. Jag ser aldrig nagon docka av feminin karaktar
anvanda den.

Love: Snowboard, hir kommer snowboard.

Signe: Nej! De dr ingen tjej Love!

Love: Men vet du, pojkar fir ocksd komma in.

Signe: Det hir va min, det hir va min storebror.

Love: Han skulle dka skateboard.

Jag: Fir inte dom komma in did?

Signe: Jo min storebror fir komma in. Vad gor du hiir nere? Jag ska fi gister. Storebror kan
inte du gd ut och dka skateboard? Storebrodern &ker ivdg pa sin skateboard och far
stanna utanfor huset (ljudupptagning 141029).

Signe och Love har bara tjejer i hotellet tills Love tar fram dockan med
snowboarden. Signe avdramatiserar narvaron av pojkdockan genom att bjuda
in pojken (dockan) som sin storebror. Hon vander sig till dockan och ber
honom aka skateboard ute eftersom hon har gaster i hotellet. Hon stéller
undan dockan pa skateboarden och han kommer inte fram mer under leken.
Pojkdockan med snowboarden har Kasper nédr han och Sally leker vid hotellet.

Kasper han en manlig docka och Sally har en kvinnlig docka.

Sallys docka har klattrat upp pa fonsterbradet och latsas att hon ska falla nerfor ett
vattenfall med lava i botten.

Sally: Ahhh hjilp. Hjilp mig! Dd horde du; hjilp mig!

Kasper tar sin docka och raddar Sallys precis nér hon faller fran fonsterbradetO
(judupptagning 141028).

Kasper med sin manliga docka rdddar den hjdlplosa kvinnliga dockan som
Sally latsas faller ner mot lavan. Kasper dker pa sin snowboard och gor
ljudeffekter nar han aker mot Sallys fallande docka. Sally vantar in Kasper sa
att han ska hinna resa sig upp och komma fram till Sally. Det verkar vara
viktigt att han faktiskt hinner dit for att rddda henne. Kasper anvander bade
genusmarkeringen av dockan som pojke och forstarker den med snowboarden
som for gruppen har en manlig genusmarkering.
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Manlig norm?

I denna kategori har jag sett och hort hur barnen uttryckt sig kring det som
anses vara av tydlig kvinnlig karaktir, feminint genusmarkerad. Vissa av
barnen utelimnar information om det feminint genusmarkerade. Rubriken pa
kategorin med ett fragetecken syftar till att jag tycker mig se hur de barn som
uteldmnar information eller inte bendmner det feminint genusmarkerade,
stirker en manlig norm med det maskulint genusmarkerade som mer
vardefullt dn det feminina. Jag har inte hort eller uppmarksammat vid analys
av mitt material samma uteslutande av manligt genusmarkerade saker. Vid
konstruktion av genus sa tanker jag att genom att uttrycka sig sa att de helt
utelamnar ett kon, som inte behover bendamnas med ett varde av att vara
nagot, blir en form av konstruktion av nagot oviktigt utan véarde i barnens
sociala gemenskap.

Jag: Vad har ni hir dd pd hyllan?

Tomas: Bilar.

Jag: Bilar, vad dr det for bilar?

Tomas: Och hir dr ndgot som inte jag kommer ihdg.

Tomas pekar pé tva lddor med barbiedockor och klader som star i samma hylla som
traktorer och en rosa barbiebil.

Jag: Kommer inte du ihdg vad dom ir?

Tomas: Ne;j.

/...

Jag: Alfred? Vad sa du att flickorna tycker om att leka med hdr?

Alfred: Barbie.

Tomas: Ocksi den! (Pekar pa den rosa barbiebilen som star i hyllan).

Jag: Och den bilen, varfor di dd?

Tomas: Pojkarna och tjejerna leker med den. (Pekar pa den rosa bilen). For att alla vill
leka med den. Alla vill leka med den.

/...

Sally: Jag tycker om att leka med smdbilar och stora bilar...

Tomas: Ocksd den hir! (pekar pa den rosa bilen).

Sally: Ja (film 141027)

Tomas benamner aldrig barbiedockorna eller den rosa bilen som nagot utan
sdger den eller ndgot som inte jag kommer ihdg. Sally vill berdtta for mig om
bilarna som hon garna leker med men for Tomas verkar det viktigare att fa
beritta att Sally leker med den rosa bilen snarare &n med de andra bilarna. Det
ar fler barn som inte benamner den rosa bilen.

Pontus: Den dr trasig (visar att taket pd den rosa bilen ar 19st).
Love: Den diir barbiedockebilen (faltanteckningar 141028).

Love ger den rosa bilen en beteckning barbiedockebilen. Hon benamner den at
Pontus som precis som Tomas kallar bilen {or den.

Love kor plastdjuren i den rosa bilen till Signe som stéller upp dem pa en lang rad
pé mjuka mattan.
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Love: Alla dom hdr djuren dr sjuka, dom fdr dka rosa ambulansbilen.
Signe: Jag har ambulansbilen, dom ska dka pd ambulansbilen.
Love: ja

Signe tar 6ver den rosa bilen.

Jag: Ar det ambulansbilen det diir?

Love: Ja.

Jag: Den rosa bilen?

Love: Ja

Signe: Och sen brukar det bli en barbiebil.

Jag: Barbiebil, kan man ha den som bide och?

Signe: Ja (ljudupptagningar 141029).

Barbiebilen eller ambulansbilen heter den rosa bilen for flickorna. For Signe
och Love har bilen en bendimning som skapar mening i leken fér dem. Tomas
sdger att Pojkarna och tjejerna leker med den. For att alla vill leka med den. Alla vill
leka med den. Sa det verkar som om att de flesta barn brukar kunna leka med
barbiebilen/ambulansbilen. Dock inget som jag ser i mitt material. Under mina
dagar pa forskolan dr det inte en enda pojke som leker med den rosa
barbiebilen.

Nar jag samtalar med Tomas finns ett motstand till vissa saker med kvinnlig
genusmarkering som han mer dn garna berdttar for mig om. Vi sitter och
samtalar om saker barnen har hemma, om de har liknande saker hemma som
finns pa forskolan. Vi har pratat om byggklossar och har nu borjat prata om
traktorer och bilar.

Jag: Traktor eller bil?

Tomas: Traktor, vi har tusen traktorar

Jag: Har du nigra sddana dockor hemma?

Tomas: Nej.

Jag: Inte?

Tomas: Aldrig!

Jag: Varfor det di? Varfor aldrig det dd?

Tomas: For att jag inte tycker om det, jag leker aldrig med det.
Jag: Nehe, skulle du vilja prova leka med det dd?

Tomas: Nej aldrig.

Alfred: Jag vill inte prova leka med det heller.

Tomas: For det dr stringt forbjudet for pojkar att gora, hejdd!
Jag: Varfor dr det forbjudet for pojkar da?

Tomas: For det dr bara tjejer som ndgon ging fast det dr ju pojkar som leker nigon ging
med det, hej dd.

Jag: (vander mig till Alfred) Du ville inte heller leka med sddana dockor, varfor inte det
daa?

Alfred: Nej det dr forbjudet for killar

Jag: Nej det ir vil inte forbjudet for killar

Tomas: Jo det dr det! For riktigt dr det de!

Alfred: Jo for annars kommer polisen.

Jag: Men dr det ndgot som dr forbjudet for tjejer att leka med?
Tomas: Ja lego!
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Jag: Lego? Men du lekte ju med Sally och byggde lego idag. Det var vil inte forbjudet.(film
141027).

Han hdgjer sin rost ndr han menar att han aldrig skulle vilja leka med dockorna
som han bendmner med det. Alfred menar att om pojkarna leker med dockor
sa kommer polisen, sa forbjudet ar det. Alfred namnde tidigare for mig att han
hade killbarbie hemma, men har kommer dockor pa tal och da &r det strangt
forbjudet. Dockorna ar nagot som Tomas anser enbart flickor leker med och
har darfor en feminin genusmarkering for honom. Alfred sarskiljer dockorna
som feminina och killbarbie som nagot annat med maskulin markering. Tomas
leker garna med flickorna under veckan men det verkar som att han vill visa
ett motstand kring det. Jag ser honom tillsammans med flickor vid legobordet
och i sandladan vid flera tillfallen. I samtal finns ett motstand till att namna
flickor, lek med flickor och intressen som delas med flickor.

I sandladdans ena horn graver Moa, Tomas och Kasper négot tillsammans sa jag gér
dit.

Jag: Vad gor ni?

Tomas: Vi griver.

Jag: Vilka griver?

Tomas: Jag, Kasper och (paus) vet inte (faltanteckningar 141028).

I detta citat utelamnar han Moa som har lekt med honom i sandladan. Han
ndmner den andra pojken som var med. Detta hiander nar han precis har
avslutat en lek vid legobordet tillsammans med Sally ocksa (se ovan). Eftersom
Alfred och Tomas sdger att det &ar forbjudet for killarna att leka med
barbiedockorna sa fragar jag om det finns nadgot som ar forbjudet for tjejerna
att leka med. Tomas menar da att lego ar forbjudet for tjejer fast att han nyss
suttit med Sally och lekt med lego. Vid béada tillfallena finns ett motstand mot
flickorna samtidigt som han faktiskt precis haft ndara samvaro och lekt med
dem.

Konstruktion av genus vid ritbordet

Aven vid ritbordet papekar barnen vissa detaljer som signalerar om figurerna
som ritas dr manliga eller kvinnliga. Nar barnen ritar skapar de nagot fran
grunden pa papper. Vid ritbordet kan de genom detaljer med penna och
papper visa hur deras egna uppfattningar kring genus ar och konstruera
figurer utefter den. Genusmarkeringar for manligt/kvinnligt verkar hér ofta
vara personligt kopplade till familjemedlemmar eller narstdende som barnen
identifierar med konet markoren ska vara kopplad till, exempelvis héret som
ska vara langt min mamma har lingt dnda hit (sager Sigge).

Moa hade ritat ett spoke pa ett stdende A4 papper. Spoket star i nederkanten pa
pappret med langa lockar frdn huvudet som racker upp till 6verkanten pé pappret.
Jag: Vad dr det for spoke?

Moa: Det dr en flicka ser du vil! Hon har ju sd ldngt hdr.
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Jag: Kan inte pojkar ha si lingt hdr?
Moa: Inte sihdr lingt (faltanteckningar 141027).

Haret som langt eller kort dr markorer for kvinnligt eller manligt. Detta
uttrycks av bade flickor och pojkar i barngruppen, speciellt vid ritbordet.

Sigge sitter och ritar

Sigge: Kan du gora ldngt hdr?

Jag: Jag tyckte att du gjorde sd bra hdr.

Sigge: Det dir dr inte sd lingt hdr. Det dr ett killhdr.

Jag: Ar det ett killhdr? Hur dr ett killhdr dd och ett tjejhdr? Vad ska jag gora for har?
Sigge: Ett tjejhir.

Jag: Och hur dr ett tjejhdr dd?

Sigge: Lingt!

Moa: Ska jag gora?

Jag: Lingt hdr? Men tjejer kan vil ha kort hir?

Sigge: Men min mamma har lingt dnda hit (visar med handen hur langt har mamma
har) (ljudupptagning 141027).

Sigge och Moa ritar vid ritbordet nér Sigge berdttar att hans mamma blaste
hans har torrt med hartork. Detta reagerar Moa pa som menar att han inte kan
anvanda hartorken eftersom han inte har langt har som tjejer. Sigge berattar att
han var hemma och duschade haret. Mamma tog da fram hartorken for att han
inte ville ha blott har.

Sigge: Di tog mamma pd hdrtorken for jag vill inte ha blétt hdr.
Moa: Meen! Du ir ju ingen tjej heller!

Jag: Ar det bara tjejer som kan ha hdrtorken?

Moa: Ja. Och killar horru.

Jag: Ja men du sa ju; men du dr ju ingen tjej heller.

Moa: Nej men nir man har lingt hdr.

Jag: Lingt hdr?

Moa: Ja (faltanteckningar 141027)

Med detta exempel vill jag visa att harlangden ar en tydlig genusmarkor for
barnen. Langt har stéar for tjejer och kort har star for killar. Moa menar att killar
kan blasa haret om de har langt har, for hon dr medveten om att killar kan ha
langt har. Men reaktionen ar i forsta skedet att skrika rakt ut Meen! Du dir ju
ingen tjej heller!

Sigge har ritat flera figurer pa ett papper. Moa hjalper honom att gora rosett i
haret pa den figur som forestialler mamman. Sen gor Moa en slips pa figuren
som fOrestaller pappan.

Jag: Ska inte mamman ha ndgon slips?
Sigge: Nej mamma avskyr det.

Jag: Avskyr hon det?

Sigge: Ja. Vad gor du med min pappa?
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Moa har hunnit rita en rosett pa den figur som nyss fick slipsen och skulle forestalla
pappan. Da éndrar sig Sigge och pekar péd en annan figur pa pappret som varken
har slips eller rosett.

Sigge: Dir dr pappa.

Moa: Ska mamma ha klackskor?

Moa borjar rita klackskor pa den figuren som férestdller mamman och har en rosett
i haret.

Sigge: Ja hon ska gifta sig.

Moa: Med vem dd?

Sigge: Med min pappa! Dir dr han. Sigge pekar pa figuren som &r utan slips och
rosett och haller fast vid att det ar pappa istéllet for den som Moa ritade bade slips
och rosett pa (Jjudupptagning 141027)

Sigge reagerar starkt ndr Moa ritat en rosett pa hans figur som ska forestilla
pappan. Sa starkt att han byter figur till en neutral figur som inte fatt nagra
detaljer ritade pa sig an. Rosetten blir markor for det feminina som fungerar till
figuren som forestdller mamman men &dr opassande for figuren som forestaller
pappan. Den feminina markoren klackskor ar ockséa en detalj som laggs till pa
mamman men inte pa pappan. Slipsen gick bra pa pappan som maskulin
markor men inte pa mamman. Klackskor dr dven en feminin markor bland
dockorna som Signe och Love lekte med i exemplet ovan.

Mats och Sigge ritar sina pappor vid ritbordet. De ska vara starka och ska
darfor halla upp en stor sten pa pappret. Det som ar fascinerande &r att Sigge
till slut véljer att rita till sin mamma som ocksa ar stark men inte Mats som
héller fast vid att pappa ar mycket starkare &n mamma.

Mats och Sigge ritar mammor och pappor som bar stenar.
Mats: Titta vilken stor sten min pappa bir da! Vilken jittesten.
Jag: Ja vilken jittesten.

Mats: Ja for han var si stor dir. Vilken stark.

Sigge: Kolla hiir! Min pappa héller sten.

Pedagog: Ja en riktig gristen. Men vart dr mamma dd?

Sigge: Min mamma dr inte sd stark.

Jag: Kan inte mamma biira en stor sten?

Mats: Jag kan bir en stor sten med hinder.

Jag: Kan du det? Kan mamma ocksd gora det?

Mats: Nej. Pappa kan bira med en hand.

Jag: Men mamma dr vil ocksd stark?

Mats: Inte lika stark som pappa.

Sigge: Hir dr min mamma.

Pedagog: Ar det mamma det? Som bir en sin stor sten?
Sigge: Ja.

Jag: Jag tror att jag ska gora en supermamma som kan bira en sin stor sten. Det mdste ju
finnas en mamma som kan bira en sin stor sten.

Sigge: Ja. Min mamma dr stark (Jjudupptagning 141028).
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Mats som kategoriserar sig sjalv som pojke och darmed samma maskulinitet
som sin pappa menar att han kan bdra en stor sten som pappa men inte
mamma. Sigge utmanar sin egen idé kring genusordningen och genusménstret
som konstrueras vid ritbordet och gor sin mamma stark sa att hon kan béra en
stor sten. I denna sekvens sa andrar han sig fran att Min mamma dr inte sd stark
till Ja. Min mamma dr stark.

Sammanfattande analys

Barn uttrycker genus pa olika satt. De uttrycker genusmarkeringar i form av
till exempel langd pa har, klackskor, killskor eller tjejskor och ndr de sager att
de aldrig vill leka med négot eller att det ar forbjudet att leka med dockor for
killar. Barnen pa forskolan Kotten dr sociala agenter och delaktiga i
konstruktionen av genus. Konstruktionen sker bland annat genom dessa
genusmarkeringar om hur flickor och pojkar positionerar sig i forhéallande till
de forvantningar som finns utifran deras kon. Hur barn positionerar sig i
radande genusordning framtrader valdigt tydligt nér jag fragar om barns lekar
och deras roller i leken. Exempelvis leker flickorna att de &r mamma,
storasyster och prinssessa medan pojkarna ar pappa, storebror, prins eller
kung.

Maktrelationerna dar hierarkiska roller spelar en viktig roll dr ocksa med i
forhandlingarna kring genus i barngruppen. Det ar intressant att sammanfora
idéer om genusmarkerade artefakter och genusmonstret som uttrycks i
barngruppen. Genom de uttryck som barnen gor och sdger ar kvinnligt
genusmarkerade leksaker mindre varda for en del av pojkarna i gruppen an de
manligt genusmarkerade leksakerna som nar Pontus och Tomas sager den till
den rosa bilen samt ndar Alfred och Tomas sédger att de aldrig vill leka med
dockorna och att det ar forbjudet for killar. Darmed ocksa en del av
genusmonstret som finns i barngruppen.

Barngruppen konstruerar genus i olika sammanhang och situationer, vid
ritbordet och i olika lekar. Paverkan hemifran ses vid ritbordet dar detaljer
som ritas och genusmarkeras &r influerade av personer i familjen eller med
ndra anknytning till familjen. Titta vilken stor sten min pappa bir dd! Vilken
jittesten (sager Mats). Figuren pa pappret kallas min pappa.
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Diskussion

Inledningsvis funderade jag om det gar att fa forstaelse for hur barn
positionerar sig i genusordningen genom att ta reda pa deras uttryck for
genus. Detta var en fundering jag lyfte i inledningen och som f6ljt mig genom
arbetets gang. Mina fragestdllningar fOr undersokningen har varit; Hur
uttrycker sig barn om genus i sin vardag? Hur konstruerar barn genus? I vilka
sammanhang kommer barns idéer om genus till uttryck?

Konstruktion av genus inser jag ar ett begrepp som innehaller otroligt manga
dimensioner. For barn handlar det framst om att positionera sig i radande
genusordning (Eidevald, 2009). Relationer i sociala sammanhang som skapas i
den kontext den infinner sig, paverkas av det som finns runtom och
uppratthdlls av de inblandade. Connell (2003) menar att manniskor
konstruerar sig sjdlva som maskulina eller feminina. Forskare anser att barn
positionerar sig utifran det bemotande och férvantningar som finns pa dem
utifran deras kon (Eidevald, 2009;2011; Davies, 2003; Odenbring, 2010).

Da forskolan har ett jamstdlldhetsuppdrag anser Fidevald (2011) att ett
genusmedvetet arbetssatt ar viktigt for att pedagogerna sjdlva skall kunna se
hur de bemoter barn i deras vardag och utifran vilka forvantningar barnen
forhaller sig till. Odenbring (2010) sag i sin studie pedagoger tilltala flickor och
pojkar olika utefter deras kon. En flicka hade ”vackert dnglahar” vilket enligt
Odenbring (s.133) menar att i

“den vasterlandska kulturen avbildas kvinnliga dnglar ofta som ljusa med langt
hér. De portrétteras ocksa som beskyddare och avbildas i beskyddande positioner.
Genom att kommentera och kategorisera nagons vackra har sidnder det vissa
signaler till omgivningen om vad som uppfattas som vackert och feminint”.

Samma kategorisering ser hon hos pojkar som dventyrliga och tuffa. Jag
studerade inte hur de vuxna tilltalade eller bemotte barnen men kunde se vissa
monster barnen emellan som antyder pa ett liknande kategoriseringar som
barnen uttrycker. Resultatkapitlets (se ovan) rubrik ang. konstruktion av genus
vid ritbordet innehaller genusmarkeringar dar harlangden var markering for
tlicka eller pojke. Moa anser att pojkar inte kan ha lika langt har som flickor.

Vid ritbordet ser vi dven att det gar att forhandla om genusmonster, som till
exempel om kvinnan eller mannen ar starkast. Sigge testar sin idé om att
mannen ar starkare och kvinnan svagare. Han sdger forst att mamman inte ar
sa stark utan det ar pappan som bar en jattestor sten. Men till slut &ndrar han
sig och sdger: Mamma dr stark, och ritar till en stor sten som mamman pa
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teckningen héller upp. Detta visar att vi kan paverka barnen pa forskolan att
testa sina radande idéer kring genusmonster och genusrelationer.

Genusmonster gar att spara i den miljo som omger oss och interagerar med oss
i vart vardagliga liv. Connell (2003) menar att i spraket och var kulturella
tillhorighet finns symboler som ger innebdrd i till exempel i talet om kvinnan
eller mannen. Han beskriver att den kulturella tillhérigheten bars upp av ett
kulturellt system med tolkningar, forutsattningar och innebdrder av vad som
associeras med till exempel talet om kvinnan eller mannen och som
konstrueras och omforhandlas under var kulturs historia. Symboliken finns
inte bara i spraket utan dven i kladsel, gester, film mm. Davies (2003) sag i sin
studie att klader och frisyrer var de tydligaste markeringarna f6r manligt och
kvinnligt. Hon menar att bland det som vuxna overfor till barn s& ar till
exempel klddsel och frisyr nagot som understryker barnets kén och blir ett
dominerande drag i deras utseende. Pa forskolan sag hon att barn anvander
dessa symboler for att urskilja sitt kon. Det var dven tydligt att det fanns andra
symboler som tillhorde allmént urskiljpara kvinnliga och manliga signaler
sasom; kjolar, handvaskor och dockor som kvinnliga markeringar och byxor,
gevar och uniformer som manliga markeringar. Tomas och Kasper viljer
framst att leka med legofigurer som har uniform som till exempel Star Wars
och riddare medan Sally véljer prinssessan langt har. Haret ar dven en tydlig
markor vilket flera av resultatets exempel visar; Sigge som ritar en mamma
med langt har, Moa som anser att hartorken ar for tjejer da de har langt har
vilket oftast inte killar har, dockorna vid hotellet som har langt har anvands
som mamma eller storasyster och dockorna med kort har anvands som pappan
eller storebrodern.

Eidevald (2011) problematiserar att det i barnens vardag finns leksaker och
andra medier som speglar forestallningar om stereotypt manligt och kvinnligt.
Han anser att leksaker kan aterspegla omgivningens forvantningar pa mannen
som arbetare eller dventyrlig samt den omsorgsfulla kvinnan som ansvarar for
hemmet och barnen och att utformingen pa leksakerna till och med kan
paverka barnets konsuppfattning. Nar Connell (2003) skriver att “vi forhiller oss
till den plats vi blivit tilldelade- genom vdrt sitt att upptrida i det dagliga livet” (s.15)
menar han att vi aktivt intar en plats i genusordningen. Barnen pa Kotten visar
att de forhaller sig till radande genusordning genom att till exempel Love ar
storasyster och Signe ar mamma, dockor med langt héar och jag blir tilldelad
dockan med langt blont har. De éar tilldelade en plats som flickor forvantas
vara, langt har, och anvander den markeringen dven i lek. De tilldelar dven
mig en docka med blont langt héar utan att fraga vem jag vill leka med eller ge
mig mojlighet till nagot val. De anser att det ar sjalvklart att jag ska vara
dockan av kvinnlig karaktdar da jag ar kvinna utifrdn deras referenser och
forvantningar pa lek med dockor med kvinnliga deltagare. Vid flera tillfallen
tolkar jag det som att det ar viktigt for barnen att forstarka konsrollerna som
till exempel nar Tomas och Alfred sédger att de aldrig vill leka med tjejbarbie
och att det ar forbjudet for killar. Odenbring (2010) menar att det kan ha att
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gora med grupptillhorigheten och att pojkarna vill kategorisera flickornas
leksaker som nagot som pojkar inte vill leka med.

Barn blir oftast tilldelade en plats i genusordningen utefter det kon barnet f6ds
med. Utifran att barnet fods med ett biologiskt kon kan namn, klader, leksaker
och hur barnet behandlas utgd fran det biologiska konet (Connell, 2003).
Genustillagnelsen skapas utifran den genusordning som rader i samhallet och
sker i sociala relationer var dn de infinner sig. Connell skriver att
genustillagnelsen dr som ett projekt som gar ut pa att kopiera, skapa och
utveckla strategier i forhallande till genusordning och maktstrukturer dar vissa
strategier fungerar béattre @n andra. Barnen i min studie visar att de oftast
uppréatthdller denna tilldelade plats och genustillaignelse, och ddrmed den
radande genusordning som finns. Pojkarna valjer rollen som pappa, storebror,
kung eller prins. Flickorna viljer rollen som mamma, storasyster eller
prinssessa.

Connell (2003) menar att flera dimensioner finns som paverkar
genusrelationerna. Nagra exempel som Connell skriver om ar maktrelationer,
kanslomassiga relationer, produktionsrelationer och symboliska relationer. Jag
tolkar barns agerande i hierarkiska roller som att maktrelationer och
genusrelationer samspelar med varandra. Det dr en dimension dar
maktrelationer samspelar med genusrelationerna. I exemplet med Pontus och
Markus som leker mamma och pappa i koket dr det en pagaende forhandling
hela leken igenom. Markus valjer rollen som pappa och anser att han har en
stark maktposition i hemvran och vid spisen. Pontus anser att mamman &r den
starkaste rollen i hemvran och i koket s han valjer den rollen. Den dragkamp
som jag sag var spannande att folja. Pontus kdmpar for att overta koket och
spisen. Nar han inte lyckas fa den tillgang till det han ansag han hade ratt till
genom sitt val av roll blir frustrationen sa stor att han avbryter leken och gar
darifran.

Davies (2003) anser att vi positionerar oss for att ta reda pa vilka vi ar, eller
utifran vem vi tror att vi dr. Barn positionerar sig efter olika diskuser som
samverkar 1 olika situationer och kan vara diskurser som ror kon, klass,
etnicitet eller alder (Eidevald, 2011). Hellman (2010) sag att det fraimst var efter
alder som barn positionerar sig. Nagot som inte jag sag lika tydligt i min studie
da jag sag att barnen fOrst positionerar sig efter sitt kon, och den
genustillagnelse de uppréatthaller. I min studie var barnen fyra och fem ar
gamla medan barnen i Hellmans studie var tre till sex ar gamla vilket kan ha
betydelse for resultatet.

Slutsatser

Jag har sett hur barn uppratthaller den plats de blivit tilldelade utifran sitt
biologiska kon och att den inte ifrdgasatt eller motverkas. Jag ser i min studie
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att den snarare forstirks och markeras utifran barnens perspektiv. Genus
uttrycks i olika sammanhang under vardagen pa forskolan.

Forskolan har ett jamstalldhetsuppdrag som jag efter denna studie inser kravs
en medvetenhet kring genus for att upptiacka och arbeta med. Jag har sett barn
med sina egna uttryck och social agens konstruera, skapa, forhandla och
uppréatthdlla samt motverka strukturer som redan finns runt om oss. Med min
teoretiska bakgrund forstar jag att forskolans personal har inbyggda
forvantningar som vi forkroppsligar och agerar utefter som i sin tur paverkar
barnen i deras vardag, hur de uppfattar sig sjdlva och sin genustillagnelse.

Vidare forskning

Da min analys enbart kan utga fran det material jag har fran mina dagar pa
forskolan kan jag inte koppla nagot vidare till hemmen och vad deras roll i
konstruktionen av barns idéer kring genus &dr. En mycket intressant
fortsattning pa det jag paborjat i min lilla studie vore att fa folja barnen vidare i
hemmet och se hur familj, slakt och vanner bidrar till de uttryck som hors/ses
pa forskolan.

En annan intressant fortsattning vore att i en storre studie jamfora flera
barngrupper. Det finns ett oandligt antal varianter att ta detta vidare. Jamfora
andra homogena barngrupper for att se om resultaten gar att generalisera.
Jamfora homogena barngrupper i olika socioekonomiska bostadsomraden for
att se om hemforhallandena gor skillnad i hur genus uttrycks och konstrueras
bland barnen. Intressant vore dven att jamfora en barngrupp som har fler
tlickor da det var valdigt fa flickor i denna barngrupp. Att finna en homogen
barngrupp med flertalet flickor skulle troligtvis ge ett annat resultat kring de
feminina genusmarkeringarna.
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BILAGA 1: Missiv forskolechef

Jag heter Asa Alstergren och laser forskollararprogrammet pa Mittuniversitetet i Harnosand.
Jag gar nu min sista termin och det ar dags att skriva examensarbetet pa 15hp.

Mitt syfte med examensarbetet ar att studera barns perspektiv pa genus i forskolans
inomhusmiljo. For att inta barns perspektiv behover jag traffa och samtala med barn och spela
in (videokamera/ IPad) barnen da de visar mig runt i verksamheten och berittar utifran sina
egna erfarenheter om/i miljon. Jag ar dérfor framst intresserad av vad barnen sjdlva har att séga
om sin vistelse i miljon pa forskolan. Det kommer att bli en djupgaende fallstudie som
koncentrerat studerar nagra fa barn och deras uppfattningar och erfarenheter.

Jag har for avsikt att folja nagra fa barn under heldagar for att fa sa djup information som méjligt
om deras uppfattningar och ta del av barns erfarenheter kring genus i férskolans miljo. Jag vill
dven filma utrymmen/rum pa foérskolan som barn anser vara mer konsrelaterade &n andra for att
studera rorelser och strukturer bland barnen i de specifika utrymmena/rummen.

Jag skulle behova din/er tillatelse och hjdlp att fa kontakt med forskolor som kan tdnkas ta emot
mig under nagra dagar for att insamla datamaterial till studien. De ska kanna sig bekvdma med
tanken om att jag ”lanar” deras barn for intervjuer och samtal samt att verksamheten kommer
att filmas/fotas for studiens syfte.

Jag vill ta reda pa barns perspektiv, deras uppfattningar om genus i forskolans verksamhet och
darfor kommer jag behéva godkdnnande fran verksamheten att ta emot mig, vardnadshavares
godkdnnande av de barn som blir tilltanka att delta i studien samt barnens medgivande. Det
skulle underldtta for studien om barnen har ett utvecklat sprak och darfor ser jag med fordel att
malgruppen &r barn fran tre till sex ars alder.

Jag utgar fran vetenskapsradets forskningsetiska principer och kommer darfor att halla alla
namn pa deltagande verksamhet och barn sa konfidentiellt som mdojligt med fingerade namn i
mitt examensarbete. De som deltar i studien, kan nar som helst under studiens gang meddela att
de inte vill delta i studien och ddrmed ocksa strykas fran allt redovisande material som rér den
personen i fraga.

Med fordel ser jag att jag far kontakt med en verksamhet dar jag kdnner barngruppen t. ex, en
barngrupp jag trédffat under min praktik. Jag hoppas att paborja min studie ute i verksamhet
redan v.44.

Jag hor av mig tisdag v.43 om jag inte hort nagot innan dess. Det ar fordelaktigt om jag kommer
i kontakt med verksamhet samt vardnadshavare i slutet pa v.43 for att kunna pabdrja studien
under v.44.

Jag hoppas pa fortsatt kontakt och ett gott samarbete.
Med vénlig halsning
Asa Alstergren

Email: xxx
Tel.nr: xxx
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BILAGA 2: Missiv Vardnadshavare
Ert barns rost ar viktig!

Jag heter Asa Alstergren och gar min sista termin pa forskollararlinjen vid
Mittuniversitetet i Harnésand.

Mitt examensarbete kommer att behandla barns perspektiv pa genus i forskolans
milj6. Darfor kommer jag att tillbringa nagra dagar pa ditt/ert barns forskola for att
samla material till min avslutande studie.

Jag kommer att samtala med barn, be dem visa mig runt i miljon och beratta utifran
sina egna erfarenheter av miljon.

For att genomfora studien behover jag ditt/ert godkannande att barnet far
forekomma i mitt material som kommer att besta av filmade sekvenser dar jag
samtalar med barn och observationer. Inga bilder kommer att férekomma i den
fardiga uppsatsen, och deltagande barn far fingerade namn. De som deltar i studien
kan nar som helst avbryta sin medverkan och jag kommer da se till att inget material
dar barnet férekommer finns med min uppsats.

Jag utgar fran vetenskapsradets etiska riktlinjer och kommer ge deltagare och
verksamhet fingerade namn. Materialet kommer enbart behandlas av mig och min
handledare och kommer att forvaras pa ett sddant satt att ingen obehorig kan ta del
av det. Nar mitt arbete ar slutfért och uppsatsen godkand forstors insamlat material.

Vanligen fyll ditt/ert godkdnnande eller icke godkdnnande i medféljande blankett och
lamna till forskolan v.43. For vardnadshavare som ej lamnat in blanketten innan
fredag v.43 kommer jag eller forskolan kontakta dig/er for paminnelse. Vecka 44
paboérjas min materialinsamling och jag kommer da vara pa er forskola om det finns
ytterligare fragor.

Mvh
Asa Alstergren
Tel.nr: xxx

Email: xxx
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Barnets

namn:
Vi godkanner att barnet deltar i studien om barns
perspektiv pa genus i forskolans miljo.

Underskrift:

Vardnadshavare

1

Vardnadshavare

2

Jag/Vi vill inte att mitt/vart barn féorekommer i
material for ovanstaende studie.
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