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Elever i matematiksvarigheter
En studie om hur ldrare uppticker och arbetar med elever i matematiksvarigheter

Students in math difficulties
A study of how teachers discover and work with students in math difficulties

Abstrakt

Skolan ska ge alla elever en likvérdig utbildning dir alla elever utifrdn behov ska fa den
stottning som behdvs for att uppna de avsatta malen. Vissa elever uppnar malen i
matematik medan andra elever hamnar i matematiksvéarigheter och behdver mer
stottning for att uppnd mélen. Elever i matematiksvarigheter ér ett relativt generellt
begrepp som dr svart att identifiera. Matematiksvarigheter med bakomliggande diagnos
som orsak dr dock ingen exakt definition di dven elevers vardag paverkar elevers
prestationer i skolan. Studiens syfte &r att undersdka hur undervisande larare i &rskurs 1-
3 arbetar med elever som befinner sig i matematiksvarigheter samt vilka former av stod
och hjilpmedel de anvénder i detta arbete. I studien genomfordes intervjuer med sex
informanter 1 olika stider i Sverige. Resultatet visade pd en varierad syn och kunskap
kring diagnoser men en gemensam syn kring att hemforhallanden péverkar elevers
matematikinldrning. De visade dven att ett varierat arbetssitt samt en god relation till
skolledning kan hjélpa att fraimja elevers matematikundervisning.
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1 Inledning

Regeringen vill 6ka kvalitén pa undervisningen i de tidiga skoléren och har ddrmed
presenterat Lagstadielyftet. Syftet &r att skolorna ska ldgga pengarna pa mindre klasser,
fler larare samt mer resurser vid behov. Tanken &r att elever ska fa anpassad hjélp efter
individens forutséttningar for att fa en likvérdig utbildning (Regeringskansliet, 2014).

I Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Skolverket, 2011)
ndmns att skolan ska ge eleverna en likvérdig utbildning dir undervisningen ska vara
anpassad utifran de behov och forutsittningar varje elev har. Ljungblad (1999) menar
att det dr viktigt att uppmérksamma elevers forutsittningar och behov samt att ha ett
nytdankande for att hjilpa att frimja dessa elevers matematiska utveckling. I laroplanen
finns kunskapskrav inom matematik dér det beskrivs vilka kunskaper elever ska ha natt
vid arskurs 3, dessa kunskapskrav géller for skolans alla elever (Skolverket, 2011).

Under min verksamhetsforlagda del av utbildningen, (VFU) har jag kommit i kontakt
med elever i matematiksvérigheter. Det jag uppméarksammat &r att elever med daligt
sjalvfortroende dver sitt kunnande i skolan kan fa problematik inom
matematikundervisningen. Jag har 4ven mott elever med olika neuropsykologiska
diagnoser. Dignoserna har konstaterats via utredning, som har problematik med
koncentrationsféormégan. Det kan i sin tur paverka orken och lusten att 16sa
matematikuppgifter. Dock har arbetet med dessa elever varierat mellan skolorna och
dérmed har det paverkat deras ritt till en likvardig utbildning.

I studien riktas intresset mot att undersoka hur larare identifierar de elever som hamnat i
matematiksvarigheter och hur larare arbetar for att utveckla dessa elevers matematiska
forméga.

Jag viljer att benimna den studerande gruppen som elever i matematiksvérigheter da
detta dr en problematik som elever kan arbeta sig ur.



2 Syfte

Studiens syfte dr att undersdka hur undervisande lérare 1 arskurs 1-3 arbetar med elever
som befinner sig i matematiksvarigheter samt vilka former av stod och hjélpmedel de
anvénder i detta arbete.

2.1 Frigestillningar

Foljande fragestillningar har formulerats utifran studiens syfte:

- Hur upptécker ldrare elever i matematiksvarigheter?
- Hur beskriver lérare sitt arbete med att bemota samt utmana elever i
matematiksvarigheter for att hjdlpa att utveckla deras matematiska formaga?



3 Bakgrund

I detta avsnitt kommer tidigare forskning och litteratur géllande elever i
matematiksvarigheter att presenteras. Avsnittet innefattar vad som skrivs i
styrdokumenten, en definition av matematiksvéarigheter, vilka orsaker det finns till att
elever hamnar i matematiksvarigheter samt lararens ansvar for att frimja samtliga
elevers utveckling.

3.1 Styrdokument

Enligt skollagen har alla lika rétt till att lara (SFS 2010:800). Nedan foljer ett citat fran
laroplanen som &ven den beror en likvardig utbildning.

En likvdrdig utbildning innebdr inte att undervisningen ska utformas pa
samma sétt overallt eller att skolans resurser ska fordelas lika. Hénsyn ska tas
till elevernas forutsdttningar och behov. Det finns ocksd olika végar att nd
malet. Skolan har ett sdrskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har
svérigheter att nd malen for utbildningen. Darfoér kan undervisningen aldrig
utformas lika for alla.

(Skolverket, 2011:8)

Med kunskap och forstéelse kring elevens individuella kunskapsniva kan ldraren
utforma undervisningen och anvénda de hjdlpmedel som behovs for elevens utveckling
(Pettersson & Wistedt, 2013). Engstrom och Magne (2008) lyfter i sin empiriska analys
av Skolverket att de krav Skolverket har kring elever i arskurs 3 &r orealistiska da det &r
samma mal for alla elever. De menar att elever som har hamnat i matematiksvarigheter i
vissa fa fall nar malen men att de allra flesta av dessa elever ligger pa en for 14g niva.

3.2 Matematiksvérigheter

Enligt Adler (2001) har matematiksvérigheter uppmérksammats i 6ver 100 &r. Den
forsta gruppen som undersoktes genom medicinska studier var en grupp ménniskor med
hjarnskador. Dessa personer gavs diagnosen Akalkyli och uppvisade oférméga att rakna
ut enkla tal. Pa 40-talet anvindes ordet Dyskalkyli for forsta gdngen av en tysk vid namn
Gerstman. Han ville visa pd skillnaden fran att ha bristande forméga att rdkna och
specifika matematiksvérigheter (Adler, 2001).

Elever som visar tidiga tecken pé rdknesvarigheter har problem med att para ihop siffror
och kvantiteter (en miangd som dr métbar) samt att sortera utifran storlek eller form
(Kutscher, 2010). Malmer (2002) presenterar svarigheter som ett relativt begrepp da det
ar helt beroende av vilka forvéntningar och krav som stélls pa eleven. Hon menar dven
att de krav som skolan stiller via styrdokument, alltsa mélen i skolan, avgor ifall en elev
har inldrningssvarigheter. Sahlin (1997) menar att till en borjan gavs kritik mot lararens
undervisning som svar pad matematiksvarigheter, men senare upptécktes att fokus lag
hos elevens bristande koncentration och uppmirksamhet. Ljungblad (1999) ndmner tva
olika begrepp, allménna matematiksvérigheter och specifika matematiksvarigheter.

Elever i den allmdnna gruppen har varierande svarigheter inom bade matematik och
spraket. Hér kan det 4ven inga elever med nagot sdnkt allmin begévning samt elever
med dyslexi. I den allménna gruppen géller det att identifiera vad som péaverkar dessa
elevers svarigheter for att arbeta med deras matematiska utveckling. Ménga av elever
som tillhor den specifika gruppen med matematiksvérigheter har diagnosen dyskalkyli
(Ljungblad, 1999).



Malmer och Adler (1996) beskriver att elever med matematiksvarigheter kan delas upp i
fyra olika grupper. Den fOrsta &r akalkyli, dar elever har en of6rmaga att rdkna och
uppkommer oftast i samband med en hjarnskada och dr en vildigt ovanlig diagnos. Den
andra ér allmdnna matematiksvdrigheter, vilket brukar vara kopplat till en allmin sénkt
begévning, dir eleverna behdver nadgon form av specialundervisning. Den tredje ar
dyskalkyli vilket innebdr specifika matematiksvarigheter. Den fjarde ar pseudo-
dyskalkyli som handlar om en kidnslomaéssig blockering till matematikinldrningen.

3.2.1 Orsaker

Kay och Yeo (2003), tvé ldrare specificerade pa matematik och dyslexi, presenterar
olika aspekter till varfor matematik &r ett &mne som manga ménniskor har svérigheter
med. Nedan presenteras och forklaras fem olika aspekter som de menar &r kopplad till
matematiksvarigheter.

Den forsta aspekten ér att matematik ar ett valdigt abstrakt amne som introduceras i
tidig &lder pa ett abstrakt vis. Hir kopplas matematikens siffror till saker och ej till
siffrornas betydelse. Denna koppling till det konkreta, siffrans betydelse, &r nagot som
de med matematiksvarigheter inte forstar dé de inte har forstaelse for sjdlva siffrans
betydelse.

Den andra aspekten ir att matematik hela tiden byggs upp pa tidigare kunskap inom
dmnet. For att ha en lyckad matematikinldrning &r det viktigt med ldngtidsminnet. Om
man inte forstod en del i matematik fran forsta borjan ar det svért att minnas detta
senare. Att man forstar ett avsnitt inom matematik garanterar inte att man senare minns
proceduren da viss kunskap kan lagras i korttidsminnet. Om elever ej forstar de olika
stegen i matematik redan fran borjan kan de fastna i dessa steg och fér svért att komma
vidare.

Den tredje aspekten @r att problemldsning och berdkning innebér en tankeprocess
uppbyggd av olika steg inom matematik, ny kunskap bygger pd gammal kunskap.
Arbetsminnet ér en viktig del i denna process och dven inom resterande
matematikinldrning. Ett starkt arbetsminne krévs for att forsta en uppgift och for att
rdkna ut denna med hjilp av en ldmplig metod. Arbetsminnet dr d&ven en avgdrande roll i
processen att ldra fakta inom matematik. Viss fakta, s som multiplikationstabellerna,
lars in genom att dessa memoreras. Genom att upprepande forsoka lédra sig fakta utantill
krivs anvdndning av arbetsminnet.

Den fjdrde aspekten dr att i amnet matematik 14ggs det mer fokus pé arbetshastigheten
an 1 ndgot av de andra skoldmnena. Detta paverkar elevers arbetsminne och dven deras
kapacitet av l&ngtidsminnet. Ett trinat arbetsminne klarar att halla tre till fem aktuella
informationer i arbetsminnet samtidigt. Nér uppgiften ar klar och forstddd lagrar
arbetsminnet det slutliga resultatet i t.ex. rdkneuppgiften (Adler & Adler, 2006).

Den femte aspekten &r att matematik anses vara ett svart &mne i skolan och att manga
elever dérfor har lagre sjdlvkénsla i &mnet 4n i vad de har i de andra skolimnena. En
osédkerhet kan bidra till mentala spérrar for eleverna. Dessa spérrar kan kvarstanna om
elever moter stora svarigheter genomgaende inom matematiken.



3.3 Vetenskapliga begrepp av matematiksvarigheter

I f6ljande avsnitt presenteras mer vetenskapliga begrepp av matematiksvérigheter. Har
presenteras dyskalkyli och neuropsykologiska diagnoser.

3.3.1 Dyskalkyli

Dyskalkyli dr en komplex diagnos och elever med denna diagnos ar oftast missforstddda
dé de ej fatt tillgang till ratt hjalp (Adler, 2001). I och med att det inte finns ndgon
enhetlig och vedertagen definition pé dyskalkyli ges nedan exempel pa olika
forklaringar till begreppet.

Ljungblad (1999) beskriver dyskalkyli som specifika matematiksvarigheter med en
mycket ojimn formaga. En diagnos stélls genom olika tester och &r utvecklingsbar och
beskriver de svérigheter barnet har just nu. Med rétt hjdlpmedel och rétt traning i takt
med barnets kognitiva forméga kan diagnosen fordndras beroende pa elevens utveckling
inom matematiken. Aven Adler (2001) menar att dyskalkyli dr en utvecklingsbar
diagnos som ej innebdr att eleven har svarigheter i hela matematikomradet utan det kan
handla om vissa specifika delar.

Ljungblad (1999) menar att de flesta elever med specifika matematiksvarigheter har
spatiala problem. Det betyder att elever har svért att skapa en bild framfor sig hur saker
och ting hénger ihop. Eleverna har svarigheter med riktning och lige samt begrepp som
sist och forst. Ljungblad (1999) tar upp att elever med dyskalkyli har svért att forsta
matematikens olika tecken och symboler samt att forsta kopplingen mellan gammal
kunskap och nya arbetsmoment.

Adler (2001) menar att elever med dyskalkyli, specifika matematiksvarigheter, kan
senare i skolaren dverga till elever med allmdnna matematiksvarigheter. Detta kan bero
pa att rétt hjalpmedel ej getts fran borjan och eleverna skapar pa sa vis en kénsloméssig
blockering vilket paverkar inldrningen och skapar kunskapsluckor.

Elever med dyskalkyli har svarigheter med automatiseringen, di rdkna ar nagot
tidskrdvande och fingrarna anvidnds som hjdlpmedel. De kan dven ha sprékliga
svarigheter vilket kan péverka deras taluppfattning. En annan svarighet kopplad till
diagnosen dr planeringen inom matematik. Dir eleven har svért att halla den réda trdden
pa egen hand i en rakneuppgift (Adler, 2001).

Adler (2001) menar att det finns kdnnetecken i1 vardagen for elever i
matematiksvarigheter, dér de vanligtvis har svart med inldrningen av klockan. Denna
procedur kriver olika steg sdsom en avlisning och sedan en omrikning i huvudet for att
sedan komma fram till vad klockan &r. Att ldsa av en analog klocka kriaver god visuell
perception (informationsbearbetning via synen), ett bra arbetsminne och en god spraklig
forstaelse. Vilket alla tre dr typexempel pa problematik for elever i specifika
matematiksvarigheter. Daremot dr en digital klocka en enklare procedur att 14sa av, da
det enbart sker en avldsning och en omrékning.

Ytterligare en svarighet som elever med dyskalkyli méter dr tidsuppfattningen. Hér sker
problematiken i form av uppskattning av tid vilket paverkar planeringsformégan for
eleverna (Adler, 2011).

I och med att begreppet dyskalkyli kan forklaras olika innebér det en osdkerhet inom
diagnosytiken. Att sannolikheten for att en sa kallad sjuk individ ska diagnosticeras som



sjuk, sensitiviteten, respektive en frisk individ beddms som just frisk, specificiteten, kan
bli osdkrare (Ahlbom, Alfredsson & Alfvén, 2006).

3.3.2 Neuropsykologiska diagnoser

Neuropsykologiska svarigheter har en for eleven negativ paverkan pa formégan till
inldrning och att rdkna. Man kan sdga att rdknesvérigheter ar relaterade till
neuropsykologiska funktionsnedsattningar i och med att de bade handlar om
informationsinhdmtning och bearbetning av informationen vilket sker i olika
minnesfunktioner (Adler & Adler, 2006).

Adler och Adler (2006) menar att i neuropedagogiken finns kognitiva och emotionella
faktorer starkt ssmmanfldtade med varandra. Med det menas att den intellektuella
formégan paverkas av elevens kénslor, elevens sjilvfortroende. Bristen pa koncentration
gOr att det kan vara svért att 14sa en matematisk text och forstd sambandet.

Lundberg och Sterner (2006) beskriver att inldrningen av rikning i skolan kréver
koncentration, uthdllighet och uppmaérksamhet vilket alla tre ar ndgot elever med ADHD
(Attention Deficit Hyperactivity Disorder) har problematik kring. Elever med diagnosen
ADHD har bland annat koncentrationssvarigheter och bristfillig uthallighet samt ibland
problem med arbetsminnet.

Montis (2000) beskriver dyskalkyli som den vanligaste forekommande
inldrningssvarigheten hos bland annat elever med ADHD.

3.4 Social bakgrund

Aven den sociala bakgrunden visar pa paverkan kring elever som hamnar i
matematiksvarigheteter. Magne, Bengtsson och Carleke (1972) menar att svérigheter i
matematik kan uppkomma i samband med en otrygg hemmiljo. Dér kan en konfliktfylld
miljo spegla elevers dngslighet eller okoncentration. Arv och milj6 paverkar elevens
svérigheter, detta gor att alla elever med specifika matematiksvarigheter eller allménna
matematiksvarigheter har olika typer av svérigheter och ddrmed 4r dessa svara att
identifiera och arbeta med (Ljungblad, 1999).

Aven Lundberg och Sterner (2006) menar att hem och skola hiinger ihop. Relationen
mellan elev och fordldrar paverkar skolan da en délig relation kan bli en negativ spiral
som eleven kan anamma pé andra vuxna individer, s som ldrare. Beroende pé beteende
fran vuxna forebilder i hemmiljon kan det leda till en frustation i skolan och ddrmed kan
detta paverka elevens vilja att 1dra och skapa en relation till sin ldrare.

Lundberg och Sterner (2006) tar dven upp att brist av stdttning hemifrén i form av
uppmuntran dven ofta hdmmar elevers prestation i skolarbetet. Peressini (1998)
uttrycker att ett samarbete med fordldrar gynnar elevers utveckling men att liarare ej kan
forutsitta att alla fordldrar har samma engagemang.

3.5 Skolans ansvar

Detta avsnitt avser bdde skolan som helhet men &ven lirarens ansvar i klassrummet. Har
behandlas hur de olika ldrandemiljoer kan gynna elever i matematiksvérigheter samt hur
olika arbetsmetoder kan frdmja ldrandet. Avsnittet tar &ven upp hur skolan kan arbeta
med olika insatser och f6lja upp elevens utveckling.



3.5.1 Larandemiljoer

Att arbeta med olika ldrandemiljoer i klassrummet &r ett sitt att tillgodose elevers olika
behov. Bergstrom (2001) menar att det finns olika typer av rum som pedagoger
konstruerar. En variant 4r den mentala principens rum som ar en lugn och avskdrmad
miljo dir elever kan arbeta enskilt och ostort. En andra variant dr den emotionella
principens rum dér fokus dr samtal och grupparbete. En tredje variant dr den fysiska
principens rum, dir material ar i fokus. Det konkreta materialet finns framme och
eleverna kan sjélva arbeta med konkret skapande, antingen enskilt eller i grupp.
Jakobsson och Nilsson (2011) menar att det som lérare ar viktigt att inkludera alla
elever i undervisningen. Att tilldela elever i svarigheter extrauppgifter eller placera
dessa i en annan miljo kan leda till att dessa elever upplever ett utanforskap. Om klassen
arbetar individuellt dr det ett bra tillfélle for stddundervisning men vid gruppdvningar ér
det viktigt att alla elever kdnner gemenskap och delaktighet.

Elever i behov av stdd ska fé stod av skolan. Det kan innebira stottning i1 klassgruppen
eller specifik undervisningsgrupp samt specialldrare i klassgrupp eller i en liten grupp
(Jakobsson & Nilsson, 2011). Ljungblad (1999) beskriver att arbetet med elever med
dyskalkyli bor vara strukturerat samt i ett igenkdnnande monster for eleverna. Hon
menar att elever i den problematiken behover struktur i skolgangen och undervisningen
redan frén de forsta skolaren.

Boylan (2009) menar att ldraren har ett ansvar att formedla en social réttvisa i
klassrummet. Detta genom att skapa en trygg och rittvis miljo vilket i sin tur paverkar
den emotionella kunskapen. Den emotionella kunskapen handlar om en férméga att
kunna ta till sig ny kunskap.

3.5.2 Arbetsmetoder

Som lérare krdvs det att man har en strategi i klassrummet for att bemota elever med
olika grader av koncentrationssvarigheter. Lararna har svarigheter att hitta en anpassad
aktivitetsniva och uppgifterna behdver anpassas utifran elevernas
uppmirksamhetssvarigheter och impulsivitet. Eleverna kan paverkas av intryck runt
omkring samt om uppgifter kinns o6verkomliga eller trakiga, de 16ser dven uppgifter
genom impuls istdllet for reflektion 6ver uppgiftens betydelse. Det dr en utmaning for
larare att hitta ett anpassat arbetssétt (Kadesjo, 2001).

Magne m.fl. (1972) menar att det dr viktigt att uppmirksamma elever i
matematiksvarigheter och anvidnda anpassad undervisningsmetod till dessa. Ett exempel
ar att de elever far anvénda konkret material tills sambanden sitter samt att man som
larare ska vara nytinkande i form av metoder och material. Magne m.fl. (1972) menar
dven att lararen alltid bor anvénda ett laborativt arbetssitt som metod till dessa elever dé
dessa elever saknar formagan att konkretisera den verbala matematiklektionen.

Adler och Adler (2006) menar éven att det som lérare géller att ha nytdnkande i sin
undervisning. Man kan arbeta med utmanande uppgifter inom ett omrade dir eleven
upplever svarigheter for att d& utmana eleven for att sedan gé tillbaka och 6va den forsta
nivén dar de kom i kontakt med svarigheten. Ljungblad (1999) menar dven hon att det
ar viktigt med sjélvkénslan for elever i matematiksvarigheter, att dd arbeta med dessa
elevers starka sidor och utmana for att sedan tréna problematikomridena. For att kunna
arbeta med problematikomraderna inom matematik maste dessa kunna identifieras.



3.5.3 Dokumentation

Elever i behov av sérskilt stod har rétt till ett atgdrdsprogram och det dr rektorn som ska
ansvara fOr att detta gors. Ett atgdrdsprogram &r ett verktyg som ska stodja larare att
folja upp elevers utveckling. Atgirdsprogrammet ska beskriva den problematik eleven
har, vad skolan ska gora samt hur atgirderna ska foljas upp (Ohlmér, 2011).

Ohlmér (2011) menar att en utredning av en eventuell funktionsnedsittning ir viktig da
ritt hjdlpmedel kan hittas, men detta &r inget krav for att ett atgérdsprogram ska
utformas. En diagnos ir alltsa inte avgorande for att en elev ska ha ritt till ett
atgdrdsprogram.



4 Metod

I detta avsnitt presenteras studiens metod, hur urval, forundersokning samt intervjuer
gick till. Dérefter foljer de forskningsetiska stillningstagandena denna studie beror.
Avslutningsvis presenteras den analysmetod som anvénds i studien samt att studiens
kvalitekriterier diskuteras i form av overforbarhet, palitlighet och dkthet.

4.1 Val av metod

En kvalitativ metod utgér fran informanternas upplevelser, synsitt och erfarenheter (
Bryman, 1997; Bryman & Bell, 2013; Kvale & Brinkmann, 2014). En kvantitativ metod
daremot utgér fran verkligheten och syftar till att beskriva denna (Lantz, 2014). Genom
en kvantitativ metod samlas data in dér informationen &r beldgen pa ytan, en kvalitativ
metod gir mer in pa djupet kring fragorna (Bryman, 2011). Da syftet utgar fran larares
tankar och upplevelser om elever i matematiksvarigheter s anvénds en kvalitativ metod
till studien.

For att fa svar pé studiens syfte valdes intervjuer som metod, detta for att kunna
undersoka ldrares erfarenheter kring elever i matematiksvérigheter. For att fa reda pa
hur ldrare identifierar dessa elever ansdgs intervju som ett lampligt verktyg. Trost
(2010) menar att genom intervju kan intervjuare stilla f6ljdfrdgor under samtalet och
ddrmed g4 in pa djupet i olika fragor. Vid enkitfragor hade jag ej kunnat ga in pa djupet
kring fragorna och dérfor valdes denna metod bort.

Den intervjumetod som valdes till studien &r semistrukturerade intervjuer, en metod
som enligt Bryman (2011) intervjuaren till viss del styr, men i metoden finns det dven
utrymme till informanten att 4 mdjlighet till utrymme for egna tankar.

For att garantera kvalitén i studien utformades en intervjuguide (Bilaga A). I
intervjuguiden finns tio frdgor som stélls beroende pd informantens svar och eventuella
foljdfragor stélls vid behov. Intervjuguiden anvéndes som stod for mig som intervjuare.

4.2 Genomforande
4.2.1 Urval

Syftet med studien &r att undersoka ldrares arbete med elever i matematiksvarigheter.
For deltagande i studien stélldes krav pa informanterna. De skulle vara aktiva
undervisande ldrare i matematik i arskurs 1-3. Genom dessa krav skedde ett mélinriktat
urval, ett urval som innebaér att informanterna valdes ut efter deras kunskap inom
omradet studien berér (Bryman, 2011; Kvale & Brinkmann, 2014). Studien utgar dven
fran bekvamlighetsurvalet d& informanter valdes ut genom kontaktnit.
Bekvamlighetsurvalet innebér dven att informanter viljs utifrén tillgdnglighet inom ratt
kunskapsomréade (Bryman, 2011).

Det insamlade datamaterialet kommer frén skolor beldgna i olika l&n i mellersta och
sOdra Sverige. Skolorna ligger i olika stdder av varierad storlek. Ingen av informanterna
arbetade pa samma skola vilket innebér att studiens undersokningsfélt 6kar. Att
skolorna var placerade i olika stider skapar i viss min en mer generaliserbar studie samt
bidrar till ett trovérdigt resultat.

Jag upplevde att urvalet av informanter, genom kontaktnit, var till min fordel. Aven
Johansson och Svedner (2010) menar att det dr av fordel da det finns ett tidigare



fortroende. Relationen mellan mig som intervjuare och informanterna var varierande
och bekvéamlighetsurvalet anvdndes da det upplevdes vara brist av gensvar.

Studiens informanter dr bendmnda genom “Lérare 1-6”, detta for att anonymisera samt
konsneutralisera. Detta for att det ej ska vara mdjligt att pavisa skillnader mellan kén
eller att kunna identifiera informanterna. Nedan presenteras vardera informant med
antal aktiva ar som ldrare.

Larare 1 — Verksam lérare i 2ar
Larare 2 — Verksam lérare 1 5ar
Larare 3 — Verksam lérare 1 7ar
Larare 4 — Verksam lérare i 13ar
Larare 5 — Verksam lérare 1 25ar
Larare 6 — Verksam lérare 1 28ar

4.2.2 Forundersokning

Infor intervjuerna skickades ett mail (Bilaga B) ut till tinkbara informanter. Mailet
skickades ut till 14 stycken ldrare varav nio svarade och sex av dessa erbjod sig att stilla
upp pé intervju. [ mailet gavs en presentation av mig som intervjuare samt en
presentation av studiens syfte. Mailet tog dven upp forsidkran om informantens
anonymitet, en forfrdgan om deltagande samt att datainsamlandet endast skulle
anvindas i forskningssyfte.

Bryman (2011) menar att en pilotintervju &r en bra metod fOr att testa sin intervjuguide
samt bli séker i sin roll som intervjuare. Jag valde att ej utfora en pilotintervju da antalet
informanter som kunde ténkas delta ej var tillrdckligt. Genom tidigare erfarenhet kring
rollen som intervjuare s& upplevde jag mig bekvém i intervjupositionen.

4.2.3 Intervjuerna

Genom mail skapades den forsta kontakten med tdnkbara informanter. De informanter
som svarade och godtog deltagandet skapade tid och rum for intervjun via ytterligare
mailkontakt. Intervjuerna i studien utfordes inom loppet av tva veckor. Alla intervjuer
gjordes i respektive informants klassrum for att skapa ett tryggt klimat for vardera
informant. For att dokumentera spelades intervjuerna in, detta for att kunna lyssna pé
intervjuerna flera gnger for att ej g4 miste om relevant material. Att lyssna pé
intervjuerna upprepande gdnger menar Trost (2010) dr relevant dd avgorande insamlad
data annars kan forbises.

Under intervjuerna utgick jag fran intervjuguiden som stdd, detta for att varje samtal var
sig olikt och jag som intervjuare skulle hélla en rod trad. Intervjufrdgorna borjade med
generella fragor om ldrarens erfarenheter och vad matematiksvarigheter innebar for
dem. Fragorna overgick till hur sjélva arbetet med dessa elever gick till samt avslutades
med en Oppen tillaggsfraga. Efter varje intervju sammanfattade jag skriftligt det som
sagts for att bearbeta intervjun innan transkribering samt paborja en analys. Enligt
Bryman (2011) ar detta en betydelsefull del 1 processen infor kommande analys.

Enligt Kvale och Brinkman (2014) stélls manga krav pa intervjuaren. Hur

forhédllningssittet och hur intervjuaren hanterar eventuella foljdfragor kan paverka
kvalitén pé intervjun d4 omddme och fardighet &r av betydelse.
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4.2.4 Analys

Studien tar stdd i en kvalitativ innehallsanalys under bearbetning av insamlad data.
Kvale och Brinkman (2014) menar att en kvalitativ innehéllsanalys innebér att
gemensamma koder soks i det insamlade materialet. Koderna kopplas samman till
kategorier som sedan bildat teman. Dessa koder innehdll ett fatal ord som gick att
koppla ihop med andra koder. Ett exempel pa dessa koder som uppkom var; tufft
hemma och otrygg milj6. Nér koderna sedan kopplats samman bildades kategorier, ett
exempel pa kategori till forgdende koder var; hemmet. Kategorin hemmet bildade temat;
hemf6rhallande. Dessa teman hjilper sedan till att svara pé studiens fragestéllningar
som sedan presenteras i resultatet.

Vid bearbetningen av materialet transkiberades valda delar ut. Dessa skrevs ut for att
forenkla jamforelsen mellan intervjuerna samt for att underlétta kategoriseringen
(Denscombe, 2009).

4.3 Forskningsetiska stillningstagande

Vetenskapsradet (2011) har sasmmanfattat de forskningsetiska principerna, som
intervjuare ska ha i avseende vid intervjuerna, i fyra krav. Dessa fyra krav har jag har i
atanke vid insamlandet av studiens material.

Det forsta kravet ar informationskravet, dar informanten ska vara val inforstadd i
studiens syfte samt att de ska vara vl medvetna om att deltagandet &r frivilligt och att
deltagandet kan avbrytas i fall sa onskas. Det andra kravet dr samtyckeskravet d&ven hir
ingdr att deltagandet &r frivilligt och kan avbrytas men hér informeras dven att
informanten sjélv véljer om den vill delta i studien. Det tredje kravet &r
konfidentialitetskravet, detta krav forsikrar informantens anonymitet i studien. Det
fjarde och sista kravet dr nyttjandekravet som intygar att all insamlad material endast
anviands i forskningssyfte (Vetenskapsradet, 2011).

Dessa fyra krav hade jag i dtanke vid utformandet av mail, da jag belyste dessa krav
samt att jag upprepade kraven vid det personliga mdtet med informanterna. I denna
studie har jag valt att kalla informanterna ”Lérare 1-6”, detta for att anonymisera
informanterna.

4.4 Kvalitetskriterier

Enligt Bryman (2011) méts en kvantitativ undersokning studies kvalité genom
reliabilitet och validitet, en kvalitativ undersokning gér det ej att méta pd samma vis da
det inte endast finns en sanning. Denna studie har utgatt fran tillforlitlighet och dkthet
som kvalitetskriterier.

Bryman (2011) menar att en kvalitativ undersoknings tillforlitlighet méts genom dess
trovardighet, palitlighet och dverforbarhet. Genom att studiens tillvigagangsatt samt
genomforande presenteras for ldsaren sa ges det mojlighet for 1dsaren sjélv att bedoma i
fall detta tillvigagangssitt gav trovirdiga och palitliga svar.

En studies 6verforbarhet méts genom det insamlade materialet och ej genom antal
informanter. Att presentera ett brett och detaljerat resultat dér frdgorna gar in pa djupet
och informanternas tankar och &sikter tydligt lyfts gor studien mer dverforbar. Genom
en detaljerad beskrivning av genomforandet kan ldsaren sjidlv bedoma huruvida
overforbar studien dr (Bryman, 2011). Genom att studien &r utford pé olika skolor i
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olika l&n och stdder dkas dverforbarheten, da det &r flera ldrares uppfattning och
erfarenhet som studien beror.

For att kunna mita en studies dkthet dr det nddvéndigt att presentera en rittvis bild av
informanternas tankar, upplevelser och asikter samt att 14saren ska kunna skapa en
forstaelse for dessa tankar, upplevelser samt asikter (Bryman, 2011). Genomgaende i
studien har dessa kriterier hafts i dtanke for att 6ka studiens dverforbarhet, palitlighet
och ékthet.
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5 Resultat

I detta avsnitt presenteras studiens resultat. Avsnittet 4r uppdelat utifran studiens
fragestéllningar med tillhérande underrubriker. Avslutningsvis foljer en
resultatsammanfattning.

5.1 Hur upptécker liarare elever i matematiksvarigheter?

Den forsta fragestédllningen har fatt f6ljande tre underrubriker, tidigare erfarenhet,
diagnoser samt hemforhallanden. Under dessa rubriker tas informanternas asikter och
erfarenheter upp kring vardera rubrik.

5.1.1 Tidigare erfarenhet

Samtliga informanter pavisade att deras tidigare erfarenheter lag till grund for att
uppticka elever som har matematiksvarigheter. De menade att alla individer var olika
men att de kunde kinna igen olika elevers svarigheter i tidigare elever och pa sa vis
uppmirksamma att svarigheter fanns. Alla papekade hur svart det var att kunna
identifiera matematiksvarigheter i tidig alder da alla elever &r olika och de krdvdes en
kédnnedom om eleven som kommer nér ldrarna haft eleverna en langre period.

Mina ar som ldrare har hjilpt mig att se dessa elever och veta vad jag
ska titta extra efter.
(Léarare 5)

Tre informanter uppmirksammade att det d&ven gar att jaimfora elever utifrdn
elevgruppen, att utga fran hela klassens kunskap och leta efter avvikelser som en metod
att uppticka elever som dr i matematiksvarigheter.

En elev som sticker ut fr automatiskt ett extra 6ga pa sig. Det gor att
jag som lérare kan undersdka vad som gor att eleven &r p& en annan
nivé dn de andra i klassen.

(Larare 4)

En av informanterna utryckte att elever som sérskiljer sig automatiskt blir sedd och pa
sd vis gar det att identifiera varfor eleven sticker ut samt vad for hjdlpmedel eleven
behover. En informant menade dven att ndr man haft eleverna ett langre tag sa kunde
man folja utvecklingen och pa sa vis med erfarenhet uppticka hur eleven ej hingde med
i de olika matematiska stegen och uppméarksamma detta.

Samtliga informanter nimnde att vid olika introduktioner inom nya omraden i
matematik kunde de tydligare se vilka elever som ej hade med grunderna fran de
tidigare omradena och pa sd vis kunde de se vilka elever som behdvde extra stod inom
matematik.

5.1.2 Diagnoser

Fyra av informanterna nimnde neuropsykologiska diagnoser som orsak till att elever ar
1 matematiska svérigheter. De menade att olika diagnoser ger elever olika hinder att
jobba runtomkring vilket kan leda till svarigheter inom matematik. De uttryckte dven att
de finns olika typer av diagnoser som alla paverkar elever olika.
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En diagnos som verkligen paverkar elevers matematik ar dyskalkyli,
den diagnosen har sina tydliga hinder inom olika matematiska delar.
Men f0r att kunna identifiera elever med dyskalkyli krdvs en
utredning. Jag som ldrare kan se att de skulle kunna vara sé att eleven
har diagnosen, genom olika kdnnetecken.

(Larare 3)

Endast en informant samtalade kring dyskalkyli och redogjorde om diagnosens
komplexitet. Informanten menade att under sina verksamma &r som lérare sé har
dignosen gett konsekvenser for elever pa olika sétt. Det som framkom var att det
spatiala problemet vilket avser minnesbilder, och korttidsminnet var det som utmérkt sig
hos ett flertal elever. Informanten hade dven stott pa elever med problematik kring
automatiseringen men det var inte lika vanligt. Ett flertal elever hade i tidiga &r uppvisat
svérigheter som liknar dyskalkylins problematik men som senare forsvunnit.

De informanter som samtalade kring neuropsykologiska diagnoser talade om
koncentrationssvarigheter som ett hinder som kan péverka att elever hamnar i
matematiksvarigheter. De talade d&ven om hur olika alla elever dr och hur olika en
diagnos kan paverka elevens prestationer. Informanterna berittade dven om hur
arbetsminnet paverkar inldrningen av matematik och att de elever med faststdllda
diagnoser kunde fa hjdlp att trina arbetsminnet.

5.1.3 Hemforhallanden

Alla informanter ndmnde att elevers prestationer i skolan paverkas av hemforhéllanden.
De menade att elever som ej varit i matematiksvarigheter kan hamna i dessa pa grund av
en stressig och ohdlsosam hemmiljo.

En elevs koncentration dr a och o i skolmiljon. Finns den inte dér sé
kan eleven inte ta in ny kunskap. Jag brukar alltid sdga att
koncentrationen kan foréndras beroende pa allt runtomkring.

(Larare 1)

Samtliga informanter samtalade kring hur matematik kriaver upprepning och trianing. De
menade att det krévdes stod av fordldrar hemifran for att kunna koppla ithop gammal
och ny kunskap i matematik i skolan. En hemmilj6é som ej stimulerar ldrandet kan alltsa
hdmma prestationen i skolan.

En av informanterna nimnde att aspekter, sdisom hemforhallande och eventuell diagnos
hénger ihop. Informanten uttryckte att de elever med diagnoser inte alltid fick den rétta
hjélpen i sin hemmilj6 och det paverkade arbetet i skolan dven om hjélpen och
stottningen fanns i skolan.

Tre av informanterna nimnde dven sjalvfortroende som en stor del av elevers
matematikutveckling. De menade att elever behdver uppmuntring for att hjélpas att
utvecklas inom matematik. En stottning som de menade skulle komma bade hemifran
och fran skolan, for att tillsammans stdtta elevens utveckling.
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5.2 Hur beskriver larare sitt arbete med att bemdta samt utmana elever
1 matematiksvarigheter for att hjélpa att utveckla deras matematiska
forméga?

Den andra fragestéllningen har tva underrubriker, arbetsmetoder samt hjdlpmedel och

uppfoljning. Under dessa rubriker tas informanternas asikter och erfarenheter upp kring
vardera rubrik.

5.2.1 Arbetsmetoder

Alla informanter beskrev att de arbetade med en varierad undervisning for att arbeta
med elever i svarigheter. De anvénde sig av olika material och olika
klassrumskonstellationer for att forsoka att bemota alla elever. De uttryckte att konkret
material var en bra metod for att koppla matematikens abstrakta till det konkreta saisom
siffrornas betydelse.

En varierad undervisning gynnar alla elever, d&ven de som inte har
svérigheter. Med till exempel konkret material kan jag fortydliga
matematiklektioner.

(Lérare 2)

Fem av informanterna beskrev vikten av att dessa elever i matematiksvérigheter
behover arbeta i sin takt for att kunna forstd grunderna i matematik. Samtidigt menade
de att tid behdvs for att dessa elever ska fa mojlighet att hinna genomfora en utrakning
och att den tiden inte alltid fungerade att hitta i dagens skolschema.

Vi har olika krav pé oss som ldrare som elever ska kunna. De &r inte
anpassade for hela elevgruppen utan ar generella. Om du till exempel
tar nationella som var nyligen s& var manga uppgifter tidskrdvande for
att du som lérare maste se till att alla elever hinner gora alla olika
hiften. De elever i svarigheter fick mojlighet att sitta med lérare for att
kunna f4 hjilp och fortydliga instruktioner. Men det &r fortfarande en
press och dngest som kommer till de hér eleverna under varje prov.
Att stilla de hir kraven pé elevers prestation paverkar deras lust att
lara och pé sé vis sjélvfortroendet.

(Larare 1)

Tvé av lararna menade att fokus 14g pa4 matematikboken och de krav som stélls i
laroplanen. De menade att matematikundervisningen kunde uppfattas stressande for
elever i svarigheter dd det fanns olika mél varje elev ska uppna. De uttryckte att lusten
att ldra tas bort da arbetet fastnar i den abstrakta matematikundervisningen. For att
elever ska hitta koncentration krévdes dven intressanta och nytankande lektioner som
stimulerar dessa elever.

5.2.2 Hjilpmedel och uppfoljning

Jag hade 6nskat att fler IUP gjordes sé att alla de elever i behov fick hjalp.
Tyvirr hdnger ledning och klassrum inte alltid ihop vilket betyder att du
som framtida larare méste kdmpa for att dina elever ska uppméarksammas.

(Larare 6)
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Min erfarenhet &r tyvirr att de insatser som skolan tillgodoser elever i
behov med inte alltid stottas hemifran. Det kridvs ett samarbete mellan
skola och hem for att se till elevens bésta.

(Larare 2)

Tvé av informanterna berittade om en negativ syn pa de individuella insatserna skolan
kan ge till da elever i matematiksvérigheter. En av informanterna menade att stodet inte
alltid fanns hos fordldrarna och att de inte sdg till sina barns bdsta. Det arbete som
skolan tillgodosag menade informanten gav resultat men att eleverna dven behdvde
stottning hemifran. Informanten menade att de kunde bero pé olika aspekter sdsom
tidsbrist eller en oforstielse kring vikten av uppmuntring.

En av informanterna menade att skolan i sig inte alltid hade tillrdckligt med resurser att
ge elever i behov. Informanten tryckte pa vikten av en fungerande skolledning. Aven
klasstorleken spelade roll da dessa ar stora och fler elever behdver extra tillsyn, vilket
inte resurserna réacker till.

De fyra resterande informanterna uttryckte vikten av en vélstrukturerad individuell
utvecklingsplan som ser till elevers behov och mdjligheter. De menade att de alla
kunnat se utveckling inom matematikutvecklingen for dessa elever. Tvd av dem
samtalade kring vikten av att ritt insats bestims samt sétts in i god tid for att gynna
utvecklingen for eleverna. De menade att ju tidigare insatserna sitts desto snabbare kan
eleven arbeta sig ur problematikomradena och fortsitta sin matematiska utveckling.

Samtliga ldrare menade att de resurser som behovs till klasserna ar fler personal som
kan uppmérksamma och stotta elever i matematiksvarigheter. Deras sjélvkénsla
utvecklas om de ses av en vuxen.

Den dagen det finns resurser i form av specialpedagoger att tillgd alla
med behov i klassen, den dagen arbetar jag nog inte ldngre. Och d& har
jag inte varit larare i allt for méanga ar.

(Lérare 3)

Tre av informanterna talade om en dnskan att ha mer mgjlighet till att dela in
klassgruppen i olika storlekar, men de saknade yta att kunna utfora detta. De menade att
en sddan mojlighet hade kunnat hjélpa eleverna och samtidigt underlétta lararens arbete
med dessa.

5.3 Resultatsammanfattning

Sammanfattningsvis visar resultatet, att elever i matematiksvérigheter dr ett svivande
begrepp. Det finns flera aspekter som gor att elever hamnar i matematiksvarigheter och
att utgd fran vilka som &r 1 specifika svérigheter ar svart att tyda.

For att bemota dessa elever arbetade samtliga informanter med varierande
arbetsmetoder for att konkretisera matematiken for eleverna. Informanterna hade
varierad syn pa skolans atgérder och vissa menade att stodet inte fanns fran ledningen.
De saknade dven mer yta att kunna variera sin undervisning och kunna bemota elevers
behov av en lugn arbetsmiljo. De rddde en delad asikt gentemot atgardsplaner dér
lararna sag brister hos ledning och foréldrars stottning. Ddremot menade de som var
positiva att de kunde se en utveckling hos elever i matematiksvarigheter och resurser
och insatser hjdlpte dessa elevers matematiska utveckling. Samtliga informanter talade
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kring vikten av stottning hemifran for elever i matematiksvarigheter. De menade dven
att hemmiljon kan paverka att elever hamnar i matematiksvarigheter. Alla informanter
menade dven att tidigare erfarenhet ligger till grund for att upptécka elever i
matematiksvarigheter da erfarenheten underléttar de aspekter ldrarna tittar efter hos
eleverna. Det var endast en informant som ndmnde dyskalkyli och dess kédnnestecken
som orsak till problematiken. De som ndmnde neuropsykologiska diagnoser talade om
arbetsminnet samt koncentrationssvarigheter som hinder. Resultatet visar pa att larare
uppmaérksammar kidnnetecken som &r identifierade med diagnoser men kan inte koppla
samman dessa kidnnetecken med en existerande diagnos.
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6 Diskussion

Avsnittet inleds med en bortfallsanalys och direfter diskuteras ldmpligheten 6ver
anviandningen av kvalitativ undersokningsmetod. Sedan foljer en reflektion 6ver
undersokningens genomforande, den valda analysmetoden samt studiens ékthet och
tillforlitlighet. Dérefter foljer en diskussion angéende studiens resultat och sedan
avslutande diskussion samt forslag pa vidare forskning.

6.1 Bortfallsanalys

Larare, 14 stycken, i olika delar i mellan och sddra Sverige kontaktades via mail. I
mailet presenterade jag mig sjdlv, studiens syfte, en forfragan om deltagande samt
upplyste om deltagandets anonymitet. Nio av dessa tdnkbara informanter svarade vilket
gjorde ett bortfall pa fem stycken som ej svarade. Dessa tinkbara informanter som ¢j
svarade kan ha med att gora att kontakten med mig som intervjuare bara var flyktig. For
att fatt dessa att delta kan det ha varit en metod att gora en forfragan om deltagande via
personlig kontakt sdsom ett telefonsamtal eller ett besok. De tre som svarade och ej ville
delta kan det handla om tidsbrist eller ett ointresse att delta. Det hade tagit langre tid att
besoka och ringa till de tinkbara informanterna men det hade kunnat utoka antalet
deltagande informanter i studien.

6.2 Metoddiskussion

Studiens syfte ar att, utifrén ett ldrarperspektiv i arskurs 1-3, undersoka vilka faktorer
som paverkar att elever hamnar i matematiksvarigheter och vilka hjdlpmedel dessa
elever kan behdva for att arbeta sig ur svérigheterna. I studien fanns intresset att
undersoka ldrares erfarenheter och tankar, darfor valdes en kvalitativ
undersokningsmetod. Bryman och Bell (2013) menar att en kvalitativ metod &r en
lampligt vald metod om informanternas erfarenheter och tankar undersoks.

De informanter som anvéndes i studien valdes ut efter deras kunskap inom omrédet.
Detta for att kunna svara pé studiens forskningsfragor. Ett méalinriktat urval valdes da
fokus var att informanterna skulle undervisa i matematik i arskurs 1-3. Informanterna
valdes ut genom ett mélinriktat urval, efter sin kunskap inom omrédet som studien berér
(Bryman, 2011; Kvale & Brinkmann, 2014).

For att komma i kontakt men ett antal informanter anvindes kontaktnét, detta for att jag
hade vetskapen om att de tillhorde det malinriktade urvalet. Intresset for studien
uppkom pa grund av tidigare erfarenhet da kontakt knutits till elever i
matematiksvarigheter och darmed sett olika arbetssitt. Detta var dven till grund for att
bekvamlighetsurvalet gjordes. Jag och de olika informanterna hade olika relationer som
grund vilket betydde att jag ej sett hur alla informanter arbetade inom
matematiksvarigheter eller vad deras erfarenhet kring det var. Jag ville intervjua ett
storre antal informanter pa olika skolor 1 olika stider for att se pd vilka olika kunskaper
och erfarenheter som fanns.

Att jag hade olika relationer med de deltagande informanterna upplever jag ej paverkade
resultatet. Jag upplever att samtalet under intervjun fl6t da det fanns ett tidigare
fortroende. De informanter som godkédnde deltagande var alla fran olika skolor, men
mailet skickades dven till nagra pa samma skolor. I studien ville jag se olika
erfarenheter och olika arbetssitt vilket endast uppkommer dé en studie beror olika
skolor. Annars hade studien kunnat utga fran en skolas arbetssétt och rutiner. Resultatet

18



hade dé ej varit overforbart d& det endast var grundat pa samma skola. Det hade dock
varit intressant att se om olika parallellklasser med olika lirare hade arbetat med olika
metoder och hade olika sitt att uppméirksamma dessa elever. Aven intervju med
specialpedagog och speciallirare hade kunnat genomforas.

For att forbereda mig infor intervjuerna formades en intervjuguide dér frdgorna formats
utifran studiens syfte och fragestéillningar. D4 jag hade tidigare erfarenhet kring
intervjuer genomfordes ej en pilotintervju. Jag kéinde mig bekvidm som intervjuare och
anvénde intervjuguiden som stdd for att samla in data. Samtidigt stélls det krav pa
intervjuaren da Kvale och Brinkman (2014) menar att kvalitén pa intervjun paverkas av
intervjuarens forhallningssétt och formaga till f6ljdfrdgor. Det fanns en tidigare relation,
dock varierad mellan informanterna och mig som intervjuare, detta kan ha bidragit till
en bekvimare roll for mig som intervjuare.

Intervjuerna skedde i informanternas hemklassrum, detta for att mota informanterna i en
vardaglig miljo. Detta menar Trost (2010) skapar en bekvém situation for informanterna
da det &r en vilbekant plats. Att besdka de olika informanterna i deras vardagliga milj6
var tidskrdvande da dessa platser var i olika stdder, men det gynnade resultatet da
informanterna fick mdjlighet att befinna sig p4 hemmaplan samt ett bra samtal med
foljdfragor kunde ske. Intervjuerna spelades in for att skapa ett avslappnat samtal.

Kvalitativa semistrukturerade intervjuer valdes som metod. Detta for att dels ge
informanten mojlighet till egna tankar och asikter, men samtidigt besvara de fragor som
jag som intervjuare till viss del styrde intervjun med. Intervjun avslutades med en 6ppen
fraga dar informanten fick besvara en eventuell egen fraga. Hade istdllet enkdt anvinds
som metod hade ej svaren blivit djupgéende och informantens tankar hade ej berdrts.
Om observation hade genomforts, hade resultatet tydligare visat hur ldrare arbetar med
elever i matematiksvarigheter, da jag som observator hade kunnat se om de
informanterna talade om kunde kopplas till handling. Studien maste tidsméssigt och
praktiskt vara utforbar, vilket blev anledningen till att observation ej gjordes.

Intervjusvarens tillforlitlighet 6kade da informanterna hade mdjlighet att utveckla sina
svar samt att jag som intervjuare kunde fortydliga fragornas syfte om det fanns behov.
Jag upplever att studiens tillforlitlighet 6kade med denna metod da det fanns en 6ppen
dialogform mellan mig som intervjuare och informanterna, det tidigare fortroendet
skapade en bra dialog. Hade enkit anvinds som metod hade fler informanter kunnat
samlas in till studien men svaren hade ej varit lika ingdende.

Efter intervjuerna sammanfattade jag genom att anteckna. Detta menar Bryman (2013)
ar en viktig del av processen av att analysera resultatet. For att paborja analysen lyssna
jag genom det inspelade materialet ett flertal ginger. Trost (2010) menar att det r
viktigt da relevant material annars kan forbises.

Presentationen av analysen utgick fran studiens tva fragestéllningar, under dessa
presenteras underrubriker som hittats under analysen. Vid analysen av data tolkades
denna via en kvalitativ innehallsanalys, dir gemensamma koder hittades. Kvale och
Brinkman (2014) menar att i en kvalitativ innehallsanalys soks gemensamma koder 1 det
insamlade materialet. Ett flertal koder skapade en kategori som sedan utvecklades till
olika passande teman. Dessa teman var grunden for de underrubriker som placerades
under vardera fragestdllning i resultatet.
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De gemensamma kategorierna bildade teman som transkriberades och ldmpliga citat
plockades ur och presenterades i resultatet. Det var endast dessa utvalda delar som
transkriberades da jag ansag att detta var anvdndbar och relevant data som svarade pa
studiens fragestillningar. Studiens tillforlitlighet paverkades av detta beslut da allt
insamlat material ej behandlats likvardigt. Jag valde ut det jag ansdg var relevant till
studien men ndgon annan kunde ha upptéckt nidgot jag sjélv ej uppfattade relevant.

Studiens deltagande informanter har presenterats med bendmningen ”Lérare 1-6. Detta
for att ej pavisa pa betydelse av kon. I resultatet var jag ej intresserad av att undersoka
om eventuell skillnad pa erfarenheter och tankar berodde pa kon. Darfor valdes namnen
att neutraliseras sa vikt ej 1aggs pé det. I studien ville jag presentera larare som en
generell arbetsgrupp och dirfor avkodades dessa i namnen ”Lérare 1-6”. Fokus hade
tagits fran syftet som undersoker ldrares tankar och ej vad kvinnliga och manliga lérare
har for olika tankar.

I studien har jag valt att presentera antal aktiva ar som informanterna har. Tanken var att
det kunde bli en intressant ingangsvinkel i resultatdiskussionen, detta blev ej fallet da
jag ej kunde se koppling mellan larare, dlder och erfarenhet samt tankar.

For att 6ka resultatets trovirdighet hade studien kunnat kombineras med observationer.
Detta for att se hur ldrare arbetar och sjdlv se elever i matematiksvarigheter. Att dven
utoka antalet deltagande hade hojt troviardigheten av resultatet. Da studiens
tillvigagéngsatt, bade innan och efter intervjuerna samt analysmetod presenterats i
arbetet anser jag att studien overforbarhet 6kar dd mdjligheter att genomfora likvirdig
studie dr genomforbart.

De fyra forskningsetiska principerna har alla behandlats i studien. Informationskravet
och samtyckeskravet berdrdes i mailet da studiens syfte presenterades samt en forfragan
om deltagande dgde rum. Vid samtliga intervjuer upprepades dven syftet och
informanterna informerades om att deltagandet var frivilligt samt att de hade mojlighet
att avbryta. Nyttjandekravet samt konfidentialitetskravet informerades om i mailet da
informanternas anonymitet och att materialet endast anvindes i forskningssyfte skrevs.
Dessa upprepades dven i motet med informanterna for att forsdkra dessa om deras
anonymitet.

6.3 Resultatdiskussion

Matematiksvarigheter definieras och kategoriseras pa olika vis. Endast en av
informanterna nimnde en specifik matematiksvarighet, vilket var dyskalkyli. De kunde
se olika orsaker som paverkar att elever hamnar i matematiksvarigheter men hade ¢j
kunskapen till att koppla dessa till olika kategorier. Ljungblad (1999) ndmner tva
begrepp allménna matematiksvarigheter och specifika matematiksvérigheter. Malmer
och Adler (1996) menar ddremot att det finns fyra grupper inom matematiksvérigheter
som forutom de tva tidigare ndmnda dr dven dyskalkyli och pseudo-dyskalkyli. Av
dessa definitioner nimndes endast dyskalkyli vid namn av en utav studiens informanter.
Precis som Ljungblad (1999) ndmnde informanten spatiala problem for elever med
dyskalkyli. Dessa fyra grupper som namns i litteraturen visar pa att elevers olika
problematik inom matematiken kan kategoriseras. De kidnnetecken som placerar elever i
dessa kategorier dr ndgra som informanterna nimnt som kidnnetecken, men alla
kategorierna vid namn framkom ej i studiens resultat.
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En av informanterna nimnde att under sina ar som larare hade denne uppfattat elever
som uppvisat viss tendens till dyskalkyli men som senare forsvunnit. Adler (2001)
menar att dyskalkyli dr en utvecklingsbar diagnos som elever kan med hjélpmedel
komma ur. Om man utgér fran Adlers syn pé diagnosen kan detta ha varit elever som
inte dr diagnostiserade och fatt de hjdlpmedel som behdvdes utan vetskap om att en
diagnos lag till grund for problematiken. Adler (2001) tog dven upp automatisering samt
problematik med korttidsminnet. Det hade d4ven denna informant uppmérksammat som
problematik hos sina elever i matematiksvarigheter.

Flera informanter nimnde att diagnoser har olika problematik som eleven har som
hinder for sin inlédrning. Adler och Adler (2006) menar att raknesvarigheter dr kopplade
till neuropsykologisk funktionsnedséttning. Dar badde minnet och sjélvkanslan paverkar
inldrningen av ny kunskap. Det informanterna kopplade till neuropsykologiska
diagnoser var koncentrationssvérigheter och problematik med arbetsminnet. Detta lyfter
dven Lundberg och Sterner (2006) som problematik for elever med neuropsykologiska
diagnoser. Informanterna samtalade d&ven om att alla individer &r olika, 4ven inom
samma diagnosproblematik. Ahlbom m.fl. (2006) nimner problematiken att
diagnostisera en frisk elev och tvirtom. Att inte fler diagnoser nimndes kan vara en
orsak, da fokus kan vara att diagnostisera vilket ej alltid behover vara ritt utvig.
Déaremot tog Montis (2000) upp att ADHD och dyskalkyli &r sammankopplade da den
4r en vanlig inldrningssvarighet hos elever ADHD. Aven fast informanterna ej namngav
diagnoserna for sig sa talade de om problematiken och kinnetecknen kring diagnosen.
Det visar pa en kunskap kring svarigheter men samtidigt en okunskap kring vad for
diagnos eleven kan ha. Detta édr en problematik i sig dd elever i matematiksvarigheter
behover ritt stottning for att utvecklas inom matematiken.

Ett problem informanterna nimnde var att den abstrakta matematiken behover
konkretiseras. Likheter kan ses i Kay och Yeo (2003) redovidning av fem olika aspekter
som kénnetecknade elever i matematiksvérigheter. Har kan likheter ses i resultatet da
informanter samtalade kring den abstrakta matematiken som behdver konkretiseras.
Informanterna nimnde dven sjilvkénsla som en aspekt som dven forfattarna tog upp.
Dock visade resultatet inte pa att det nimndes ndgot kring att matematik byggs pa
tidigare matematik och att langtidsminnet och arbetsminnet har avgdrande roll. Med en
kunskap om vilka aspekter som finns att arbeta med inom svarigheten kan det gynna
inldrningen da ritt hjdlpmedel anvénds. Om eleven édr i specifika svarigheter bor
kunskap kring diagnosen finnas hos ldrarna. Att det finns olika diagnoser som paverkar
att elever ar 1 matematiksvarigheter dr nagot som denna studies resultat inte visar pa till
fullo. Men samtidigt tar alla informanter upp vilka kdnnetecken och orsaker de sjélva
har som erfarenhet i sitt klassrum. Att Ahlbom m.fl. (2006) talar kring problematik vid
diagnostisering kan vara en paverkan kring varfor diagnoserna ej anvinds i
klassrummet. De kanske inte finns en erfarenhet av diagnostiserade elever i
matematiksvarigheter for dessa larare?

Alla informanter talade precis som Magne m. fl (1972), att matematiksvérigheter kan
uppkomma om eleverna har en otrygg hemmiljé. Aven Lundberg och Sterner (2006)
menar att det finns en koppling mellan hem och elevens prestationer i skolan.
Informanterna menade dven att stottningen hemifran ar viktig inom
matematikinldrningen, speciellt for elever i matematiksvarigheter da mer stod kan
behovas fran fordldrarna. De arbetssétt som skolan arbetar med behdver stottning
hemifran. Denna brist menar 4ven Lundberg och Sterner (2006) paverkar elevers
inldrning. Aven Peressini (1998) uttryckte att stottning hemifran gynnade eleven
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utveckling, men att alla har olika méjlighet till stottning. En otrygg hemmiljo kan da
gora att tid och mojlighet inte finns for de fordldrar i egna svérigheter att ge stod till sina
egna barn. Att eleverna har en stressig miljo6 hemma gor att de har svérigheter att ge
skolan den koncentration som kravs for att ta in all kunskap. Tankarna kan d4 istéllet
riktas mot de hdndelser som bidrar till att miljon i hemmet &r i obalans. En av
informanterna tog dven upp att stottning hemifran krdvdes om eleven hade en diagnos.
Informanten menade att skolans arbete hdnger ihop med arbetet hemma. Darfor var det
extra viktigt att fa stottning for elever med diagnos.

Informanterna tog upp att lusten att lara méste skapas for att matematikutveckling skulle
vara god for elever i matematiksvarigheter. Detta genom nytdnkande och stimulerande
lektion. Kadesjo (2001) menar att vikten i undervisningen for elever i
matematiksvarigheter ar att hitta en anpassad undervisningsmetod som bemdoter alla
elever och stimulerar undervisningen sa koncentrationen och lusten finns. Men
informanterna talade 4ven om hur svart det var att hitta tiden att arbeta med eleverna pa
detta viset. Ljungblad (1999) tar upp hur viktig sjélvkénslan &r for eleverna och dé en
stimulerande lektion som uppmuntrar detta. En informant talade om hur kraven som
stills pa eleverna motverkar detta sjalvfortroende dé dessa ar alldeles for hoga.

Informanterna uttryckte avsaknad av en pedagogisk milj6é som nér ut till alla elever.
Precis som Bergstrom (2001) beskrev behdver klassrummet olika lirandemiljoer for att
tillgodose alla elevers behov. Informanterna pépekade att ytan inte fanns och dirmed
var det svéart att skapa olika lirandemiljoer i olika gruppkonstellationer. Jakobsson och
Nilsson (2011) ndmnde att stodundervisning for elever i svarigheter 4r ndgot som ska
planeras dir ej dessa elever hamnar i ett utanforskap. De menar dven att elever i behov
ska fa den stottning de behdver i form av exempelvis specifik undervisningsgrupp eller
extra stottning i klassrummet. Informanterna uttryckte frustation dver avsaknaden av
resurser sd som personal eller tid att sitta med dessa elever i matematiksvérigheter.
Detta for att det ej gick att skapa dessa ldrandemiljoer for att tillgodose elevernas behov
av mindre gruppkonstellationer.

Det vanligaste arbetssittet informanterna anvéinde sig av var konkret material.
Informanterna talade precis som Magne m. fl (1972) hur konkret material hjalper ldrare
att konkretisera matematiken for elever i matematiksvarigheter. Ett hjdlpmedel till detta
menar de alla dr laborativt material och ett varierat arbetsstt.

Informanterna uttryckte frustation att tid och resurser paverkade deras undervisning for
att stotta elever i matematiksvarigheter till att nd malen. Alla elever har ritt till en
likvirdig utbildning dar alla ska fa den stottning som behdva av skolan (Skolverket,
2011). Men en av informanterna lyfte att det finns svérigheter att uppna detta krav som
larare, d4 mélen for eleverna ér orealistiska och eleven inte alltid kan fé enskild hjélp
och stottning. Pa sa vis var det svart att ge eleverna den mojligheten till likvardig
utbildning. Hur kan det finnas en likvérdig utbildning om alla elever é&r olika och
verkligheten inte alltid ser till en undervisningsform som stottar dessa elever? Boylan
(2009) uppmérksammar lararens ansvar att skapa en miljoé dér den sociala rittvisan
finns. En miljé som hjélper eleverna att kunna ta till sig ny kunskap i form av det
emotionella larandet. Hér visar det pa vikten av att alla elever uppmérksammas och
kénner sig sedd, att eleverna fér ett sjélvfortroende till sitt larande dé de
uppmaérksammar sin egna matematiska utveckling.
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En av informanterna tog upp och belyste dven hur de krav som Skolverket stéller
paverkar elevers sjilvkinsla och deras prestation. Engstrom och Magne (2008) menar
dven de att mélen for elever i skolan dr orealistiska da det &r samma mal for alla elever.
Informanterna ifrdgasatte hur de skulle arbeta med elever i matematiksvarigheter for att
nd mélen. Om man dé utgar frdn Malmers (2002) beskrivning om att elever kan hamna i
matematiksvarigheter pa grund av malen, ifragasétts de befintliga malen.

Ohlmér (2011) menar att elever med olika problematik, bade diagnostiserad och icke
diagnostiserad har rétt att tillga ett atgdrdsprogram dér skolans insatser ska skapas efter
elevens behov. Studiens informanter hade delade &sikter kring synen pa dokumentation.
De uttryckte en saknad av samarbete med skolans ledning for att underlétta och skapa
dessa insatser for elever i matematiksvarigheter. Men de hade dven sett hur dessa
insatser skapat mojligheter till utveckling for elever i matematiksvarigheter. Dock
uttryckte de en saknad av samarbete fran fordldrar som gynnade dessa insatser pa
hemmaplan. Att skapa ett samarbete mellan skola och hem &r nagot som krévs for att
stotta elevernas sjalvfortroende till att lyckas ta sig ur svarigheterna. Redan pa 70-talet
kunde en koppling mellan hem och skola goras. Magne m.fl (1972) menade att en
otrygg hemmiljo kunde pdverka ifall elever hamnar i matematiksvarigheter. Detta var
ndgot som alla informanter ansag var en viktig del for elever i matematiksvérigheter.
Béde for stottningen hemifran vid eventuella insatser som skolan gjort, men dven for
hur en forsummande hemmilj6 kan pdverka elever prestation i skolan.

Resultatet i denna studie tyder pa en frustation pa de krav som stills frin Skolverket,
vilket gor att man reflekterar Gver hur dessa &r uppsatta och om samma krav kan stéllas
till samtliga elever. Att informanterna uttryckte en saknad av att kunna ge rétt hjélp till
alla elever, visar dven det pa en brist pé larare med speciell kompetens kring detta &mne
samt att det finns behov pa resurser till vidare utbildning och resurser.

6.4 Avslutande reflektioner

Det finns olika aspekter som bidrar till att elever hamnar i matematiksvarigheter (se
Figur 1). Dessa aspekter kan alla kopplas samman och det gemensamma dr da
matematiksvarigheter. Skolans krav som stélls pa eleven kan bidra till att elever inte
uppnar malen da det kanske inte finns ritt resurser att tillga till stottning for elevens
behov. Hur eleven har det i hemmiljon speglar 4ven hur koncentrationen i skolan r.
Om miljon hemma oroar eleven kan detta paverka en orolighet som visar sig 1 skolan.
Elever som dr i behov av extra stottning pd grund av pseudo-dyskalkyli, akalkyli,
specifika matematiksvérigheter, allmdnna matematiksvarigheter och neuropsykologiska
diagnoser behover hjilp bade hemifran och frén skolan. I figuren visas dessa tva cirklar
lite storre for att markera att dessa &r viktiga for att hjilpa elever ut ur sina
matematiksvarigheter.
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Figur 1. Forfattarens figur.

Utifrén studiens insamlade material och den tidigare presenterade teorin har foljande
reflektioner gjorts.

Under studiens géng reflekterade jag 6ver hur matematiksvarigheter ej speglas i
diagnoser i skolan. Att endast en larare ndimnde dyskalkyli som en orsak visar pa hur vi
1 samhéllet ej uppmérksammat detta. Att det fanns ett flertal diagnoser som paverkar
inldrningen specificerat for endast matematikundervisningen dr ndgot som jag som
lararstudent ej var insatt i innan denna studie. Studien visade att alla informanter
kopplade det sociala som paverkan fore eventuell problematik, detta kan visa pa att det
finns méinga elever som &r odiagnostiserade och istillet uppfattas som elever med
allminna matematiksvarigheter. Detta di endast en ldrare ndmnde specifika
matematiksvarigheter vilket var dyskalkyli. Samtidigt nimnde ldrarna orsaker som
paverkar matematiksvarigheter, samma orsaker som nimnts i dyskalkyli och
neuropsykologiska diagnoser. Detta kan tyda pa en okunskap kring diagnostik men en
kunskap inom orsaker till svarigheter. Dessa tva begrepp bor kopplas samman for att
kunna ge elever rétt hjilp for att né en likvérdig utbildning.

Resultatet visade dven pa hur ldrare ute i dagens skolor kdnner en saknad av ett
samarbete mellan ledning och klassrum. Hur de behover fler resurser for att kunna
tillgodose alla elevers behov och hjélpa deras matematiska utveckling. Hur de vill méta
alla elever med rétt undervisningsform men hur resurser, tid och plats paverkar deras
mdjligheter. Att ldrare ej har mojlighet att hjdlpa alla elever 1 svarigheter att nd malen
gér emot skollagen. Om detta nu dr sanningen i flera skolor maste atgérder tas for att
forbéttra dagens skola.

Elever med specifika matematiksvarigheter ar alltsd i en svérighet. Eleven har en
utvecklingsbar diagnos och kan darfor med ritt hjdlpmedel utvecklas ur diagnosen.
Detta &r nadgot som visar pa vikten av att informera ldrare om bakgrunden till specifika
matematiksvarigheter.
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6.5 Forslag pa vidare forskning

Under arbetet med den hér studien sa har jag fatt upp 6gonen for hur uppf6ljningen med
elever i matematiksvarigheter gér till. En intressant infallsvinkel hade varit hur
atgdrdsprogrammen fungerar och hur dessa f6ljs upp. Hir hade jag velat intervjua larare
som redan arbetar med atgérdsprogram och undersoka ifall de upplever att
atgdrdsprogrammen hjélper eleverna eller ej. For att undersoka hur dessa foljs upp hade
dven en intressant infallsvinkel varit att intervjua rektorer for att undersoka hur deras
ansvar samspelas med ldraren och eleven. Denna studie hade varit intressant att fortlopa
under en ldngre tid d4 man kunde fa folja utvecklingen frén starten med
atgdrdsprogrammet och till dess att utvecklingen inom matematikundervisningen sker.

En annan intressant tanke hade varit att utga fran dyskalkyli, d& det vanligtvis gors en
forvixling mellan dyslexi. [ denna studie berorde jag dyskalkyli men det hade varit
intressant samt gynnande for min framtida roll som lérare att veta mer kring denna
diagnos.

Jag hade dven velat utfora liknande studie med observations som tilldggsmetod, dér

hade fokus varit att sjdlv observera vilka elever som ar i matematiksvarigheter samt hur
larare arbetar med dessa elever.
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Bilagor
Bilaga A Intervjuguide

Studiens syfte dr att undersdka hur undervisande lérare 1 arskurs 1-3 arbetar med elever
som befinner sig i matematiksvarigheter samt vilka former av stod och hjélpmedel de
anvénder i detta arbete.

b=

hd

Sl

Vad innebér det for dig att en elev har hamnat i matematiksvarigheter?
Vad dr din erfarenhet kring det?

Hur uppmérksammar du dessa elever?

Hur identifieras elever i matematiksvérigheter? Vilka kédnnetecken tycker du
man kan méta?

Finns det nigra orsaker som du ser har en koppling till att elever hamnar i
matematiksvarigheter?

Hur arbetar du med dessa elever? Kan du beskriva ett arbetspass?

Vilka hjdlpmedel anvdnder du? Material/resurs

Hur arbetar du for att f6lja deras utveckling?

Har ni ndgon speciell procedur?

0 Ar det nagot utdver det vi diskuterat som du skulle vilja tilligga?



Bilaga B Mail

Hej...!

Jag heter Louise Andersson Ekegren och lédser lararutbildningen med inriktning F-3 pa
Linnéuniversitetet i Vaxj0. Just nu ldser jag min sista termin pé utbildningen.

Jag har precis paborjat ett sjalvstidndigt arbete inom matematikdidaktik. Min studie
handlar om elever som hamnat i matematiksvarigheter. Syftet dr att undersoka hur lérare
identifierar dessa elever och hur de arbetar med att frimja dessa elevers matematiska
utveckling. For att uppna syftet och presentera ett trovirdigt resultat onskar jag att
intervjua lérare i arskurs 1-3 som dr aktiva inom matematikundervisning.

Jag vill girna fraga dig om du har mojlighet och tillfille att delta? Intervjun berdknar
jag ta cirka 30 minuter och &r helt anonym samt kommer endast anvéindas i
forskningssyfte.

Jag har mdjlighet att triffas...

Vid frigor nas jag via mail:
1a222fh@student.lnu.se

Tack pa forhand!

Med vénlig hélsning,
Louise Andersson Ekegren
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