) )
HOGSKOLAN

I GAVLE

AKADEMIN FOR UTBILDNING OCH EKONOMI

Avdelningen for utbildningsvetenskap

Skolledares syn pa drama och
dramapedagogik

Kristian Almqvist & Annika Kristensson

2015

Uppsats, Grundniva (kandidatexamen), 15 hp
Dramapedagogik

Handledare: Johannes Ramo Streith
Examinator: Jari Ristiniemi



Sammanfattning

Malet med denna fenomenologiska undersokning baserad pa kvalitativa intervjuer ar att
undersoka rektorers syn pa drama och dramapedagogik. Undersékningen ar baserad pa
intervjuer av fyra rektorer som &r eller har varit yrkesverksamma som skolledare i Skanska
grundskolor. Det som blev tydligt under undersékningen var att rektorerna ar positivt installda
till drama och dramapedagogik i svensk skola. Ddremot saknar rektorerna maojlighet att
anstalla dramapedagoger endast for att undervisa i drama eftersom @mnet inte finns
representerat i Lgr 11. FOr att undervisa i ett &mne maste det finnas inom ramen for
lararexamen, vilket drama ej gor. Rektorernas forslag ar att dubbla examina skulle ge dem
mojlighet for skolan att tillga dramapedagogers expertis. | Lissabonagendan (Consortium,
2010) framhalls vikten av att nationell och internationell styrning och dokumentation som
nodvandig for att sakerstalla utveckling och kvalitetssakring inom drama. Detta galler dven for
svensk del. Avsaknaden av riktlinjer inom laroplanen har paverkat drama och
dramapedagogiken inom svensk skola i den grad att dramapedagogiska tjanster har minskat.
Detta trots att rektorerna ser stora vinningar inom drama som metod for kreativt larande,

praktisk kunskapsinlarning och gruppdynamiskt utvecklande.

Nyckelord: drama, dramapedagogik, rektorer, skolledare, fenomenologisk studie, kvalitativa

intervjuer



FORORD

Vi vill passa pa att tacka de rektorer vi intervjuade, som sa generost delade med sig av sin
kunskap, sina tankar och sina erfarenheter. Vara familjer och nara vanner kan vi inte tacka nog,
for utan deras uppmuntran, stéd och engagemang hade detta arbete antagligen fortfarande

legat i skrivbordsladan.
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INLEDNING

Det var fredag och klockan var fem pa morgonen. Det var dags f6r oss (Kristian och Annika) att aka till
Gavle. Resan gick fran Malmo centralstation till Stockholm, och efter tagbyte till Gavle. Vi var pa vag

till hogskolan.

Det var ocksa héar pa taget som vara samtal borjade. Forst vanligt men trott for att senare under
resans gang 6verga i allt livligare diskussioner. Vi samtalade om hur vara yrkesliv sett ut. Kristian hade
utbildat sig till Dramapedagog pa Vasterbergs folkhogskola och varit verksam dramapedagog i
skolans varld over tio ar. Efter det gick han en ledarskapsutbildning och ar nu pedagogiskt ansvarig pa
Drommarnas hus. Annika berattade om sin yrkesbana fran psykologi-, sociologi och
psykoterapistudier, till skadespelar- och dramapedagogutbildningar. Under de 20 ar som Annika varit
verksam har yrkesrollerna och arbetsplatserna skiftat fran enskilda terapisamtal och

teaterforestallningar till anstallningar pa olika kulturskolor.
Det var har vi startade.

Det aterkommande samtalsdmnet var den svenska skolan. Vi har bada barn i skoldldern och mycket
erfarenhet av olika skolor och skolmiljéer. Vi foljer bada debatten i medierna om PISA-
undersodkningar och skolresultat, och vi diskuterar den psykosociala miljon for eleverna i den svenska
grundskolan. Det vi dock engagerar oss mest i ar: Hur fungerar den skapande manniskan i dagens
skola? Dessa tankar och diskussioner forde oss vidare till vad denna undersékning i dramapedagogik

handlar om: Rektorers syn pa drama och dramapedagogik.



SYFTE

Uppsatsens syfte ar att fa oss att forsta dramapedagogikens nuvarande och framtida roll i den

svenska grundskolan utifran fyra rektorers syn pa denna metod.

Skolan ar i dag en avgorande aktor inom ramen fér dramapedagogik dar eleverna far kontakt med
drama som dmne och som pedagogiskt redskap. Skolan ar i dag aven en mdjlig arbetsgivare for
dramapedagoger, samt en potentiell utvecklingsarena for drama och dramapedagogik. Skolrelaterad
dramapedagogiks forskning i dag kretsar i stor utstrackning kring larares arbete med drama i
undervisningen och som metod alternativt solitdra projekt med drama som metod. Vi har till dags
datum endast kunnat finna kortare uttalanden fran rektorer, dar dessa har fatt dela sin asikt kring
genomforda dramaprojekt alternativt fatt addera sin asikt utan att vara huvudgruppen for
undersdkningen. Dessa redogérande forsknings inldgg ar av stor vikt for att klargéra genomférandet
av dramapedagogiken inom ramen fér den svenska skolan. Utifran detta ser vi ett behov av att

undersoka rektorers syn pa drama och dramapedagogik.



FRAGESTALLNING

Hur ser skolledare i den svenska grundskolan idag pa nytta och @mnesutveckling med

dramapedagogik som metod?



BAKGRUND

| denna del av uppsatsen hittar du en introduktion till drama som @mne och som didaktiskt verktyg i
skolsammanhang. Vi har valt att begransa oss till drama inom skolan for att pa sa satt kunna knyta an
till fragestallningen, samt for att kunna insamla en avgransad kvalitativ data fran informanterna. Vi
har dven valt att bidra med utdrag ur laroplanen foér svensk grundskola (Lgr11). Utover detta finns

dven relevanta nedslag rérande pedagogik utifran ett idéhistoriskt perspektiv.

Drama som konst, pedagogik och foérhdllningssatt

Drama som ord kan vi hitta i grekiskan (Erberth & Rassmusson, 1996) dar dess betydelse ar handling.
Handling ar aterkommande oberoende av kontexten som vi anvander ordet drama i.
Anvandningsomradena fér drama kan i manga fall vara forbryllande och komplexa, ordet drama é&r
beroende av en kontext for att klargora sin specifika betydelse. Utifran detta foljer nedan ett antal

klargéranden av kontexter dar drama i skola och undervisning pa olika satt férekommer.

Drama/Teater

Vi har hér valt att presentera drama i sin vidare begreppsform relaterat till det sceniska arbetet som
kan ske inom ramen for undervisning. Drama kan vara ett annat ord fér pjas och forfattaren till
dramat kallas for dramatiker. Har dramatikern utgatt fran ett tidigare verk sa har hen genomfort en
dramatisering av verket for att presentera infér en publik. Ordet dramaturgi harstammar fran
grekiskans dran som betyder handla, att iscenséatta en handling fran scenen och pa detta satt beratta
for en publik (Odeen, 1995). Detta berattande har sedan urminnes tider dven skett genom myter och

sagor for att spegla den upplevda verkligheten.

Improvisation, Gestaltande och Rolltagande

Improvisationen har enligt Stanislavskij fler funktioner, dar en ar att trana repliker infér en
gestaltning i det karaktdrsexperimenterande arbete som ligger till grund for den sceniskt fardiga

rolltolkningen. Improvisationen skapar en frihet fér skadespelaren/eleven dar denne inte dr bunden



till scenerier eller fasta repliker. | denna frihet skapas ett handlingsutrymme fér undersékandet av
rollen och dess sammanhang. Improvisationens frihet ger skadespelaren majlighet att gora egna val
och forma sin personliga tolkning av sammanhanget “improvisationens forsta funktioner ar
pedagogiska och tjanar bade lararen och eleven. Lararen ar fri att valja, foresla sadana situationer
som passar bast for hans syfte” (Pusztai, 2000, s. 50). Pa detta satt tolkar Pusztai Stanislavskijs forslag
att arbetet med rollens utforskande kan fortskrida kompletterat med 6vningar som passar syftet for

arbetet (Pusztai, 2000).

Dramapedagogik/Pedagogiskt drama inom ramen for svensk skola

Har foljer en kort redogorelse for hur dramapedagogiken under 1900-talet utvecklats i Sverige.

Vi har valt att ta med de delar vi ser som avgdrande i férlangningen for svensk skola. Den moderna
dramapedagogiken har sitt ursprung ur reformpedagogikens tankegangar vilka utformades under
1900-talets forsta halft. Initiativtagare till reformpedagogiken var John Dewey (Forsell, 2011).

Genom att ta avstand fran tvang och fysisk disciplinering ville Dewey forma en skola som var en
genuin del av samhallslivet med demokratisk vardegrund baserad pa hansynstagande och solidaritet i
forhallande till elevens omvarld. Detta skulle enligt Dewey ske genom genuint intresse fran eleverna
och med probleml6sning som grund fér det pedagogiska arbetet. Deweys mal var en skola dar
individens sjadlvstandighet och reflektionsférmaga var central utifran kunskapen som erhalls genom
praktisk problemlésande ”learning by doing”. Ett larande som utgar fran elevernas intressen och

motivation for att skapa det grundlaggande incitamentet for livslangt larande (Forsell, 2011).

Att handla mdlmedvetet dr inget annat én att handla intelligent. Att férutse en
handlings resultat ér att ha en utgdngspunkt for att observera, vdlja ut och ordna

madlen f6r vara handlingar och férmagor (Forsell, 2011, p. 109).

Dewey podngterar aterkommande vikten av att det ar forst nér en planerad handling omsatts till
praktik och detta praktiska utférande foljs av reflekterande som ldarandet kommer till sin fulla
potential. Ges dven mojlighet till reflekterande samt ater prévande av det uppmarksammade skapas
en viljestyrka hos eleven som genererar energi och en typ av problemldsningar som ar grunden fér
larande enligt Dewey. Med reformpedagogerna som grund och inspiration fran amerikansk skapande

dramatik startade Elsa Olenius i bérjan av 1940-talet Var teater i Stockholm, Sveriges forsta



barnteaterutbildning (Rassmusson & Erberth, 2008). | Storvik 1977 samlades dramapedagoger pa ett
seminarium for att definiera dramapedagogik som en definition bestdende av bade estetiska och

pedagogiska aspekter:

Drama dr en konstndrlig och pedagogisk arbetsform

Drama dr att pedagogiskt anvénda sig av lekar, gruppévningar, improvisationer
och andra teaterformer

Drama dr ett skapande lustfyllt lagarbete dér arbetet dr viktigare én resultatet

Drama dr att sdtt att stimulera, tillvarata och utveckla kommunikation mellan
mdnniskor

Drama trdnar gemensamt beslutsfattande

Drama tar sin utgdngspunkt i varje grupps och dess deltagares férutsdttningar,
intressen och sociala verklighet

Drama dr att genom upplevelse och bearbetning naG kunskap

Drama utgar fran helhetssynen pG mdnniskan och samhdllet (Anon 1977, p.26)

Riktlinjer som an i dag ar tongivande i det praktiska arbetet och utbildningen av dramapedagoger i

Sverige.

Forumteater

Denna pedagogiska form av teater finns med eftersom en av informanterna direkt refererar till
forumteater. Trots namnet sa valjer vi att placera denna form av teater under drama eftersom den
har tydliga processmal. Metodens mal ar att genom rollspel synliggora ett fortryck och ge fler forslag
pa hur detta missforhallande kan l6sas. Forumteaterns grundare Augusto Boal arbetade fram
metoden i Brasilien 1956-1971 pa en Arenateater i Sao Paolo (Byréus, 1998). Teatergruppen
dramatiserade ett material som presenterades for gruvarbetare i omradet. Materialet hade ett
krisartat slut och ensemblen bad publiken om olika I6sningar for dramat. Skadespelarna iscensatte
sedan publikens |6sningar och presenterade dessa foér publiken. Vid ett tillfdlle forsokte ensemblen
genomfora publikens l6sningar utan framgang. Detta slutade med att en deltagare ur publiken gick

upp pa scenen och genomforde publikens I6sning pa det krisartade dramat. Pa detta satt brots



gransen mellan scen och publik och Forumteatern var fodd. En form dar publikens fortryck synliggors
och efter publikens handlingskompetens kommer till sin ratt. Denna form arbetar standigt med
granslandet mellan fiktion och verklighet samt att skapa forutsattningar for att paverka sin samtid

genom fiktivt rolltagande.

Pedagogik, demokrati och larande

Pedagogiska metoder har skapats under arhundraden utifran synen pa vad som ar viktig kunskap for
det aktuella samhallet. Tittar vi pa ett vasterlandskt larande med utgangspunkt fran demokratins
grundande pa 600-talet f Kr sa var det en medborgares (mellan 5-10% av medborgarna) rattighet att
vara delaktig i utbildning. Eleven leddes till larandet av en sa kallad pedagog: en slav som bar elevens
bocker och som kunde hjalpa eleven att studera senare i hemmet alternativt (paidagos” barnledare).
Aristoteles uttrycker att vi lar genom att handla: en snickare lar sig snickra genom att snickra likt en
musiker som maste ha kunskap om sitt instrument for att kunna musicera (Howie, 1968). Kunskap
innefattar bade praktisk och teoretisk kunskap som bor harmoniera. Denna grund bor tas i
beaktande nar vi tittar pa hur pedagogik i dag formar var skola och i forlangningen vart demokratiska
samhalle. Fran att demokratin i sin vagga var tillgdnglig for ett fatal av stadens invanare dr numera

malsattningen att demokratin ska innefatta hela befolkningen (Svedberg & Zaar, 1998).

| Sverige har vi idag skolplikt, vilket innebar att elever ska delta i den verksamhet som skolan bedriver
(Skolverket, www.skolverket.se, 2012). Detta ar ett satt for regeringen att sdkerstalla den

demokratiska grunden pa vilken Sverige vilar och fortsatter att utvecklas.

Skolvisendet vilar pd demokratins grund. Skollagen (2010:800) slar fast att
utbildningen inom skolvéisendet syftar till att elever ska inhdmta kunskaper och
vdrden. Den ska frdmja alla elevers utveckling och ldrande samt en livsldng lust

att ldra (Skolverket, Ldroplan fér grundskolan, férskoleklassen och fritidshem

2011, s. 7).
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Under 1970 och 80-talet utformade David Kolb (1984) en teori om larocirklar och erfarenhetsbaserat
larande. Han uttrycker att larandet sker i samband med konkreta upplevelser, larandet kan starta var
som helst i larocirkeln, men det ar att foredra att starta med en individuellt férvarvad erfarenhet.
Detta larande skapar mojligheter att anpassa teorier utifran nyférvarvade reflektioner och
erfarenhet, samt utifran dessa kunskaper omvardera begrepp och teorier som initialt fargar

upplevelsen.

Figur 1 Kolbs larocirkel (Kodesia).
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Skolutveckling och rektors uppdrag

Som pedagogisk ledare har rektorn det 6vergripande ansvaret for all personal pa skolan, samt ansvar
att infria de nationella utbildningsuppdraget. Rektorn ska tillsammans med lararna ge undervisningen
struktur och innehall och &r ansvarig for att eleverna nar kunskapsmalen som finns presenterade i
skolans laroplan. Rektorn skall dven se till att resultaten uppfoljs och utvarderas mot de nationella
malen. | skollagen uttrycks dven rektorns uppdrag att utveckla utbildningen fér att stodja det dagliga

arbetet pa skolan.

Skolans verksamhet mdste utvecklas sa att den svarar mot de nationella mdlen.
Huvudmannen har ett givet ansvar fér att sa sker [...]. Detta krdver att
verksamheten stdndigt prévas, resultaten féljs upp och utvérderas och att nya
metoder prévas och utvecklas (Skolverket, Léroplan fér grundskolan,

férskoleklassen och fritidshem 2011, s. 11).

Tongivande forskning inom dramapedagogik

Upplevelse, inlevelse och reflektion

Inom ramen for svensk skola har Ofverstrédm (2006) genomfért en empirisk undersdékning om hur
larare som undervisar pa grundskola och gymnasium tanker nar de anvander drama som metod i
undervisningen. Lararna framhaller det holistiska larandets varden i att anvanda undervisning i denna
form som skapar situationer dar individ och grupp samspelar kommunikativt utifran larande. Trots
detta &r inte drama frekvent &terkommande enligt Ofverstrém, anledningen &r bristande kunskap
hos larare i allmanhet. Ldrarna i undersdkningen ser vinningarna i det processbaserade larandet och
framhaller fordelarna i den aktiva processen, som i sig ger mojligheter till Iarande genom upplevelse
och inlevelse. Det processbaserade larandet fokuserar pa kreerande elever som utifran kreativitet lar
sig om sin egen larandeprocess - ett lirande som Ofverstrém anser vara ”att lira for livet”. Orsaken
till att drama trots detta inte ar frekvent &terkommande pastar Ofverstrém beror pa att ldrarna
saknar teoretisk och praktisk amneskunskap i drama. Att drama som metod kraver dessa dubbla
kompetenser kan enligt Ofverstrém vara anledningen till att |drare inte véljer att anvinda sig av

drama som metod i undervisningen mer frekvent.
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DramapedagogikR som demoRratisk fostran

Mia Marie F. Sternudd knyter an till Kolb och hans larocirkel (hdnvisning sid.11). | kapitlet
Demokratisk fostran och deltagande framhaller Sternudd vikten av elevens formaga att kunna
bedéma olika kunskapskallor fér att kunna paverka och férandras som individ, och i férlangningen
dven paverka det samhille eleven ar en del av. Dramapedagogen erbjuder i detta sammanhang en
mojlighet for eleven att se sig sjalv och gruppen i en bredare kontext. Den fiktiva miljo som
dramapedagogiken ar erbjuder en grogrund for reflekterande och erfarenhetsbaserat larande. P
detta satt ges verktyg for att undersoka verkligheten och konkreta upplevelser blir begreppsbildande
i elevernas resonerande kring ett konkret experimenterande. Eleverna ges verktyg for att beskriva
den larande process de ar en del av och kan i férlangningen forklara och beskriva sin verklighet.
Elevernas varldsbild ar individuell och metoden att problematisera och se motsatsférhallanden
rorande varldsuppfattning och normgrund ser Sternudd som ett mojligt verktyg for lararen. Genom
detta arbete kan eleverna utveckla sin empatiska férmaga och en bredare férestallningsbild om hur
olika vi som individer férhaller oss till var omvarld - en grundférutsattning for demokratisk fostran
(Sternudd, 2000). Sternudd har dven ett konstpedagogiskt perspektiv dar hon lyfter fram
mojligheterna att arbeta konstnarligt utan att skilja pa konstnérlig produkt och pedagogiskt
processarbete. Inom det personlighetsutvecklande perspektivet premieras den individuella
mojligheten att forsta sig sjalv genom Ovningar i relation till andra. Detta perspektiv beror bade
utveckling utifran samhallsniva, grupp och som tidigare namnt individ. Sternudd framhaller

mojligheterna till holistiskt larande genom subjektiva upplevelser skapade genom drama.

Drama 1 undervisningen

Dorothy Heathcote utgar ifran att kunskap skapas inifran genom moéten mellan dramats innehall och
den samlade erfarenhetsgrund som finns i gruppen. Pa detta satt ges eleverna majlighet att
fantisera. Betydelser i den fiktiva handlingen aterkommer alltid till ett medvetet reflekterande kring

det dramatiska fokus som eleverna har format (Wagner, 1993).

Barnen bérjade séga: ‘Jag har faktiskt inte sett skolan tidigare. Jag har inte tittat
ordentligt pd den.” Sa blev det en rundtur i skolan, s att barnen verkligen kunde
betrakta den — fundera éver férdldrarnas och Iérarnas férestéllning om vad detta

att ldra dr for ndgot. (Wagner, 1993, s. 63)
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EU:s Lissabonagenda

Denna tvaariga forskningsstudie med EU-stod, undersdker drama och teaters inverkan pa femtusen
13-16 aringar i 12 lander. Dessa tonaringar har regelbundet undervisats i teater och drama i relation
till en referensgrupp som inte undervisats i ovan ndamnda amnen (Consortium, 2010). Studien
understryker skillnaden mellan drama som processfokuserad verksamhet dar individen kan utvecklas
och férvarva nya kunskaper genom interaktiva rollspel, medan teater ar mera produktorienterad i
relation till publiken. Studien framhaller signifikativt matbar inverkan utifran fem
huvudkompetenser: ldra att lara, kommunikation pa modersmalet, social medborgerlig kunskap,
initiativférmaga och entreprendrskap samt dven kunskaper i kulturella uttrycksformer utifran en
kulturell medvetenhet. Studien ger fem huvud rekommendationer till skolledare och beslutsfattare

regionalt samt inom EU:

1. Alla barniskolan ska ha tillgang till undervisning i teater och drama under utbildningstiden
utifran nationella riktlinjer. Denna utbildning ska ske av valutbildade specialister inom drama
och teater.

2. Alla undervisande larare borde ha grundlaggande kunskaper i amnesrelaterat drama for att
forbattra undervisningen och larandet. Det ska erbjudas hogre utbildningar inom amnet i alla
Europeiska lander for att understryka vikten av kompetens for att kunna undervisa i drama
och teater.

3. Etablering av aktors natverk mellan organisationer verksamma inom drama och
teaterpedagogik.

4. Nationellt och regionalt bér en medveten strategi utformas for att starka och utveckla
utbildningarna inom teater och drama samt skapa ekonomiska och juridiska forutsattningar.

5. Pa EU-niva behdvs en langsiktig strategi for att stodja utbildningar inom drama och teater.
Ett aktivt erkdnnande av amnet samt finansiella forutsattningar for utvecklings projekt inom

drama och teater utbildningar pa internationell niva.

Sammanfattning dramapedagogik

Vi vill utifran ovan valda nedslag visa pa att dramapedagogik ar en estetiskpedagogik som bade

utmanar elever till samspel och skapar forutsattningar for larande med praktiskt tillampning. Detta
ger mojligheter till reflekterande kring det individuella larandet, samt forstaelse for mera abstrakta
skeenden i den aktuella samtiden. Ett livslangt larande forankrat i den egna upplevelsen med klara

kreerande inslag, utifran att arbetet har fiktionen som pedagogiskt verktyg.
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METOD

Detta metodavsnitt innehaller allmanna beskrivningar av kvalitativa analyser, fenomenologi, urval,

begrédnsningar utifran urvalet och kvalitativ intervjuteknik.

Fenomenologisk ansats

Vi anvander oss av kvalitativa analyser for att identifiera inte annu kand eller otillfredsstallande
kunskap rérande foreteelser, inneborder och egenskaper. Den kvalitativa forskningen har sitt
ursprung i konflikten mellan resultat som uppnas via studier av standardiserade metoder och
behovet av andra angreppssatt utifran humanvetenskapliga forskningsframsteg (Starrin & Svensson,
1994). Humanvetenskapliga forskningsproblem visade sig vara alltfor komplexa da man utifran detta
inte kunde anvanda standardiserade metoder for att pavisa kunskaper inom humanvetenskapen.
Dessutom visade humanvetenskap pa forskningsegenskaper som var okdnda for det mekaniserade
forskningsfaltet. Utifran detta behov utvecklades det kvalitativa synsattet inom sociologi, psykologi

under 1900-talet.

Madlsdttningarna med en kvalitativ analys dr som/.../ att identifiera énnu okdnda
eller otillfredsstdllande kénda féreteelser, egenskaper och innebérder. Den
kvalitativa analysen dr ddrmed att betrakta som en féreteelse-, egenskaps- och

innebérdssékande analys (Starrin & Svensson, 1994, s. 21).

Den fenomenologiska metoden som vi anvant oss av beskriver Starrin & Svensson (1994) som ett satt
att ténka eller férhalla sig pa som man behover traning for att anvanda sig effektivt av. Detta innebér
att Ova sig pa att forma begrepp som koncentrerar de iakttagelser som innehaller avgérande
substans i materialet. Utifran detta skapas monster, teman, inslag och uppfattningar som kan bidra
till att i sin tur skapa ny tillforlitlig kunskap. | detta arbete ingar dven distinktionen mellan ”“vad nagot
ar” och "vad nagot uppfattas vara”, vilket ar grundlaggande i fenomenologiska forskning och
sokandet efter den uttryckta kdrnan i det informanten uttrycker (Starrin & Svensson, 1994). Det
exakta genomfdorandet av en kvalitativ fenomenologisk forskning kan variera och har ingen

formulerad arbetsordning. Ofta foljer dock manga undersokningar féljande arbetsordning:
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Steg 1

* Avgransningar av fenomenet som ska undersokas utifran omvarlden

¢ Upptdcka variationer av fenomenet som ska undersokas.
Steg 2

* Intervjuer rorande av fenomenet som ska undersokas.

* Transkribering av fenomenet som ska undersdkas.
Steg 3

* Synliggérande av uppfattningar av fenomenet som ska undersokas.
¢ Klargdrande av kategorier av fenomenet som ska undersokas.
¢ Sammanstallning av beskrivningar rérande fenomenet som ska undersokas.

(Starrin & Svensson, 1994)

Kvalitativa intervjuer

De data som presenteras i denna undersokning ar baserad pa fyra kvalitativa intervjuer av skolledare
vilka har varit, alternativt ar verksamma i Skaneregionen. Innan intervjutillfdllet har informanterna
mottagit fragorna via mail och vid intervjutillfdllet har dessa med hjalp av ljudutrustning spelats in i
en for informanterna kand miljo. Intervjuerna i sin helhet finns i transkriberad form som bilaga.
Materialet fran informanterna ar grupperat utifran respektive fraga. Vi har valt att analysera
respektive informants svar och presentera dessa analyser foljt av en 6vergripande analys tillhérande

respektive fraga:

* Vilken relation har du till drama/ dramapedagogik?

* Hur ser du pa dramapedagogik i Lgr 11?

* Hurser du pa drama/dramapedagogik utifran ditt uppdrag som skolledare?

* Hur ser du pa drama/dramapedagogik som pedagogiskt verktyg i det fortsatta
skolutvecklingsarbetet?

* Har ni nagon dramapedagog anstalld pa skolan?
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Vi har valt att anvanda oss av kvalitativa intervjuer med enkla och raka fragor som inbjuder till
komplexa svar. Intervjuformen kan variera mellan 6ppen alternativt semistrukturerad men dven
vélstrukturerade intervjuer enligt Trost (2005). Utgangspunkten i intervjun ska vara att det inte finns
ratta svar pa fragorna, darfor bor fragorna formuleras sa att informanten inte kan utrona
intervjuarens bedémningsgrund (Starrin & Svensson, 1994). Vi har valt att undvika jamférelser for att
pa detta satt sdkerstélla den kvalitativa grunden. Informanterna har dven delgivits fragorna innan
intervjutillfallet via mail for att pa sa satt ge informanten utékad mojlighet att utan paverkan fran
intervjuaren formulera sina svar. Strukturen for intervjuerna ar standardiserad utifran fragor och
omfattning i tid. Trots att detta ndrmar sig en kvantitativ metod vill vi hdvda att fragorna i sitt
sammanhang har givits kvalitativa varden utifran anpassning till sin kontext rérande t.ex. betoningar,
meningsfoljd och foljdfragor (Trost, 2005). Essensen beskrivs pa foljande satt ”Intervjun gar bland
annat ut pa att forsta hur den intervjuade tanker och kédnner, vilka erfarenheter den har, hur den
intervjuades forestallningsvarld ser ut” (Trost, 2005, s. 23). Utifran detta har vi valt att med hjalp av
ljudutrustning spela in alla intervjuer, vilket givit oss ett material som vi kan ha upprepad tillgang till

och aterkoppla var gemensamma tolkning och analys utifran.

| materialet har vi dven valt att komplettera med narrativ inledning av intervjun for att skapa ett
helhetsintryck av informanterna, samt for att etablera en fortroendegrund for resten av intervjun.
Detta erbjuder intervjuaren majligheter att fa fram meningsfulla berattelser som ligger utanfor

ramen for fragorna (Trost, 2005).

Intervjuerna har spelats in auditivt for att ge goda majligheter till att lyssna pa tonfall och ordval
under analysen av intervjuerna, samt for att intervjuaren ska kunna koncentrera sig pa intervjun utan
att behova dokumentera i stunden. Materialet har sedan tolkats, sammanfattats och kategoriserats

amnesvis utifran Trost teorier kring kvalitativ intervjuteknik.
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Urval

Trost (2005) rekommenderar ett fatal informanter till ovan namnda intervjumetod vilket vi har tagit
fasta pa i det slumpmassiga urvalet av informanter fér insamlandet av data. Han lagger vikten pa
genomforandet och mojligheten att 6verblicka materialet fran informanterna. Utifran detta har vi
valt att fordjupa oss kring fyra informanter med varierande erfarenhet och nyanserade
forutsattningar for att pa detta satt visa pa variationer, utan att riskera att drabbas av lagen om
avtagande information eller utbyte." | urvalet har vi representanter fran den kommunala skolan och
den privata skolan. Antalet elever pa skolorna varierar fran 260 till 560 elever och alla skolor har
klasser fran F-9. Upptagningsomraden for eleverna &r varierat utifran narhet till Malmo centrum.
Omfattningen pa urvalet bér dven tas i beaktande utifran den tid forskarna har i ansprak (Trost,
2005). Detta har for var del inverkat i lika stor utstrackning som otillgangligheten hos de sokta

informanterna.

Informant 1

Informant 1 ar i medelaldern och utbildade sig till gymnastikdirektér pa GIH. Hen ar dven behorig
larare i biologi och matematik. Hen har arbetat pa olika gymnasieskolor i 17 ar och som skolledare i
7-8 ar. Informant 1 borjad som bitradande rektor, for att sedan ta 6ver rektorstjansten nar
davarande rektorn slutade. Pa rektorsprogrammet har Informant 1 kommit halvvags och det betyder

att hen gatt ca 3 av de 6 terminerna.

Informant 2

Informant 2 ar i medeladldern och grundskoleldrare i svenska, engelska och franska. Hen gar det andra
aret utav tre pa rektorsutbildningen. Informant 2s férsta arbete var som sjukvardare i 7 manader och
sedan har hen varit verksam som larare i olika stader i s6dra Sverige. Pa den nuvarande skolan har

hen arbetati 11 ar, forst som larare och de senaste aren som rektor.

! Lagen om avtagande information eller utbyte. Att intervjuaren efter att antal intervjuer upplever det som om
materialet ar tillrdckligt och inte kan fa mera information av informanten. (Trost, 2005)
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Informant 3

Informant 3 ar i 6vre medelaldern och grundskolelararutbildad. Hen har kompletterat med studier i
specialpedagogik, religion och samhallskunskap. Specialpedagogiken var inriktad pa lds- och
skrivsvarigheter och matematik for de yngre aldrarna. Informant 3 har gatt rektorsutbildningen i
privat regi. Hen sager att det antagligen snart ar dags for hen att ga den ordinarie
rektorsutbildningen. Sin mangsidiga arbetserfarenhet har Informant 3 tillskansat sig fran IKEA pa
fabrikens I6pande band (speglar), samt genom att driva byggféretag och som forhandlare pa
lararforbundet i Stockholm. Resterande arbeten har varit inom gymnasieskola, grundskola och
forskola. Detta har inneburit allt fran att starta och driva dessa institutioner, till att driva specialskola
for hogstadieungdomar som blivit utkastade fran den vanliga skolan. Informant 3 har dven mangarig
erfarenhet som rektor. Just nu har hen flyttat till Malmo fran Stockholm fér att vara rektor pa en
skola och forskola och for att starta upp en ny forskola i skolans regi, dar hen dven ar med och

renoverar och bygger lokalerna.

Informant 4

Informant 4 har precis gatt i pension efter 17 ar som skolledare. Hen boérjade att utbilda sig till
socionom for att sedan lasa vidare till Fil.kand. i sociologi, samhallskunskap och psykologi och ar
amneslarare i samhaéllskunskap och socialkunskap. Informant 4 har dessutom gatt
rektorsutbildningen, ledarutbildning, ar diplomerad i samtalsterapi, har integrativ psykoterapi steg 1
och ar certifierad coach. Hen sager sjalv “sdg vad jag inte ar utbildad till”. Sin yrkeskarriar borjade
hen pa en fritidsgard och som faltsekreterare. Pa 1980-talet arbetade hen pa grundskolor,
gymnasium och pa vuxenutbildningar. Pa statens invandrarverk var hen forlaggningschef. Forutom

skolledare har Informant 4 varit bitrddande skolledare i flera kommuner i Skane.

Avgransningar

| och med valet att undersdka en specifik yrkesgrupps férhallande till drama (skolledare/rektorer)
sker har en naturlig begransning. Valet att genomfora intervjuer pa plats med informanten i rummet
har tvingat oss att utifran tidsmassiga och ekonomiska aspekter vélja informanter inom en begrénsad
radie fran centrum av Malmo6 kommun. Tillgédngligheten hos informanterna har spelat stor vikt i

underlaget, da flertalet tillfragade skolledare vanligen avbojt fran att delta utifran tidsbrist.
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Tolkningar och Analys

Enligt Trost (2005) finns det inom kvantitativa studier flertalet regler eller dverenskommelser om hur
materialet som inhdmtats ska bearbetas. Inom det kvalitativa omradet finns inte dessa
forutsattningar uttalade i samma omfattning. Tolkningar och analys utgar fran ldsande och
diskuterande for att pa detta satt synliggora tankegangar (Trost, 2005). Vikten av att vara observant
pa variationer i hur informanterna uttrycker sig i de olika fragorna framhaller Starrin & Svensson
(1994) som avgorande for att pa detta satt kunna urskilja kvalitativa skillnader i hur informanterna
forhaller sig till amnet. Aterkommer informanten upprepade ganger till vissa utsagor, ar informanten
konsekvent och hur utforligt uttrycker sig informanten i férhallande till andra informanter (Starrin &
Svensson, 1994). Materialet bearbetas med nyfikenhet och kunskap, utifran detta kreerar forskaren
materialet for att na sin analys. | detta sammanhang blir vikten av att vara arlig med kallor, citat och
litteratur av yttersta vikt for att styrka att det intressanta verkligen ar av intresse fér undersokningen.
| detta arbete rekommenderar dven Trost (2005) en viss distans mellan intervjutillfallet och analysen

for att kunna se skeenden, fenomen och intressanta tendenser i materialet.

Etiska aspekter

For att sdkerstdlla informanternas anonymitet har vi valt att bendamna intervjupersonerna som
Informant 1, Informant 2, Informant 3 och Informant 4. Vi har dven respekterat informanters
6nskemal om att tillagga viss information utanfér dokumenterat material. Syfte och mal med
undersokningen har tydligt presenterats innan nagon deltagandeforfragan har stallts.

Informanterna har skriftligt godkdnt respektive transkribering och att dessa legat till grund for vidare
arbete i samband med undersékningen. Slutligen kommer informanterna att ta del av uppsatsens

som helhet. Allt deltagande har varit frivilligt.
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RESULTAT OCH ANALYS

Materialet fran informanterna ar sammanfattat utifran aktuell fraga vilket féljs av en tillhérande

analys till respektive fraga.

Fraga 1: Vilken relation har du till drama/ dramapedagogik?

Informant 1

Informant 1 har inte nagon speciell relation till dramapedagogik. Nar hen var barn gick han ibland pa

teater men som vuxen hdnder det mera sallan.

Daremot alskar Informant 1 att dansa. Detta gjorde hen ofta med eleverna nar hen var larare i idrott.
Att forkroppsliga kunskap tror Informant 1 mycket pa. Nar hen arbetade med idrott och biologi
kunde hen koppla ihop dessa @mnen sa att kunskapen gick djupare, menar Informant 1. Att lara sig
kroppens alla muskler teoretiskt och sedan fa arbeta med dem pa gympan ar enligt Informant 1
modellen. | sin uppvaxt idrottade hen dagligen. Idrottsarenan var hens andra hem. Informant 1 kan
se likheter mellan lagsporter och dramapedagogik - att kunna anpassa sig till laget, samarbeta och
prestera samtidigt. Ibland tilldelas man ocksa en roll i en laguppstallning som man far prova, menar
hen. Informant 1 tycker att drama ar viktigt i de lagre arskurserna och att de pa hens skola ar duktiga
pa att ta in drama i undervisningen. Det finns ocksa en svenska-tva larare (svenska som andra sprak)
som dven ar dramapedagog. Informant 1 menar att dmnesldrarna i de hogre klasserna inte har tid
med drama, de &r sa fokuserade pa sina respektive omraden. Hen upplever att det framst &ar svensk-

och spraklarare (humanisterna) som ar engagerade i dramapedagogik.

Matematik och No ldrarna ar mindre intresserade av amnet, upplever informant 1.

Informant 2

Informant 2 berattar att dramapedagogik ingick som d@mne pa lararhégskolan nar hen studerade dar.
Nar Informant 2 arbetade som larare anvande hen sig av drama i undervisningen i bade svenska,
engelska och franska. Sprakundervisningen med drama upplevde Informant 2 som speciell. Drama
kdndes extra angeldget, att vara i ett sammanhang och att vara “dar”. | svenska spraket anviande

Informant 2 sig av Forumspel.
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Som larare var Informant 2 med om ett estetiskt projekt som har préaglat hen mycket.

| projektet ingick drama och rérelse i en installation som sedan blev en del av dokumentationen.
Produkten av den var en tryckt tidning med tillhérande l6psedlar. Informant 2 upplevde att projektet
var “pa riktigt”. Skolan var avsdndaren och samhallet utanfér fick genom tidningen ta del av
elevernas och lararnas upplevelser. Vikten av ekonomiska medel till kulturprojekt ar av stor vikt,
menar Informant 2. Utan pengar ar det svart att fa bra kvalitet och kédnslan att det &r viktigt med
kultur. Projektpengar hade tilldelats av en stiftelse till detta kulturprojekt. (Drémmarnas hus’=

genomfdrare).

Informant 3

Informant 3 minns nar hen gestaltade djur i en berattelse i sin ungdom. Hen tyckte mycket om det
dven om hen inte kdnde sig sa duktig pa att spela teater. Under sin uppvaxt var hen scout. Informant
3 ser likheter mellan drama och scouting — bland annat vikten av samarbete och utvecklandet av
gruppdynamiken. Hen upplever att det saknas ett amne i skolan. Ett av huvudmalen i amnet skulle
vara att fa kunskap om gruppdynamik. Inga bécker skulle anvandas utan de mellanmanskliga
aspekterna skulle vara i fokus. Detta amne ska kallas Livskunskap. Informant 3 menar att detta amne
ar speciellt viktigt for de yngre klasserna da det skapar grundtrygghet i bildandet av grupper. | det
arbetet ligger att kdnna sig trygg, ta kontakt med andra och att finna sig i vad andra manniskor
tycker, menar Informant 3. Detta @mne &r bade jag-starkande och de demokratiska formerna &r

danande, anser hen.

Barn har olika inldrningsformer och lararna ska visa hur man kan gora for att forsta och inhamta
kunskap, beréttar hen. Genom att anvdnda olika sinnen/ inldrningsstilar t.ex. att skriva hora och
stryka under och genom kroppen — har kommer drama in, kan man na alla barn oberoende av

familjens kunskaper, menar Informant 3.

Informant 3 har varit med och skapat retorikplaner for att eleverna ska utvecklas i att visa upp sig
sjalv i bade tal och kroppsoévningar. Eleverna ska fa utbildning i hur man ska géra. Man borjar pa en

enkel niva for att sedan kréva lite mer, sdger Informant 3.

> Drémmarnas Hus regional kulturaktor (Drommarnashus, 2015)
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Informant 4

Informant 4 har en valdigt positiv relation till dramapedagogik. Hen var med och drog igang
kulturklasser pa en skola (arskurserna 1-9). Musiklararen pa skolan hade en drém om att skapa
integration via kulturklasser. Informant 4 var rektor pa skolan och eftersom hen hade erfarenhet av
drama pa flyktingforlaggningar i Landskrona nappade hen pa idén. | skolans upptagningsomrade
ingick bade “det fina omradet” och “det varsta omradet”. Forst var det motstand bland vissa larare,
men efterhand visade det sig att fler elever sokte till skolan dn vad de kunde ta in. Skolan blev s3
popular att den fick ha intradesprov. De arbetade med allt fran improvisation till manus och
forestallningar. Efterhand hade de tom en budget dar de tog in en professionell regissér. Dessa
forestallningar var oerhort uppskattade bade bland larare, elever och foraldrar. Det blev
synergieffekter i andra &mnen ocksa, berattar Informant 4. Drama lag foretradesvis under
svensklektionerna vilka hen da och da besdkte. Informant 4 gillade att se de elever som vanligtvis
tryckte i hornen iklada sig en ny roll och bli nagon helt annan. Hen upplevde dven att eleverna blev
lyckliga av dessa timmar. | den senaste skolan som Informant 4 arbetade i (arskurserna 1-5) hade

skolan drama som elevens val. De flesta elever valde detta.

Analys av fraga 1

Skolledarna har egna upplevelser eller refererar till upplevelser dar elever deltagit i drama alternativt
kreativt skapande med kroppen som uttrycksmedel. Informanterna framhaller vikten och styrkan av
att dramapedagogik sker i grupp och pa detta satt nas synergieffekter rérande larande, samspel,
gruppdynamik och personlig utveckling. Aven Forumteater har gjort ett stort intryck hos en av
informanterna och det forandringsutrymme som skapas i de fortrycktas teater. Rolltagandet finns
namnt utifran social kontext alternativt i en kreativskapande process. En process dér eleverna ges
mojlighet till att utforska och undersdka rollen och det formade sammanhang vilken rollen ar en del
av (Pusztai, 2000). Dessa faktorer ses som led i stimulerandet av olika larostilar vilket informanterna
framhaller som en styrka i drama. Som Sternudd (2000) uttrycker det ges eleven mojlighet att f6rsta
sig sjalv genom att personligt utvecklas i sin relation till andra. Aven hég frekvens av lycka hos
deltagande framhalls, samt att ndr &mnet funnits som valbart har detta val varit populart bland
eleverna. Synergieffekterna inom dramaarbetet ar tydliga fér informanterna och dven
omradesintegrering namns vilket tyder pa att amnet dven har effekter utanfor skolans kontext.

Informanterna papekar vikten av god ekonomisk grund for att arbetet ska sanktioneras och
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prioriteras saval av skolledning, ldrare samt elever. Férutsattningar som aven framhalls i

undersdkningen gjord av EU (Consortium, 2010).

Fraga 2: Hur ser du pa dramapedagogik i Lgr 11?

Informant 1

Dramapedagogik finns inte med som specifikt &mne i Lgr 11, sdger Informant 1. Hen tolkar det som
om varje larare har moéjlighet att involvera drama i sina dmnen. Informant 1 menar att det ar av
storsta vikt att intresset for drama kommer fran lararen sjalv. Pa skolan dér hen ar rektor finns nagra
eldsjdlar i drama. Skolan har en utbildad dramapedagog som arbetar som sva-larare, dvs hen
undervisar svenska for invandrare (svenska som andra sprak). Hen arbetar mycket med drama i sina
grupper och ar speciell. Det dr ingen som arbetar som hen gor, sdager Informant 1. Det ar lararna i de
lagre klasserna som anvander sig av drama, da de arbetar tematiskt och ofta med

teaterforestallningar, tillagger hen.

Informant 2

Informant 2 sdger att dramapedagogik ingar som ett viktigt element i Lgr 11. | denna star att eleverna
ska kunna uttrycka sig pa olika satt. Detta ingar i den del av laroplanen som innehaller de

overgripande malen, men det ingar daremot inte som ett kunskapskrav, tillagger hen.

Informant 3

Informant 3 upplever att drama inte finns med i Lgr 11 6verhuvudtaget till skillnad mot tidigare da
den fanns med under musik-, bild- och svenskdmnet. Drama ndmns bara vagt i de 6vergripande
malen, menar informant 3. Hen vill ha med drama i livskunskap, musik och i det gamla &mnet
svenska. Hen tycker att drama kanns naturligt i svenskundervisningen. Informant 1 sdger att nar
eleverna skrivit nagot kan det gestaltas i befintliga texter, eller nar det finns nagot som man vill visa
upp. Musik och drama fungerar bra tillsammans. Hen menar att drama har blivit styvmoderligt

behandlat och sa dven i Lgr 11. Informant 3 tycker daremot inte att drama ska vara ett eget amne.

Idag upplever Informant 3 att man har delat upp amnena for mycket. Hen dnskar att man hade

huvuddamnen och att andra @mnen Iag under dessa. Det skulle bli naturligare och battre fér
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inlarningen da, uppmanar Informant 3. Hen tar hemkunskap och idrott som exempel. De hér ihop
genom mat och hilsa pa ett satt som drama och vissa skolamnen ocksa skulle kunna goér, menar

Informant 3.

Informant 4

Informant 4 upplever att Lgr 11 har skapat begransningar gallande drama. Fore Lgr 11 var hen med
och skapade en grundskola (1-9) med kulturprofil sa Informant 4 ar vél insatt i amnet. Efter Lgr 11
upplever hen att det har varit mindre flexibelt att fa in kultur i laroplanen. Pa de skolor som
Informant 4 arbetade pa tyckte lararna att det var givande med drama. Det hade &ven
synergieffekter pa @mnet svenska och det var darfor det ingick dar, menar hen. Informant 4 berattar
att de gjorde en utvardering pa skolan med kulturprofil och eleverna speciellt namnde drama som
kul. Informant 4 sdger med enfas att hen tycker att det ar obegripligt att amnen som drama kommit i

strykklass. Det pagar for ovrigt debatter om detta, tillagger Informant 4.

Analys av fraga 2

Alla rektorer ar medvetna om att drama som dmne inte langre finns representerat i Lgrll och
darigenom stalls inga kunskapskrav rérande Drama i Lgr 11. Daremot skiljer sig uppfattningen om
drama och dramapedagogik nar det galler de 6vergripande malen i Lgr 11. En informant framhaller
att drama ar en viktig del i de 6vergripande malen, en annan informant hanvisar till lararens egen
kunskap och intresse for att valja drama som en metod i tematisk undervisning i yngre klasser. Tva
informanter ser klara brister utifran att drama inte finns som d@mne i Lgr 11 och tycker att det endast
finns mojligheter till drama/ kultur om det integreras i andra &mnen t.ex. svenska, livskunskap?®.
Utifran detta ser vi tydligt att Lissabonagendans (Consortium, 2010) undersoékning vilken framhaller
vikten av att drama bor sanktioneras och prioriteras via styrande dokument samt nationell

finansiering for att ges utrymme lokalt.

? Lokalt tillval som skolan maste ansdka om. (grundskoleenheten, 2015-01-08)
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Fraga 3: Hur ser du pa drama/dramapedagogik utifran ditt
uppdrag som skolledare?

Informant 1

Informant 1 gillar att konkretisera kunskap, dvs att helt enkelt vara praktisk. Hen sdger att det ar latt
for en larare att ldsa sida upp och sida ner och be eleverna svara pa fragor och sedan lamna in sina

uppgifter. Det kan vara en utmaning att fa ihop teori och praktik fér lararna, menar Informant 1.

Om eleverna praktiskt forverkligar nagot genom att anvanda kroppen eller rorelsen ar de lattare for
dessa att ta till sig kunskap. Jag har sett det monstret nar jag var larare, sager Informant 1. For manga
elever ar det positivt att prova sjalv, praktiskt testa och férkroppsliga handlingen, fortydligar hen. Pa

det sattet ser Informant 1 styrkan med dramapedagogik.

Informant 1 6nskar att lararutbildningen inneholl mer drama. Hen upplever att drama far for lite
utrymme pa lararhogskolan. Hen 6nskar ocksa dramapedagogik som fortbildning for lararna. Om
man ar osaker pa nagot ar det latt att 1ata bli och dra sig fér att prova, menar Informant 1. Nar Hen
tanker pa dramapedagogik ar det inte for organisationen utan for eleverna och fortbildning for de

larare som ar intresserade, annars kan det latt bli obekvamt och onaturligt.

Informant 1 intervjuar ofta sékande till tjanster pa skolan. Hen kan inte minnas att nagon namnt att

de last dramapedagogik.

Informant 2

Informant 2 berattar att skolan dar hen ar rektor far manga forfragningar fran personer som arbetar
med drama och som vill arbeta med drama/dramapedagogik tillsammans med ldrarna. Hen

formedlar dessa kontakter vidare till lararna och upplever att det ar bra att de finns.

N&r hen var larare var hen mycket inne pa att arbeta med drama. Nu néar Informant 2 ar rektor ar hen
mer 6vergripande ansvarig. Informant 2 vill inte detaljstyra lararna, men de diskuterar ofta de
Overgripande malen i Lgr 11 — och dar ingar ju drama, sdger hen. Informant 2 poangterar att det ar
lararna som &r i sin profession, men att de maste ha med de estetiska uttrycksadtten pa nagot satt.
Om Informant 2 hade ként att det varit en bristvara med drama/dramapedagogik hade hen arbetat
for att 6ka dessa inslag i undervisningen, och om d@mnena hade blivit for fyrkantiga hade hen ocksa
tryckt pa for att drama skulle in. Informant 4 upplever dock att det ar manga larare pa skolan som

aktivt anvander sig av drama/dramapedagogik i sin undervisning.
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Det hénder ibland att elever och larare aker ivag och tittat pa teater, berattar hen.

Informant 3

Informant 3 menar att en del av uppdraget som skolledare ar att bygga relationer mellan barnen,
men dven mellan barn och vuxna. Man kan anvidnda olika metoder som drama, samtal och andra
demokratiprocesser. Det viktiga ar att detta arbete gors, inte att det maste vara med specifika

metoder, sdger hen.

Det handlar om hur de vuxna dr mot barnen - hur vi behandlar och tilltalar dem. Det sprider sig
vidare, poangterar Informant 3. Hen sager ocksa att om vi vuxna ar noggranna med att informera
barn pa skolan om vad som hénder, sa kommer barn att kdnna sig delaktiga. Detta innebar inte att
barnen bestammer, utan att de vet vad som hander, fortydligar Informant 3. Ju mer man gor
tillsammans som i t ex drama - desto tryggare blir barnen och da utvecklas man tillsammans, menar
hen. Hen har varit pa denna skola i ndstan tva terminer och har varken upplevt slagsmal, brak el
taskigheter pa natet eller mellan eleverna. Har ar det lugnt och stilla. Har forekommer varken fula

ord eller sénderslagna miljéer, berattar informant 3 stolt.

Detta viktiga arbete bor startas i de tidiga aldrarna, anser Informant 3.

Informant 4

Informant 4 har varit med och startat en skola med kulturprofil dar hen utvarderade drama som en
del av undervisningen. Utvirderingen visade att elever speciellt nimnde drama som kul. Aven
lararna uppskattade drama valdigt mycket. Informant 4 namner synergieffekterna som tydliga
speciellt i svenska som drama Iag under innan Lgr 11. Hen upplever att det finns behov av att
anvanda drama for att bibehalla och utveckla de humanistiska vardena i skolan. Informant 4 har sjalv
ofta varit och besokt klasserna med drama och vittnat om de otroliga vinsterna, framforallt for de

elever som kanske inte alltid tar plats i den vanliga klassrumssituationen, tilldgger hen.
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Analys av fraga 3

Informanterna uttrycker en uppskattning av drama fran bade larare och elever men beskriver dven
utmaningar for lirare, som att féra samman teori och praktik fér eleverna. Amnet drama ger ocksa
mojligheter till delaktighet hos eftersatta elevgrupper. Rektorerna ser dven majligheter i det ledande
arbetet rorande demokrati och elevinflytande néar det galler skolans 6vergripande mal, dock med viss
aterhallsamhet for att inte ga in och detaljstyra lararnas undervisning. Sternudd har valt att bendmna
detta arbete som demokratisk fostran, och inom detta delar rektorerna och Sternudd (2000)
uppfattningen att demokrati skapas genom individuell utveckling samt att demokratin bygger pa
empati och humanism. Vi kan har se att drama forekommer, alternativt erbjuds som metod dar
rektorerna hanvisar till valbarhet och kunskapen hos den individuelle |araren som avgérande for

frekvensen av drama.

Med andra ord skiljer sig inte rektorerna fran ldrarna utifrdn vad Ofverstréom (2006) skriver kring det
individuella kunskapsbehovet for att drama ska forekomma. Vi kan dven har se paralleller till
Lissabonagendan (Consortium, 2010) som framhaller vikten av styrande dokument for att sakerstélla
sanktionering och anvdandande av drama inom skolan. Tankar kring drama under larar- och
kompetensutbildning framhalls som alternativ for att ndrma sig @mnet som pedagogiskt verktyg och
for att sakerstilla skolans uppdrag att arbeta med humanistiska varden. Aven hir efterfragas

nationell styrning kring hur frekvent drama ska anvéandas i undervisningen fran rektorerna.

Fraga 4: Hur ser du pa drama/dramapedagogik som pedagogiskt
verktyg i det fortsatta skolutvecklingsarbetet?

Informant 1

Informant 1 sager att hen gillar kombinationen teori och praktik. Hen tror att det gor att eleverna
lattare forstar specifika uppgifter da - t ex: Vad anvands en ha en bicepsmuskel till och nar anvands
den? Anvander man den varje dag utan att man tédnka pa det? Om eleverna omsatter kunskap i

nagon praktisk évning fastnar det pa ett annat satt, menar Informant 1.

Samarbeten mellan skolorna i drama ar intressant och dar har vi varit delaktiga, sdger hen. 19 fall av
10 sker samarbeten mellan de lagre klasserna. Det &r naturligare da klasslararna sjdlva har

Overblicken och helhetsbilden. | hogstadiet ar bade larare och elever sa stressade for de har ofta
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nationella prov. Varje vartermin ar det sa och da ar det blankt nej till teaterforestéallningar,

dramaprojekt och allt vad det kan vara, sager Informant 1.

Informant 2

Informant 2 anser att det ar en viktig att ha med drama som pedagogiskt verktyg i
skolutvecklingsarbete vad galler viardegrund. Det ar ocksa viktigt att man arbetar med olika metoder i
amnen sa att det kan uttryckas och fordjupas. Olika barn lar sig pa olika satt, tillagger hen.
Dramapedagogik dr dessutom viktigt i trygghetsarbetet med barnen, poangterar Informant 2. Genom
att arbeta med kreativa metoder blir barnen trygga och kanner att det ar lustfyllt med inlarning, och
dessutom far man de bada hjarnhalvorna att samarbeta, tillagger hen. | inlarningsforskning har det
visat sig att det ar viktigare att anvdanda olika metoder med hela klassen &n att individualisera infor

varje omrade, berattar Informant 2.

Informant 3

Informant 3 ser dramapedagogik som en del av @mnet livskunskap. | det &mnet ingar olika saker man
behdéver for att fungera socialt, menar hen. Pa skolan dar Informant 3 arbetar kommer eleverna fran
tva motsatta socioekonomiska omraden. Halften av barnen kommer fran medel- och
overklassomraden och den resterande delen fran ett tungt belastat omrade i narheten. Da géller det
att man inte mérker eller kanner att det ar barn fran tva olika samhallsklasser, tilldgger Informant 3.
Alla ska kanna sig lika viktiga och vi vuxna far kompensera for detta, sdger hen. Hos barnen fran
medel- och 6verklassen behévs kompensation for att mamma och pappa jobbar mycket och att de ej
finns till hands. Barnen fran det belastade omradena har ofta arbetslosa féraldrar och da far vi
kompensera for det, berattar Informant 3. Hen poangterar att skolan ska erbjuda en fristad for alla.
Skolan dar Informant 3 ar rektor erbjuder de barn som av nagon anledning inte reser under loven
védlbetalda arbeten pa skolan. De som har arbetat upplevs som stolta for detta. Det blir da mindre

skillnad pa statusen att resa eller att inte resa, menar Informant 3.
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Informant 4

Informant 4 anser att drama for fortsatt skolutveckling som oerhort vardefullt och nédvandigt bade
lokalt och nationellt. Vi behdver drama som skapande manniskor, menar hen. Vi behéver dessutom

kdampa for de humanistiska vardena och det kan drama hjalpa till med, uppmanar Informant 1.

Analys av fraga 4

Rektorerna uttrycker vikten av varierade metodval inom skolan, det ar viktigare med variation an
individanpassade inldrningsmetoder for att frdmja inldrning. Inom ramen for detta ar
dramapedagogiken ett viktigt amne for att skapa lustfyllda inlarningssituationer. Har passar drama
som holistisk form val in. Erfarenhetsbaserat larande likt Kolb (Kolb, 1984) och processutvecklat
larande likt det Heathcote (Wagner, 1993) beskriver dar eleverna verkligen for forsta gangen
betraktar sin egen skola och den larmiljé som féraldrar och larare format kompletterar bilden. Drama
ar enligt rektorerna aven ett kraftfullt verktyg for att framja integration och likabehandling inom
skolan utifran elevgrupper med olika livsforutsattningar. En stravan efter jamlika forutsattning tolkar
vi som grundstenar i ett demokratiskt valmaende samhalle dar skolan stravar mot empati och
humanism. En rektor uttrycker att drama ar viktigt och till och med nédvandigt for skapande

maénniskor - darfér ar det enligt honom nodvandigt bade lokalt och nationellt.

Fraga 5: Har ni nagon dramapedagog anstdlld pa skolan?

Informant 1

Informant 1 berattar att de har en dramapedagog anstalld. | botten ar hen Sva-larare (svenska som
andra sprak). Hen anstélldes innan Informant 1 borjade som rektor. Den férra rektorn ville att hen
skulle inspirera och fa med sig de andra lararna pa dramainriktad undervisning. Det har lyckats, men
de andra lararna har inte kommit upp till hennes niva, upplever Informant 1. Men det har smittat av
sig till lararna pa lagstadiet, sdger hen. Detta aret har dramapedagogen samarbetat med en larare

som har en 4:e klass och som ocksa ar speciellt intresserad av drama, tilldgger Informant 1.
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Informant 2

Vi har en larare som gatt KME (Kultur, Medier och Estetik) pa lararhégskolan, sager Informant 2.
Pabyggnadsutbildningen, som inte finns langre, var till for de ldrare som skulle arbeta 6vergripande
med de estetiska @mnena drama, bild och musik mm berattar hen vidare. Personen som ar anstalld
hos oss ar lararutbildad, men idag ar hen inte legitimerad i de estetiska @mnena trots sin
pabyggnadsutbildning, adderar Informant 2. Larare som tidigare har blivit examinerade i estetiska
amnen har ofta ingen behorighet idag. Sedan skolan gick tillbaka till amneslarare, behérighet och

lararlegitimation har de estetiska uttrycksformerna fatt en undanskymd roll, enligt hen.

Informant 2 fortydligar att det skulle vara svart att anstélla en dramapedagog utan en
lararlegitimation i botten. Kravet dr en behorig larare med dramapedagogik som pabyggnad, tillagger

hen.

De larare som arbetar med de sma barnen har hos oss ar mycket duktiga pa att anvdnda dramai

undervisningen, sdger Informant 2.

Informant 3

Informant 3 berattar att de har en musiklarare med drama i sin utbildning. Men ingen
dramapedagog. Lararen utvecklade metodiken under flera ar och kallade vissa delar av @mnet musik

for drama. Sedan gick musiklararen pa forédldraledighet och da férsvann amnet, berattar hen vidare.

Nar Informant 3 tilltradde som rektor i somras kom musiklararen tillbaka fran foréldraledigheten. Da
samlades Informant 3, musikldraren och schemaldggaren. De forsoker nu pussla ihop timmar for
drama och livskunskap. Genom att lyfta runt och byta timmar fran andra @mnen, t.ex. Sex och
samlevnad, gymnasievalet, prao och demokrati frilaggs fler timmar till drama och livskunskap,

berattar Informant 3.

Tidigare nar hen arbetat pa skolor i Stockholmsomradet har Informant 3 pa tva skolor haft
dramapedagoger anstallda. En dramapedagog var anstélld pa timmar for hogstadieelever som blivit
utkastade fran sina grundskolor, och en dramapedagog som var anstalld centralt och som arbetade
med de mera belastade omradena. Den timanstallda dramapedagogen fungerade utmarkt medan

den centralt anstéllda uppnadde blandade resultat, berattar Informant 3.
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| en skola hade hen en musiklarare som inte var utbildad i drama och da hade eleverna livskunskap

istallet.

Informant 3 kan tanka sig att anstélla en dramapedagog om den personen dven har en annan

examen (t ex en bildlarar- eller en musiklararexamen).

Hen 6nskar att det fanns en pabyggnadsutbildning i &mnet livskunskap for lararna. Manga larare har

svart att undervisa i det &mnet, anser Informant 3.

Informant 4

Informant 4 har inte haft nagon renodlad dramapedagog anstélld. Om de skolor hen arbetat pa varit
mycket stora eller om Informant 4 arbetat pa gymnasiet hade hen antagligen haft det, tillagger hen.
Pa skolan med kulturprofil dar Informant 4 var rektor, lag drama under svenskan och de larare som
hade det amnet. Skolan hyrde in en professionell regissor en gang om aret. Da var det ett intensivt
arbete att slutféra arets dramaarbete som varit en del av svensklektionerna. Slutproduktionen var en

hejdundrande succé bland bade elever, ldrare och féraldrar, beréttar Informant 4 stolt.

Hen har upplevt att det oftast dr det mest kompetenta ldrarna som har last drama. Det har varit svart

att hitta personal med denna special kompetens, tillagger Informant 4.

Analys av fraga 5

Pa de skolor dér de rektorer som vi intervjuat arbetat har endast en rektor haft en examinerad
dramapedagog anstalld. Daremot finns kompetenser representerade pa alla skolor mestadels genom
pabyggnadsutbildningar inom drama eller andra estetiska examina med drama som kompletterande
amne. Rektorerna uttrycker dven att dubbla examina skulle vara ett krav for att kunna anstélla en
dramapedagog, for att pa detta satt kunna skapa tjanster inom ramen for skolornas storlek.
Lararlegitimationens inférande har dven haft negativ inverkan pa antalet behoriga dramapedagoger i

skolan.

32



DISKUSSION

Resultatdiskussion

Syftet med denna undersdkning var att undersdka rektorers syn pa drama och dramapedagogik och
vilka mojligheter som rektorerna ser i drama for den svenska grundskolan. Vi tycker att vi har fatt ett
initierande kvalitativt underlag av rektorerna och kunnat se ett intresse for amnet drama kombinerat
med goda intentioner hos rektorerna att skapa forutsattningar for drama och dramapedagogik pa
skolorna. Daremot finns det tydliga begransningar for rektorerna att skapa larandesituationer dar
drama och dramapedagogik ar tongivande. | dag har rektorerna inte mojlighet att anstalla annan
kompetens an den som é&r legitimerad vilket direkt eliminerar dramapedagogik utifran att det inte
finns representerat i lararutbildningen. Att @mnet inte finns med som kunskapskrav i Lgr 11 ger
rektorerna legitimitet for att inte anstéalla och i forlangningen finns det ingen anledning att utbilda
larare som inte kommer att motsvara arbetsmarknadens krav, ett moment 22. Den I6sning som
rektorerna framhaller i dag pa detta problem &r dubbla examina hos ldrarna for att kunna tillmotesga
elevernas behov av drama. Detta kan ifragasattas utifran ett ldrarstuderande perspektiv: Har
studenterna utrymme for att studera till en examen som ar beroende av den individuella rektorns

onskemal?

Rektorerna aterkommer ofta till dramats kvalité rérande grupputvecklande inslag. Om detta ar for
att svensk skola i dag ar svag inom ramen for grupputveckling alternativt om drama ar en gynnsam
metod framgar inte. Vi vet att svenska skolan har individualiserats till storre grad och genom detta
kan grupputvecklande inslag ha marginaliserats genom de senare arens skolpolitiska forandringar,
och att det ar utifran denna forsvagning som rektorerna valjer att anvianda drama for att utveckla
elevernas individuella formagor i grupp. Informanterna ser har tydliga behov nar det galler uppdraget

att framja demokrati och motverka segregering.

Att rektorerna tolkar laroplanen olika och hanvisar till bristande riktlinjer nar det galler
dramapedagogikens narvaro i Lgr 11 tolkar vi som ett exempel pa bristande tydlighet och kunskap
gédllande drama och dramapedagogik bade fran laroplanen och rektorerna. Den rektor som har egen

kunskap i amnet drama har tolkat in drama som en metod for att kunna uppna kunskapsmalen,
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medan de rektorer som saknar direkt @mneskunskap hanvisar till att drama inte ar tydligt inskrivet i

kursplaner eller i de 6vergripande malen i Lgr 11, och darfor inte kan sanktionera drama pa skolan.

Det blev for oss valdigt tydligt att rektorerna har en vilja att arbeta med drama for att na
amnesinnehall, kunskapsmal, larandemal, livslangt larande och personlig utveckling - men saknar
direkt kunskap kring hur dessa kan nas inom ramen for drama. Kan denna brist pa direkt
metodkunskap hos rektorerna vara anledningen till att de inte framhaller vikten av skolforskning,
politiskstyrning och behovet av tydliga riktlinjer for drama inom laroplanen? Eller for hur drama ska
utvecklas och narvara i den svenska skolan? Dramapedagogiken i sig kan uppfattas som svargripbar
men rektorerna framhaller &nda en valvilja att ge utrymme fér drama och dramapedagogik trots att
de saknar forutsattningar. Det vi med denna undersdkning kan klargora dr behovet av nationell

styrning for att sdkerstalla kvalité och utveckling inom drama, vilket efterfragas av rektorer.

Under efterarbetet har det for var del blivit valdigt tydligt hur viktig och hur traffsaker
Lissabonagendan (Consortium, 2010) ar for att sdkerstélla och sanktionera drama som dmne i den
svenska skolan. Slutligen vill vi tilldgga att drama och dramapedagogik trots brist pa styrning och med

franvaron av dokumenterade kunskapskrav, 4nda ar ett amne som fortlever i den svenska skolan.

Hade det inte funnits ett behov av drama och dramapedagogik inom ramen for svensk undervisning

sa hade drama som undervisningsmetod forsvunnit fér Iangesedan.

Tankar kring metodval och empiriskt underlag

Vid valet av ansats valde vi kvalitativa intervjuer och en fenomenologisk ingang till materialet. Detta
val gjorde vi eftersom vi sag det som passande att undersdka om synen pa drama hos informanterna
skiljde sig at. Valet grundade sig dven pa en stravan mot att kunna sarskilja skolledares pedagogiska
variationer i sitt yrkesutovande, samt forhallningssattet till kompetens inom drama pa respektive
arbetsplats. Utifran att vi tycker oss kunna redogéra for informanternas relation till drama sa var
metodvalet lampligt. Antalet informanter kan daremot diskuteras. Fyra rektorer deltog i
undersokningen vilket har gjort att mangden data fran informanterna har varit begrénsad, det ar
moijligt att variation 6kat om antalet informanter varit hogre. Antalet informanter har begransats
utifran mojlighet till deltagande fran tillfragade rektorer, dar flertalet har tackat nej utifran tidsbrist.
Aven undersdkningens tidsbegransning och var majlighet till att fortsitta sbkandet efter informanter
i slutskedet av undersdkningen har paverkat det slutliga antalet. Vi ar medvetna om att

undersokningen saledes inte omfattar all arbetsledande personal inom den svenska skolan. Vi har
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valt att begrdnsa var undersokning till rektorer eftersom dessa har en 6vergripande ansvarsroll pa
skolorna, samt har en god kunskap om lararnas utbildningsbakgrund — daribland drama och
dramapedagogik. Om vi dven hade intervjuat bitrddande rektorer och kommunal personal som
jobbar med skolrelaterade utvecklingsfragor sa ar det mojligt att resultatinnehallet varierats
ytterligare. Att resultatet blev sa pass samstammigt fran informanterna kan eventuellt ha med
antalet att gora, hade det funnit fler informanter sa ar det mojligt att en mera varierad bild av

relationen till drama hos rektorer framkommit.

35



Idéer kring vidare forskning

Mojligheten att fordjupa oss kring rektorers syn pa drama och dramapedagogik har skapat nya

fragestéllningar som ytterligare kan bidra till att kartlagga drama i den svenska skolan.

* Hur ser rektorer generellt pa estetiskt larande?

* Vilka effekter har Lgrl1 haft pa drama och dramapedagogik?

* | Lgr 11 finns entreprendrskap som ett av malen hur ar férhallandet mellan entreprendrskap
och kreativitet/kreativt ldrande?

* Hur har satsningen pa skapande skola paverkat drama och dramapedagogik?

* Hur ar rektorers generella kunskap inom de estetiskt praktiska @mnena som forekommer i

svensk skola?

Det finns stora luckor inom skolforskning relaterat till drama och for att drama ska fa dignitet inom

skola och skolforskning kravs aterkommande undersdkningar.

Slutord

Drama som metod ar praktiskt ldrande. | den svenska skolan ar de flesta @mnen teoretiska. Med hjalp
av praktisk kunskap och elevernas egen erfarenhet férkroppsligar dramapedagogiken den teoretiska

kunskapen och pa detta satt fordjupas inlarningen.
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