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Sammanfattning

Syftet med denna uppsats var att jamfora diskurser med nyutbildade sldjdl&arares resonemang
om skolsléjd och hallbar utveckling. Detta gjorde jag genom att utféra en semistrukturerad
intervjustudie dar fem nyutbildade sl6jdlarare ingick. Utifran de &mnen informanterna valde
att tala om under intervjuerna skapade jag teman, vilka jag sedan undersokte i
resultatkapitlet. De teman som undersoktes var aterbruk, materialhushallning, reparationer,
teori i slojd, amnesdvergripande arbete samt skapa versus kopa. Innehallet i nagra av dessa
teman foreskrivs i styrdokumenten medan andra inte gor det. Aven de tre diskurserna
miljodiskursen, slgjddiskursen samt skoldiskursen undersoktes i resultatkapitlet. |
diskussionskapitlet undersokte jag sedan vilka av ndmnda diskurser respektive tema kunde
tankas tillhora. Jag foreslog darefter tdnkbara orsaker till detta. De diskurser jag anvande mig
av var skoldiskursen, sléjddiskursen samt miljodiskursen. De slutsatser jag drog var att det
finns sadant som tyder pa att skolsléjden genomgar en forandring. Dels tycks skolslojden
vara pd vag att fa teoretiska inslag och dels tycks den ga en mer miljovanlig framtid till
motes.

Sokord: sl6jd, Lgr 11, hallbart larande
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Inledning

Under mina praktikperioder ute pa skolorna har jag lagt marke till att larare tycks ha
skiftande miljoperspektiv pa sléjden. En av de sl6jdlarare jag hade kontakt med poangterade
ofta vikten av att folja laroplanen, men trots detta bestod hens miljoundervisning framst i att
forhindra materialsloseri. Nar jag fragade hen varfor hen ansag det vara sa viktigt att
eleverna inte skulle avverka och kassera mer material an de behdvde, blev svaret alltid att det
kostade pengar for skolan. Nagon koppling till laroplanen (dar resurshushallning finns
omnamnd) horde jag aldrig ndmnas.

Den ovan namnda lararen trodde inte heller pa idén med sopsortering i hushallen eftersom
hen var av den uppfattningen att miljon knappast tog skada av vad hushallen slangde. Inte
heller trodde hen pa klimatforandringar orsakade av mansklig aktivitet. En annan larare jag
motte under praktiken lat eleverna aterbruka och diskuterade bade FSC-maérkt virke och
resurshushallning med koppling till laroplanen med mig. Denna ldrare uttryckte dessutom
intresse for miljofragor samt forsokte fa eleverna att se kasserade foremal (las skrap) som
slgjdmaterial med mojligheter.

Den forstnamnda lararen hade arbetat lange som sléjdlarare medan den sistnamnda endast
hade arbetat nagot ar. Detta monster med larare som arbetat lange och som samtidigt ansag
det svart och/eller ointressant att arbeta med miljcbiten pa sléjden aterkom under mina
praktikperioder. Detsamma gjorde monstret med nyutexaminerade sléjdlarare som tycktes
insatta och intresserade av att arbeta med miljéaspekten av sléjden. Denna skillnad skulle
kunna tankas bero pa att vissa larare har mer tid &n andra att planera lektioner och dylikt.
Med tanke pa att det kravs vana av yrket for att fa sa pass mycket rutin att arbetet flyter pa,
later det dock inte rimligt att nyutexaminerade larare skulle ha tid i overflod. Tvéartom har
mina praktikhandledare gett mig rddet att “bita mig fast” de forsta dren som yrkesverksam
larare samt att endast introducera fa nya idéer under denna tidsperiod. Detta for att minska
risken for utbrandhet. Att nyutbildade sl6jdlérare skulle ha mer tid &n sadana som varit
yrkesverksamma lange, ar med andra ord ingen hallbar férklaring.

Att alla sl6jdlarare som arbetat l&nge skulle vara mindre insatta i miljoaspekten av sléjden
och att alla nyutexaminerade skulle vara mer insatta, skulle dock vara ett 16jligt pastaende.
Personligt intresse styrs inte enbart av vilken l&aroplan man studerat under. Fortbildning och
eget kunskapssokande kan dessutom 6ka kunskapen inom olika omraden. Dessutom finns
det ingenting som sédger att en person som utbildades under exempelvis Lgr 69, skulle vara
mindre insatt i miljofragor an nagon nyutexaminerad larare.



Att jag sett denna skillnad under mina praktikperioder fick mig dock att bérja fundera éver
om nyutexaminerade slojdlérare i allmanhet har ett personligt intresse for miljéfragor och
hur detta i sa fall kan tankas visa sig i deras klassrum. Gar med andra ord sl6jden en mer
miljovénlig framtid till motes? | skrivande stund ar Lgr 11 den nyaste laroplanen. Det ar
ocksa anledningen till att jag uteslutande valt informanter ur den har gruppen till arbetet. For
att battre kunna forsta den data intervjuerna nedan alstrat, behéver forst en narmare
granskning av den aktuella laroplanen goras.

| styrdokumenten

Redan pa de forsta sidorna i Lgr 11 kan man lasa om miljoperspektiv och hallbar utveckling.
Det &r skolans mal och uppdrag att varje enskild elev far kunskap och personligt
engagemang nar det kommer till miljofragor (Skolverket 2011a). Gar man vidare till
kursplanen for slojd finner man formuleringar som att elever ska motivera sitt val av
“tillvagagangssitt” i skolslojdandet utifran “miljoaspekter”. Detta ar &ven ett av kriterierna i
kunskapskraven for arskurs 6 respektive 9 (Skolverket 2011a, s. 219-220). | Kommentar-
material till kursplanen i slgjd star foljande: “Nar det giller arbetet for ett hallbart samhaélle
kan slojden bidra med bade kunskap om ett miljomedvetet forhallningssatt samt om olika
sitt att ta till vara och aterbruka.”(Skolverket 2011b, s. 18) Sldjden kan alltsa bidra med
kunskap om ett miljomedvetet forhallningssatt. Vad innebar da detta?

Skolverket foresprakar en progression i det miljoinriktade slojdarbetet. Fran arskurs 1-3 ska
eleverna utveckla kunskap om olika materials ursprung. | arskurs 4-6 ska fokusen ligga pa
resurshushallning och i detta raknar Skolverket in sparsamhet vid anvandandet av material,
reparationer och aterbruk. Arskurs 7-9 ska sedan lara sig hallbarhetsperspektiv angdende
materialproduktion. | det ingar produktion, transport samt hur detta paverkar manniskan och
miljon. Tanken ir att eleverna ska utveckla “ kunskaper om véara vanligaste material”. Detta,
menar Skolverket, underlattar utvecklandet av ett mer hallbart samhélle dér Jordens resurser
anvands med eftertanke. Malsattningen ar att eleverna utvecklar en formaga att reflektera
och agera hallbart bade pa lokal som global niva (Skolverket 2011b, s.18).



Syfte
Syftet med det har arbetet &r att jamfora diskurser med nyutbildade sl6jdlérares resonemang
om slojd och hallbar utveckling.

Fragestallningar

Nagot som kéannetecknar forskningsfragor, enligt Stensmo (2002, s. 24), r att de inte har
nagot “givet svar”; de dr “dkta” fragor. Stensmo menar vidare att mindre omfattande studier,
av det slag som examensarbeten &r, inte bor ha fler an tre forskningsfragor (Stensmo 2002, s.
25). Fragorna rérande hallbar utveckling och sl6jd kan géras manga, men i linje med
Stensmos rekommendation valjer jag att reducera mitt syfte till endast tre fragor, vilka
fokuserar tre olika aspekter av syftet.

o Vilka teman framtrader nar nyutbildade slojdlarare diskuterar hallbar utveckling i
sléjdundervisningen?

e Hur relaterar dessa teman till styrdokumentens formuleringar kring hallbar
utveckling och miljéaspekter i lararuppdraget?

e Hur kan de teman slojdlararna uppehaller sig vid positioneras i storre diskurser
rérande miljo, skola och sl6jd?



Litteraturgenomgang

Har foljer nu en kort 6versikt dver slojd, livsstil och hallbar utveckling ur ett historiskt
perspektiv. Dérefter foljer tidigare forskning. Jag kommer dock att inleda med att definiera
vad som menas med hallbar utveckling respektive sl6jd i den har uppsatsen. | Statens
offentliga utredningar 2004 kan man lasa foljande definition av hallbar utveckling: “hallbar
utveckling handlar om att vdrna givna resurser.* Det héallbara samhallet &r demokratiskt dar
medborgare “oavsett kon, socioekonomisk och etnisk eller kulturell tillhérighet” ar
engagerade samt har samma mdgjligheter att pdverka samhéllsutvecklingen. “Samhillet
formas inom ramen for vad miljon och manniskors halsa tal” (SOU 2004, s. 10). | det hér
arbetet kommer jag begransa mig till miljoaspekten av hallbar utveckling. Nar det kommer
till definitionen av sl6jd skriver Hasselskog (2010) att s16jd exempelvis kan “avse
slgjdarbete i hemmen (husbehovsslojd, hemslojd), yrkesmassigt sl6jdande (hantverk),
konstnirligt slojdande (konsthantverk, konstslojd) eller syfta pa skoldmnet sl16jd.”
(Hasselskog 2010, s. 26). | detta arbete menas med sl6jd just skolsléjd om inget annat anges.

Skolslojdens framvaxt

| SI6jdpraktik i skolan: hand, tanke, kommunikation och andra medierande redskap gar det
att lasa om den sa kallade husbehovssléjden, slojden som utfordes i bland annat
bondehemmen. | det gamla bondesamhéllet skapades det mesta av vad man behdvde i mat-
och kladvég i det egna hushallet. Produkter skapades, aterbrukades, lappades och lagades.
Barnen fick tidigt folja med och delta i de vuxnas arbete och larde sig darigenom de
fardigheter de behdvde besitta for att klara sig i livet. Pa sa satt formedlades kulturella och
hantverksmassiga kunskaper fran en generation till en annan. Under senare delen av 1800-
talet kom detta traderade sétt att leva och lara ur balans. Industrialismen med sina
masstillverkade produkter kom att sla hart mot husbehovsslojden (Johansson 2002, s. 8).

Lars Lindstrom (2008) beskriver i Sl6jda for livet hur begérliga fabrikernas massproducerade
produkter torde ha upplevdes av manniskor under andra delen av 1800-talet. Kvalité och pris
var inte det viktiga, utan snarare att fa ta del av detta nya. Att det massproducerade sags som
nagot modernt och darmed attraktivt att aga, paverkade dock husbehovsslojden. Detta
eftersom allt farre dgnade sig at eget produktskapande nar de kunde kopa vad de behovde
(Lindstrom 2008, s. 33). Per Hartman (2008) skriver att mobelarkitekten och pedagogen Carl
Malmsten var kritisk mot de massproducerade produkter som kom fran fabrikerna. Malmsten
menade namligen att de ofta bade var for dyra och saknade sjél. Forutom att kvalitén pa
produkterna inte sallan var av diskutabel karaktar kunde de dessutom fordarva en hemtrevlig
atmosfar, da de placerades hemma hos konsumenten, menade Malmsten (Hartman 2008, s.
67).


https://www.google.se/search?hl=sv&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Marl%C3%A9ne+Johansson%22

Olika parter i samhallet oroade sig for att den hantverkskunnighet -och skicklighet som fanns
hos befolkningen skulle ga forlorad. For att forhindra detta hot, stred man bland annat for att
infora sl6jd i den ordinarie skolundervisningen. Lindstrom (2008) anser dock att den kritik
denna stravan motte var berattigad. Detta eftersom den sl6jd som foresprakarna ville infora
pa skolorna var husbhehovsslojd utan vidare pedagogiska inslag. Under 1800-talets senare del
grundades speciella sléjdskolor. En av dessa var sl6jdskolan pa Néaas.

Sl6jdskolan pa Naas hade tydligt pedagogiska ambitioner. Bland annat skapade
forestandaren Otto Salomon ett skolanpassat satt att arbeta pa, dar slojduppgifterna hade en
tydlig progression. Uppgifternas svarighetsgrad skulle 6ka med elevens tilltagande
fardigheter och mognad. Salomon var av den meningen att slojden skulle fungera
uppfostrande (Lindstrom 2008, s. 33-34). Ungefar samtidigt utarbetade Hulda Lundin,
grundaren av Hulda Lundins Sléjdseminarium, metoder for pedagogisk skolsléjd. Dock lade
hon dven stor vikt vid att eleverna (flickorna) skulle lara sig reparationer samt annan
“nyttoslojd”. Dessa metoder spreds bland annat genom hennes bécker. Lundin och Salomon
skulle bada fa stor betydelse for textil- respektive traslojdens utveckling som skolamnen.
1877 infordes traslojd (Pgosslojd”) 1 folkskolan och 1896 infordes textilslojd (flickslojd™)
(Borg 2008, s. 51 ff).

1919 tillkom metallsl6jd som sljdart i skolorna. Denna sl6jdart kom att tillfalla gossléjden.
Eftersom en progression i undervisningen sags som dnskvard, och metallslojd uppfattades
som svarare an traslojd, bestamde man att metallslojd skulle férekomma forst under de
senare arskurserna nar barnet hade tillracklig fysisk styrka for att kunna hantera metallen
(Persson 2008, s. 75 ff). Lindstrom (2008) skriver att skolamnet sl6jd hade tillkommit som
en kompromiss mellan tva skilda krafter. Dessa bestod av de som ville bevara
husbehovssldjdens kulturella, konstnarliga och praktiska varden och de som ville att skolan
skulle lara elever hantverk infor det stundande arbetslivet. Skolorna tillampade
modellserietillverkning i sl6jdsalarna, nagot Malmsten (se ovan) skulle komma att kritisera
hart. Han menade att konstnarlig frihet och majlighet for barnet att sjalv vélja vad det skulle
skapa var av storsta vikt.

Under aren fran skolslojdens tillkomst fram till 1920-talet betonades dock de pedagogiska
aspekterna av slojden. Kropp och intellekt skulle verka i férening (Holmberg 2009, s. 27).
Villkoren for flickor och pojkar var dock inte desamma. 1919 ars undervisningsplan
foresprakar exempelvis nyttobetonad modellserietillverkning for flickor och mojlighet till
fritt skapande for pojkar. Pojkarna hade, till skillnad fran flickorna, dven majlighet att vélja
att gora foremal som passade for fritidsaktiviteter (Berge 1992, s. 53).



Hartman (2014) menar att nittonhundratalets forsta tva decennier innebar minskande intresse
bland folkskollararna (den tidigare mest intresserade gruppen) for att utbilda sig till larare i
slojd. | stallet sokte sig manga snickare till utbildningen pa Naas. Kanske var det darfor stor
fokus darefter lades pa hantverkstekniker i 1920-30-talens (tré)slojdsalar (Hartman 2014).
Fran 1900-talets mitt och framat kom sedan skolsljden gradvis att fa en alltmer konstnarlig
profil (Lindstrom 2008, s. 38-39). Hedlin (2009) skriver om ett statligt betankande fran 1948
dar forslag till ett nytt, obligatoriskt skoldmne framlades. Detta nya &mne skulle heta
hemkunskap och hemreparationer och skulle bland annat omfatta matlagning,
inkopskunskap, varukunskap, hemvard, bostadskunskap, mindre snickeriarbeten samt
reparationer av mabler, klader och bocker” (Hedlin 2009, s. 60). Detta nya amne skulle alltsa
vara nagon slags blandning mellan hemkunskap och sl6jd. Forslaget realiserades dock inte.

Trots att slojdundervisning hade bedrivits i skolorna under lang tid, blev det inte ett
obligatoriskt &mne férrdn 1955 (Johansson 2002, s. 2). Holmberg (2009) menar att
grundskolereformen 1962 och Lgr 62 (Laroplan for grundskolan 1962) kom att paverka
slojden pa sa satt att sléjdundervisningens fokus hamnade pa elevernas “sjalvforverkligande
och personliga utveckling”. Den hantverksmassiga biten forskdts med andra ord till
bakgrunden (Holmberg 2009, s. 28).

Johansson (2002) menar att en forandring som skedde med inforandet av Lgr 69 var att
elever, oavsett kén, fick undervisning i bade tra- och metall- samt textilsl6jd upp till arskurs
6. Darefter skulle flickor ha textilslojd och pojkar tra- och metallslojd. 1 och med Lgr 80 fick
eleverna majlighet att valja vilken slojdart de ville arbeta i pa hogstadiet och i 1994 ars
laroplan omnamns slojd som ett sammanhallet @mne i styrdokumenten. Ingen uppdelning
gjordes med andra ord i tra- och metall- respektive textilsléjd i Lpo 94 (Johansson 2002, s.
10). Enligt Hasselskog (2010) indikerade dock Skolverkets nationella utvardering av
grundskolan 2003 (NU-03) att regeringens styrning av skolan var svag. Detta méarktes bland
annat pa att undervisningen i slojd skiljde sig at mellan olika skolor och olika slojdlarare
(Hasselskog 2010, s. 11). Med Lgr 11 kom bland annat det centrala innehallet, vilket med
storre tydlighet visade vad varje amne skulle behandla.

Skolslojden véxte alltsa bland annat fram ur olika behov. Ett av dessa var behovet att bevara
existerande hantverksskicklighet i samhéllet. Andra var behov av att skapa ett skoldmne som
bade kunde fostra eleverna samt lara dem nyttoslojd i form av reparationer och dylikt.
Eleverna skulle med andra ord ha praktisk nytta av vad de l&rde sig inom slojddmnet. Ett
annat behov skolsléjden skulle uppfylla var samhéllets behov av att fostra flickor och pojkar
till separata uppgifter i livet. Med tiden kom sl6jden att fa andra ataganden. Estetiska
aspekter skulle fa storre accentuering i slojdamnet och elevers sjalvforverkligande skulle
tillmotesgas. Med tiden blev slojd ett obligatoriskt skolamne och sa smaningom forsvann


https://www.google.se/search?hl=sv&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Marl%C3%A9ne+Johansson%22

aven tudelningen av sléjden i styrdokumenten. Statens styrning av skolan var dock svag,
nagot som andrades i och med 2011 ars laroplan.

Ménniskan och miljon

En kort historisk oversikt

Som namndes ovan agnade man sig at bade aterbruk och reparationsarbeten i bondehemmen
under 1800-talet. Detta berodde troligen inte pa att man ville skona miljon. Formodligen var
det av ekonomiska skél man valde att skapa och ateranvanda produkter i stallet for att kdpa
nya. Man hor ibland pastaendet att manniskor forr behandlade naturen med stérre omsorg
och respekt an vi gor idag. Kanske var sa fallet i stort. En del kan dock sédgas om det
pastdendet. Bland annat kan man fraga sig vad som menas med “forr” och vilka ordet “vi”
syftar pd. Om man med “forr” syftar pa méanniskor som levde fore industrialiseringen, kan
miljokatastrofer som de pa Paskon och Gronland (dér bland annat omfattande skogsskovling
agde rum), namnas. Bada orsakades namligen av mansklig rovdrift (Diamond 2005). Om
man med ordet “vi” menar majoriteten av méinniskorna i industrildnder, kan nog manga hélla
med om att dessa “vi” belastar naturen, bland annat genom att kdpa petroleumprodukter samt
anvénda fordon som drivs av fossilt bransle.

Det bor dock ndmnas att médnniskor forr inte hade samma “mdjligheter” att belasta naturen
som de som lever nu. De som agnade sig at miljoforstoring i ovanstaende exempel, levde
darfor troligen mer miljovanligt till vardags an de flesta som skulle titulera sig som
miljovanner i dag. Det fanns namligen varken sadant som petroleumplaster eller maskiner
och fordon drivna av fossila branslen. Detta kan jamforas med 2013 da endast 37 % av alla
plastférpackningar i Sverige atervanns (Www.sopor.nu).

For att aterga till det gamla bondesamhéllet 4gnade man sig, som tidigare namnts, bade at
egen tillverkning av produkter, reparationer och aterbruk. Néar fabrikernas massproduktion
startade uppfattade de nya konsumenterna de masstillverkade produkterna som en ytterst
modern foreteelse. Pris och kvalité spelade inte lika stor roll som formanen att fa d4ga de
fabrikstillverkade varorna (Lindstrom 2008, s. 33). Med industrialiseringen brots
hemsldjdstraditionen. Kanske ledde massproduktionen av produkter, och allménhetens syn
pa dessa, till utvecklandet av den konsumtionspréaglade mentalitet som i media ofta beskrivs
som problematisk ur hallbarhetssynpunkt. Denna konsumtionspraglade livsstil ar kand som
”’slit-och-sldng-kulturen”.

Slit-och slang-kulturen k&nnetecknas, som sagt, av en konsumtionspréaglad kultur dar inkop
av nya produkter stdndigt krdvs av individen for att den ska uppfattas som “modern” (och
darmed normal) av omgivningen. Slit-och-slang-mentaliteten hade troligen funnits ett bra tag



da formgivaren och mobelsnickaren Lena Larsson myntade begreppet 1960. Larsson var ett
barn av sin tid da hon under 1960-talet foresprakade anvandandet av ltta och
anvandarvanliga mobler som kunde kasseras nar dgaren trottnade pa dem. Dock tog hon
avstand fran slit- och slang-idealet nar hon insag dess konsekvenser for miljon (Séderholm
2008, s. 11 ff).

Med detta menar jag dock inte att det ar forst i nutid manniskor skulle ha borjat intressera sig
for miljofragor. Diamond (2005) ger i sin bok Undergang. Civilisationernas uppgang eller
fall, forutom exempel pa katastrofer som de pa Paskon och Gronland, dven exempel pa
lyckade miljinsatser som genomforts arhundranden innan var egen tid (Diamond 2005).
Inte ens under 1800-talet, da den industriella revolutionen pagick for fullt saknades
miljéengagemang. Under 1800-talets slut borjade exempelvis forslag till naturskydd laggas
fram fran forskarhall. Detta eftersom industrialiseringen, i form av rovdrift, kom att paverka
naturen negativt. Dock drgjde det till 1909 innan riksdagen avsatte mark till nationalparker.
Samma ar grundades ocksa den ideella miljéorganisationen Naturskyddsforeningen.

Mellan 1930 och 1960 skedde fa konkreta naturskyddande atgarder. Detta trots den
eskalerande miljoforstoringen (Wramner & Nygard 2010, s. 15 ff). Eduardo Medina (2013)
menar att ett viktigt startskott for den moderna miljoérorelsen kom med marinbiologen Rachel
Carsons bok “Silent Spring” 1962. I sin bok varnade Carson for DDT och andra syntetiska
bekampningsmedels skadliga inverkan pa manniska och miljo. Boken fick ett enormt
gensvar. Fran att ha sett bekdmpningsmedel som nagot sa gott som odelat positivt bérjade
man nu ifragasatta hur ofarliga bekdmpningsmedlen egentligen var. Under 1960-talet
grundades sedan nya miljéorganisationer, vilkas uttalanden kom att férandra synen pa
miljofragor och leda till att atgarder vidtogs for att skydda naturen (Medina 2013).

1967 bildades Naturvardsverket, en svensk statlig myndighet for arbete med miljofragor
(Hakansson 2005, s. 70). Den ideella Naturskyddsforeningen hade ett nara nog obrutet
stigande medlemsantal under hela 1960- och 70-talen. Under 1970-talet véxte miljororelsen
till en massrorelse. Det bor har klargoras att miljorérelsen ar en samlande benamning pa
miljoorganisationer och andra som driver miljofragor (Jamison 2001, s. 153 ff). 1987 kom
den sa kallade Bruntlandkommissionens rapport Var gemensamma framtid. | rapporten
definierade man begreppet hallbar utveckling som “en utveckling som tillfredsstiller dagens
behov utan att &ventyra kommande generationers mojligheter att tillfredsstélla sina behov"
(Hagerhall 1988, s. 57).

| kblvattnet av Bruntlandkommissionens rapport foljde olika miljéinriktade program i
diverse lander. Bland annat skapades miljéhus, vindkraftverk samt kollektiva stadsodlingar.
Projekt som dessa pagar an idag (Jamison 2001, s. 153 ff). 2002 holls ett FN-toppméte i
Sydafrika dér man bland annat kom fram till att ”hallbar utveckling skall integreras pa alla
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nivaer av utbildningssystem for att frimja utbildning som en nyckelfaktor for forandring.”
Detta ansags nodvandigt med anledning av den fortsatt 6kande globala miljoférsamringen
(Regeringen 2002, s. 54).

| Statens offentliga utredningar fran 2005 uttrycks en oro for att de rikaste landerna forbrukar
majoriteten av varldens resurser. Utvecklingen maste forandras, menar man. Att
konsumtionen behdver minska och tillvaxten och den materiella vélfarden behover sjunka &r
dock inte aktuellt. ”En systematisk satsning pa héllbar konsumtion” &r tvartom en indirekt
“strategi for teknikutveckling, nya affirsidéer och foretag och en sund tillvaxt av bade
ekonomin och jobben” (Statens offentliga utredningar 2005, s. 11-12).

Hur ser det ut idag?

Varldsnaturfonden (2014) tillkdnnagav i ett pressmeddelande, angaende rapporten Living
Plantet Report 2014, att Sverige tagit sig in pa listan 6ver de tio lander, vars invanare i
genomsnitt, gor storst “ekologiska fotavtryck™ i virlden. Anledningen till detta uppges bland
annat bero pa att svenskarnas konsumtion fortfarande okar, att energikonsumtionen 6kar, att
svenskarna har en “energikrdvande fordonspark™ samt att kdttkonsumtionen &r stor (WWF
2014).

Angaende kéttkonsumtionen beskriver Hermele (2012) en rad miljéhot varlden star infor
som en direkt f6ljd av bristen pa odlingsjord. Enligt Hermele vidtas olika miljoskadliga
strategier for att fa tillgang till nya odlingsytor. Exempel pa sadana strategier ar da rika
lander saljer avfall till fattigare lander for att frigéra nya odlingsmarker. Andra metoder ar att
kopa sig mark i andra lander for det egna landets behov eller att dgna sig &t skogsskovling
for att skapa nya odlingsytor. 83 % av all ny odlingsjord uppkommer i dag genom
skogsskovling. Hermele menar dock att varlden inte ar sa 6verbefolkad att den typen av
metoder &r befogade. Befintliga odlingsmarker skulle mer &n val kunna récka till alla.
Hermele har har en tillsynes enkel 16sning: genom att dra ner pa animalisk foda och i stéllet
ata mer vegetabiliskt kan en betydande méangd odlingsmark frigoras (Hermele 2012).

Det finns dock fler satt att finna odlingsytor pa. Stadsodling &r exempel pa en miljotrend som
innebér att manniskor odlar mat i stdderna. Asp (2009) skriver att stadsodlingar har en del
fordelar bade for den enskilde odlaren samt for miljon. Dels minskar narodlad mat
transporterna och dels reduceras sopberget nagot i form av uteblivet emballage. De odlade
vaxterna innebar dven en ekonomisk vinst for odlaren - oavsett om hen véljer att sdlja det
hen odlat eller inte. Dessutom har véxterna en positiv effekt pa bland annat luften och den
biologiska mangfalden i naromradet (Asp 2009, s. 7 ff).
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Under forra avsnittet namndes slit- och-slang-kulturen. ldag har den fatt viss konkurrens i
form av olika aterbrukstrender. Journalisten och forfattaren Anna-Stina Lindén Ivarsson
(2008) berattar i Slojda for livet hur aterbruk blivit nagot av en modetrend; toppdesigners gor
atravarda plagg av gamla klader och ungdomar intresserar sig alltmer for att anvanda
exempelvis second hand-fynd for att skapa klader med en unik touch. Att kdpa nyproducerat
ar inte langre nédvéndigtvis det mest trendiga, menar forfattaren (Lindén Ivarsson 2008, s.
106-112).

Johansson bekréftar detta genom att uttrycka att intresset for “second hand och for att fixa
och inreda” ir stort. “Kanske ar det en motreaktion mot det automatiserade,
fabrikstillverkade och anonyma samhallet”, funderar Johansson (2008, s. 11). Storre fokus
laggs idag ocksa pa hur textilier &r producerade. Bland annat finns GOTS-maérkning for
plagg som &r gjorda av naturfiber och vars produktion maste uppfylla utslappskraven samt
uppfylla krav pa goda anstéllningsvillkor i hela produktionskedjan, Minst 70 % av fibrerna i
en GOTS-markt produkt maste dessutom ha ekologiskt ursprung (Folkbildningsnatet 2012).

Det har arbetet handlar om sl6jd och héllbar utveckling. Slojden bestar, som bekant, av bade
en tra- och metalldel samt en textildel. Varfor har jag da endast namnt hallbara trender inom
det textila omradet har? Anledningen ar, som vi kommer att se senare i arbetet, att det helt
enkelt ar skrivet betydligt mycket mer om textilslojd och hallbar utveckling &n om tra- och
metallslojd och densamma. Att det mesta angaende hallbar utveckling ar skrivet om
textilslojd innebar dock inte att inget skrivs om exempelvis tra- och metallsléjd och
miljofragor. Miljocertifiering av virke ar bland annat ndgot som under senare ar vackt
upprorda kénslor i Sverige.

2013 publicerades namligen Naturskyddsforeningens rapport Trovérdighet pa spel —
frivilligheten i skogen fungerar inte (Naturskyddsforeningen 2013). | den kan man ldsa om
hur FSC-markningen i Sverige snarare lurar konsumenter &n hjalper dem till miljévénliga
val. Skogsbolag far namligen eget ansvar att leva upp till Forest Stewardship Councils
(FSC:s) bestammelser. Det betyder aven att de far formanen att granska sitt eget arbete och
se till att de foljer de krav FSC stéller pa skogsvard. Méangden av klagomal som kommit in
visar dock, enligt Naturskyddsforeningen, pa att bolagen i manga fall helt eller delvis
ignorerar sitt sjalvpatagna ansvar. Inte ens da bevis for exempelvis kalhuggning av skogar
med sarskilt skyddsvérde lagts fram har det lett till att certifikat dragits in i Sverige, inte ens
da bolag begatt upprepade grova brott mot FSC:s regler (Naturskyddsféreningen 2013).

Med denna 6versikt har jag visat pa en del negativa trender (i form av diverse miljéhot) men
ocksa nagra positiva trender i form av miljoskonande insatser. Jag har dven forsokt visa att
dessa pagatt ett bra tag runt om i vérlden. Miljon har belastats men atgarder har ocksa
vidtagits for att forhindra detta i olika grad.
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Tidigare forskning om sléjd och hallbar utveckling

Vad géller forskning om sl6jd och hallbar utveckling tycks forvanansvart lite vara skrivet nar
det kommer till trd- och metallsidan av sl6jden. Jag har haft betydligt lattare att hitta relevant
litteratur om textil slojd och hallbar utveckling. Det skeva forhallandet mellan slgjdarterna
kan forefalla markligt, speciellt som det i bada sléjdarterna ar latt att hitta exempel pa annan
forskning sasom sadan om sl6jdprocessen, kreativitet, genus et cetera. En mojlig forklaring
till att tra- och metallslojden slapar nar det kommer till forskning om hallbar utveckling, kan
man finna i Brieditis, Evans och Lindénb bok Do Redo. Konsten att slakta en tréja (2004). |
den menar forfattarna att det pa den textila arenan finns en uttalad modetrend med
aterbrukade klader och andra aterbrukade textila produkter (Brieditis, Evans & Lindén
2004). Designtrender av det slaget saknas naturligtvis inte vad galler exempelvis mébler i tré
och metall, men det ar majligt att tré - och metallslojd upplevs som mer svartillganglig i
hemmen an textilslojd. Att ha en symaskin hemma kraver till exempel ingen spansug och
medfor inte heller samma buller (och utrymmeskrav) som manga maskiner for
trabearbetning gor, och en viktig detalj med aterbrukstrenderna &r att vanligt folk sjalva kan
skapa sig nagot moderiktigt.

Hasselskog & Johansson (2008) skriver att tva tredjedelar av de tillfragade eleverna i
Skolverkets nationella utredning 2003 (NU-03) upplevde att “miljo- och
resurshushallningsaspekter behandlats ganska lite eller inte alls i sléjdundervisningen”
(Hasselskog & Johansson 2008, s. 20). Kanske &r det som Bjorneloo séger att “ett
innehallsligt stort och diffust undervisningsfalt som hallbar utveckling, som inte tidigare
funnits pa skolagendan (atminstone inte med denna benamning), innebér att larare behdver
gora sig en bild av vad det ar” (Bjorneloo 2011, s. 13). Kanske har det tagit tid for larare att
hitta ett satt att arbeta med den hér typen av fragor. | inledningen skrev jag om hur
slojdlarare som uthildats under tidigare laroplaner mojligen har upplevt det som svart
(och/eller ointressant) att arbeta med hallbarhetsfragor i slojdundervisningen. Fick dessa
larare ingen hjélp att géra det under utbildningen ar detta knappast konstigt. Enligt Bjérneloo
kan utbildning betraktas som “en nyckel till hallbar utveckling” och kunskapande som ett
villkor for att vi ska kunna ta hand om hallbarhetsproblematiken pa en global niva
(Bjorneloo 2011, s. 13).

Daremot tycks det, som jag visade i litteraturgenomgangen, finnas ett vaxande intresse for
sléjd och hallbar utveckling. Johansson (2008) skriver att allt fler far upp égonen for slojd,
hantverk och aterbrukstrender. Hon papekar dock att “kvalificerad hantverkskunskap” &r en
bristvara (Johansson 2008, s. 11). Det tycks med andra ord som att skolsléjden har nagot att
bidra med nar det kommer till hallbar utveckling. I Statens offentliga utredningar (SOU
2005, s. 100) kan man lédsa att “ett bruksforemal” bade kan vara “energisnélt och sd attraktivt
och ‘tidlost’ 1 form och féarg att vi véljer att behilla och nyttja det 1 manga ar. Darmed bidrar
vi ocksa till att minska véra ansprék pd nya naturresurser.”
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Det finns med andra ord en tilltro, atminstone fran myndighetshall, till att bruksféremal kan
ha positiv inverkan pd miljon; behéller man ett foremal 1 “ménga ar” koper man inte
nddvandigtvis ett nytt av samma slag. Johansson (2008) anser i sin tur att konsumenter med
materialkannedom lattare kan avgdra kvaliteten vid inhandlande av ”konsumtionsprylar”,
skota dessa pa ett korrekt satt samt aterbruka. Hon menar vidare att sléjd har en rad

ekonomiska fordelar. En sadan fordel &r att sléjdforemal oftast ar skapade for att halla lange.

Dessutom ér slojdare inte lika beroende av konsumtion, da de kan skapa egna produkter,
skota dessa samt reparera vid behov. Enligt Johansson skulle detta kunna innebéra att
sléjdkunniga inte lika ofta som andra konsumenter ar tvungna att kasta och kdpa nytt
(Johansson 2008, s. 10).
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Teori

| det hdr arbetet har jag valt att anvanda mig av diskursanalys for att undersdka den data
intervjuerna genererat. Diskursanalysen har den fordelen att den fokuserar pa det sagda i
stéllet for att vara beroende av informanternas personliga anledningar till att de valt att sdga
just vad de gjort. Tack vare detta kan fokus ldggas pa innehallet och inte pa de psykologiska
aspekterna darbakom, vilka skulle vara alltfor tidskrdvande for ett arbete av det har slaget.
Sjélva analysen ar forlagd till diskussionsdelen. Har nedan presenterar jag en kort dversikt av
diskursanalys.

Ordet diskurs introducerades pa allvar av den franske filosofen Michel Foucault. Foucault
menade att texter ar uppbyggda av motsatser, skillnader (Foucault 1993). Diskurser &r vidare
uppbyggda av ménster som méanniskors uttalanden foljer nér de tar del av olika domaner i
det vardagliga livet, och diskursanalys ar analysen av dessa monster (Jgrgensen & Phillips
2002). Hall poangterar att de kulturella aktérerna (personerna) inom en diskurs ar de som ger
en diskurs mening och inte de doda tingen inom en kultur. Det &r aktGrerna som laser ut en
mening i tingen. Tingen haller i sig sjalva ingen mening (Hall 1997, s. 3). Medina (2013)
skriver att “en diskurs innebér en uppséttning idéer som utgdr ett synsétt, dvs. ett sarskilt sitt
att representera eller tala om en viss fraga eller en viss del av varlden” (Medina 2013, s. 15).
En diskurs ar inte nagot oféranderligt. Nar samhallens strommar gradvis eller tvart férandras,
forandras &ven diskurserna.

Inom diskursanalysen tdnker man i banor av makt. Makten ligger i vad maktsystem
premierar och vad de bestraffar, vad som anses vara rétt och fel, sant och falskt, naturligt och
abnormt etc. Detta tangerar en annan del inom diskursanalysen, namligen de sa kallade
motsatsparen. Diskurser &r uppbyggda av dessa motsatspar. Eftersom ena delen inom ett
motsatspar innehar mer makt an den andra delen finns ett maktforhallande inbyggt i
motsatsparen. Denna inbyggda, obalanserade makt skapar mening at diskurserna, gor dem
mojliga att forsta eftersom de hjalper aktdrerna inom en diskurs att veta vad som ar 6nskvart,
tabubelagt och liknande (Hall 1997, s. 236 ff). Inom skoldiskursen (se resultatkapitlet) skulle
exempel pd motsatspar kunna vara larare-elev, teori-praktik och styrdokument-erfarenhet,
dar den forstndmnda delen i varje par kan tankas inneha mer makt &n den andra.

Foucault (1993) menar att de idéer om vad som &r normalt och énskvart, abnormt och
forkastligt med tiden andras i ett samhélle. Darmed &ndras dven vad som uppfattas som
straffberattigade handlingar eller beteenden. Ett exempel pa bestraffning &r utestangning.
Utestangning kan visa sig i form av forbud, uppdelning och férkastande. Foucault menar att
samhéllen skapar utestdngningsprocedurer for att “avvérja” diskursers “makt och hot”,
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sadant som anses vara alltfor extremt. Med andra ord drabbas sadant som i nagon man tanjer
pa en diskurs granser av bestraffning (Foucault 1993, s. 7).

Ett exempel pa detta skulle kunna vara att en kvinna som véljer att ga “topless” pé stan
riskerar att haktas for forargelsevackande beteende, medan detsamma troligen inte skulle
handa en man som gjorde detsamma. Detta eftersom vi i vart samhalle har en diskurs som
menar att kvinnor inte bor visa sina brost offentligt (av den anledningen att kvinnobrost i var
kultur sexualiserats). Det finns andra kulturer med andra diskurser, dar ingen skulle reagera
for att nagon, oavsett kon, underlat att skyla sina brost. Som kanske framgick av exemplet ar
regler inom en diskurs ofta nagot vi tar for givet. Stensmo (2002) skriver att ”det ér bland
annat dessa underforstadda och forgivettagna *antaganden’ man forsoker komma 4t i
diskursanalysen” (Stensmo 2002, s. 126). Dock positionerar vi oss alltid till dem, menar
Foucault. Nagot annat ar omojligt. Man kan inte kliva ur en diskurs (Foucault 1993, s. 6).
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Metod

Jag har valt att anvanda mig av en kvalitativ datainsamlings-metod i form av semi-
strukturerad intervju for det har arbetet. Eftersom syftet med arbetet ar att undersoka hur
nyutbildade slojdlarare resonerar kring sléjd och hallbar utveckling, var intervju ett logiskt
metodval. | transkriberad form l&mpar sig intervjusvar dessutom val for diskursanalys.

Det finns manga olika typer av intervjuformer. Den jag valt kallas som sagt semi- eller
halvstrukturerad, vilket innebér att fragorna som stélls ar 6ppna (inte har givna svar) och att
informanterna, utan att bli avbrutna, far mojlighet att folja sina egna tanketradar utifran de
fragor de far. En fordel med att anvanda semi-strukturerade intervjuer (framfor strikt
strukturerade) ar att det ar latt att samla in en storre mangd information. Dessutom kan svar
dyka upp som inte forutsetts. En nackdel ar att mangden insamlad data tar lang tid att
transkribera och bearbeta. Kvale (2007) skriver att det inte finns nagon intervjuform som ar
mer ratt an nagon annan. Vilken som ar mest lamplig beror bland annat pa &mnet och
intentionerna med intervjun (Kvale 2007, s. 77). Eftersom jag var intresserad av att
undersoka slojdl&rares resonemang var alla typer av svar valkomna.

Urval

Jag valde att intervjua nagra av de nyutbildade slojdlarare som var de forsta att studera under
Lgr 11. Detta eftersom det passade med syftet for mitt arbete. Ingen hdnsyn togs vid urvalet
till informanternas alder, kon, socioekonomiska bakgrund, fodelseort et cetera. Detta dels
eftersom sadan information prioriterats ner nar det kommer till syftet fér denna studie och
dels for att informanterna sjalva valde att delta utifran forfragan och utskick, vilka endast
riktade sig till nyutbildade sl6jdlarare. Fokus i den har studien ligger med andra ord pa att
slojdlararna ar nyutbildade. Allt som allt tillfragades cirka 30 nyutbildade slojdlérare om de
ville ingd i studien. Jag behovde dock inte gora ndgon “gallring” av intressenter, di endast
sex personer anmélde intresse att delta. Av de sex deltagarna valde sedermera en av dessa att
avbryta sin medverkan i studien. Jag fann mina informanter framst genom att be de
slojdlérare jag kom i kontakt med att tipsa mig om andra sldjdlarare som skulle kunna ténkas
vilja inga i studien. En annan metod jag anvande var att pa plats fraga sléjdlararstudenter om
de ville delta i studien. Jag bad &ven dessa att tipsa mig om ténkbara informanter.

Genomfdrande
Fem informanter har som sagt ingatt i studien. Oppna frégor anvéandes och dar det kravdes
foljdes informanternas svar upp med foljdfrdgor av typen “hur menar du d4?” och “kan du
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utveckla det dir lite nirmare?”. Tre av intervjuerna spelades in med diktafon och tva skottes
pa elektronisk vag (se nedan).

Studien genomfordes pa sa satt att ett informationsbrev (se bilaga 2) skickades ut till
yrkesverksamma, nyutbildade sl6jdlarare. Intentionen var fran bérjan att alla intervjuer
skulle ske muntligt samt spelas in med diktafon. Detta satt passade dock inte tva av
informanterna, varfor andra metoder anvandes for dessa (se nedan). En av informanterna
studerade fortfarande vid hogskola. Hen hade (tillsammans med fyra andra tillfragade
slojdlararstudenterna vid samma hogskola) forst fatt en muntlig forfragan. De studenter som
visade intresse for att delta i en intervju, fick alla samma informationsbrev som de
yrkesverksamma sldjdlararna ovan. Att just namnda sléjdlararstudent och ingen annan
valdes ut att delta, berodde helt enkelt pa att hen var den enda som valde att bli intervjuad.
En annan slojdl&rarstudent hade redan bokat tid fér en intervju, men det framgick snart att
hen kéande sig tvingad att delta, varpa jag med hanvisning till samtyckeskravet lat hen avsta.
Namnas bor ocksa att en slojdlarare vid intervjustart avsldjade att hen inte last igenom
informationsbrevet. Hen hade darmed missat bade informationen om vetenskapsradets etiska
riktlinjer och vad intervjun skulle handla om. Det visade sig dock snart att informanten i
fraga hade god kunskap om riktlinjerna samt géarna ingick i en studie om hallbar utveckling i
skolsléjden.

Nar man agnar sig at diskursanalys av en intervju, borjar man med att noggrant transkribera
de inspelade samtalen. Tva av informanterna foredrog dock Internetbaserade intervjuer
framfor live-baserade sddana. Darfor kom dessa intervjuer att utforas via “chatt” i Google
Documents samt via mejl i Outlook. ’Chatt-intervjun” utfordes i ”vanlig” chatt-hastighet,
vilket innebér att informanten inte hade langre beténketid infor sina svar an hen skulle ha
haft vid en live-intervju. Mejl-intervjun bérjade som en slags chatt med snabba svar, men da
informanten fann intervjuformen tidskravande, bad hen att fa mina resterande intervjufragor
sa att hen i lugn och ro kunde svara pa dessa. Hen hade da redan svarat pa fragorna 1-4 (se
bilaga 1). Intervjuerna (bade de Internetbaserade och de live-baserade) inleddes med lite
smaprat for att fa informanterna att slappna av. Sedan bérjade sjalva intervjuerna. For att inte
paverka informanterna medan de pratade anviinde jag minimal feedback (exempelvis “jo”
och “mm”). Nir ndgot svar blev tvetydigt eller oklart bad jag informanterna att utveckla sitt
resonemang eller fortydliga sig.

Bearbetning

De muntliga intervjuerna transkriberades for att lattare kunna anvandas i arbetet. De
elektroniska intervjuerna var redan i skriftlig form. De citat som anvands i det har arbetet har
jag valt att renskriva utan att for den sakens skull andra innehall eller ordf6ljd. Stensmo
(2002, s. 124) skriver att det ar en reliabilitetsfraga huruvida en transkription ar en exakt
atergivning av en informants uttalanden eller inte. Den som intervjuats beh6ver dessutom
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kunna ha tilltro till att inneb6rden i hens uttalanden verkligen aterges i transkriptionen. For
att kunna mota dessa kriterier efter basta formaga, lyssnade och laste jag igenom intervjuerna
ett flertal ganger innan, medan och efter transkriptionen av dem.

Nar transkriberingarna av intervjuerna var klara, laste jag igenom dem nagra ganger. Sedan
skrev jag upp alla intervjufragorna i ett tomt dokument och klistrade darefter i tur och
ordning in informanternas svar darunder. For att kunna skilja svaren at rent visuellt
fargkodade jag texten efter den férg jag givit var och en av informanterna (de fick
regnbagens farger i tur och ordning fran rott till lila). Nar detta var gjort sokte jag efter
tankbara teman. Textmassan var i det har skedet omfattande och svaréverskadlig trots
fargkodningen.

Under lasningen dok idéer till olika teman upp. Jag skrev fortlépande ner dessa i ett separat
dokument tillsammans med stodord fran olika informanters uttalanden. Jag fargkodade dven
har texten for dverskadlighetens skull. Mangden text gjorde, trots detta, snart dokumentet
odverskadligt. Jag skapade darfor ett nytt dokument och valde ut de teman informanterna
personligen tycktes anse vara de viktigaste. Nagra teman stod bara en informant for medan
andra hade manga anhangare. Under nésta steg av processen valde jag ut de teman flest
informanter hade uttalat sig om. Av de sex teman som jag slutligen valde att ta med, finns
fyra foreskrivna i styrdokumenten medan tva inte gor det. Ett av de teman som finns
foreskrivna i styrdokumenten, tog endast tva av informanterna upp. Jag valde trots detta att
ta med temat i frdga da jag ansag mig kunna anvanda det i jamforande syfte.

Kvale (2007) skriver om problematiken att Gversétta talsprak till skriftsprak vid
transkribering av en intervju. Transkribering, menar han, ar 6versattning fran ett talat sprak
till ett skriftsprak. Kvale papekar att mycket information (som kroppssprak mm) faller bort
vid transkriberingen. Att jag anvant mig av diskursanalys i analysen av intervjuerna ar dar en
fordel, da diskursanalys ursprungligen utformades for undersokande av skriven text (Kvale
2007). For att underlatta for lasaren at halla isar vilken informant som é&r vilken, valde jag
slutligen att i tur och ordning namnge informanterna med unisex-namn dar namnens
begynnelsebokstav visar pa vilken ordning informanterna intervjuades i. Alexis syftar med
andra ord pa den forsta informanten, Blaine pa den andra och sa vidare.

Reflektion om reliabilitet och validitet

Det ar mojligt att en intervju genomford pa exakt samma satt och med likartade informanter
skulle ge samma resultat, &tminstone om man med “samma” menar att se svaren ur ett
overgripande perspektiv. En rent ordagrann upprepning av data, ord for ord skulle vara
tamligen svar och troligen inte heller 6nskvard att astadkomma, da det skulle tyda pa att
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informanterna fick “orden lagda i sin mun”. Under Metoddiskussion diskuterar jag detta mer
ingaende.

En vanlig invédndning mot en intervjus reliabilitet (tillforlitlighet) ar att samma informanter
kan uttrycka olika asikter samt framstalla sig sjalva pa olika sétt beroende pa vem som
intervjuar dem. Kvale (2007) menar dock att ett diskursanalytiskt perspektiv satter det sattet
att tanka ur spel. Inom diskursanalysen har namligen talet i sig foretrade. Fokusen ligger pa
hur talet &r konstruerat och deltagardiskurser eller sociala texter ndrmas i sin egen ratt och
inte som ndgot sekundirt ‘bortom’ texten i from av standpunkter, handelser eller kognitiva
processer (Kvale 2007, s. 113).

Validitet betyder giltighet. Stensmo (2002, s. 32) skriver att validitet syftar pa i vilken
utstrackning undersokningar lyckas studera vad som avsetts. Mina intervjuer fokuserar pa
nyutbildade sl6jdlarare och deras resonemang kring slojd och hallbar utveckling, vilket
ocksa stammer dverens med arbetets syfte. Denna studie bor darfor kunna raknas som valid.

Som allméan och viktig regel galler att resultaten skall presenteras sa fullstandigt och allsidigt att
lasaren kan dra egna slutsatser och stélla dem mot vad forfattaren anser att resultaten visar. Det &r
darfor viktigt att inte endast presentera resultat som stodjer och bekréftar den (underforstadda eller
direkt uttryckta) uppfattningen man har om vad resultatet borde bli. I alltfor manga
examensarbeten gar det att lasa ut forfattarens syn mellan raderna, och lasaren far ibland en kansla
av att denne endast letat efter resultat som stodjer det egna synsattet. (Bo Johansson & Per Olov
Svedner 2010, s. 59)

Citatet ovan visar en risk med studier av det har slaget. For att undvika den typen av partiskt
skrivande, som beskrivs i citatet, har jag bemddat mig att forsoka hitta och presentera alla
sidor av informanternas skénkta data i de proportioner de gavs.

Etiska riktlinjer

For intervjustudien anvénde jag mig av de forskningsetiska regler och riktlinjer som
vetenskapsradet satt upp pa sin webbplats CODEX (www.codex.vr.se). Jag har kommenterat
de fyra forskningsetiska principerna hér nedan.

Angaende informationskravet skickades ett informationsbrev (se bilaga 2) ut till samtliga
informanter. | det informerades de om intervjustudien samt om de forskningsetiska
huvudkraven (se nedan). En av de informanter som anmaélt intresse uppvisade stor osékerhet
om huruvida hen skulle delta eller inte. Jag kontaktade darfor informanten i fraga och
hanvisade till samtyckeskravet da jag overtygade hen att det var helt i sin ordning att hen inte
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deltog i studien. Betréffande samtyckeskravet fick informanterna veta att deltagande i
intervjun var helt frivillig samt att de nar de ville kunde avbryta sin medverkan utan att de
for den sakens skull behévde motivera varfor. En av informanterna som anmélde sitt intresse
hade, som vi sett, trots detta svart att meddela nar hen angrade sig och inte langre ville delta.
Dock valde informanten till slut att avbryta sin medverkan.

Angaende konfidentialitetskravet anonymiserades informanterna, under transkriberingen av
intervjuerna, pa sa satt att var och en av dem tilldelades ett unisex-namn i stéllet for deras
egennamn. Eftersom namnens begynnelsebokstav hanger samman med den ordning de
intervjuades i och ingenting annat, kan ingen utomstaende anvanda namnen for att identifiera
informanterna. For att ytterligare forsvara identifiering av informanterna ges inga uppgifter
om deras alder, kon, bostadsort, etnicitet, socioekonomiska bakgrund eller liknande i arbetet.
Inte heller uppges vilken ort de arbetar pa eller pa vilka hogskolor de uthildar/utbildat sig pa.

Anledningen till det sistndmnda &r att det endast finns tre hogskolor i Sverige som utbildar
slojdlarare och tva av dessa ger slojdlararstudenter mojlighet att exklusivt agna sig at en
slojdart, medan den tredje utbildar sléjdlarare i bada slojdarterna. Med tanke pa
hdgskolornas antal skulle ytterligare precisering kunnat ha en identifierande funktion. Av
samma anledning har jag utelamnat uppgifter om i vilket andradmne informanterna utbildat
sig till larare (undantag &r ndar andradmnet &r den andra slgjdarten). Vidare kommer endast
jag och min handledare ha tillgang till insamlad data i dess obearbetade form. Ingen annan
kommer att ha mojlighet att identifiera informanterna i intervjustudien genom tillgang till
transkriptioner och “ratext”. N&r det kommer till nyttjandekravet kommer insamlad data att
anvéndas i detta arbete och endast i detta arbete.
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Resultatanalys

Har nedan presenteras vad informanterna yttrade angaende de sex teman jag har valt att
skapa ur materialet (se ovan). Dessa teman utgor underlag for de diskussioner jag kommer
att genomfora i diskussionsdelen. Vissa informanter kunde tala flertalet sidlangder om ett
amne medan andra nojde sig med mindre utrymme. Dock mérks inte svarens omfang i detta
arbete da jag i stallet forsokt fanga essensen i informanternas resonemang. Samtliga
informanter uppgav att de privat var intresserade av miljofragor och i skiftande man valde att
leva ett liv dar de undvek att belasta miljon. De var alla intresserade av att arbeta med hallbar
utveckling i sljden.

Alexis ar utbildad larare i tra- och metallslojd men har annu inte utexaminerats fran
universitetet.

Blaine &r utbildad larare i bade tra- och metall - samt textilsléjd. Dock arbetar hen exklusivt
som tra- och metallslojdslarare. Informanten arbetar redan med hallbar utveckling i sin
sléjdundervisning.

Chris och Erin ar utbildade larare i textilslojd. Bada arbetar som textilslojdslarare.
Informanterna i fraga arbetar bada med hallbar utveckling i sin sléjdundervisning.

Dale &r dven hen utbildad larare i textilslojd, dock arbetar hen for ndrvarande som lérare i
hemkunskap.

Sex teman utkristalliserades snart under transkriberingen av intervjuerna. Dessa teman ér:

Aterbruk

Teori i slojd
Amnesiévergripande arbete
Materialhushallning
Skapa versus kdpa
Reparationer

Av de sex teman som jag valde att ta med, finns aterbruk, &mnesovergripande arbete,
materialhushallning samt reparationer inskrivna i styrdokumenten. Det ar darfor sarskilt
intressant att fundera 6ver varfor teori i sl6jd samt skapa versus kopa tog sig in pa listan dver
slojdlararnas svar, men mer om detta i diskussionsdelen.

Informanternas svar grupperades som sagt under olika teman. Av dessa var aterbruk samt
skapa versus kopa de teman som samtliga informanter talade om. Materialhushallning
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ndmnde alla utom Dale och @&mnesdvergripande arbete alla utom Alexis. Dock antydde den
senare nagot som kan tolkas som att informanten var éppen for den typen av arbete.

Tre informanter (Alexis, Blaine, Erin) ville vidare se teorilektioner pa sléjden medan endast
tva informanter (Alexis samt Erin) talade om reparationer. Detta trots att reparationer finns
foreskrivna i styrdokumenten. Anledningen till att jag trots det tunna underlaget dnda valt att
ta med reparationer ar for att kunna anvanda det i komparativt syfte.

Aterbruk

Begreppet aterbruk star att finna under sléjdens centrala innehall. Alla informanterna talade
ocksa om aterbruk i undervisningen. Precis som Erin, i citatet nedan, menade samtliga
informanter att aterbruk var véalgérande for miljon. Alexis menade dock att allt inte bor
aterbrukas. En del saker kan i stallet med fordel repareras och fortsatta anvandas som de éar.

Jag tror att jag forsoker tanka kring miljo och va liksom miljévanlig och sen nar det kommer till
slojdande da ar jag ju mycket for att hitta saker pa second hand. [....] Jag tanker det har med
[lararJuppdrag att det ar lite det hér att man inte alltid behéver gora nytt. Jag tdnker att det ar
viktigt att man [...] kan visa pa att man kan gora nagot nytt av gamla saker ocksa, att det ocksa ar
en del av uppdraget och att uppratthalla nan typ av héllbar utveckling. [...] Men jag tror ocksa att
det &r viktigt att diskutera med eleverna att varfor gor vi det hér? [...] Att hela tiden kunna
diskutera fram och tillbaka med eleverna att det handlar ju om att inte sl6sa pa jordens resurser.
(Erin)

Alexis beréattar att hen brukar aterbruka “’skrap” hen hittar. Dock &r informanten i fraga
kritiskt instélld till att “bygga om” létt trasiga foremal, dd hen inte uppfattar detta som ett
hallbart satt att arbeta pd. Dar kan reparationer av det befintliga foremalet vara att foredra,
menar informanten.

Alexis bevittnade vid ett tillfalle en lektion i aterbruk som en handledare till hen hade med
sina elever. Eleverna hade fatt i uppgift att ta med sig nagot trasigt foremal hemifran, som de
sedan skulle omskapa till nagot nytt. Alexis kunde se en del brister med detta sétt att arbeta.
En sédan brist dr att “en orittvis klassrumssituation” riskerar att uppsta om eleverna far i
uppgift att ta med sig trasiga saker hemifran. Informanten menar namligen att det alltid finns
en risk att nagon elev inte har sadant hemma. Om nu lararen tar hansyn till den aspekten,
leder det till att lararen i fraga tvingas arbeta dvertid med att sjalv soka reda pa trasiga
foremal som eleverna kan arbeta med.

23



Ett alternativ till det séttet att arbeta ser Alexis i att lata eleverna soka sig foremal att arbeta
med bland skolans egna avyttrade féremal. Dessutom, menar informanten, borde kasserade
[kopierings-]papper vara en narmast oandlig resurs pa en skola. Med detta skulle man kunna
agna sig at pappslojd i form av exempelvis papier-maché, menar informanten.

Blaine uppger att hen uppfattar det som att sléjdlarare vanligen endast sporadiskt arbetar
med hallbar utveckling ute i skolorna. Detta ar ett missforhallande informanten vill undvika i
sin egen undervisning. Hallbar utveckling bor ga som “en réd trad” genom undervisningen,
menar informanten. Att aterbruka material som redan anvants till nagot ar, enligt
informanten, att féredra framfor att anvanda helt nyproducerade sadana. Detta da det kan ga
at “tre till fem génger sd mycket energi” for att producera en ny produkt i stéllet for att
“4tervinna nanting som redan finns”. FOr narvarande haller Blaine pa att planera en lektion i
aterbruk for sina elever. Informanten beréttar att hen infor sadana lektioner brukar soka och
finna inspiration till aterbruksarbeten pa bland annat Internet.

Chris uttrycker vikten av att lata eleverna experimentera i sl6jden for att fa chansen att hitta
sitt eget “estetiska uttryck”. Informanten medger att detta mojligen krockar med ett hallbart
satt att tinka ndr det kommer till “ett materialméssigt perspektiv”. Daremot, menar
informanten, kan detta pa sikt 6ka elevernas slojdkunskap sa att de kan aterbruka pa sa satt
att de textila skapelserna blir “deras egna”. Detta skulle enligt Chris minska den globala
halso- och miljoskadliga textilproduktionen. Hen menar dock att samhéllets fokus idag ligger
pa produktion och inte pa aterbruk som ett medel for samhallets utveckling. Chris varnar
daremot for risken med att lasa sig helt pa aterbruk som det enda medlet att na en béttre
miljo. Manga fler faktorer spelar in, menar hen.

Dale menar att aterbruk ar ett “enkelt sétt” att arbeta med hallbar utveckling. Informanten
beréttade att de handledare hen hade under praktikperioderna arbetat “aktivt” med héllbar
utveckling. Bland annat hade de utvecklat en variant av “Project Runway” med
aterbrukstema, dar eleverna fick skapa sig utstyrslar av bland annat platburkar, kapsyler,
kartong, plastpasar samt “annat ‘skrip’”. Dock dr informanten av den uppfattningen att mer
an endast aterbruk maste till for att eleverna dels ska beféasta sina kunskaper och dels for att
de inte ska ledsna pa hallbart arbete pa slojden.

Erin brukar sjalv aterbruka en del och kdper merparten av sitt slojdmaterial pa second hand.
Hen anser att det ar viktigt for hen personligen att de foremal hen éger har en historia, en
“sjal”. Informanten talar om att det i samhéllet finns en aterbrukstrend och menar att det ar
battre att forlanga foremals livslangd genom att modifiera dem &n att slanga dem. Att kunna
andra ett foremal sa att det passar en sjalv ar, enligt Erin, viktigt for att man ska kunna trivas
med foremalet.
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Erin berattar vidare att aterbruk ar ett av de satt informanten i fraga vill arbeta med hallbar
utveckling pa. Exempelvis kan informanten téanka sig att arbeta &mnesoverskridande med
bland annat aterbruk i form av temadagar. | den ordinara sl6jdundervisningen anser Erin att
det dr viktigt att ldra eleverna att de kan skapa nya foremal av “gamla saker”, att det &r en del
av lararuppdraget. Informanten beréttar vidare att fordldrar pa “ménga skolor” far skidnka
textilier de inte langre anvander och att eleverna far anvanda dessa textilier i stéllet for
nyproducerade sadana. Erin kan se en miljévinst i detta, bland annat for att processen att
framstilla textilier vanligen dr “ganska miljofarlig”. Dock poédngterar informanten att man
maste diskutera med eleverna varfor man valjer att aterbruka gamla textilier sa att de forstar
tanken bakom det.

Teori islojd

Med "teori i sl6jd” menar jag exempelvis teoretiska foreldsningar, elevdiskussioner,
redovisningar och prov. Da den typen av undervisning omtals av informanterna raknar jag
med andra ord in detta under det har temat. Det bor ndmnas att teori i sl6jd inte finns
omn&mnt i styrdokumenten. Trots detta talade fyra av de sammanlagt fem informanterna
(Alexis, Blaine, Chris samt Erin) om sadant som faller in under detta tema.

“Det tror jag dr viktigt, att 1drare inte ar rddda for att ha teori.” (Erin)

Alexis vill se teorilektioner angaende hallbar utveckling bade i tra- och metall - samt
textilsléjden. Informanten i fraga kan ténka sig anvanda PowerPoint-presentationer dar
problem angaende slojdmaterial tas upp. Pa tra- och metallslojden foreslar informanten att
eleverna ska fa mer kinnedom om “regnskogsmaterial” och liknande. “Det 4r ju mycket
material och sant”.

Pé textilsidan skulle man vidare kunna informera eleverna om “losningsmedlen och
kemikalierna” som anvénds pa textilier for att exempelvis fa dem flamsékra, menar
informanten. Att anvéanda sig av teoretisk sléjdundervisning uppfattar Alexis som nagot som
borde kunna “gynna ganska mycket”. Alexis anser dock inte att mycket tid behdver dgnas at
slojdteori. En lektion i trean, en i sexan och en i nian, borde racka, menar informanten.

Blaine uttrycker att man under lektioner med teoriinslag bland annat skulle kunna diskutera
hallbara material, materialkunskap samt materialens “miljopaverkan”.

Chris menar att det ar viktigt att gora elever medvetna om bland annat hur deras materialval
paverkar den hallbara utvecklingen, att fa eleverna att borja tanka sjalvstandigt runt &mnet.
Ar de exempelvis medvetna om hur materialproduktion paverkar varlden globalt har de
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sedan mojligheten att fatta battre beslut. Diskussioner har en viktig roll att spela hér, enligt
Chris.

Erin menar att “det ar alldeles for lite diskussion och alldeles for lite teori” pa slojden. Hen
skulle vilja ha teori med sina elever fem till sex lektioner per termin. Innehallet pa dessa
lektioner skulle, enligt informanten, kunna vara sléjdhistoria, hallbar utveckling,
materialskotsel med mera. Informanten i fraga skulle med fordel ha teorilektioner
tillsammans med tra- och metallsléjden. Informanten ser dock ett mojligt problem med det
sista. Hen har ndmligen redan diskuterat sljdteori “med jétteméanga slojdlarare” och fatt
negativ respons av samtliga. “Folk blir ju livrddda nar man pratar om det”, menar
informanten. Slojdlararna i fraga har svart att tanka sig teori pa sléjden med anledning av att
de ser slojd som “ett praktiskt &mne”, havdar Erin. Informanten menar dock att eleverna
troligen skulle vara mer éppna for sléjdteori [an de larare informanten talat med] eftersom de
redan har teori i andra &mnen. Som exempel pa ett annat praktiskt &mne dar teori
férekommer, ndmner informanten idrotten.

Besvikelse hos eleverna over att inte fa fortsatta arbeta pa sina slojdprodukter under ndgon
lektion, tror informanten kan undvikas om lararen i god tid informerar eleverna om att de
kommer att ha teori. Erin &r inte heller frammande for att ha prov baserade pa vad som tas
upp pa teorilektionerna. “Renodlade teorilektioner” ir dock inte bara lampliga for att ge
eleverna annars svartillganglig kunskap. De ger dven eleverna en majlighet att diskutera och
tanka, “for vi maste ju fa in sant i slojden ocksa”, understryker Erin. For att kunna betygsétta
“ordentligt” behover lararen namligen kunna se att “det finns en tanke” bakom det eleven

skapar. Alltfor ofta, menar informanten, &r sa inte fallet.

Erin beklagar att hen sjalv aldrig fick chansen att diskutera och reflektera under
redovisningar under sin utbildning till textilsl6jdslarare pa universitetet. Att bolla tankar
fram och tillbaka i grupp uppfattar hen namligen som ytterst viktigt, detta samt att fa
mojligheten att redovisa for andra hur man tankt i en process. Att gora sa inspirerar dven
ahorarna, menar informanten. “Man inspireras ju av manniskor vare sig man vill det eller
inte.” Erin avslutar med att podngtera att slojden behdver teori samt att hen uppfattar det som
viktigt att slojdlararna inte ar radda att stundom ha teoretiska lektioner.

Amnesovergripande arbete

Amnesovergripande arbete &r ett arbetssatt som innebar samarbete mellan ett eller flera
skolamnen. Liedman skriver att amnesévergripande arbete behovs for att vi inte ska uppfatta
verkligheten som nagot endimensionellt dér var och en dgnar sig at sitt och inget samband
finns uppgifterna emellan. Liedman menar att varje arbetsuppgift forutsatter alla
dimensioner, att &mnesévergripande arbete behdvs for att ménniskor ska kunna uppfatta
helheten (Liedman 2001, s. 172). Under intervjuerna med de fem informanterna, yttrade fyra
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av dessa (Blaine, Chris, Dale samt Erin) att de ville arbeta amnestvergripande med andra
skolamnen angaende hallbar utveckling. De mest populdra samarbetsamnena var, enligt
informanterna, de naturvetenskapliga &mnena, de samhallsorienterande &mnena samt
matematikamnet. AmnesGverskridande arbete finns dven foreskrivet som arbetsform i
styrdokumenten under overgripande mal och riktlinjer: ”Léraren ska organisera och
genomfora arbetet sa att eleven far mojlighet att arbeta &mnesovergripande.” (Skolverket
20114, s. 14)

En san grej som jag brukar tanka pa &r att man kopplar slojden just till andra [amnen], Till
exempel i naturvetenskap eller samhallskunskap nar de gar igenom eller kanske jobbar med hallbar
utveckling, att man gor ett storre projekt av det. [....] Det att samarbeta med andra &mnen, det ar
nat jag skulle tycka var jétteintressant. Dar finns ett jattestort potential kanns det som. Det ger
liksom mening at hallbar utveckling for att det finns s manga &mnen som man kan jobba mot,
speciellt naturvetenskap och samhéllskunskap. Ja det &r som da man jobbar med nagot teoretiskt
att samtidigt pa nat satt gora det praktiskt for att ge det en djupare innebord. (Blaine)

Blaine uttrycker entusiasm dver att fa arbeta med hallbar utveckling samt uppfattar ett
“jattestort potential” nér det kom till &mnesdvergripande arbete mellan sléjden och “speciellt
naturvetenskap och samhillskunskap”. Detta eftersom informanten i fraga anser att slojden
och de namnda dmnena vél kompletterar varandra nar det kommer till hallbar utveckling.

Chris talar om vikten av att bredda elevernas forstaelse for hallbar utveckling sa att de ska
kunna “bygga en bredare bild av virlden” och diarigenom kunna gora genomtankta val vilka i
sin tur for “utvecklingen framét.” Att se exempelvis &terbruk som den enda l6sningen pa
varldens miljoproblem, leder namligen inte till en hallbar utveckling, enligt informanten. En
breddning behévdes, menar hen, och den ar mojlig om eleverna far olika perspektiv pa
hallbar utveckling fran olika amnen. Chris foreslar amnesdévergripande arbete mellan slojden
och matematiken, SO:n samt NO:n. Hallbar utveckling behdver ndmligen “lyftas ur minga
olika perspektiv’” och &mnen behdver komplettera varandra sa att eleverna “kan ténka i
ytterligare ett steg”, menar informanten.

Dale menar att aterbruksarbete ar ett “enkelt sdtt” att arbeta med hallbar utveckling pa. Dock
ar informanten av den uppfattningen att “det maste till ndgot mer”. Informanten 1 fraga
foreslar amnesovergripande arbete, da hen ar av den uppfattningen att sadant arbete kan fa
eleverna mer motiverade. Dessutom, menar Dale, behdvs &mnestvergripande arbete for att
elevernas kunskaper ska “befédstas” och for att placera saker i “ett storre sammanhang”.
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Erin beréttar att hen lagger stor vikt vid samarbete samt géarna vill arbeta
amnesoverskridande. ”Kan man samarbeta mellan sldjdarterna? Fint. Kan man samarbeta
med fler imnen? Annu bittre.” Informanten menar att sléjden befinner sig i en egen bubbla,
atskild fran andra &mnen. Elever kan darfor ha svart att forsta hur man kan arbeta
amnesovergripande mellan sl6jd och andra @mnen. Erin betonar dock vikten av att eleverna
far mojligheten att uppleva att alla amnen lyfter fragor om hallbar utveckling for att visa
eleverna att hallbar utveckling inte &r nagot som exklusivt hor sl6jden till. Annars ar det
“sloseri med tid”, menar informanten. Man maste namligen fa eleverna att forsta att hallbar
utveckling beror hela samhallet. Har foreslar Erin temadagar dar alla skolamnen arbetar med
hallbar utveckling just for att eleverna ska fa en chans att upptacka hur stort amnet i sjélva
verket &r.

Det kan dessutom vara en poang att fa eleverna att fundera dver hur arbete med hallbar
utveckling skiljer sig at mellan olika &mnen, menar informanten. Vissa delar inom hallbar
utveckling ses ofta som specifikt kopplade till slgjden, trots att de inte nddvandigtvis
behdver vara det. Exempel pa detta kan vara nigot sé “sldjdspecifikt” som &terbruk och
materialhushallning. Trots detta kan dessa lika géarna aterfinnas pa exempelvis matematiken,
dar gamla teoribGcker ateranvands av nya arskullar. Andra delar &r daremot rent
slojdspecifika, déribland konsten att laga trasiga kladesplagg. Trots att exempelvis aterbruk
aterfinns inom andra amnen, behdver det for den sakens skull inte vara lika mangsidigt som
inom slojden dar exempelvis 6verblivet tyg kan anvéandas bade till stoppning, somnad och
lagning, papekar Erin. Aterbruk fyller ddrmed en synbar funktion inom slgjden som eleverna
kan uppfatta. Informanten menar att det mahénda &r mer “greppbart pa slojden jamfort med
andra &mnen”.

Materialhushallning

Observera att titeln for detta tema ar materialhushallning och inte resurshushallning.
Anledningen till att jag papekar detta &r att styrdokumenten anvéander begreppet
resurshushallning som en samlande term for materialhushallning, reparationer samt aterbruk
(Skolverket 2011b, s. 18). Fyra av informanterna (Alexis, Blaine, Chris, och Erin) talade om
materialhushallning. Exempel pa vad materialhushallning kan vara ar att fa det material som
finns till hands att racka sa lange som mojligt. Materialhushallning innebar darfor i
forlangningen att spara pa jordens resurser.

“I ett konsumtionssamhaélle s kastar folk valdigt mycket som man kanske skulle kunna
spara.” (Alexis)
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Alexis berattar att hen fick lara sig att tdnka pa att undvika materialsloseri redan under sin
egen grundskoletid. Hens larare var ndmligen noga med att eleverna inte skulle saga ut “en
cirkel mitt i en plywoodskiva” eller figna sig at annat materialslGseri. Detta arbetssatt var
nagot Alexis tog till sig och hen tror att det materialbesparande séttet att tanka ar nagot
elever med relativ latthet brukar kunna ta till sig. Alexis menar att hen sjélv ar “lite av en
skrotsamlare” som dven privat brukar komma pa saker att skapa av det hen hittar.
Informanten i fraga, som sjélv fortfarande ar student, har daremot sett andra studenter kasta
felfria markesklader, MP3-spelare, mobiltelefoner och liknande da de flyttat, ett beteende
som informanten har svart att forsta sig pa. Tar man hand om saker blir det mindre avfall,
menar Alexis.

Blaine definierar hallbar utveckling med bland annat féljande ord: man maste ha forstaelse
for naturen, hur den funkar, hur man kan anvanda den pa ett bra satt och vara skonsam mot
naturen och hur man beter sig, hur man lever sitt liv liksom for att inte sldsa pa resurser och
mm, sa tanker jag nog kring hallbar utveckling”. Informanten betonar &ven senare i intervjun
vikten av att inte sl6sa pa jordens resurser.

Chris beréttar om en handledare hen hade under en av sina praktikperioder. Denna
handledare hade som standard att begransa elevernas materialutbud. Detta pa sa sétt att
eleverna sjalva fick planera sin textila produktion samt att efter denna berakna hur mycket
material de behdvde kopa in. De skulle dessutom gora dessa berakningar sa exakt som
mojligt. Skolan stod sedan for utgifterna vid elevernas inkop. Férdelen med handledarens
satt att arbeta, dr enligt Chris, att materialspill samt tyger som “blev liggande” minskade 1
méangd. Eleverna blev dven mer medvetna om hur mycket, och vad for typ av material de
behdvde.

Chris anvander sjalv detta satt att arbeta pd i sin egen undervisning pa sa satt att hen aldrig
koper in nagot utan att forst ha ett tydligt syfte med inkdpen. Detta syfte diskuterar hen
dessutom med eleverna innan nagot inforskaffas. Det har sattet att arbeta pa, menar
informanten, utmanar elevernas satt att tanka angaende materialinkop och
materialanvindning. Att tinka som man “alltid gjort” racker inte pa Chris lektioner. Eleverna
behdver tanka igenom vad de gor och varfor de gjort pa just det sattet. Sedan behdver de
finna nya, mer miljévanliga satt att arbeta pa, menar Chris.

Erin menar att slojden kan vara det skolamne dar materialhushallning verkligen far komma
till sin fulla ratt. Att lata elever ateranvanda tidigare arskullars skolbocker kan visserligen
vara en variant av materialhushallning men inom [textil]slojden kan sa gott som allt
materialspill anvandas till nagot. Garnstumpar som ar for korta for att anvanda till annat kan
anvéndas som stoppning i exempelvis prydnadskuddar eller gosedjur. Tygspill kan i sin tur
anvandas till reparationer och applikationer. Skulle tygspillet vara for smatt for att kunna
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anvandas ens till detta, kan det i stallet anvandas till stoppning. Erin menar dock att det kan
vara svarare att arbeta pa det sattet pa tra- och metallsidan av slgjden.

Skapa versus kopa

Skapa versus kopa var ett tema samtliga informanter uttalade sig om, detta trots att det inte
finns omnamnt i styrdokumenten. Som jag visade i litteraturgenomgangen tycks tidigt en
motsattning ha funnits mellan nyttosléjd och konsumtion. En sadan motséattning antyds aven
i citat fran bland annat Lindén Ivarsson (2008) samt Johansson (2008). Ett exempel pa andra
som menat detsamma &r Brieditis, Evans & Lindén (2004) (se tidigare forskning). Dessa
menade att deras inspirationsbok i slojd Do Redo. Konsten att slakta en trgja bland annat var
tankt som ett bidrag for att minska samhéllets konsumtion (Brieditis, Evans & Lindén 2004).

”Som rent faktiskt dr det fi elever som faktiskt kan skapa sjdlva och inte maste vara 100 %
beroende av konsumtion.” (Chris)

Alexis menar att om man lagger ner tid pa att skapa en produkt sa far den ett varde for en,
vilket leder till att man &r mer benégen att hantera den varsamt. Detsamma ar inte fallet da
man inhandlar nagot till ett Iagt pris, anser informanten. Daremot &r man aktsam om ett
foremal man fatt betala mycket pengar for. Alexis menar vidare att dagens samhille ar “ett
konsumtionssamhalle”. Dock tror hen att slojden kan ha en “viktig roll” i form av en
skapande motpol till konsumtionen.

Informanten papekar att slojden kom till som en motreaktion mot industrialiseringen vilket
innebar att sléjden fick en uttalad nyttoaspekt. Alexis tror inte pd konsumtionssamhéllet,
sadant det ser ut idag. Att lata manniskor skapa egna produkter tror hen kan vara ett satt att
fa dem att inse vardet av saker. Enligt Alexis skulle sddant motverka samhallets “slit- och -
slangmentalitet”. En annan sak informanten tror kan motverka slit- och - slangmentaliteten,
ar att lata eleverna ingd i en produktionskedija dér de &r sa néra ravarorna som majligt.

Blaine talar om glédjen i att skapa samt konstaterar att “vi” inte langre tillverkar saker. Vi
koper dem i stéllet. Blaine funderar 6ver om detta beror pa att vi forlorat den “positiva
kénslan”, kopplingen till naturen. Informanten &r 6vertygad om det &r av yttersta vikt att lara
eleverna tanka i hallbara banor och hen forsoker darfor ge dem “kopplingen till naturen” pa
olika satt. Om elever kanner en koppling till naturen bér de ndmligen utveckla ett intresse att
vilja skydda den, menar Blaine. Informanten yttrar vidare att det i skolsldjden &r viktigt att
tanka pa vilka material som anvands samt pa att konstruera produkter som ska halla ar efter
ar. Blaine menar vidare att miljévanlig design ar viktig. Minst lika viktig &r “kopplingen
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mellan natur, samhalle och ménniska”. “Vi dr inte i naturen langre. Vi ar liksom
slutkonsumenter”, menar Blaine.

Chris menar att de flesta i dagens samhélle ar styrda av konsumtion, &ven hen sjélv. Trots
detta har informanten standigt fokus pa hallbar utveckling i sl6jdsalen, bland annat genom att
hen forsoker fa eleverna att tanka kring sina materialval. Chris bemddar sig dven att fa
eleverna att inse vilka konsekvenser deras val leder till.

Informanten menar vidare att anledningen till varfér man bor tanka pa varfér och hur man
skapar, &r att rika lander som exempelvis USA och Sverige, dr “materialistiskt styrda”.
Begaret efter att hela tiden ha “det senaste” ar, enligt informanten, orsaken till den
“dverkonsumtion” som rader. Det paverkar dven vilken syn man har pa det man skapar eller
koper, funderar Chris. Det dr viktigt hur man tar hand om det. ”Dérav syftet varfor vi
skapar”, menar informanten. Om man skapar ndgot med ett tydligt syfte och med eftertanke
s ar man ocksa mer radd om det. Informanten anser att det endast ar ytterst fa elever som
kan skapa sjalva och som ddrmed inte &r helt beroende av konsumtion. Hen tror dock att
elever fOredrar att kopa framfor att skapa och déarmed &ndra sina konsumtionsmonster, detta
trots att eget skapande skulle kunna gagna bade individen och “samhéllet i stort”, enligt
informanten.

Dale berittar att det hen upplevt som den “storsta utmaningen” i sléjden &r finna sétt att
inspirera eleverna till att sjdlva vilja skapa “istallet for att soka en tillfallig gladje och
tillfredsstéllelse 1 att kopa nya saker”. Informanten fortsatter med att papeka att detta sker 1
”en tid” med varupriser som standigt reduceras och dér reklamen hela tiden uppmanar till
nya kop. Slojdande och design prioriteras inte da det ar billigare och mindre tidskravande att
i stallet konsumera.

Erin borjar med att papeka att manga “forr” inte hade de ekonomiska forutséttningarna for
att kopa nytt av den enkla anledningen att det var dyrt att kopa nagot nytt. Idag kan man
kopa billiga mobler pa IKEA. Forr fick man ga till en snickare om man inte kunde gora egna
mobler. Det kunde ocksa handa att man fick drva och da fick man modifiera dessa mébler sa
att de blev “moderna”, menar informanten.

Erin stéller sedan en retorisk fraga: “Vad ar sl6jd? Varfor sitter vi liksom idag 2015 och har
sl6jd nér vi kan gé ut och kopa allting?” Informanten forklarar att “vi” i stor utstrackning
lever 1 “ett konsumtionssamhélle”. Hen menar dock att slojden har en mojlighet att
“diskutera och ifrigasatta” anledningen till varfor allt ska kopas nytt. “Jag menar varfor ska
jag ga pa IKEA och kopa en [smorkniv] om jag kan gora en hemma? Informanten menar har
att det dr viktigt for hen att foremal har en “sjdl”, ndgot nykopta foreméal “utan historia” inte
har.
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Erin ifrdgasatter vidare ooverlagda inkdp och menar att om “alla” koper exempelvis en
smorkniv pad IKEA i stallet for att tillverka en egen, sa identifierar IKEA en efterfragan varpa
nya smorknivar produceras. Erin fragar sig om detta verkligen ar nédvandigt. Slits
smorknivar verkligen sa snabbt? Kanske finns det en okunskap i samhallet om hur man
vardar sina agodelar for att 6ka dessas livslangd, funderar informanten. Detta &r dock
kunskap slojden maste tillhandahalla eleverna. Att eleverna lar sig skapa i stéllet for att kopa
skulle kunna motverka konsumtionstrenden. Detta da eleverna skulle fa ett alternativ till
konsumtion i och med utvecklandet av den egna skaparférmagan. ”Dir tror jag att slojden
kan va valdigt bra, att man plockar ner folk fran konsumtionshjulet”, avslutar informanten.

Reparationer

Reparationer star inskrivna i styrdokumenten under sléjdens centrala innehall. Trots detta var
det endast tva av informanterna (Alexis samt Erin) som talade om reparationer.
Informanterna Alexis och Erin betonade vikten av att lara eleverna att kunna laga plagg och
foremal for att forlanga dessas livslangd. Som Hedlin (2009) visade lades 1948 ett forslag till
ett nytt, obligatoriskt skoldmne fram. Detta nya &mne skulle heta hemkunskap och
hemreparationer och det skulle bland annat omfatta matlagning, kunskap om matvaror och
matinkdp, ”mindre snickeriarbeten samt reparationer av mobler, klader och bocker” (Hedlin
2009, s. 60). Reparationer har med andra ord inte alltid forknippats med sléjden. Det var inte
heller sjalvklart for mig att ta med reparationer som eget tema, da sa fa informanter valde att
tala om det (se ovan). Dock fann jag det intressant att sa fa informanter namnde det trots att
det foreskrivs i slojdens centrala innehall i samband med hallbar utveckling. Darfor
bestamde jag mig for att anvanda det i atminstone jamforande syfte

Jag ténker det har med [l&rar-Juppdrag att det ar lite det har att man inte alltid behéver gora nytt.
Jag tanker att det ar viktigt att man gar igenom hur man lagar grejer [...] att det ocksa ar en del av
uppdraget och att uppratthalla nat typ av hallbar utveckling. [....] Det &r viktigt att elever anda far
mojligheten att hitta till det har att jamen hur man inte bara slésar pa grejer, hur man i stallet for att
kopa ett par jeans i stallet kan laga dem. Sahar att man inte bara tanker nytt, nytt, nytt och inte bara
konsumerar. Dar tror jag att sl6jden kan va vaéldigt bra, att man plockar ner folk fran
konsumtionshjulet. [....]Det &r inget annat &mne som man far mojligheten. [....] Det finns ingen
mattelarare i varden som skulle ba men om du tar med dig dina byxor sa ska jag visa hur man lagar
dem, men pa sl6jden sa far man ju faktiskt det tillfallet. [....] Och hade man inte haft sl6jd, da hade
ju folk kastat det. Sa tror jag. Fa méjlighet till att sahar tanka steget langre an det har har gatt
sonder. Jag kastar det. (Erin)

Alexis namner vikten av att lara elever laga saker sa att de som vuxna har mojligheten att
reparera sadant som gar sonder i hemmet. Kan de reparera sina dgodelar behéver de inte
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heller kasta och kdpa nytt i lika stor utstrackning. Alexis betonar for 6vrigt vikten av att halla
en balans mellan ekonomisk och hallbar utveckling. Dessa bor helst ga hand i hand, menar
informanten.

Erin beréattar hur hen sjalv brukar laga sina klader da de gar sénder, och att hen genom detta
slipper kdpa nya klader som erséttning for de trasiga. Informanten menar att om ménniskor
lagar sina trasiga plagg kan de bade behalla klader de tycker om - kanske i flera ar till, spara
pengar genom att slippa kopa nya, spara tid genom att slippa soka erséttningsklader att képa
samt spara pa miljén. Dessutom, menar Erin, kan man genom att lara manniskor att laga sina
egna klader, i viss man gora dessa mindre beroende av konsumtion.

Miljodiskursen, slojddiskursen och skoldiskursen

Detta ar tre diskurser jag nu tanker se narmare pa, da de teman informanternas resonerade
kring ovan bor kunna tillhora namnda diskurser. Det var trots allt skolsléjd och hallbar
utveckling som diskuteras under varje tema. | diskussionskapitlet nedan kommer jag sedan
jamfoéra varje enskilt tema med dessa diskurser. Inom skoldiskursen forefaller det som att
teoretisk inhdamtning av kunskap star i fokus och inom sléjddiskursen tycks det praktiska och
estetiska vara viktiga bestandsdelar. Da det ar sléjden (och hallbar utveckling) som fokuseras
i denna uppsats namner jag bara helt kort vad en skoldiskurs kan tdnkas vara. Av andra skal
namner jag dven miljodiskursen kortfattat. Detta med anledning av att Medina, enligt mig,
gor ett utmarkt jobb med att pa liten yta forklara en komplex diskurs.

Miljodiskursen

Medina (2013) skriver att man under 1960-talet borjade framstélla relationen mellan
maéanniskan och naturen som problematisk. Att man genom detta borjade se naturen som ett
problem resulterade i att “miljon som kategori” skapades. Detta var en forutsittning for
miljodiskursens tillblivelse. Vidare menar Medina att “samhdllets och dess olika aktorers
naturrelation konstrueras genom miljodiskursen”. Genom detta gér miljodiskursen det
mojligt for “olika aktorer att positionera sig 1 forhallande till frdgan”. Exempelvis agerar en
person, som uppfattar sig som ’miljévan”, som en sddan. Sammanfattningsvis &r de sétt pa
vilka miljéproblem representeras det som utgdr miljodiskursen (Medina 2013, s. 14-15).

Sl6jddiskursen
Séljo (2008) menar att slojden ar ifragasatt som giltigt skoldmne. Detta da skolan av tradition
ses som teoretisk. Sl6jden uppfattas, i egenskap av ett praktiskt amne, inte som nagot
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intellektuellt och darmed inte heller som nagot som hor skolan till (Séljo 2008, s. 11 ff).
Thavenius (2004) &r inne pa samma linje da han menar att skolan av tradition brukar betrakta
teoretiska &mnen som mer seridsa och praktisk-estetiska som ”lekdmnen”, pa sa sitt att de
forra tillskrivs status medan de senare inte gor det. | den akademiska vérlden finns en
utbredd uppfattning om att betyg i praktisk-estetiska dmnen antingen borde ha lagre relevans
eller alternativt inte raknas alls infor intagning till hogskolor (Thavenius 2004, s. 66). Med
andra ord varderas teori hogre an praktik i skoldiskursen. Att slojden &r ett praktiskt
skoldmne betyder med andra ord att det tenderar att bli styvmoderligt behandlat.

Kajsa Borg (2008) skriver att en allmén uppfattning brukar vara den att sléjden enbart &r
praktisk samt att gérandet i form av framstallande av foremal star i fokus (Borg 2008, s.
200). Borg ifragasatter denna endgda uppfattning men menar for den sakens skull inte att
skapande och det praktiska skulle saknas i slojden. Sigurdson (2014) menar i sin tur att det
praktiska och det estetiska har framstallts som grundladggande for sldjden alltsedan
grundskolereformen 1962 (Sigurdson 2014, s. 25). Med andra ord menar Sigurdson att de
praktiska och estetiska aspekterna tillhor sldjddiskursen.

En slutsats jag dragit da jag last litteratur om sl6jd, &r att man forr eller senare finner
aspekten “’skapande” nar man laser om detta &mne. Exempelvis namner Borg (1995) det nér
hon drar slutsatsen att skapandet ““i slojdens material” dr en av de tre delar av slojdamnets
“kérna” som varit ofordanderligt genom dren. De andra tva aspekterna ar ”’sldjdprocessen”
samt en aspekt som “ror de sinnliga upplevelsernas betydelse” (1995, s. 124). Alla tre
aspekterna ndmns for ovrigt i Lgr 11.

Jgrgensen & Phillips skriver att diskursiva monster underhalls och forandras i diskursiva
praktiker (2002, s. 12). Det betyder dels att diskurser paverkas av sina aktorer och dels att
diskurserna forandras over tid. Vilka ar da dessa aktorer nar det kommer till skolslojdens
diskurs? Enkelt sett ar alla, som pa nagot satt positionerar sig i forhallande till denna, aktorer
vilka paverkar slojdsdiskursen i nagon man - oavsett om aktorerna i fraga uppréatthaller det
radande tillstandet eller i ndgon man forandrar det. Det finns dock nagot som har sa stor
makt i sammanhanget att det kan diktera bade vad skolsldjden ar och bor vara (se
diskussion). Detta nagot ar styrdokumenten.

Skolverket (2011a) inleder delen om skoldmnet sl6jd med foljande citat: “Att tillverka
foremal och bearbeta material med hjalp av redskap ar ett sétt for manniskan

att tinka och uttrycka sig” (Skolverket 2011a, s. 213). Styrdokumenten har alltsa fokus pa
skapandeaspekten av skolsldjden. Detta ar dock inte det enda som fokuseras. Skolverket
skriver vidare om exempelvis “hantverkstradition”, ”design” och “kreativitet”. Langre ner
namns bland annat sléjdprocessen. Med tanke pa den makt styrdokumenten har éver
skolslojden kan man tanka sig att vad styrdokumenten skriver om sléjden paverkar
slojddiskursen pa sa satt att det paverkar diskursens aktorer.
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Det bor dock understrykas att styrdokumenten beskriver 6nskvarda férhallanden i skolan och
inte hur det faktiskt ser ut ute 1 ”verkligheten”. Arfwedsson & Arfwedsson (2002) skriver att
laroplaner inte bara beskriver hur det bor vara” utan dven ofta skapar hogt stdllda mal, vilka
kan tyckas narmast utopiska. Dock, menar de, behovs sadana stravansmal (Arfwedsson &
Arfwedsson 2002, s. 15). Vad Skolverket skriver kommer dock naturligtvis inte ur ett
tomrum. Olika aktorer paverkar styrdokumentens utformning och darmed &ven vad som
skrivs om sléjden. Idéer om vad som exempelvis ar 6nskvért dndras dver tid och darmed
andras aven styrdokumenten over tid da nya synsatt overfors till dessa.

Skoldiskursen

Nagra av de saker som traditionellt kan sdgas vara de storsta kannetecknen for skoldiskursen
ar teoretisk kunskapsformedling, motsatsparen larare — elev, undervisning i &mnen,
styrdokument som styrande for undervisningens innehall, handupprackning, att eleverna bor
lyssna under tystnad, institutionsmiljo (skolbyggnad, lektionssalar et cetera). Gunnar
Lindstrém och Lars-Ake Pennlert menar att &ven tidsramen spelar en avgorande roll for hur
undervisningen kan laggas upp (Lindstrom & Pennlert 2009). Tidsramar och styrdokument
paverkar naturligtvis alla skolamnen och darmed dven sléjden. Sl6jden star, i egenskap av ett
skolamne, inte helt utanfor skoldiskursen.

Bergstrom och Boréus (2005) skriver att skolans ”dolda” ldroplan foreskriver andra saker &dn
vad styrdokumenten gor. Exempelvis ska eleverna enligt den dolda laroplanen vara
foljsamma i klassrummet samt se till sig sjalva for att klara de hdgre betygen, trots att
styrdokumenten i stallet menar att eleverna ska vara kritiska samt samarbeta med varandra
(Bergstrom & Boréus 2005, s. 158). Stensmo (2002, s. 126)) menar att underforstadda
antaganden visar pa diskursen, och den dolda laroplan som namns ovan &r naturligtvis
ingenting annat &n skoldiskursen.
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Diskussion

Under resultatkapitlets olika teman visade jag nagra av de amnen informanterna valde att tala
om nér de fick fragor om hallbar utveckling och sl6jd. Jag visade aven hur tre olika diskurser
(miljodiskursen, slojddiskursen och skoldiskursen) kan téankas se ut. Nedan kommer jag nu
att undersoka vilka av de ndmnda diskurserna som varje tema kan tankas tillhéra. Déarefter
kommer jag kort att sammanfatta vad jag kommit fram till innan jag besvarar mina
fragestallningar och slutligen drar slutsatser om det jag undersokt i detta kapitel.

Aterbruk

De flesta associerar troligen aterbruk till miljovanliga praktiker. Samtliga informanter tog
ocksa upp @mnet da de resonerade runt hallbar utveckling i slojden. En annan tankbar
anledning till att s manga av informanterna tog upp amnet, ar att aterbruk star foreskrivet i
Lgr 11. Det innebér att det tillhor (slojd)lararuppdraget att lara eleverna aterbruk, nagot aven
Erin papekade att det gor. Dock ar dven reparationer foreskrivna i styrdokumenten och trots
detta var det endast tva av informanterna som tog upp reparationer under intervjuerna. Detta
trots att det alltsa dven ingdr i lararnas uppdrag att lara sina elever att reparera.

Varfor premierades da aterbruk framfor reparationer nar informanterna resonerade kring
hallbar utveckling i skolsléjden? En tankbar anledning som bade behandlats i
litteraturgenomgangen och inom avsnittet med tidigare forskning ar férekomsten av de
aterbrukstrender som genomsyrar samhaéllet idag. Dale namnde aterbruk i Project Runnway-
anda som inspiration for eleverna nér det kommer till arbete med hallbar utveckling och Erin
menade att aterbruk inte bara &r ett miljévanligt arbetssatt utan aven ett satt att designa om
existerande produkter efter den egna individen. | resultatkapitlet menar Sigurdson (2014) att
estetiska aspekter hor sléjden till och design &r som bekant en estetisk aspekt av sléjden. Att
samtliga informanter tog upp aterbruk kan dven det vara ett tecken pa att aterbruk tillhor
slojddiskursen. Ett annat argument for att aterbruk skulle hora till sléjddiskursen ar att man
genom aterbruk skapar nagot. Att skapa ar som bekant dven det en del av slojddiskursen. En
annan diskurs som aktualiseras har ar miljodiskursen. Bade informanterna, styrdokumenten
och litteratur som ingar i den har uppsatsen menar att aterbruk tillhér miljodiskursen da det
sparar pa jordens resurser och att slésa pa dessa, ar som jag visat i bakgrunden, nagot som
brukar uppfattas som miljévadligt. Att positionera sig i forhallande till detta miljéproblem
genom att ta stallning till aterbruk, skulle kunna tyda pa att aterbruk kan raknas till
miljodiskursen.
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Teori i slojd

Teorilektioner pa sl6jden finns, som jag visat, inte omnamnda i styrdokumenten. Trots detta
uppgav fyra av de fem informanterna att de i ndgon man ville arbeta teoretiskt. En av
informanterna (Alexis) preciserade att redovisningar med elevdiskussioner, foreldsningar och
genomgangar med bland annat Power Point-presentationer skulle forekomma i hens
undervisning. En annan informant (Erin) ville infora prov i sl6jd. Om dessa prov skulle ha
skriftlig eller mer praktisk karaktér framgick dock ej av intervjumaterialet. Det ar mojligt att
kunskapskraven i Lgr 11 kraver den typ av undervisning som informanterna i fraga
foresprakade. Som visades i resultatdelen, yttrade Erin att dagens betygséttning erfordrar
tankeprocesser hos eleverna vilka inte kan framkallas genom endast praktisk
slgjdundervisning.

Detta pekar pa att teori hor till skoldiskursen dér teoretiska forelasningar, undervisning i
stora grupper, elevdiskussioner, redovisningar och prov ar givna inslag. Fragan &r om teori i
sl6jd &ven kan tillhora slojddiskursen. Sléjddiskursen ar, som bekant, praktisk och
atminstone Erin har stott pa stort motstand da hen talat med andra slojdlarare om att inféra
teorilektioner i skolsljden, vilket borde kunna peka pa en férestéllning om att teori krockar
med ett traditionellt praktiskt &mne som sl6jd. Ovan namnde jag hur sl6jdlarare visade sig
negativt instéllda till Erins forslag om inférande av teori pa slojden. De odelat negativa
reaktioner informanten motte tyder pa att en diskurs var i fard med att tojas. Féljaktligen var
de avvisande reaktionerna som métte Erin, med Foucaults begreppsapparat, en form av
utestangning. Med detta menas en form av bestraffning av ett beteende som i ndgon man
hotar att fordndra en diskurs.

Om inforande av teori i sl6jden av “alla” nu uppfattades som sa kontroversiellt, hur kan det
da komma sig att sa pass manga av mina informanter ville infora det? Som Erin var inne pa i
resultatdelen, stéller styrdokumenten sadana kunskapskrav pa eleverna att det kan vara svart
att na dessa utan teoriinslag i undervisningen. Man skulle kunna saga att skoldiskursen, med
hjalp av styrdokumenten, tranger sig pa slojddiskursen, kréaver att den ska dndras. Enligt
Arfwedsson och Arfwedsson (2002) beskriver dock styrdokumenten oftast dnskvarda
forhallanden och inte hur det verkligen ser ut ute i skolorna (Arfwedsson & Arfwedsson
2002, s. 15).

Dock blir inte styrdokumenten magiskt till utan mansklig inblandning. Det var olika aktorer
som formulerade de ovan ndmnda kunskapskraven. Att dessa kunskapskrav mojligen kraver
teoretiska undervisningsinslag for att kunna uppfyllas, kan tyda pa att aktorerna bakom dessa
kunskapskrav inte uppfattade sl6jden som ett enbart praktiskt damne. Ett annat alternativt kan
vara att de ville gora sl6jden mer teoretisk. Kanske uppfattades sl6jden som alltfor praktisk
for att riktigt kunna passa in i den teoretiska skolan. Kanske tdnkte man att den darfor
behdvde forandras, bli mer teoretisk. Séljo (2008) skriver att slojd &r ifragasatt som ett giltigt
skoldmne eftersom skolan av hévd ar teoretisk. Ett praktiskt &mne som sléjden uppfattas
darfor inte passa in (Saljé 2008, s. 11 ff ). Thavenius (2004) menar i sin tur att sldjden
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varderas lagre &n de flesta andra skoldamnen just eftersom det &r ett praktiskt @amne
(Thavenius 2004, s. 66). Aktorer upplever med andra ord att sl6jddiskursen krockar med
skoldiskursen, vilket alltsa gor att slojddiskursen ifragasatts som giltigt skolamne och i
forlangningen kan behova forskjutas at det teoretiska hallet for att ha en plats i skolan. Att sa
pass manga av informanterna tog upp teori i sl6jd skulle alltsa kunna tyda pa att en sadan
utveckling redan &r inledd. Med detta menar jag dock inte att teori i sl6jd skulle tillhtra
slojddiskursen annu. Daremot visar den tydliga motsattningen mellan teori och praktik i
resonemanget ovan att teori i slojd bor tillhéra skoldiskursen.

Amnesovergripande arbete

Amnesovergripande arbete star, som namnts, inte inskrivet i styrdokumenten under
slojdavsnittet utan under 6vergripande mal och riktlinjer, vilka ror alla &mnen. Det betyder
att amnesovergripande arbete inte ar nagot amnesspecifikt och darmed inte heller nagot
slojdspecifikt arbetssitt. Amnesévergripande arbete skulle med andra ord kunna héra
skoldiskursen till. Som jag skrev i resultatkapitlet innefattar skoldiskursen bland annat
teoretisk kunskapsférmedling, undervisning i &mnen och disciplin. Att &mnesovergripande
arbete har med skoldmnen att gora ar latt att se, men amnesovergripande arbete innebér inte
bara arbete inom a&mnen utan dven mellan dem. Ett samarbete &mnen emellan foreligger
alltsd. Ar detta forenligt med skoldiskursen? Jag skulle vilja pasta att det ar det. De
ké&nnetecken for skoldiskursen som beskrevs ovan kan utan vidare ndmligen appliceras &ven
pa amnesovergripande undervisning. Det tycks med andra ord som att &mnesdvergripande
arbete hor skoldiskursen till.

Fragan ar dock varfor informanterna valde att diskutera ett amne som d&mnes6vergripande
arbete nar intervjun sa tydligt handlade om hallbar utveckling och slojd. I resultatdelen
menar Chris att eleverna behdver méta hallbar utveckling i manga amnen da detta ger
eleverna en bredare syn pa amnet. Dale menar i sin tur att &mnesovergripande arbete hjalper
eleverna att placera saker i “ett stérre sammanhang”. Erin ar inne pa samma linje nar hen
menar att elever bor fa mojlighet att mota hallbar utveckling i alla @mnen da detta far dem att
inse att hallbar utveckling inte endast hor sljden till. Det ber6r tvartom hela samhéllet.
Amnesévergripande arbete skulle med andra ord kunna visa eleverna bredden och
komplexiteten som finns inom hallbar utveckling. Chris menar att denna breddning av
elevernas fOrstaelse av dmnet ar av vikt for att de ska kunna “bygga en bredare bild av
vérlden” och ddrmed kunna gora genomténkta val som leder utvecklingen framat.

Tre av mina informanter menar alltsa att &mnesovergripande arbete ar av vikt for att eleverna
ska kunna forsta vad hallbar utveckling ar och hur den ar kopplad till véarlden dessa lever i.
Fragan ar da om detta racker for att amnesovergripande arbete ska kunna séagas tillhra aven
miljodiskursen. Medina (2013) menar att det &r hur miljéproblem representeras som utgér
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miljodiskursen. Med “representeras” menar Medina hur ménniskor véljer att foretrada
miljoproblemen, det vill séga hur de véljer att positionera sig i forhallande till dessa. Jag
skulle vilja saga att alla tre informanterna tydligt positionerar sig pa sa satt att de foresprakar
arbetssatt som ger eleverna forutsattningar att kunna agera pa ett miljéframjande satt. Detta
for att kunna motverka de miljémassiga hot varlden star infér. Med detta resonemang skulle
jag vilja saga att amnesovergripande arbete mycket vl skulle kunna inga i miljodiskursen.

Materialhushallning

Materialhushallning star omnamnt i styrdokumenten under sléjdens centrala innehall. Fyra
av fem informanter tog ocksa upp amnet. Informanterna i fraga sag en miljovinst i att ta vara
pa materialspill samt i att lara eleverna att se fordelen med detsamma. Genom att ta vara pa
det material som finns behdver mindre mangd material inkdpas. Materialhushallning, ger
darfor bade en vinst rent ekonomiskt och miljéomassigt, menade informanterna. Vilka
diskurser hér da materialhushallning till? Att informanterna sa tydligt anser att den tillhor
miljodiskursen indikerar att sa torde vara fallet.

Jag skulle saga att valet att arbeta med materialhushallning aven ar ett satt att positionera sig
i forhallande till miljoproblem. Att ta tydlig stallning mot resurssloseri med hanvisning till
miljoaspekter torde vara ett tdimligen tydligt sétt att positionera sig efter miljoskadligt och
miljovanligt. Informanterna visar med andra ord att materialsldseri ar ett miljoskadligt
beteende och materialhushallning ett miljovanligt sadant. Deras uttalanden visar darfor pa att
de kopplar materialhushallning till miljodiskursen.

Fragan ar om materialhushallning dven kan tillhora slojddiskursen. Som jag namnde tidigare,
ingick reparationer och annan resurshushallning i den gamla nyttosldjden i bondesamhallet.
Att de forekom dar berodde troligen inte pa omtanke om miljon utan snarare pa ekonomiska
aspekter. Att det forekom inom sl6jden oberoende av nadgon miljoaspekt tyder dock pa att
materialhushallning dven bor kunna héra sl6jden till. Diskurser andras naturligtvis éver tid.
Bara for att nagot en gang ingatt i en diskurs betyder inte att det fortfarande gor det efter
flera decennier. Som Hall papekar ar det endast aktorerna inom en diskurs som genom
tolkningar ger diskursen mening. Varlden utanfér manniskorna haller i sig sjalv ingen
mening (Hall 1997, s. 3). Att materialhushallning star inskrivet i sléjdamnets centrala
innehall tyder dock pa att materialhushallning dven idag bor kunna raknas till slojddiskursen.
Genom att endast agna sig at materialhushallning skapar man dock inte nagot.
Materialhushallning kan vara en del av en process, men den &r inte sin egen process. Jag kan
darfor inte med sakerhet placera materialhushallning i sléjddiskursen.
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Skapa versus kopa

Som visats i resultatavsnittet finns inte detta tema omnamnt i styrdokumenten. Trots det tog
samtliga informanter upp &mnet. Namnet &r uppbyggt av orden skapa, versus och kdpa. Ser
man pa det forsta ordet blir associationerna kanske skapande av produkter, vilket i det har
sammanhanget borde fora tankarna mot slojdande och slgjden. Det mittersta ordet “’versus”
tyder pa att ett kampforhallande foreligger. Det sista ordet kan tolkas som inhandlande av
nagot.

Som jag ndmnde i resultatdelen tycks det som att det redan tidigt funnits en motsattning
mellan den gamla nyttosléjden och konsumtion. En sddan motsattning mérks aven hos
forfattare av modern litteratur som fokuserar hallbar utveckling och sl6jd (exempelvis
Lindén lvarsson (2008), Johansson (2008) samt Brieditis, Evans & Lindén (2004)). Att en
motsattning mellan sl6jd och konsumtion skulle foreligga uttrycker &ven mina informanter.
Det var dven dessa som delade upp skapande och konsumtion samt uttryckte att ett
kampforhallande forelag dem emellan, darav mitt val av tema-namn.

Detta tyder dock pa att atminstone sl6jddiskursen och troligen miljodiskursen kan vara
inblandade i detta tema. Som visats ovan ar skapande en viktig del inom sléjddiskursen.
Informanterna antyder ndmligen att detta skapande i sl6jd minskar konsumtionsbehovet hos
den enskilde individen. Samtliga menar dven att detta &r nagot énskvart. Fragan aterstar dock
varfor skapa och képa skulle vara sadana uttalade motsatser samt varfor sléjdskapande skulle
vara att foredra framfor inhandlande.

Kanske ligger forklaringen i den gamla motséttningen mellan nyttosléjd och konsumtion.
Vissa av skolslojdens foresprakare sag sl6jd som en slags motpol till industrialismens
massproducerade varor. Inhandlandet av dessa varor ledde ndmligen till att nyttoslojden i
hemmen minskade, vilket kan ha upplevts som nagot negativt av namnda sléjdforesprakare.
Enligt Lindstrom (2008) oroade sig nd&mligen dessa for att hantverkskunnandet bland
befolkningen skulle do ut. I dag ifragaséatts den konsumtionspraglade slit- och slang-kulturen
frdn manga hall eftersom hdg konsumtion uppfattas ha negativa effekter pa miljon. Aven i
det har sammanhanget ses alltsa konsumtion som nagot negativt, men oberoende av nagot
vara eller icke vara angaende befolkningens hantverksskicklighet. Konsumtionen ses i stéllet
som negativ eftersom den associerades med miljofoérstéring. Mojligen ar detta anledningar
till att samtliga informanter tog upp amnet samt sa tydligt positionerade sig mot konsumtion.
Konsumtion var inte bara historiskt en motpol mot sl6jden. Den &r &ven en motpol mot vad
som gynnar miljon. Att informanterna tydligt positionerar sig for sléjdens skapande av
produkter och mot konsumtionen borde alltsa kunna tyda pa att bade sléjd- samt
miljodiskursen &r inblandade har.
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Reparationer

Som visats i resultatdelen, star reparationer foreskrivna i styrdokumenten. Trots detta var det
endast tva av informanterna (Alexis och Erin) som alls namnde det. Att reparationer skulle
tillhora skoldiskursen torde vara uteslutet med tanke pa den senares praktiska karaktar. Vilka
av de andra diskursernas kan den da tillhéra? Det kan tyckas att reparationer skulle tillnéra
miljodiskursen da den tangerar bade materialhushallning och aterbruk. Informanterna Alexis
och Erin uttrycker att reparationer skonar miljon; lagas ett foremal som gatt sonder finns
ingen anledning att kdpa ett nytt att ersatta det med. Darmed sparas naturresurser. Erin
uttrycker dessutom att sléjden har en viktig uppgift i att lara elever att laga sadant som gatt
sonder. Detta eftersom kunskap i hur man reparerar forvantas gora eleverna mindre beroende
av konsumtion. Som vi sett ovan kopplar informanterna konsumtion till miljébelastning,
varfor reparationer kan ses som framjande for miljon. Reparationer skulle med andra ord
kunna ténkas tillhdra miljodiskursen.

I Alexis och Erins uttalanden ovan syns en motséttning mellan reparationer och konsumtion.
Precis som under foregaende tema uttrycks konsumtion vara nagot negativt som skadar
miljon och som darfor bor undvikas. Skillnaden mellan detta och foregaende tema &r dock att
det under detta tema &r reparationer som ska motverka konsumtionen. Man skulle rent av
kunna hdvda att reparation och konsumtion &r varandras motsatser. Inom diskursanalysen
menar man att diskurser ar uppbyggda av motsatspar, dér den ena parten i paret innehar mer
makt &n den andra. Hall (1997) menar att detta obalanserade maktforhallande gor att
aktorerna kan forsta diskurserna pa sa satt att motsatsparen visar vad som ar 6nskvart, vad
som &t tabu och sé vidare (Hall 1997, s. 236 ff).

Att skona miljon, enligt informanternas resonemang ovan, borde hellre tillhéra
miljodiskursen &n skol- respektive sléjddiskursen. Jag kommer darfor att undersoka
motsatsparet inom denna diskurs. Att se vilken av motsatsparets parter som premieras i
miljodiskursen &r inte sarskilt svart att marka. Som informanterna har varit inne pa kan
reparationer férlanga diverse produkters livslangd, vilket medfor att nya produkter av samma
slag inte behdver inhandlas. | forlangningen gor detta att man sparar pa naturresurser. Da
sparande pa miljoresurser ar nagot 6nskvart inom miljodiskursen och motsatsen,
resurssloseri (hér i form av konsumtion) nagot som bor motverkas, skulle jag vilja saga att
reparationer skulle kunna hora till miljodiskursen.

Jag namnde ovan att reparationer tangerar bade materialhushallning och aterbruk. De bada
senare ingar, som jag visat, i sléjddiskursen men gor reparationer det? | bakgrundskapitlet
namndes att man i det gamla bondesamhallet agnade sig at husbehovsslojd, dit aven
reparationer raknades. Hedlin visar dock i sin avhandling hur reparationer inte alltid
associerats med sl6jden (Hedlin 2009, s. 60). En tankbar anledning kan vara att man inte

41



skapar nagot da man reparerar (se teoriavsnittet). Man 6kar endast livslangden pa det lagade.
Att endast tva informanter tog upp reparationer kan aven det vara en fingervisning om att
reparationer inte sjalvklart associeras med sldjden. VVager man in andra kéannetecken for
slojddiskursen, sasom den praktiska och den estetiska aspekten hjalper det inte mycket. Att
reparera ar att géra nagot praktiskt men det ar dven fonsterputsning och bilkorning. Inte
heller den estetiska aspekten lar sdga sérskilt mycket i det hér fallet. Huruvida man véljer att
laga nagot slarvigt sa att lagningen syns pa ett missprydande satt eller inte, behover inte bero
pa om man uppfattar att reparationer hor till slojden eller inte. Styrdokumenten foreskriver
visserligen reparationer som en del av sléjdundervisningen men med tanke pa ovanstaende
faktorer vet jag inte om det racker for att jag med nagorlunda sakerhet ska kunna placera in
reparationer i sldjddiskursen.

Diskussionssammanfattning

Forst kommer jag nu kort att sammanfatta vad jag kom fram till i diskussionskapitlet. Darefter
kommer jag att besvara mina fragestallningar och slutligen drar jag slutsatser om det jag
undersokt och analyserat i diskussionskapitlet.

Aterbruk tillhér miljédiskursen och sléjddiskursen. Stéd for att det skulle tillhdra
slojddiskursen finner jag dels i att samtliga informanter tog upp &mnet och dels i att man
skapar nagot nar man aterbrukar. Dessutom ar aterbruk upptaget i det centrala innehallet for
slojden. Styrdokumenten menar alltsd aven det att aterbruk tillhor sl6jden, och
styrdokumenten har som namnts inflytande pa olika skolamnen. Informanterna uttrycker att
aterbruk behdovs for att spara pa Jordens resurser, nagot som tyder pa att de positionerar sig
for aterbruk for att de positionerar sig mot sadant som slésar pa Jordens resurser. Da detta
positionerande borde visa miljodiskursen placerar jag aterbruk aven i denna diskurs.

Teori i slojd tillhor skoldiskursen och tycks med sitt praktiska innehall krocka med
slojddiskursen. Trots detta ville en majoritet av informanterna inféra teoretiska inslag i
slojdundervisningen. Detta kan tankas bero pa att styrdokumenten satt upp kunskapsmal som
ar svara att uppna om inte teoretisk undervisning begagnas. Det ar dven majligt att detta pa sikt
kommer att leda till att sl6jdundervisningen forskjuts nagot at det teoretiska hallet.

Amnesovergripande arbete tillhér, som jag visat, skoldiskursen och miljodiskursen.
Informanterna tycks mena att amnesévergripande arbete &r en forutsattning for att eleverna ska
kunna forsta att hallbar utveckling inte bara beror varje enskilt &mne utan dven den vérld de
sjalva lever i. Dessutom ger amnesovergripande arbete i hallbar utveckling eleverna en
mojlighet att géra genomtankta val som kan leda utvecklingen framat.
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Materialhushallning bor tillhéra miljo- samt mojligen sléjddiskursen. Det bor tillhra
miljodiskursen da sparande pa materiella resurser brukar uppfattas som gynnsamt for miljon
och darmed miljovénligt. Dessutom positionerar sig aven informanternas uttalanden mot, vad
de uttrycker vara, miljoskadligt resurssloseri och for materialhushallning, nagot som éven det
borde tyda pa att materialhushallning tillhér miljodiskursen. Att materialhushallning dven
skulle tillhéra slojddiskursen ar kanske inte lika sjalvklart. En viktig aspekt inom
slojddiskursen &r just att man skapar nagot och att spara pa materiella resurser innebdr inte i sig
att nagot skapas. Att det kan tankas hora till den process skapandet ingar i r en annan sak.
Med tanke pa att materialhushallning ingick i den gamla nyttosléjden samt att det finns
inskrivet som nagot slojdspecifikt i styrdokumenten skulle dock kunna indikera pa att det anda
kan ha nagon plats i sléjddiskursen.

Skapa versus kopa tillhér miljodiskursen och mojligen sléjddiskursen. Detta tema tycktes
enligt informanterna vara slojdskapande av produkter och miljovérnande forenade nér det
kommer till konsumtion. Detta eftersom de bada beskrevs som konsumtionens motpoler. Har
sammanlankas med andra ord tva diskurser och slojden blir en miljévanlig motpol till
konsumtion — en miljons forkampe.

Reparationer tillhor miljodiskursen men om det skulle tillhdra dven sldjddiskuren finner jag
svart att uttala mig om. Det finns namligen saker som talar bade for och emot att reparationer
skulle tillhtra sléjddiskursen.

Fragestallningarna besvaras

Vilka teman framtrader nar nyutbildade slojdlarare diskuterar hallbar utveckling i
sléjdundervisningen?

De teman som framtradde var alltsa aterbruk, teori i slojd, &mnesovergripande arbete,
materialhushallning, skapa versus kdpa samt reparationer. Att jag just valde ut dessa teman
berodde pa att flest informanter talade om dessa. Undantaget ar reparationer, som jag valde
att ta med da det finns foreskrivet i styrdokumenten men trots detta inte var sérskilt populart
bland informanterna. Det var, som bekant, endast tva informanter som alls omtalade det.

Hur relaterar dessa teman till styrdokumentens formuleringar kring hallbar utveckling och
miljoaspekter i lararuppdraget?

Jag skulle vilja pasta att ovanstaende teman klingar relativt vél angaende vad

styrdokumenten foreskriver. Amnesovergripande arbete foreskrivs i Lgr 11:s allmanna
innehall och ar med andra ord inte nagot sl6jd- eller ens amnesspecifikt. Daremot foreskrivs
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att alla amnen ska arbeta amnesoverskridande. Da hallbar utveckling aven det ar nagot som
omfattar alla skoldmnen, ar det inte markligt att informanterna valt detta arbetssatt nér det
kommer till slojdundervisning om just hallbar utveckling. Angaende aterbruk,
materialhushallning och reparationer ingar de alla i slojdens centrala innehall. De finns med
andra ord foreskrivna i styrdokumenten. Teori i sléjd ingar i skoldiskursen men det finns
ingenting i styrdokumenten som foreskriver att slojdlektioner ska innefatta
teoriundervisning. Daremot kan vissa kunskapskrav uppfattas som svara att uppna om inte
eleverna far teoretisk sldjdundervisning. Dessa kunskapskrav ar med andra ord formulerade
pa sa satt att teoretisk slojdundervisning blir svar att klara sig utan.

Angaende skapa versus kopa, finns detta tema inte foreskrivet i styrdokumenten. Det tycks
som att andra krafter var verksamma nér informanterna diskuterade detta tema.
Anmérkningsvért &r dock att alla informanterna tog upp amnet. Som jag visat ovan beror det
dock pa att hallbar utveckling aktualiserades under intervjuerna och att informanterna i
egenskap av miljovanner (se Medina 2013) positionerade sig mot nagot de uppfattade som
ett miljohot (konsumtionen). Att de samtidigt uppfattade eget skapande som en motpol till
detta miljohot gjorde att de foresprakade sl6jdskapande i motsatsrelation till inhandlande.

Hur kan de teman slojdlararna uppehaller sig vid positioneras i storre diskurser rérande
miljo, skola och sl6jd?

Som jag visat ovan tillhor aterbruk bade sl6jd- och miljédiskursen. Teori i slojd tillhor
skoldiskursen. Amnesévergripande arbete tillhor i sin tur skoldiskursen och méjligen
miljodiskursen. Materialhushallning bor tillhéra miljo- samt slojddiskursen. Skapa versus
kopa tillhor slojd- samt miljodiskursen och reparationer tillhor troligen miljodiskursen samt
slojddiskursen. Med undantag av teori i sl6jd ar miljodiskursen alltsa representerad i varje
tema, ndgot man kanske inte kunde tro inledningsvis.

Slutsatser

Utifran mina analyser skulle jag vilja sdga att det finns saker som tyder pa att sléjden
genomgar en forandring. Dels finns det sadant som indikerar att sl6jden kan komma att fa
teoretiska undervisningsinslag och dels finns det sadant som tyder pa att sléjden ar pa vag att
bli mer miljévanlig. Som jag gatt igenom ovan, positionerar sig manniskor efter olika
miljoproblem, vilka i sin tur utgér miljodiskursen. Miljévanner uppfattar sig dessutom som
miljovanner och agerar darfor darefter. Jag uppfattar det som att den data som analyserades i
diskussionen visar att informanterna uppvisade denna typ av beteende. Forenklat skulle jag
vilja sdga att det finns saker som tyder pa att de ar miljovanner. Eftersom det finns sadant som
tyder pa att de dessutom kan vara representanter for gruppen nyutbildade sl6jdlarare i
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allmanhet (se metoddiskussion) skulle jag vilja séga att det finns saker som tyder pa att sl6jden
gar en mer miljévanlig framtid till motes.

Metoddiskussion

Det tycks som att samtliga informanter uppvisade ett personligt intresse for miljéfragor.
Detta kan bero pa olika saker. En faktor dr den “naturliga gallringsprocessen”; en del valde
att svara pa mitt informationsbrev (se bilaga 2) och andra valde att avstd. Det ar mojligt att
personer med intresse for miljofragor valde att delta i intervjun samt att personer som
saknade sadant intresse valde att avsta. Det kan naturligtvis dven vara sa att informanterna
faktiskt var representativa for gruppen nyutbildade slojdlérare.

Nagot som talar emot att alla informanter i min undersokning skulle ha valt att delta for att
amnet intresserade dem, var Erins uttalande nar hen och jag mottes for var intervju. Hen
ursaktade sig namligen och fragade vad intervjun skulle handla om. Det visade sig att Erin
inte hade last det informationsbrev (se bilaga 2) jag skickat till mina informanter. Nar jag
fragade varfor fick jag veta att Erin stallt upp pa intervjun for att hen hade i farskt minne hur
svart det varit for hen att finna informanter till sitt eget examensarbete. Det var med andra
ord av valvilja informanten stallt upp pa att bli intervjuad och inte av sitt intresse for
miljofragor. Det ska dock tillaggas att Erin uttryckte entusiasm da hen fick veta att intervjun
skulle handla om hallbar utveckling i skolsl6jden. Detta eftersom informanten i fraga, enligt
egen utsago, var mycket intresserad av dmnet.

Man mdéter ibland uppfattningen att kvalitativa studier skulle vara mindre tillforlitliga &n
kvantitativa sddana — speciellt nar generella slutsatser ska dras. Detta eftersom kvantitativa
studier omfattar ett sort antal informanter medan kvalitativa omfattar ett mindre antal. Att
endast ha fem informanter i en studie kan darfor uppfattas som ett alltfér begransat antal for
att nagra mer generella slutsatser ska kunna dras. Det faktum att informanterna ar slumpvis
utvalda bor dock kunna ge en fingervisning om hur saker forhaller sig mer generellt. Att
samtliga av de nyutbildade informanterna i min studie uppvisade intresse for miljéfragor
samt ville arbeta med hallbar utveckling i skolsléjden bor darfor kunna tyda pa att nagot ar
pa vag att handa, att slojden faktiskt kan vara pa vag att ga en mer miljévanlig framtid till
motes.
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Forslag pa fortsatt forskning

Jag har i det har arbetet undersokt hur fem nyutbildade sléjdlarare resonerar kring milj6é och
slojd. Detta for att forsoka skonja vilken typ av slojd vi kommer att se ute i skolorna under
den nérmaste framtiden.

Eftersom jag undersokt hur de forsta sl6jdlarare som utexaminerats under Lgr 11 resonerar
kring miljo och slojd, skulle en logisk uppféljning kunna vara att gora en likartad
undersokning av de forsta slojdlarare som utexamineras under kommande laroplaner for att
se om dessa resonerar annorlunda. Pa sa satt skulle man kunna fa en fingervisning om hur
samhaéllets normer angaende miljo och sl6jd forandras (samhéllets normer far som bekant
avtryck i laroplanen). Sedan skulle man kunna undersdka detta nationellt med kvantitativa
metoder. Ett annat alternativ vore att genom laroplansanalys undersoka vara kursplaner for
att se vart slojden &r pa vag.

For egen del har denna uppsats givit mig en hel del. Bland annat hade (och har) jag planer pa
att infora teori i min undervisning i mitt framtida yrke som slgjdlarare. Erins erfarenheter
med slojdldrare som var livrddda” infor ett infoérande av teoriundervisning i sldjden,
overraskade mig dar fullstandigt. Kanske hade jag nagonstans inbillat mig att majoriteten av
alla slgjdlarare redan hade teoretiska inslag i sin sléjdundervisning. Tack vare Erins
resonemang forstar jag dock med storre klarhet nu varfor teori pa sléjden ar att foredra, att
teori pa slojden kanske rent av ar en nédvandighet for att man ska kunna hjélpa eleverna att
uppfylla de foreskrivna kunskapskraven i styrdokumenten. Det kommer jag att ta med mig ut
i arbetslivet pa sa satt att teori kommer att finnas med i min undervisning.

Andra saker jag kommer att ta med mig fran arbetet med denna uppsats &r bland annat en
okad insikt i skrivprocesser, fordjupande kunskaper i miljofragor, sléjdens historik samt

Okad kunskap om vad vetenskapligt skrivande kan innebdra. Allt detta kommer jag att ta
med mig in i framtiden.
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Bilaga 1

Intervjufragor:

Hur uppfattar du ordet hallbar utveckling? Vad betyder det for dig?

Hur viktiga ar miljofragor for dig personligen och hur marks det i ditt liv?

Hur viktig tror du att lararens installning ar for elevers instéllning till hallbar utveckling?
Hur har dina handledare ute pa praktiken arbetat med hallbar utveckling?

Hur uppfattar du ditt uppdrag som sléjdlarare da det kommer till hallbar utveckling?

Vilken roll har sléjden att spela for utvecklandet av ett hallbart samhélle?



Bilaga 2
Umea universitet 2015-02-05

Hej!

Jag heter Jenny Andersson och gar sista terminen pa lararutbildningen pa Umea universitet.
Just nu skriver jag pa mitt examensarbete, som handlar om hallbar utveckling i skolslojden.

Det jag vill fraga dig om ar om du skulle vilja vara med i en intervju.
Fragorna kommer att handla om hur sl6jdlarare/slojdlararstudenter tanker kring hallbar
utveckling och intervjun kommer att vara cirka 40 minuter lang.

Du kommer att vara helt anonym och din medverkan skulle vara mycket vérdefull.

Intervjuerna kommer att folja de etiska riktlinjer som uppréttats av vetenskapsradet for
samhallsvetenskaplig och humanistisk forskning. Det innebér att:

Du nér som helst kan avbryta din medverkan utan att du for den sakens skull behdver
motivera varfor. Allt inspelat material (jag kommer att gora en ljudinspelning av samtalet for
att lattare kunna arbeta med det) kommer i sa fall omgaende att raderas.

Att din identitet kommer att avkodas i mitt arbete samt att ingen annan &n jag och min
handledare kommer att ha tillgang till det inspelade materialet.

Det insamlade materialet i fraga kommer att anvandas till den har undersékningen och ingen
annan.

Du kan lasa mer om Vetenskapsradets riktlinjer har: http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf.

Jag kommer att hora av mig inom en vecka och se om du vill delta i intervjun. Om du vill
vara med bestammer vi da en tid som passar.

Om du undrar 6ver ndgot nar du mig bast via mejl: verixsilvery@hotmail.com.
Du kan aven kontakta min handledare Erik Sigurdson (Institutionen for estetiska &mnen,

Umea universitet) for fragor. Hans mejl-adress ar: erik.sigurdson@umu.se

Med vénliga halsningar
/ Jenny Andersson
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