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Svenska som andrasprak och matematik
-en studie av framgéngsfaktorer och svarigheter i matematik ur ett elevperspektiv

Swedish as a second language and Matematic
-a study of success factors and difficulties in Mathematics from a student perspective

Abstrakt

Denna studie fokuserar pa kopplingen mellan svenska som
andrasprak och matematik. Studien hade som syfte att identifiera
sprakliga faktorer i matematikuppgifter som kan hindra elever med
svenska som andrasprak att fa forstaelse for matematiken. Studien
omfattade sex elever i arskurserna sju till nio. Eleverna raknade
fem matematikuppgifter med varierande mangd text och fick under
tiden forklara hur de tankte nér de rdknade. Intervjuer gjordes med
eleverna  om vad de upplever som svarigheter med
matematikundervisningen och vad de tror kunde hjalpa dem att fa
forstaelse i matematik. Resultatet visade pa att det framforallt ar
spraket i matematiken som utgor hinder for elevernas framgangar.
Engagerade larare, sma grupper och muntlig kommunikation ser
eleverna som framgangsfaktorer.

Nyckelord

svenska som andrasprak, matematik, etnomatematik, sprakliga
fallgropar

Abstract

This study were focused on the relation between Swedish as a
second language and mathematics. The aim of the study was to
identify linguistic factors in Mathematic tasks that can be a barrier
for students with Swedish as a second language to understand
Mathematics. The study included six students in grades seven to
nine. The students had to solve five mathematic tasks with a
different varying of text. During the study the students had to
explain their logical thinking. Interviews were made by the students
about what they perceive as difficulties in math instruction and
teaching Mathematics. The students expressed ideas about what
could help them in understanding of Mathematic solutions. The
result showed that the language of Mathematics is the main
problem for students to succeed in Mathematic understanding.
Enthusiastic teachers, small groups and verbal communication are
factors that the students seen as successful.
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1 Inledning

For att fa tillgang till matematikens fantastiska varld, kravs en god tillgang till det
svenska spraket (Gibbons, 2009; Myndigheten for skolutveckling, 2008). Sa fort vi
hamnar utanfor rena rutinfardigheter behovs forstaelse dels for matematiska begrepp
men ocksa en ren sprakforstaelse. Svenska elever presterade pa den senaste TIMSS
studien under genomsnittet vid jamférelse med lander inom EU och OECD. Ser man till
elever med utlandsk bakgrund sa pekar resultaten pa att en stor del av de eleverna
saknar grunderna i matematik (Skolverket, 2012a).

Att resultaten i matematik har sjunkit under senare ar har myndigheter uppméarksammat.
Flera matematiksatsningar har genomforts med Skolverket som huvudman. Fokus pa
satsningarna har legat pa det rent matematiska och mycket lite pa hur matematiken

presenteras eller vilket sprak som anvands i klassrummet.

I den svenska skolan idag har ungefdar en femtedel av eleverna utlandsk bakgrund
(Skolverket, 2011b). Manga av dessa elever har inte en chans att lyckas om inte damnet
presenteras pa ett begripligt satt. Traditionellt sett ar matematik ett &amne med hdg
status, vilket gor att elever &n mer kanner ett misslyckande om de inte klarar att uppfylla
kunskapskraven for atminstone ett godkant betyg. For att fa intrade till gymnasieskolans
nationella program kravs ett godként betyg i bland annat matematik vilket gor pressen
och stressen stor for elever som kampar med sin matematik under de sista aren i
grundskolan. Manga elever klarar uppgifter utan text men sa fort det kommer in text i en
uppgift sa blir det svart. Som larare ar det latt att da borja forklara det rent matematiska
eftersom det &r dar man tror att det brister. Séllan hors att eleven inte forstar spraket

eller att eleven skulle behdva sprakstod i matematik (Elmeroth, 2008).

Att mycket aterstar att gora for att ge elever med svenska som andrasprak samma chans
att lyckas i matematik som elever med svenska som modersmal ar helt klart
(Skolverket, 2012a). En sak ar att starka modersmalets betydelse och se det som en
resurs. Eleverna maste fa kanna att de ar en tillgang, att de &r lika betydelsefulla.
Dessutom behover den matematiska begreppsbildningen sattas i centrum sa eleverna far
en ordentlig, stadig plattform att utga ifran.



Vad har da allt detta med specialpedagogik att géra? Manga av eleverna med svenska
som andrasprak “hamnar” pa speciallararens bord da de inte klarar kunskapskraven i
matematik. Att da som speciallarare ha kunskap om hur det gar att koppla sprak och
matematik och ocksa vilka stotestenar som kan finnas i den matematiska kontexten &r
en nodvandighet for att kunna hjalpa eleverna att utvecklas. Under senare ar har fler och
fler elever med svenska som andrasprak kommit till mitt klassrum och bett om hjalp
med framst matematik och naturvetenskap. Manga av dem har uttryckt att ”jag begriper
inte vad dom &r ute efter” och syftar da pa larobokens forfattare. Detta har gjort att jag
borjat uppmarksamma sambandet mellan matematik och sprak pa ett helt nytt sétt. En
nyfikenhet har vackts for att forsoka forsta hur spraket kan lyftas fram och synliggoras i
den matematiska kontexten. Malet ar att kunna hjalpa eleverna att utvecklas och

anvanda sin potential for matematik.



2 Syfte

Syftet med arbetet ar att identifiera sprakliga faktorer i matematikuppgifter som kan
utgora hinder for elever med svenska som andrasprak att na forstaelse i matematik.
Dessutom att fa kannedom om vad eleverna anser paverkar deras utveckling i

matematik.

2.1 Fragestallningar

e Vilka sprakliga svarigheter framtrader hos eleverna med svenska som
andrasprak nar de l6ser de angivna uppgifterna?
e Vilka svarigheter lyfter eleverna med matematikundervisningen?

e Vad tror eleverna kan hjalpa dem att forsta matematiken?

2.2 Bérande begrepp

| arbetet har jag valt att benamna eleverna som elever med svenska som andrasprak
respektive elever med utlandsk bakgrund. Med elever med svenska som andrasprak
menas elever som har ett annat modersmal &n svenska i sin hemmiljo. Eleverna kan vara
tva eller flersprakiga. Att jag valt denna benamning syftar till arbetets innehall dar
kopplingen mellan matematik och sprak ar fokus. For elever med utlandsk bakgrund
anvands Skolverkets definition att utlandsk bakgrund innebér att eleven sjalv ar fodd
utomlands eller om eleven ar fodd i Sverige sa &r att bada foraldrarna fodda utomlands
(Skolverket, 1999).



3 Teori

| foljande teoriavsnitt kommer aktuell forskning inom omradet sprak och matematik ur
ett svenska som andraspraks perspektiv belysas. Borjan handlar om samhallet och
skolan och dess syn genom tiderna pa elever med utlandsk bakgrund och hur det ser ut i
dagens skola. Nésta avsnitt handlar om lararen och dennes roll for en god larmiljo.
Vidare belyses vilka sprakliga fallgropar som kan hindra den matematiska inlarningen
och slutligen handlar sista delen om olika sétt att kunna stimulera elever med svenska

som andrasprak till att utvecklas i matematik.

3.1 Skolan som larmiljo for elever med svenska som andrasprak

I inledningen av Lgr 11 star att "varje elev har ratt att utvecklas, kdnna véxandets gladje
och fa erfara den tillfredstallelse som det ger att gora framsteg och Overvinna
svarigheter” (Skolverket, 2011a, sid 10). Nedanstaende text visar nagra exempel pa hur
larmiljon och synen pa elever med utlandsk bakgrund forandrats 6ver tid i den svenska

skolan.

3.1.1 Kunskapssyn

Svensk skola har under lang tid tagit emot barn med annat modersmal an svenska. Det
ar inget nytt fenomen utan flersprakiga klassrum har funnits sedan lange (Wedin, 2011).
Elever som kommer till den svenska skolan har vitt skilda erfarenheter. Det innebar att
skolan och den enskilde lararen maste utga fran den plats och den verklighet dar eleven
befinner sig. Undervisningen maste starta i det som eleven redan vet (a.a). For att kunna
mota varje elev pa den niva den befinner sig maste skolan vara anpassningsbar och ge
spraklig handledning bade som koncentrerad sprakundervisning och genom

amnesundervisning med inkluderad sprakutveckling (Lindberg, 2006).

Skolinspektionens kvalitetsgranskning av matematikundervisningen visar att en stor del
av tiden i klassrummet gar at till enskilt tyst raknande, ofta i en larobok. Vidare
konstateras att lite har hdnt med utvecklandet av undervisningen trots att tidigare
rapporter just visat pa brister av varierad undervisning och en fokus pa

procedurinlarning ofta knuten till en larobok (Skolinspektionen, 2009). Denna typ av



larande kallas direktlarande och innebér att eleven tyst inhdmtar kunskap sjalv
(Partanen, 2007).

Saljo (2000) beskriver manniskan ur ett sociokulturellt perspektiv dar hon ar en del i en
helhet. Med uttrycket sociokulturellt perspektiv menas att for att forsta hur ndgon kan
utvecklas, hur larande gar till eller hur samspel verkar sa maste man starta i det sociala
och kulturella sammanhang manniskan befinner sig i och ocksa anse att det &r viktigt
(Nilholm, 2007). Maénniskan eller om man sa vill eleven utvecklas inte huvudsakligen

av det egna forhallandet till omvérlden utan utvecklingen sker i interaktion med andra.

Vygotskij talade om att alla ménniskor anvander verktyg for att kunna utvecklas
(Partanen, 2007). Han delade upp verktygen i yttre och inre, dar de yttre ar de som finns
runt omkring en elev till exempel utrustningen i klassrummet och l&arobtcker. De inre
verktygen &r bland annat sprak, minne och tankande. Vidare inférde Vygotskij
begreppet internalisering som innebdr att en elev forst anvander de yttre verktygen i ett
socialt samspel och darefter vands larprocessen inat och de inre verktygen tas i bruk.
Né&r larandet sker utvecklas de inre verktygen. Detta sétt att lara sig kallas for véglett
eller medierat larande (a.a). Alrd och Skovsmose (2004) anvander bendmningen dia-
logical paradigm for denna kunskapssyn i motsats till mono-logical paradigm som

anvands om direktlarande.

| ett direktlarande kan en elev utvecklas till en viss niva men sedan kommer eleven inte
langre, den behdver hjélp for att komma vidare till en hogre niva av larande. Om eleven
far vagledning eller stéttning har kan en positiv utveckling ske och larandet 6kar. Det
blir da ett vaglett larande (Partanen, 2007). Gibbons (2009, sid. 42) beskriver tre
egenskaper som ingar i begreppet vaglett larande namligen;

o tillfallig vagledning av eleven

e eleven far hjalp med hur den ska ta sig an en uppgift

e vdgledningen ar framtidsorienterad

Om detta satts in i den matematiska kontexten sa skriver Partanen (2007) att den
pedagogiska miljon har stor paverkan pa andraspraksinlarningen. "For att spraket ska

internaliseras till ett inre verktyg behover larandet ske i ett sammanhang dar det finns



mediering — en kommunikation dar det skapas mening kring orden” (Partanen, 2007 sid.
44).

3.1.2 Samhallssyn
Inom den svenska skolan har intentionerna for undervisningen for elever med utldndsk

bakgrund varierat 6ver aren (Torpsten, 2008). Till i mitten av 1970- talet skulle eleverna
assimileras genom att fa stod i svenska (Hakansson, 2003). Torpsten (2008) skriver att
det radande utbildningsidealet under en stor del av 1900- talet var att fostra eleverna till
goda samhallsmedborgare. Hosten 1966 borjade skolan inféra stddundervisning for
elever med annat modersmal an svenska. Det skulle vara hdgst sex veckotimmar och
vara ett stod i svenska. 1971 ars invandrarutredning konstaterade att detta stod inte
rackte varfor man ville 6ka timantalet och individualisera undervisningen. Dessutom
ansags det viktigt att eleverna fick undervisning i sitt modersmal och fick kunskap om
kultur, historia och geografi fran ursprungslandet (Torpsten, 2008). 1975 kom en
proposition som for forsta gangen lyfte fram elevernas tvasprakighet och skolans ansvar
att hjalpa och stodja eleven bade i utvecklingen av svenska och i hemspraket (det som
idag kallas modersmal) (Hakansson, 2003). Norén (2010) och Torpsten (2008)
beskriver att kommunerna efter hemspraksreformen 1977 blev tvingade att erbjuda
hemspraksundervisning men det var frivilligt for eleverna att deltaga. 1997 blev
hemsprak istallet modersmal for att visa pa att spraket ar nagot mer an det som talas i
hemmet. Undervisningen i modersmal har dock inte fatt den plats eller det genomslag
som den borde (Norén, 2010; Torpsten, 2008). Istallet for att ge undervisningen en
central plats har den ofta hamnat i skymundan och schemalagts pa eftermiddagstid och
samarbete mellan modersmalslarare och Ovriga larare & pa manga hall obefintlig
(Elmeroth, 2008; Torpsten, 2008; Norén, 2010).

Aven i de olika ldroplanerna kan ses hur synen pd elever med utlandsk bakgrund
forandrats (Torpsten, 2008). | de forsta ldaroplanerna fran 1962 och 1969 finns ett
kompenserande synsétt dar behoven ses som brister som ska réttas till. I l1&roplanerna
fran 1980 och 1994 syns en forandring i synen pa elever som har olika behov. Har talas
om att utbildningen ska komplettera det som eleven redan har och dar olikheter ses som
mojligheter. Eleverna ska respekteras och deras kunskaper och erfarenheter ska ses som
resurser i undervisningen (Torpsten, 2008). Innevarande laroplan, Lgr 11, har fastslagit
att utbildningen ska vara likvardig men ta hansyn till enskilda elevers behov och

forutsattningar och kan darfor inte se lika ut for alla (Skolverket, 2011a). Likasa sags att



” medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg
identitet som dr viktig att utveckla” ( Skolverket, 2011a, sid. 7).

3.1.3 Undervisningens organisation

Ofta talas om elever med utlandsk bakgrund som en homogen grupp (Elmeroth, 2008).
Lindberg (2006) patalar att verkligheten dock visar pa en oerhord spannvidd med elever
fran snart sagt alla lander. Har finns arbetskraftsinvandring med hogutbildade foraldrar
till elever fran krigshardar med svara traumatiska upplevelser. Vissa elever kommer till
Sverige med bra betyg och god skolbakgrund medan andra ar mer eller mindre
analfabeter. Manga lander har ett annorlunda skriftsprak, texter lases fran ett annat hall
an vart och grammatiken ser ofta helt annorlunda ut i modersmalet. Matematiken ser
aven den annorlunda ut med andra siffror och annan uppbyggnad av hur siffror bendmns
och det matematiska uttryckssattet skiljer sig at. Trots denna spannvidd av elevernas
bakgrund och erfarenheter kommer de ofta att hamna i samma grupp fran borjan av sin
skolgang i Sverige. Dessa elever har dock en sak gemensamt, de har alla startat sin
sprakutveckling i en annan kultur och i ett eller flera andra sprak (Lindberg, 2006).
Utifran ovanstdende &r det viktigt att papeka att det ar elever med svenska som
andrasprak som grupp som klarar matematiken samre, har finns samma spridning som

hos 6vriga elever i den svenska skolan (Ronnberg & Ronnberg, 2001).

Néar elever kommer som nyanlanda till Sverige ar det mest gynnsamt for dem att ga i
forberedelseklass under en begransad period. Kartlaggning behovs av saval tidigare
skolgang som inhdmtade kunskaper. Vidare &ar det viktigt att ett samarbete mellan
lararen i forberedelseklass och 6vriga larare finns sa eleven sa fort som mojligt kan
borja deltaga i &mnen i vanlig klass. De &mnen som brukar vara lattast att bérja med ar
praktiskt-estetiska &mnen. Aven i &mnen som matematik och engelska ar det 6nskvart
att eleven far undervisning tillsammans i klass for att inte utvecklingen i dessa amnen
ska avbrytas eller stanna av (Axelsson, 2013). Axelsson (2013) och Elmeroth (2008) tar
bada upp hur viktigt det ar att lararna i svenska som andrasprak har en adekvat
utbildning bade for att kunna fa optimerat larande men ocksa for att kunna folja elevens
utveckling pa bésta sétt.
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3.2 Lararens roll for undervisningen

Allt larande sker i samspel med andra och i forhallande till omgivningen (Séljo, 2000).
Genom att mota andra utvecklas relationer som inverkar pa larandet. Det gor att lararens
installning och forhallningssatt ar viktig for kunskapsutvecklingen hos eleven (Ekberg,
2010). von Wright (2002) beskriver tva olika perspektiv att utgad ifrdn nar
undervisningen skall genomféras. Valet av perspektiv har betydelse for hur eleven
kommer att forstas. Det relationella perspektivet ser och forstar eleven som en del av ett
sammanhang, elevens unika egenskaper kommer fram i motet med andra. | det
relationella perspektivet ar delaktighet viktigt och eleven har mojlighet att paverka.
Detta perspektiv ger forstaelse for att manniskor utvecklas och &ven hur de utvecklas.
Det andra perspektivet som von Wright (2002) talar om &ar det punktuella perspektivet.
Detta perspektiv utgar fran att eleven med sina inneboende formagor ar frikopplad fran
det sociala sammanhang hon lever i. Det punktuella perspektivet soker forklaringar och
l6sningar i formagor och egenskaper hos den problemet géller. Eleven behover inte vara
delaktig och delaktighet &r inte viktigt (von Wright, 2002).

Att tro pa elevens majligheter att lyckas ar en central del i en larares undervisning. Att
skapa ett gott forhallande och fortroende till en elev och visa att den ar synlig maste
vara grunden for att inlarningen ska bli god (Jenner, 2004). Men det racker inte utan det
behdvs mer. En av de viktigaste uppgifterna som larare och skolan har ar att skapa en
brygga mellan spraket i skolan och spraket som anvands i vardagen (Lindberg, 2006).
Det beh6vs mer &n nagra timmars svenska som andrasprak och i basta fall nagon
timmes modersmalsundervisning i veckan for att en god sprakutveckling ska ske,
sprakutvecklingen maste inforlivas i alla @mnen och alla larare behover undervisa i
sprakutveckling (a.a). | den svenska skolan av idag bygger undervisningen pa ett
vasterlandskt medelklassperspektiv dér svenskheten ar norm. Innebdrden blir att l&rare i
den svenska skolan ar daligt forberedda att undervisa elever med ett annat modersmal
an svenska (Ronnberg & Ronnberg, 2001). For att en forandrad undervisning ska bli
mojlig maste lararna bli medvetna om vikten av att undervisa sprakutvecklande
(Parszyk, 1999). | Skolverkets skrift Allmanna rad for utbildning av nyanlanda elever

hamtas foljande;

Nyanlanda elever lar sig ett andrasprak samtidigt som de ska lara pa detta

for dem nya sprak. For att underlatta elevernas larande bor lararna darfor ha
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grundlaggande kunskaper om vad andraspraksinlarning innebar och vad som ar
specifikt i det &mne man undervisar i. Vidare bdr kompetensutvecklingen leda
till ett sprakutvecklande arbetssatt i alla &mnen, vilket innebar att
amnesstudierna bedrivs pé ett sdant sett att det stimulerar saval utvecklingen av
det svenska spraket som den &mnesspecifika kunskapsutvecklingen

( Skolverket, 2008, sid. 18).

Skolan tar for givet att eleven har natt en viss niva i spraket nar de kommer dit. Att som
ny i spraket kunna forsta och uttrycka sig sa alla kan begripa vad man sager blir ofta
omajligt. For att kunna se och forsta var varje enskild elev befinner sig i de larande
aktiviteterna behover lararen ha kunskap, nyfikenhet och forstaelse for elevens
kognitiva utveckling bade i nulage och i den potentiella utvecklingen (Partanen, 2007).
Det krdvs mycket av en larare att kunna forflytta sig bakom elevens ord och se
innehallet i budskapet och inte bara lyssna vad som sigs. Det galler att kunna bedéma
och inte déma (Lindstrém & Lindberg, 2005).

3.3 Sprak och matematik

For att kunna klara sig i vardagliga samtal och behérska vardagsspraket behovs
ungefar ett och ett halvt ars sprakinlarning medan for att fullt ut forsta skolspraket
och tillagna sig undervisningen i skolan behdvs mellan fem och tio ars
sprakinlarning (Cummins, 2000, Elmeroth, 2008). For att riktigt kunna tillgodogdra
sig en text bor dessutom upp mot 95 % av orden vara k&nda (Lindberg, 2006). En
elev som lar sig ett nytt sprak maste inte bara lara sig spraket, den maste ocksa
forsoka komma ifatt sina kamrater som &ven de utvecklas hela tiden (Gibbons,
2009).

3.3.1 Sprakliga fallgropar i matematik

Enligt Skolverkets (2012b) undersokningar maste en elev som laser en
matematikuppgift pa ett nytt sprak brottas med flera saker for att kunna tillgodogora sig
innehallet i uppgiften. Det forsta blir att avkoda texten. Léser eleven texten tyst for sig
sjalv ar det inte sakert att betoning och uttal blir ratt vilket gor att forstaelsen helt
uteblir. Néasta steg blir forstaelse av innehallet och orden i uppgiften. Vad handlar den
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om? Vad fragas efter? Vilken information &r relevant och vilken information é&r
overflodig? Efter att ha sovrat i texten och fatt fram adekvata uppgifter skall sa
berdkningar paborjas. Nar eleven kommit hit har den ofta glomt borjan och far starta
om. Detta ar en oerhort arbetskrdvande process som belastar elevens arbetsminne
maximalt (Skolverket, 2012b).

Att lara sig nya ord nar en text lases kan ske pa olika satt. Det kan vara att gissa
betydelsen efter sammanhang i texten, férsoka associera ordet till eventuella bilder eller
stka betydelsen genom att hitta ledtradar i texten till exempel genom bojningar pa ord
(Skolverket, 2012b). Léararen behover vara flitig med att anvanda den matematiska
betydelsen av ord i undervisningen for att eleven ska fa en sakerhet i sin

begreppsforstaelse (Skolverket, 2008).

| ett vardagligt samtal finns, som stod till det talade spraket, kroppssprak, mimik,
tonldge och sammanhang. En skriven text saknar mycket av ovan namnda
uttrycksformer. Da racker det inte enligt Cummins (2000) undersokningar med att
kunna ett vanligt kommunikationssprak utan eleven behdver ha sa goda
sprakfardigheter att den klarar att forsta det som inte &r situationsbundet. Saljo (2000)
menar att eleven ska ha utvecklat de kontextoberoende formagor i spraket som
undervisningen bygger pa for att helt kunna tillgodogora sig innehallet. En elev med
svenska som andrasprak och som dessutom kanske &r ny i spraket kan inte ha natt sa
langt att den klarar de texter som finns i matematiklarobdcker. Cummins (2000) skriver
att matematikspraket i motsats till andra amnessprak innehaller valdigt fa ledtradar till
ordens eller frasernas betydelse. Matematikspraket ar koncist och precist. Parszyk
(1999) framhaller att det ofta ar spraksvarigheter, kombinerat med daligt sjalvfortroende
till vad de kan i matematik, som gor att elever med svenska som andrasprak har
svarigheter i matematik. Vidare sager forfattaren att sprak och svarigheter i matematik
sallan halls isar. Nar en elev inte forstar texten i matematikboken hors inte séllan att de
uttrycker om sig sjélva att ”jag ar dalig i matte” (Parszyk, 1999). Att hela tiden fa sitta
och rakna uppgifter helt avskalade utan text gor inte att dessa elever utvecklas (Jess,
Skott & Hansen, 2011). For att klara &mnesundervisningen i matematik maste eleven fa
hjalp att utveckla spraket som ar knutet till matematiken (Cummins, 2000). Det eleven
behover ar en larare som kan hjdlpa dem att ”packa upp kontexten” och gora den
begriplig (Skolverket, 2012b).
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3.3.2 Specifika uttryck som kan valla svarigheter

Inom skolan talas ett vardagssprak och ett skolsprak (Léwing & Kilborn, 2008;
Gibbons, 2009). Med vardagssprak menas det sprak som behovs for att ta del i samtal
utanfor klassrummet, medan skolspraket ar det sprak som forekommer inom
amnesundervisningen (Skolverket, 2012b). Detta blir sérskilt tydligt inom matematiken.
En elev med svenska som andrasprak kan behérska det radande vardagsspraket val men
ha stora svarigheter i matematik. Vissa forskare bland annat Cummins (2000) talar
dessutom om att matematiken &r ett eget sprak da det innehaller ett rikt omfang av

symboler och specifika &mnesord som maste beharskas.

Ett antal ord pa svenska har en vardagsbetydelse och en matematisk betydelse. Som
exempel kan ndmnas volym, som pa vardagssprak anvands for att hoja och sanka ljudet
och inom matematiken benamner hur mycket nagot innehaller eller rymmer. Just ordet
rymmer kan ocksa stalla till problem da det kan associeras till fly eller att forsvinna men
har en helt annan innebord i matematikspraket. Trots att en elev har ett gott
vardagssprak kanske den inte behérskar de matematiska betydelserna av orden och gor
darfor feltolkningar av texter (Skolverket (2012b).

Manga elever letar i en text efter det som kallas signalord for att fa fram vilket rakneséatt
som ska anvandas (Myndigheten for skolutveckling, 2008). Signalord anvands manga
ganger i texter som innehaller jamforelser. Som exempel kan namnas ord som langre,
Okar och &ldre som eleverna ofta sammankopplar med addition. Ord som mindre,
billigare och yngre daremot leder in eleven pa subtraktion. Lases da texten snabbt
missas kanske den verkliga informationen. Det &r viktigt att lara eleven att I4sa noga for

att se helheten i uppgiften (a.a).

Inte bara direkta ord kan stélla till bekymmer utan ocksa kontextens grammatiska
struktur. Larobokstexter innehaller ofta sa kallad nominalisering, det vill séga att ett
verb gors om till ett substantiv (Myndigheten for skolutveckling, 2008). Ett exempel pa
vad som menas ar ett nytt djur upptacktes i Syd Amerika”, det blir med nominalisering
” forskarnas upptéckt av det nya djuret”. Nominaliseringar gors ofta av utrymmesskaél
for att komprimera en text. En komprimerad text som innehaller tatt med fakta blir svar
for en elev som inte beharskar spraket till fullo. Detta liksom inskjutna bisatser gor att

textuppgifter blir svartolkade. Textuppgifter behdver dessutom ha en logisk ordning. Sa
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enkla saker som att inte enbart anvanda svenska namn i uppgifterna kan ocksa hjélpa
eleverna att fa en battre forstaelse. Forfattarna ger radet att inte ta bort smaord och gora
en text kortare da det inte gor texten lattare utan snarare komplicerar den. Lat hellre

texten bli ndgot langre och gor fler meningar (a.a).

Verb kan ocksa skrivas om till passiv form vilket kan forvirra vem som gor en sak
(Skolverket, 2012b; Myndigheten for skolutveckling, 2008). Exempel pa en aktiv form

ar ”Anna laser boken”, som omgjord till passiv form blir "boken lases av Anna”.

Partikelverb ar mycket vanligt men svart for en elev med svenska som andrasprak
(Myndigheten for skolutveckling, 2008). Ett partikelverb ar ett verb dar oftast en
preposition sétts efter. Det blir da en helt ny betydelse som inte har nagot att géra med
sjalva verbet. Exempel pa partikelverb som ofta forekommer ar ga at, tycker om och

kommer ihag. Betoningen hamnar pa sista ordet, pa partikeln.

Fullstandiga verbformer kan gora att en text forstas trots att inte alla ord behéver skrivas
ut. | framforallt formerna perfekt och pluskvamperfekt dar orden har och hade anvénds
tillsammans med verbet (Myndigheten for skolutveckling, 2008). Exempel pa detta &r;
"Kalle fragade Beda hur langt hon cyklat”. Detta blir med fullstandig verbform; "Kalle
fragade Beda hur langt hon hade cyklat”.

Ytterligare meningskonstruktioner som kan stélla till bekymmer for en elev med
svenska som andrasprak ar att utesluta relativpronomen, dessa ord som binder samman
texten men som kan uteslutas i svenska spraket (Myndigheten for skolutveckling, 2008).

Exempel ”Lampan vi kopte igar var snygg” blir lampan som vi kopte igar var snygg”.

Till sist handlar det om att komplicera meningsbyggnaden och att anvénda inskjutna
bisatser. Myndigheten for skolutveckling (2008) har ett bra exempel pa hur en text kan
goras komplicerad och efter bearbetning bli forstaelig utan att innebérden blir forlorad.
”Lista ut vad de olika tecknen betyder och skriv talet som saknas under den sista
bilden”. Detta blir; Fundera ut vilka symboler som betyder ental, tiotal, hundratal och
tusental. Vilket tal visar den sista bilden? Skriv pa raden.” Till texten finns dessutom en

bild som ytterligare ger forklaring (Myndigheten for skolutveckling, 2008 sid. 27).
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Sammanfattningsvis kan ségas att lararen i matematik maste vara uppmarksam pa texten
bade i bocker, uppkopierat material och vid provsituationer. Det ar ofta inte de specifika
amnesorden som vallar storst problem for de gas igenom och forklaras i undervisningen
utan det ar de ord som anses sjalvklara men inte &r sa vanliga som gor att forstaelsen
uteblir. Matematik och svenska &r intimt forknippade med varandra och det far inte bli
sa att ett betyg i matematik blir ett betyg i hur god kunskap eleven har i svenska spraket
(Myndigheten for skolutveckling, 2008; Gibbons, 2009).

3.4 Utvecklande undervisning

| alla amnen &r det viktigt att innefatta sprakutveckling i svenska (Myndigheten for
skolutveckling, 2008). Det inbegriper &ven matematikamnet. Lundberg och Sterner
(2006) anser att en av de viktigaste uppgifterna for en matematiklérare ar att hjalpa
eleverna att fa en god lasformaga. Dessutom har alla samtal betydelse for larandet.
Genom att stalla fragor och féra resonemang far eleven ord och bilder pa sina tankar

och darigenom okar larandet (Sterner, 2000).

Att lyfta sprak och tankande till en synlig plats i all undervisning ar ytterst viktigt, men
inom andraspraksundervisningen en absolut nodvandighet (Gibbons, 2009). Axelsson
(2013) lyfter vikten av att man som larare forsoker fa eleven att fortsatta utveckla sitt
forstasprak samtidigt som den lar sig det nya spraket. Detta kan gdras genom att lararen
visar respekt for elevens sprak och kultur och later eleven bidra med sitt modersmal i
undervisningen. Eleven gynnas i sitt larande av en sociokulturell miljo som erbjuder
stottning och dar utgangspunkten ar elevens samlade erfarenhet, och déar elev och larare
for en dialog. Att lata olika kunskaper, erfarenheter och sprak fa ta plats i
undervisningen och respektera varje elev for det den &r, gor att skolans intentioner om

rattvisa, jamlikhet och solidaritet kan utvecklas (Axelsson, 2013).

Ma (2010) anvander begreppet knowledge package” som ett redskap att utveckla
matematikundervisningen. "Knowlege package” innebdr att man ritar en tankekarta med
det begrepp som ska laras ut i mitten och runt om skrivs till vad man behdver kunna for
att na den kunskapen och aven ga vidare i utvecklingen. Att anvanda “knowledge
package” gor att lararen kan fa en overblick dver vad som maste inga for att eleverna

ska fa full forstaelse for ett moment. Att pa sa vis Overskadligt se att varje enskilt
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moment &r en del i en helhet kan gora att lararen far mer kontinuitet och kvalitet i sin
undervisning. Dessa larkvalifikationer gor att elevernas kunskap och forstaelse for
matematiken Okar. Pa motsvarande satt visas pa ett tydligt satt att olika
matematikmoment hanger ihop. Likasa beskriver forfattaren vikten av att hela tiden
aterkoppla till vad som gicks igenom vid forra lar tillfallet for att befasta kunskaperna
och fa en helhet i undervisningen. Detta starks av Jess, Skott och Hansens (2011)
hanvisning till Chinn och Ashcroft som i sina utvecklade principer for en undervisning
som gynnar den enskilde eleven beskriver att lararen hela tiden ska aterkomma till det

som eleven redan vet for att fa stabil grund och kunna bli séker i sin utveckling.

For att kunna utvecklas i matematik maste en elevs undervisning varieras och
individualiseras (Skolinspektionen, 2009). Ofta far elever sluta anvanda laborativt
material i borjan av mellanstadiet (Lundberg & Sterner, 2006). En elev som av olika
anledningar har svart att forsta matematiken maste fa tillgang till och lara sig anvanda
konkretisering som kompensation for sina brister. Exempel pa detta kan vara att arbeta
med bilder, diagram, tabeller och laborativt material aven hogre upp i arskurserna
(Cummins, 2000).

3.4.1 Vikten av att tala matematik

For att na en battre maluppfyllelse i matematik for manga elever med svenska som
andrasprak kravs att undervisningen blir annorlunda. Det beh6vs att undervisningen gar
fran en undervisning som fokuserar pa procedurer till en undervisning som istallet
fokuserar pa forstaelse av begrepp. Detta gors genom aktiviteter som reflektion och
kommunikation (Ronnberg & Ronnberg, 2001). For att eleverna ska utvecklas maximalt
behdvs samtal och diskussioner i klassrummet nédr det géller matematik och
matematiska begrepp (Norén, 2010). Vidare skriver Norén att speciellt for elever som
lar sig matematik pa sitt andrasprak ar det viktigt att tala matematik. Hon skriver ”"De
behover tala mer pa lektionerna och rakna mindre.” Nar elever far méjlighet att forklara
for andra elever kan de utvecklas eftersom de kan upptacka sprickor i sin egen forstaelse
och pa sa satt ta itu med dessa. Genom samtalen forstarker de sina kunskaper (Boaler,
2011).

Lararens uppgift ar att gora matematiken begriplig for eleven. For att kunna gora detta

maste lararen forsta hur eleven tanker (Skott, Jess & Hansen, 2012). Ett satt ar att soka
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hitta en rod trad i undervisning och larande genom att visa pa sambanden mellan olika
moment genom olika aktiviteter som gor att eleven far mojlighet att uttrycka och
formulera sig. Denna undervisning kraver ett annorlunda arbetssatt dar kommunikation
blir en viktig ingrediens. Kommunikation i matematik har tva mal, dels att lara sig det
matematiska innehallet men ocksa att lara sig argumentera och forsta symbolspraket i
matematiken. Skott, Jess och Hansen skriver att ” Vilken inlérningspotential som kan
skapas ar beroende av hur ldararen konstruerar en elevaktivitet kring den och hur
eleverna arbetar med den” ( Skott, Jess & Hansen, 2012, sid. 210).

Skolverket har i Lgr 11 (Skolverket, 2011a) foljande skrivning vad galler
kommunikation i matematik: ” Undervisningen skall bidra till att eleverna utvecklar
formagan att argumentera logiskt och fora matematiska resonemang. Eleverna ska
genom undervisningen ocksa ges mojlighet att utveckla en fortrogenhet med
matematiska uttrycksformer och hur dessa kan anvéndas for att kommunicera om
matematik i vardagliga och matematiska sammanhang” (Skolverket, 2011a, sid. 62).
Aven for de olika betygsstegen i matematik finns ord som samtala, diskussioner och

resonemang med som underlag for betygssattningen.

3.4.2 Etnomatematik

Etnomatematiken som foreteelse startade i lander dar ursprungsbefolkningens sprak och
kultur inte hade fatt tilltrade till skolans undervisning (Norén, 2010). | Sverige har
begreppet etnomatematik vaxt fram under senare ar som ett mellanting mellan
tvasprakig matematikundervisning och helt ensprakig undervisning pa majoritetsspraket
svenska eller pd elevens modersmal. Ofta gar det ej av praktiska skal att ha
matematikundervisning pa elevens modersmal da tillgang till flersprakiga
matematiklarare manga ganger &ar begransad. Aven antalet elever med samma
modersmal kan vara en begransande faktor (Norén, 2010; Myndigheten for
skolutveckling, 2008).

Det som  skiljer undervisningen i  etnomatematik  fran  traditionell
matematikundervisning &ar att i etnomatematiken uppmarksammas hur matematisk
mangfald utformats pa olika satt i olika kulturer (Ronnberg & R&nnberg, 2001;
Myndigheten for Skolutveckling, 2008). Etnomatematiken innefattar hur olika

siffersystem anvands, hur berakningar gors pa olika sétt i olika kulturer och utgar fran
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den vardag som eleverna befinner sig i. | etnomatematiken utgar man fran elevens
informella matematikkunskaper och bygger vidare darifran. Problemldsning far en
central plats i undervisningen. Uppgifter hamtas fran den miljo som eleverna kanner sig
hemma i och kan relatera till. Det skapar en kéansla for att matematiken angar dem och
gor att motivationen for matematikdmnet hojs. Jess, Skott och Hansen (2011) citerar
Krutetskii just nar det géaller motivation: "The emotions a person feels are an important
factor in the development of abilities in any activity, including mathematics” (Jess,
Skott & Hansen, 2011 sid.16).

I den vanliga undervisningen tas inte de resurser och forutsattningar som elever med
utlandsk bakgrund har tillvara (Obondo, 1999). Manga elever har kunskaper och sprak
for det som finns i samhallet men har inte tillgang till skolspraket vilket gor att de
kommer i underlage. Etnomatematiken ser dessutom elevernas kulturella och sprakliga
bakgrund som en tillgang att ta vara pa (Ronnberg & Ronnberg, 2001). | ett
mangkulturellt klassrum kan elevernas problemldsningsformaga  och
matematikkunnande utvecklas pa bada deras sprak samtidigt (Norén, 2010). Av den
anledningen dar det sérskilt betydelsefullt i denna undervisningsform att lararen har
kunskap om och respekt for elevernas kultur och etnicitet. Elevernas bakgrund véands
fran att vara en belastning till att bli en tillgang. Undersokningar visar att elever som far
sin matematikundervisning i etnomatematiska undervisningsgrupper far starkt

sjalvkansla (a.a)
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4 Metod

Denna del av arbetet innefattar inledningsvis val av metod. Darefter foljer
urvalsférfarande, hur studien genomforts och vilka etiska aspekter som foljts. De sista
delarna beskriver studiens tillforlitlighet och hur insamlade data har bearbetats.

4.1 Val av metod

Genomforandet av studien kom att ske utifran den kvalitativa ansatsen (Bryman, 2011;
Ahrne & Svensson, 2011). Kuvalitativ forskning till skillnad mot kvantitativ forskning
studerar oftast ord och inte siffror (Bryman, 2011). Som metod valdes kvalitativa
intervjuer for att inte bara lasa vad eleverna skrivit utan ocksa att fa ta del av deras
tankar om de olika uppgifterna. Bryman (2011) skriver att den kvalitativa intervjun &ar
intresserad av den intervjuades uppfattningar. | kvalitativa intervjuer ar det svart att pa
forhand ha en strikt intervjuguide att forhalla sig till da forskaren kan stélla foljdfragor
och be om fortydliganden. Denna undersokning har genomférts som en ostrukturerad
intervju (Bryman, 2011), vilket innebar att intervjun utgick fran fem matematiska
uppgifter som eleverna fick rakna och resonera kring. Utifran ett sociokulturellt
perspektiv ses en ndra koppling mellan tdnkande och kommunikation. Det & genom att
kommunicera som méanniskor utvecklas och kan inforliva nya tankebanor och satt att
resonera i sin vardag (Saljo, 2000). I ett tidigt skede av férberedelserna till denna studie
fanns tankar pa att filma intervjuerna. Om det sker far man med delar som inte syns i en
inspelad intervju. Detta ar bland annat kroppssprak och interaktion mellan forskare och
den intervjuade. Da nagra av eleverna inte har uppehallstillstdnd och flera av dem har
traumatiska upplevelser i bagaget fanns radsla att fa elever velat eller fatt deltaga i

studien. Av den anledningen besléts att enbart spela in intervjuerna som roster pa mobil.

For att fa ett bredare och djupare underlag for resultat och analys gjordes uppfoljande
intervjuer. Vid dessa intervjuer anvandes en semistrukturerad intervjuguide. Fokus for
intervjuerna var att fa en storre inblick i vad eleverna upplever som svart i
matematikundervisningen vad géller det sprakliga innehallet. Likasa fanns en 6nskan att
hora elevernas tankar kring vad svarigheterna vad galler spraket i matematiken kan bero
pa och vad de tror kan géras for att 6kad maluppfyllelse ska nas.

20



Innan genomforandet av en undersdkning ar en noga planering viktig, det géller att
forbereda sig mentalt, fysiskt, psykiskt och intellektuellt. Likasa maste forskaren trana
sin koncentration for att kunna fokusera pa det centrala (Patton, 2002). Om att iklada sig
rollen som forskare uttrycker sig Patton; I have to “turn on” that concentration- turn

on” scientific eyes and ears, my observational senses” ( Patton, 2002, sid. 261).

4.2 Urval

4.2.1 Elevurval

Studien vande sig till elever med svenska som andrasprak och hade dels som avsikt att
se vilka sprakliga svarigheter och hinder som kan finnas i matematiska textuppgifter for
elever med annat modersmal &n svenska. Dessutom var avsikten att ta reda pa
framgangsfaktorer som kan oOka maluppfyllelsen i matematik. Med detta som
utgangspunkt inventerades vilka elever som foll inom ramen svenska som andrasprak pa
den utvalda skolan. Skolan ligger i en mindre kommun i sddra Sverige. Att det blev
denna skola, som &r den egna arbetsplatsen, kan ses som bekvamlighetsurval (Bryman,
2011) av anledning att det skulle ga att genomféra undersokningen pa ett tamligen

smidigt satt.

Hur manga elever som behdver deltaga i en undersokning &r svart att saga pa forhand da
antal undersokningar behéver genomforas tills mattnad uppstar (Bryman, 2011). Utifran
gjorda inventering valdes sa nio elever ut fran arskurserna sex till nio. Eleverna kommer
fran olika delar av varlden och har varit i Sverige olika lange. Nagra har en god
skolbakgrund medan nagon knappt gatt i skola innan ankomst till Sverige. Eleverna och
deras foraldrar fick en forfraga skriftligt ( bilaga 1) eller muntlig med hjalp av tolk om
deltagande i undersokningen och utifran deras svar deltog sex elever. Da tre av eleverna
fyllt femton ar fick de sjalva avgéra om de ville deltaga. Eleverna fordelade sig pa tva

fran arskurs sju, en fran arskurs atta och tre fran arskurs nio.

4.2.2 Uppgiftsurval

Som underlag for studien anvandes en avskalad uppgift med enbart siffror och fyra
uppgifter med varierande mangd text. Uppgifterna hdmtades ur olika laromedel for

arskurs sju som finns pa marknaden. Att bocker fran arskurs sju anvandes var av
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anledningen att alla elever skulle klara det rent matematiska da det var texten i
uppgifterna som fokus skulle ligga pa. Vid en stegring av mangden text hoppades jag
finna material till analysen och kunna fa svar pa min fragestallning. Uppgifterna tog
dessutom upp olika moment inom matematiken for att oka bredden pa bade
matematiska begrepp och for att lattare differentiera vardagsspraket. Uppgiftsurvalet
byggdes dels pa litteraturstudier och dels pa egen erfarenhet om vilken typ av
textuppgifter som elever ofta upplever som svara. Uppgifterna analyserades utifran
vardagsord och matematikord for att forsoka fa en bredd och variation i spraket och fa

ett battre resultat att analysera.

4.2.3 Foranalys av matematikuppgifter

En genomgang och féranalys av uppgifterna visade pa ett antal fallgropar som eleverna
kan stota pa. Foranalysen delades in i kategorierna matematiktermer,

matematikspraksord, skolspraksord och vardagsord.

Uppgift ett:

Berdkna 14 + 7

Denna uppgift innehdll endast ett ord och torde inte innebara nagra problem.

Uppgift tva:

Summan av tva tal &r 22. Det ena talet ar 4 storre 4n det andra. Vilka &r talen?

Uppgiften beddmdes ha ett antal fallgropar. Dels matematiktermerna summa, tal, vidare

begreppen ena talet, andra talet och stérre an som kan hanforas till matematikspraket.

Uppgift tre:

Under 10 dagar cyklar Rickard fram och tillbaka till en sjo for att bada. Till sjon ar det 4,4

km. Hur langt cyklade Rickard sammanlagt under dessa dagar?

Denna uppgift sdg ut att vara den svaraste uppgiften rent sprakmassigt. Har fanns ord

som kan kategoriseras som skolspraksord namligen under, fram och tillbaka, under
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dessa dagar. De ord som tillnér matematikspraket ar hur langt och slutligen
matematiktermen sammanlagt. Dessutom ar forsta meningen lang med mycket

information i som inte &r tydligt utskriven.

Uppgift fyra:

a) Gustav korde 180 km med medelhastigheten 60 km/h. Hur lang tid tog
det?

b) Néar Gustav skulle kora de 180 kilometrarna tillbaka, sa kunde han kora forsta
halvan av vagen med medelhastigheten 90 km/h. Andra halvan blev det ko och
hastigheten sjonk till 30 km/h. Hur lang tid tog det att kora tillbaka?

Matematiktermer som medelhastighet, hastighet, tid och kilometrarna k&ndes kunna ge
problem, likasa beteckningen km/h. Forst halvan, andra halvan och hastigheten sjonk
hamnar under matematiksprakets ord. Skolspraksord som férekom i uppgiften ar korde,

tillbaka, kora, av vagen och ko.

Uppgift fem:

Familjen Svensson koper ett nytt matsalsbord med en diameter pa 120 cm. Hur manga far

plats kring bordet om varje person behdver ungefar 60 cm utrymme vid bordet?

Matematikterm som kunde skapa problem var diameter, dessutom behdvde eleven
k&nna till pi och att ett bord med diameter ar runt. De ord som kan hanféras till
skolspraksord &r, far plats, kring, utrymme och varje person. Ordet matsalsbord kan

réknas som vardagsord men &r samtidigt ett ovanligt ord.

4.3 Genomforande
4.3.1 Matematikuppgifter

Innan genomférandet bestdmdes tid och plats med varje enskild elev. Undervisande
larare kontaktades ocksa sa att respektive elev skulle fa tillrackligt med tid och inte

behdva ké&nna sig stressad. Eleverna som deltog i undersokningen fick l6sa fem
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matematiska textuppgifter enskilt. Under tiden eleverna gjorde uppgifterna bad jag dem
tdnka hogt och resonera hur de l6ste varje uppgift. Detta gjorde det mojligt att &ven hora
vilka eventuella problem de stétte pa. Resonemanget spelades in och transkriberades
senare for att kunna utgora en god analysgrund. Eleverna ombads ocksa att stryka under
eventuella ord som de inte forstod. Under losandet av uppgifterna stallde jag fragor och
bad om fortydliganden i resonemangen. Ingen pa forhand uppstélld intervjuguide

anvandes da eleverna fick fragor som var relevanta for det som de resonerade omkring.

Den forsta intervjun genomfdrdes med en elev med latt for matematik och ett gott
vardagssprak for att pa sa satt se om uppgifterna kunde tinkas ge ett resultat utifran
studiens fragestéllning. Elever som manga ganger har misslyckats i sin matematik har
ofta installningen fran borjan att detta kommer jag inte att klara och laser sig da i den
installningen (Jess, Skott & Hansen, 2011). Av den anledningen anvéndes en helt
avskalad enkel additionsuppgift i borjan dar eleverna skulle uppleva att det har kommer

jag att kunna, och pa sa sétt slappna av och fa en bra ingang till undersokningen.

4.3.2 Intervjuer

Vid de uppfoljande intervjuerna tillfragades eleverna muntligt nar tid och plats
bestdmdes. Intervjuerna genomfordes som en semistrukturerad intervju dar en
intervjuguide (bilaga 2) anvandes som underlag. Férdelen med denna intervjuform ar att
den intervjuade sjalv kan formulera och uttrycka sig pa ett tamligen fritt satt. Dessutom

kan forskaren ta upp tradar och stélla foljdfragor pa det som sags (Bryman, 2011).

4.4 Etiska aspekter

Vetenskapsradet (2011) har fyra kriterier for krav pa forskningsetiska principer
namligen informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav och nyttjandekrav. For

att uppfylla dessa krav gjordes foljande;

Informationskrav:
Eleverna och deras foraldrar fick skriftligt (bilaga 1) alternativt muntligt via tolk,

information om att det var en undersokning fér mitt examensarbete inom
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speciallararutbildningen. De informerades om att eleverna ombads I6sa nagra uppgifter i
matematik och att jag cnskade att fa spela in deras samtal och resonemang kring
uppgifterna. Da samtycke fran foraldrar inte behovs om eleven ar over femton ar

tillfragades nagra elever enbart sjélva.

Samtycke:
Av de elever vars foraldrar gav sitt samtycke till studien, alternativt gav samtycke
sjalva, valde jag ut sex elever att utféra undersokningen pa. Informationen gavs aven att

foréldrarna eller eleverna nar som helst kunde meddela att deltagandet skall upphéra.

Konfidentialitet:

Foréldrar och elever informerades om att varken namn eller kon kommer att ndmnas.
Inte heller kommer klasser eller kommun att kunna identifieras. Vidare kommer
elevernas nationalitet inte att skrivas ut. Det kommer enbart sta hur lange eleverna varit
i Sverige. Denna punkt kandes extra viktig att poangtera da vissa av eleverna lever

under pressade forhallanden med utvisningshot hangande over sig.

Nyttjande:

Information gavs att undersdékningen endast kommer att anvéndas i detta examensarbete
och att alla inspelningar kommer att raderas efter arbetets slut. Genom detta blir det ej
mojligt att spara vilka elever som sagt vad och inte heller genom roster kunna identifiera

nagon.

4.5 Tillforlitlighet/giltighet:

Kvalitativ forskning kan inte vara helt objektiv, och darfor &r det mycket viktigt att
stalla hoga krav pa argumentation runt tolkningar och slutsatser (Ahrne & Svensson,
2011). Merriam (1994) skriver att en forskare inte klarar av att vara objektiv utan blir
paverkad av observationstillfallet och det kan ge en felaktig bild av situationen.
Forskaren kan aldrig komma ifran att jamfora det den ser och hoér med det som den varit
med om och upplevt, bade kulturellt och upplevelsemassigt. Det &r stor skillnad mellan
faktapastaenden och vardeomdome, vad som verkligen ségs och vad jag tycker bor eller
inte bor sagas (Thurén, 2007).
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N&r man som intervjuare eller observator finns med interagerar man omedvetet i det
som sker i rummet &ven om man ar medveten och forsdker vara objektiv (Bryman,
2011). I min studie kande jag dessutom mina elever vilket kan vara en nackdel ur
objektivitets hanseende. Risken finns att l&gga in det som jag tror mig veta att de menar
och tanker. Det kan &ven vara en styrka att eleverna har en relation med den som
utférde undersokningen da miljo och personer ar vélbekanta och eleven kunde slappna
av. Inte minst med tanke pa att flera av de elever som deltog har svart att uttrycka sig pa

svenska speciellt nar nya manniskor finns i nérheten.

Urvalet till denna undersokning var relativt litet da studien genomférdes pa en mindre
skola och att det under innevarande lasar inte fanns sa manga elever att intervjua.
Genom att vara medveten om att min roll som forskare &r paverkbar har jag under hela
studien forsokt att sa mycket som mojligt vara objektiv och redovisa resultat utan att
lagga in de egna tankarna och asikterna. | val av uppgifter har jag dessutom inte
anpassat dem till specifika elever utan sokt fa ett sa stort spann av allmangiltiga ord och
meningar som mojligt for att oka tillforlitligheten. 1 resultat och analys har
redovisningarna gjorts noggrant och tydlighet har efterstrévats. Hela arbetet har foljt de
forskningsetiska riktlinjer som finns. Detta sammantaget gor att varje l&sare kan bilda

sig en egen uppfattning av studiens tillforlitlighet och giltighet.

| denna undersokning som ar kvalitativ deltog endast ett fatal elever. Om da studien blir
tillforlitlig beror pa om redovisningen har den kvalité sa att syfte och fragestallningar
blir besvarade med det insamlade materialet (Svensson, 1994). For att 6ka reliabiliteten
kan det vara onskvart att en undersokning gors flera ganger (Fangen & Sellerberg,
2011).

4.6 Databearbetningsmetoder

4.6.1 Bearbetning av matematikuppgifter

Efter respektive intervju transkriberades varje inspelning i néra anslutning till
genomforandet. Texten l&stes omedelbart igenom och noteringar gjordes hur elevens
uttryck och kroppssprak varit vid olika tillfallen under intervjun. Detta pa grund av att
nagra av eleverna hade svart att forsta texten och visade pa olika satt att de inte forstod

utan att anvanda ord. En transkribering &r en dversattning fran det talade ordet till det
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skrivna ordet vilket gor att hur noga &n den som transkriberar forsoker vara, sker en
forandring av det som sagts (Kvale och Brinkmann, 2014). Transkribering i néra
samband med intervjun ar darfor viktigt for att alla intryck ska vara aktuella (Fangen
och Sellerberg, 2011). Allt som sades under intervjuerna transkriberades, &ven
hummanden och muttranden for att forsoka fa en helhet i varje uppgift. Likasa nar vissa
av eleverna gick over till sitt modersmal vid utrakningar av uppgifterna sa skrevs in att

modersmal anvandes i uppgiften.

Efter transkriberingen bearbetades materialet genom att varje text lastes manga ganger
for att materialet skulle bli bekant. Genom att lasa varje transkribering ett antal ganger
fas en forstaelse av inneborden i det sagda (Alexandersson, 1994). Sedan klipptes varje
uppgift isar och lades i hogar for att lasas var for sig. Utifran denna lasning kunde sedan
monster urskiljas och en kategorisering skonjas. Det fick utgora grunden for resultat och
analys. Resultatet presenterades uppgift for uppgift och de kategorier som kunde
urskiljas gallde matematiksprak, bade rena matematiktermer och uttryck som ar

vanligen férekommande i matematiken, och det som brukar kallas skolsprak.

4.6.2 Bearbetning av intervjuer

Intervjuerna transkriberades samma dag som intervjuerna genomfordes. Detta for att
inte forlora nagon information da nagra elever har svart att forklara sig pa svenska.
Genom att da transkribera fortlopande kan forskaren minnas varje enskild person som
intervjuas och hur den anvande sina andra sinnen for att uttrycka sig och forstarka det

den vill ha sagt (Kvale och Brinkmann, 2014).

Det transkriberade materialet lastes igenom forst i sin helhet och delades sedan upp i de
olika fragorna. Pa sa satt blev materialet lattare att hantera och fick struktur. Materialet
blev underlag for resultat och analys som presenterades var for sig utifran varje enskild

fragestallning.
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5 Resultat

| denna del av arbetet kommer resultatet av elevernas tankar och fundering av
uppgifterna presenteras. Resultatet presenteras utifran studiens fragestallningar.
Eleverna som deltog var mycket positiva och hjadlpsamma och férsokte att diskutera och
fora uppgifterna framat. For att inga elever ska kunna sparas varken till namn eller kon
anvands enbart beteckningarna A, B, C och sa vidare for att sarskilja eleverna. L star for
lararen. Resultatet av de matematiska textuppgifterna kommer att presenteras uppgift

for uppgift. Resultat av intervjuer framfors utifran fragestallningarna.

5.1 Vilka sprakliga svarigheter framtrader hos eleverna med svenska som
andrasprak nar de I6ser de angivna uppgifterna?

Uppgift ett:

Berdkna 14 + 7

Alla sex eleverna behdvde bara titta pa uppgiften och I6ste den direkt.

Eleverna kande och kommenterade att jaha var det s har enkelt, jag trodde det skulle
vara svart. Bara en elev som har mycket latt for matematik blev nagot frustrerad och
undrade ” Vad ska jag gora med det har?” Nar jag da forklarade syftet med den

uppgiften var det inga problem.

Uppgift tva:

Summan av tva tal 4r 22. Det ena talet ar 4 storre 4n det andra. Vilka &r talen?

Denna uppgift har alla elever stora problem med. Ordet summa klarar samtliga genom
att soka bekréftelse genom att titta upp och sdga “ar det det hela”, det ar plus va”, eller
samma som "lagga ihop”. Uttrycket “det ena talet &r 4 storre an det andra” &r det ingen
som forstar. En elev ger upp direkt och végrar fortsatta med uppgiften (elev D)och flera
av de andra blir mycket frustrerade over texten. Elev E som inte varit sa lang tid i
Sverige behdver forklaring med bilder och exempel pa varje del i uppgiften.

(elev B) ”Nej, jag fattar inte det hér det ena och det andra”

(elev A) "Ja, det har maste jag lasa om!”
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Elev A kdmpar med texten och far fatt pa ” det ena och det andra” men stéter pa
ytterligare problem med "4 storre”.
(A) ™ 4 storre ar det 4 ganger?
(L) " nej, inte ganger utan storre”
(A) “aha, 4 storre, 4 mer, okej”
Elev F far hjalp att forsta "det ena talet ar 4 storre an det andra genom féljande dialog:
(L) ”om jag har fem applen och du har fyra mer &n mig, hur manga har du?”
(F) ”nio”
(L) "tank dig att vi har 22 &pplen som ska delas sa du far fyra mer an mig”
(F) "kan jag tanka sa? Det star ju tal?”
(L) ja du kan byta ut ordet tal till nagot du kanner igen”
(F) ” men da blir det ju latt... ska rita nagra streck...9 och 13”
(F) "far man gora sa har och byta?”

Uppgift 3:

Under 10 dagar cyklar Rickard fram och tillbaka till en sjo for att bada. Till sjon ar det 4,4 km.
Hur langt cyklade Rickard sammanlagt under dessa dagar?

Uppgift tre visade sig ha flera fallgropar. Olika elever fastnade pa olika saker i
uppgiften.
Matematiskt var det inga svarigheter nar val de olika orden forstatts. En elev laser
uppgiften snabbt och féljande dialog utspelar sig;

(elev A) 4,4 ganger 10 det blir 44 km”

(L) “Ar det fardigt sen?”

(A) "Japp”

(L)  Okej, da tycker jag du ska lasa en gang till”

(A) ” ..plus 44 da blir det 88 km”
En elev (B) uppfattar “under 10 dagar” som att det tar sa lang tid att cykla till sjon.
Elev (D) "vada under?”
Elev (E) “dagar forstar men under?”, ” Vad ér Rickard?”

Elev (C) fragar; "dagar forstar men vad under?” ” Vad ska samla?”
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Uppgift 4:

a) Gustav korde 180 km med medelhastigheten 60 km/h. Hur lang tid tog det?

Denna deluppgift var det fa elever som inte loste direkt. Alla eleverna har kunskap och
uppfattning om hur lang tid en ungefarlig stracka tar att aka med buss eller bil. Det var
medelhastighet och korde som inte fanns i ordforradet. Da ordet Oversattes till hur fort
man kor eller hur snabbt eller sakta man kor var det inga problem. Ordet koér dndrades
till aker vilket var ett mer bekant ord.

Elev (E) héstighet”

(L) "hastighet”

(E) nej, forstar inte”

(L) ” hur fort man kor”

(E) "hur snabbt eller..”

(L) " ja hur snabbt eller sakta nagon kor”

(E) "aha, da forstar.. tanker och muttrar pa modersmalet.. 3”
Elev D anvéander under hela intervjun strategin att ”jag kan inte” och “det &r nog fel”,
men denna uppgift laser eleven utan att sdga nagot, sitter tyst och tanker och svarar
direkt "3 timmar”. Elev B laser uppgiften och sager “det har kommer jag inte ihdg”. Nar
vi da benar upp uppgiften i hur lang stracka som korts (180) och med vilken
medelhastighet (60) sa sager eleven ”180/60, det ar tre timmar”. Elev C laser uppgiften

tyst, kladdar pa ett papper och sager ”180/60 bli 3”

b) Nar Gustav skulle kora de 180 kilometrarna tillbaka, sa kunde han kora forsta halvan av
vagen med medelhastigheten 90 km/h. Andra halvan blev det ké och hastigheten sjonk
till 30 km/h. Hur lang tid tog det att kora tillbaka?

Rent matematiskt uppvisade denna deluppgift knappast nagra problem. Endast en elev
(D) blandade ihop tid och medelhastighet vid utrakningen. Déremot hade tre av eleverna
svart med "forsta halvan” och "andra halvan”. Fyra elever férstod inte heller ordet "k&”.
De forsokte uttala det pa ett antal olika sétt men fick dnda ingen igenkanning for ordet.
Elev (C) ” 90/90 &r inget, gar inte rakna”
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(L) ” om vi har tva godisbitar pa bordet och du och jag ska dela pa dem, hur manga far
vi var?”

(C) ’en”

(L) ” kan du skriva divisionen...... bra, vad kan da 90/90 bli?”

(C) ”inge”

(L) titta héar” L tar fram klossar och visar divisionen

(C) "jaha, da ar ett”

Elev F ritar och skriver och réknar och far efter flera forsok fram ratt svar. Eleven har
svart att forstd "forsta halvan” och “andra halvan” och ordet "k6” finns inte heller i

ordforradet.

Uppgift 5:

Familjen Svensson koper ett nytt matsalsbord med en diameter pa 120 cm. Hur manga far plats

kring bordet om varje person behéver ungefar 60 cm utrymme vid bordet?

Den sista uppgiften inneholl bade matematiska svarigheter och ocksa flera

spraksvarigheter. Ingen av eleverna loste uppgiften direkt.

Elev B laser uppgiften och kommer till "nytt matsalsbord” Hér stannar eleven upp ett
6gonblick och séger sedan “ja, jag vet inte” och l&ser vidare. Nar uppgiften ar fardiglést
inser B att det finns ingen ledtrad i texten som kan forklara vad matsalsbord ar utan

fragar lararen.

Elev C har stora problem med att reda ut hur bordet ser ut och envisas med att tala om
hur bordet ser ut hemma. Dessutom ger bade “diameter” och “utrymme” bekymmer.
Elev A talar glatt om att ”jag har fullstandigt glomt bort vad diameter och den dér lilla
grejen som man ska anvanda ar”. Elev D séger sig aldrig hort talas om Pi. Elev F fastnar
helt pa namnet i uppgiften och det tar en bra stund att reda ut bara den delen.

Elev (F) "Vada familjen Svensson? Vem é&r det?”

(L)” Det ar bara ett namn som finns i uppgiften. De kan heta vad som

helst”
(F) ”Men var bor dom? Bor dom i XX?”
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(L) "Nej, det ar bara ett pahittat namn”

(F) ” Ingen jag ké&nner eller?”

(L) ” Nej, ingen du eller jag kdnner. Du kan satta in familjen XX istallet
om det blir lattare da.”

(F) ”Men vi ska inte kdpa nagot bord”

Elev E hittar ingen forstaelse alls i texten. Orden matsalsbord, diameter, far plats, kring
person och utrymme var ord som eleven inte kdnde igen. Nar sa de olika
skolspraksorden och matematikspraksorden var utredda fanns ordet diameter kvar. Har
stoppade eleven totalt och var pa vég att ge upp helt. For att eleven inte skulle kénna sig
misslyckad och uppleva att den var "dalig i matte” ytterligare en gang beslutades att

oversatta till modersmalet. Nar det var gjort lyste eleven upp och sa "aha, da vet jag”.

5.2 Vilka svarigheter lyfter eleverna med matematikundervisningen?

Rent generellt kom det fram att spraket i matematikboken ar det som &r svarast att
begripa sig pa. De flesta menar att sjalva matematiktermerna gar att lara sig, det ar det
andra sprakliga i uppgifterna som stéller till problem. Att tyda vad som é&r relevant for
att 16sa uppgifterna och vad som gar att sovra bort upplevs svart. Upplevelsen fran flera
ar att nar de val har last uppgiften far de borja leta i texten och forsoka tyda vad det
handlar om innan det gar att borja rakna. Speciellt vid provsituationer da tiden ar
begransad upplevs detta frustrerande, eleverna hinner helt enkelt inte igenom provet.
Elev F uttrycker provsituationer pa féljande satt; “och sa kommer det ett prov med
massa jag ska lasa for att kunna rdkna men om jag inte fattar far jag inte fraga”. Elev A
som har latt for matematik upplever att sista uppgifterna i slutet av varje kapitel ar svara
att forsta textmassigt och dven andradelen pa proven innehaller mycket text med svara
ord. Elev C har knappt nagon skolgang fran sitt hemland och tycker det mesta ar svart
bade sprakmassigt och rent matematiskt. Elev C uttrycker att "jag forstor mycket inte i
bokan och vad larare saga”. Elev E har stora svarigheter med spraket och ger uttryck att

"jag tycka allt i matte mycket svart”.

Alla elever berattar att det ar svarast att lara sig matematik om de far sitta och rakna

enskilt och tyst i matematikboken. Detta sdger de att de oftast far gora. Lattast upplever
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de flesta att det ar om de far sitta och smaprata om uppgifterna. Elev A sager att "jag
skulle vilja prata mycket mer om uppgifterna for att forsta”.

Hinns inte allt med pa lektionstid far de i uppgift att rakna ifatt hemma vilket upplevs
svart nar texten inte ar begriplig. Endast tva av eleverna séager att de har nagon som kan
hjalpa dem hemma med matematikl&xor. Elev A séger att ”ja pappa kan matte, fast inte
svensk matte, sa ibland kan han inte forsta”. Elev C som vid flera tillfallen i intervjun
uttalar sina svarigheter for matematiken uttrycker att “mina bror kan hjalpa mig”. Flera
av de andra elevernas fordldrar har dalig skolbakgrund och har dessutom daliga
kunskaper i svenska.

5.3 Vad tror eleverna kan hjéalpa dem att forsta matematiken?

Nar eleverna far fragan om de fatt det stod och den hjélp de behdver framkommer att de
ar osakra pa hur mycket stod och hjalp som finns att tillgd. De &ar dessutom
fundersamma pa hur mycket hjalp de kan begara att fa. De som varit nagra ar i Sverige
tycker att de fatt hjalp i varierande grad och den har sett olika ut beroende pa vilka
skolor de gatt i pad de lagre stadierna. Elev A sa att den forsta undervisningen pa
mellanstadiet var i helklass utan stod och det var inte alls bra. "da kunde jag ju ingen
svenska”. Forst i arskurs sju kunde eleven kanna att den fick stod genom att ga i en liten
grupp med en l&rare som brydde sig om och hade tid for varje enskild individ. Nu i
arskurs nio kanner eleven att den klarar att folja undervisningen i en stérre grupp. Elev
F uttryckte frustration over att ha fatt ga ut till enskild undervisning pa mellanstadiet
och uttrycker sig "hur kul va det att ga till XX sjalv pa mattelektionen”. Elev D sager
sig inte fatt nagot stod alls. ™att jag inte far hjalp beror pa att jag ar utlandsk”. Elev E
séger att allt ar battre i Sverige for i hemlandet var de uppemot sextio elever i samma

klassrum och undervisningen var mycket auktoritar.

Nar fragan stalls om eleverna har tillgang till laborativt material blir de férvanade och
de som gatt i svensk skola pa lag- och mellanstadiet uppger att dar brukade man fa
anvanda det, men ytterst séllan nu pa hogstadiet. Elev B, C och E uppger att
speciallararen alltid har ”grejer” framme och det k&nns bra att kunna plocka och konkret

se olika I6sningar. Elev C sager ocksa att hos speciallararen behéver man inte skammas
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for att man inte forstar och da gar det bra att jobba men saker. Det vore svart i en storre
grupp.

Da samtalet kommer in pa gruppstorlek sager de flesta eleverna att de fatt ga i mindre
grupper pa hogstadiet och det upplevs som positivt. Eleverna uttrycker att en mindre
grupp ar bra for att lararen ska hinna hjélpa alla. Elev B sager ocksa att det gar bra att
“slinka in” till speciallararen om den behéver mer hjalp. Tva av eleverna talar om sin
matematikundervisning i nedanstaende termer:
"att jag fick sa mycket matte sjalv nar jag inte kunde sa mycket
svenska var toppen” (elev B)
”jag hade ldra inte nagot matte om gatt i stor klass” (elev E)

En sak som alla elever var 6verens om ar att lararen har stor betydelse for hur de ska
klara matematiken. Bade lararens installning till sitt &mne och installningen till eleverna
sager de spelar stor roll fér om det ska bli roligt att jobba. Nar de far 6nska hur de vill
att det ska vara blir gensvaret stort. Gemensamt ar att de 6nskar en engagerad larare som
har tid med dem och som anvander svenska pa ett satt som de forstar. Flera av eleverna
onskar att fa ledtradar for att kunna tanka sjalva och inte bara fa svaret och hur man gor
direkt. Aven mer diskussioner av uppgifter med andra elever 6nskas. S& har séger nagra
elever:

"jag skulle vilja prata mycket mer om uppgifterna for att forsta” (elev A)

”om jag vill ha det annorlunda kanske lararen blir sur” (elev D)

”man Onskar att lararen ska forklara och inte 16sa uppgiften” (elev A)
Nagra elever uttrycker en 6nskan att lararen ska ga igenom matematiska begrepp infor
varje nytt kapitel. Elev B sammanfattar vad den menar i foljande citat; "da har man det

liksom”.

Daremot ar alla eniga om att langa genomgangar inte kanns bra. Eleverna uttrycker att
det blir for mycket ord och da slutar de lyssna. Elev D uttrycker att "nar XX gar igenom
vid tavlan fattar jag inget”, elev A sager att ”jag har svart att hanga med i tanken om det
gar for fort, da slutar jag lyssna”. Elev E som har stora sprakproblem menar att
genomgangar i storre grupp inte fungerar “jag alls inte lyssna néar larare prata alla”.

Elev A uttrycker vid flera tillfallen en frustration éver matematikundervisningen och

sammanfattar det med foljande kommentar; “du vet ju att jag har latt for matte och da ar
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det jobbigt nar l&raren forklarar matten nar det &r texten jag inte begriper. Ge mig tips
istallet sa jag kan tanka sjalv”.

Att kunna ha matematikundervisning pa modersmalet eller blandat svenska- modersmal
var helt nytt for alla. Reaktionerna var blandade mycket beroende pa bakgrund. De som
bott i Sverige sedan de varit sma trodde inte det skulle hjdlpa med modersmal i
matematik. Mycket beroende pa att de inte har nagra matematiska begrepp pa
modersmalet. De flesta som kommit senare till Sverige tyckte det lat som en bra idé.
Endast elev C var tveksam om det skulle ha hjalpt och sager ”jag inte kan mycket matte
pa mitt sprok”. Tre av eleverna uttrycker sig som foljer:

"ja, nar jag kom till Sverige skulle det ha varit jattebra for da

kunde jag bara fortsatt” (elev A)”

”hade varit bra for jag var bast fore jag kom till Sverige” (elev B)

”jag hade tycka om” (elev E)
Dessutom tycker tva elever att det ar bra att kunna oversatta ord och begrepp till
modersmalet. Elev B sdger att ”da far jag det bade pa svenska och X och da forstar jag
lattare”
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6 Analys

Nedan féljer analys av resultaten med bdrjan av matematikuppgifterna. Analysen av
resultatet av uppgifterna klassificeras och delas in i olika grupperingar. Analysen av

intervjuerna presenteras utifran fragestéallningarna.

6.1 Vilka sprakliga svarigheter framtrader hos eleverna med svenska som
andrasprak nar de I6ser de angivna uppgifterna?

Né&r resultatet av matematikuppgifterna analyseras framkommer tre kategorier av ord
som kan utgora sprakliga svarigheter. Dessa ar matematiktermer, matematikspraksord

och skolspraksord.

6.1.1 Matematiktermer

Rent generellt utgjorde matematiktermerna inga storre problem hos eleverna. Det som
tydligast gar att se ar att de ar nagot osidkra om de uppfattat dem ratt och soker
bekraftelse innan de gar vidare i 16sningen av uppgifterna. De ord som stéllde till mest
problem var medelhastighet och diameter. Allt larande maste ske i ett sammanhang dar
elev och larare for en dialog (Partanen, 2007). Viktigt ar ocksa att eleverna blir
medvetna om att olika matematikmoment hor ihop och att varje moment ar en del av
helheten (Ma, 2010). Lararen behdver komma tillbaka till det som eleven vet och borja
darifran for att en sakerhet i larandet ska ske (Jess, Skott & Hansen, 2011). Eleverna
uttryckte att de vill att lararen tydligt ska ha en genomgang av nya matematiktermer

infor varje moment for att underlatta textforstaelsen.

6.1.2 Matematikspraksord

Under denna kategori fanns de ord som eleverna hade svarast for. Dessa ord var ena
talet, andra talet, hur langt, forsta halvan, andra halvan och hastigheten sjonk.
Elevernas upplevelse av sin undervisning ar att de far anvanda kommunikation alldeles
for lite. Detta ligger i linje med vad Norén (2010) skriver att elever med svenska som
andrasprak behover tala mer och rdkna mindre pa matematiklektionerna. Genom att
lagga fokus pa forstaelse och inte procedurer utvecklas spraket och eleverna kan

utvecklas matematiskt. Ronnberg och Ronnberg (2001) anser att kommunikation och
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aktiviteter som starker spraket ar a och o nar det galler att utveckla elevers
matematikkunskaper.

6.1.3 Skolspraksord

Namn pa personer i matematikuppgifterna ar det flera av eleverna som har svart med.
Bland annat Cummins (2000) tar i sin forskning upp att spraket i skolan styrs av
samhallets varderingar och den enskilde lararen blir paverkad av detta. Namn &r
kulturellt betingade och ingar inte i elever med svenska som andraspraks naturliga
ordforrad vilket gor att just namn blir stétestenar som eleverna hakar upp sig pa. Elever
med svenska som andrasprak kommer i underlage bade kulturellt och sprakmassigt
menar Elmeroth (2008).

Eleverna har olika strategier for att lasa nya ord och uttryck. Pa vilket satt de griper tag i
orden kan ses som ett uttryck pa vilket sjalvfortroende de har i matematik. Nagra av
eleverna kanner att de inte ar vana vid att l&sa textuppgifter och en ger upp direkt och
vagrar fortsétta 16sa en uppgift. Jess, Skott och Hansen (2011) tillika Cummins (2000)
menar att elever inte utvecklas matematiskt om de bara far rakna uppgifter utan text.
Undervisningen maste syfta till att eleverna utvecklas bade matematiskt och
sprakmassigt. En elev laser det okanda ordet matsalsbord, hoppar 6ver och laser vidare.
Eleven forsoker hitta nagon ledtrad for att fa forstaelse. Denna metod &r anvandbar om
det finns bilder eller om ordet har ndgon bdjning som kanns igen men knappast om det
bara finns en text (Skolverket, 2012b). Hade uppgiften enbart anvant ordet bord hade
eleven klarat uppgiften. For att fullt ut tillgodogdra sig en matematisk text maste eleven
ha ett sa gott ordforrad att den blivit kontextoberoende, enligt Séljé (2000). Om man da
tanker pa att det tar mellan fem och tio ar att utveckla ett fullgott skolsprak (Cummins,
2000; Elmeroth, 2008) ar det foga forvanande att eleverna i undersékningen, varav flera

varit relativt kort tid i Sverige, inte klarar att tyda uppgifterna.

Lagesordet under i uppgift tre stéller till stora problem for flera elever. Det visar att ord
i skolspraket och i vardagsspraket kan ha olika betydelser. Ord som ligger i granslandet
mellan vardagsord och skolspraksord blir ofta inte forklarade anser eleverna. Det gor att

de far svart att klara uppgifter pa egen hand.
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Matematikuppgifterna i denna undersokning saknade manga av de grammatiska
fallgropar som Myndigheten for skolutveckling (2008) pekar pa kan utgdra problem for
elever med svenska som andrasprak. Anda ger resultatet indikationer om att manga ord
och uttryck ger svarigheter, svarigheter som skulle kunna elimineras genom en

undervisning som bygger pa att sprak och tankande stélls i centrum (Gibbons, 2009).

6.2 Vilka svarigheter lyfter eleverna med matematikundervisningen?

Under hela intervjun utrycker eleverna en frustration Over att inte forsta spraket i
matematikboken. Genom att de upplever att de far anvanda en stor del av tiden till tyst
raknande sa blir det extra svart. Skolinspektionen (2009) konstaterar i sin rapport att det
fortfarande ar fokus pa procedurinlarning ofta knutet till en larobok i dagens
matematikundervisning. Spraket i matematiken ar ofta koncist och precist och
innehaller fa ledtradar (Cummins, 2000). Det gor att flera av eleverna som inte kommit
sa langt i sin andraspraksutveckling tycker matematiken ar svar. Nar eleverna har last en
textuppgift uppger de att da far de manga ganger borja leta i texten for att se om de kan
lista ut vad som eftersoks. Ar texten svér eller kompakt maste en elev som har
svarigheter att tillagna sig det skrivna ordet fa tillgang till konkretisering. Aven i hogre
arskurser behover detta anvandas (Cummins, 2000). Detta ar nagot som eleverna inte

har tillgang till utom i undantagsfall.

Det som framkommer i resultatet ar att eleverna onskar kommunikation, bade med
andra elever och med lararen. Resultatet visar att de upplever att nar de far tala
matematik sa utvecklas deras forstielse och kunnande pa ett helt annat satt. En
kunskapssyn dar kommunikation och samspel star i fokus benamns dia-logical

paradigm av forskarna Alré och Skovsmose (2004).

Nagra av eleverna visade sig ha ett daligt sjalvfortroende nar det gallde den
matematiska formagan. For varje uppgift som skulle raknas eller varje fraga som
stalldes sa borjade eleverna med uttryck som att ”jag kan inte” eller "jag vet inte”. Nar
sedan texten var forstadd kunde eleverna latt rakna ut svaret. Parszyk (1999) har i sin
forskning kommit fram till att svarigheter i spraket ofta leder till daligt sjalvfortroende i

matematik.
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6.3 Vad tror eleverna kan hjéalpa dem att forsta matematiken?

Alla elever &r 6verens om att lararen har stor betydelse for deras larande i matematik.
Att lararen ar engagerad och ser dem. von Wright (2002) kallar denna syn pa kunskap
for det relationella perspektivet dar eleven ar en del i sammanhanget. Det &r i linje med
Vygotskijs syn pa larande det vill séga att allt larande sker i interaktion och i samspel
med andra (Skott, Jess & Hansen, 2012). Varje elev maste ocksa motas pa den niva den
befinner sig vilket gor att lararen maste vara anpassningsbar och lyhord for den enskilde
elevens behov (Lindberg, 2006). Eleverna onskar att l&raren ska forklara och inte bara
tala om svaret, de vill tdnka sjalva. Gibbons (2009) beskriver utvecklingen i matematik
med Vygotskijs begrepp ndrmaste utvecklingszonen precis som eleverna vill ha det
namligen genom végledning, hur de ska angripa uppgiften och att samtalet ska syfta

framat.

Genom att utveckla sitt forstasprak samtidigt som eleven lar in det nya spraket, ar nagot
som éar viktigt enligt Axelsson (2013). Detta att ha undervisning pa bade modersmalet
och svenska, sa kallad etnomatematik, hade eleverna aldrig hort talas om, men de som
inte var fodda i Sverige ansag att det hade varit positivt. Att ha en undervisning dar
elevernas bakgrund ses som en tillgang och dar den matematiska mangfalden lyfts fram.
Elev A uttrycker det som att det bara hade varit att fortsatta dar den slutade i hemlandet

och inte hade beh6vt borja pa en lagre niva.

Att elever med svenska som andrasprak kommer i underlage mot elever med svenska
som modersmal ar flera forskare 6verens om (Elmeroth, 2008). For att lyfta elever med
utlandsk bakgrund maste undervisningen i matematik forandras och elevernas énskemal

och forvantningar maste tas till vara (Norén, 2010).
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7 Diskussion

Nedan foljer en diskussion som &r delad i metoddiskussion och resultatdiskussion och

som avslutas med vidare forskning.

7.1 Metoddiskussion

Val av metod for studien syns i efterhand vara ratt. Att dela upp studien i tva delar med
en uppgiftsdel och en intervjudel gjorde att studien kunde belysas fran tva hall. Den
forsta delen var en ostrukturerad intervju medan den andra delen genomférdes som en
semistrukturerad intervju (Bryman, 2011). Genom att féra en dialog med eleverna under
det att de utforde matematikuppgifterna gjorde att resultatet fick en helt annan dignitet
an om nagon annan metod hade valts. Pa detta sétt fanns mojlighet att resonera om ord
och uttryck under arbetets gang, da det var aktuellt. Det blev ocksd mojligt att folja
elevernas tankegang under arbetet. Under intervjudelen kunde en mer djupgaende
diskussion hallas dar fragestallningarna var mer 6ppna och elevernas egna tankar om
svarigheter och framgangsfaktorer kunde belysas. Eleverna fick har tillfalle att utifran
fragestallningarna prata allmant om sin upplevelse av matematiken och

matematikundervisningen.

For att fa ut mesta mojliga av en undersokning ar det en nddvandighet att som forskare
vara val insatt i uppgifterna som ska anvandas. Da kan energi och fokus laggas pa det
eleverna sager och kunna respondera pa det (Patton, 2002). Innan undersékningen
genomfordes raknades och analyserades uppgifterna och fragestéllningarna var noga
forberedda. Det som blev en svaghet i studien var urvalet av rakneuppgifter. | efterhand
gar det att se att resultatet kunde blivit annorlunda om fler grammatiska svarigheter
funnits i uppgifterna. Daremot var det ett bra val att ha en helt avskalad uppgift som
forsta uppgift. Det gjorde att eleverna slappnade av och kénde att de beh&rskade

situationen.

Studien bygger pa ett fatal elever. Att sa fa elever deltog ar en svaghet ur
tillforlitlighetsaspekt. Anledningen till att sa fa elever deltog var flera. Dels fanns for
tillfallet inte sa manga elever som kunde deltaga pa skolan som studien gjordes och alla

elever ville inte deltaga. Dessutom var det i slutet av terminen och tid fanns inte att

40



utvidga studien till andra skolor. For att 6ka tillforlitligheten kunde en utvidgning av

tiden med de medverkande eleverna gjorts genom klassrumsobservationer.

En forskare som genomfor kvalitativa undersokningar kan inte vara helt objektiv utan
blir paverkad av observationstillfallet (Merriam, 1994). Att dessutom kanna eleverna
kan vara en nackdel ur objektivitetshansyn da det ar latt att tolka in det som inte finns
men som man tror finns dar (Thurén, 2007). Min stravan har dock varit att sa langt det
varit mojligt fjarma mig fran tyckande och forsokt analysera det som gar att klart lasa ut
i resultatet. Nagra av eleverna har stora svarigheter att uttrycka sig pa en svenska som ar
begriplig vilket gjort att de i manga sammanhang inte vagar prata. | och med att jag da
kénde dem visste de att jag i mangt och mycket forstar vad de sager. De kunde slappna
av och vagade prata och uttrycka sig och jag kunde stalla foljdfragor och respondera, att

vad det sa har du menade for att fora diskussionen framat.

7.2 Resultatdiskussion

Syftet med studien var att fa kdnnedom om svarigheter som elever med svenska som
andrasprak upplever nar de moter matematiken i skolan. Dessutom att fa kdnnedom om
vad eleverna anser kan paverka deras utveckling i matematik. Resultat och analys ger en
bild av vilka svarigheter som eleverna upplever varje gang de far textuppgifter i
matematik. | resultatet framkommer en bild av att det inte framst ar sjalva matematiken
som ger de storsta problemen. Inte heller &r det matematiktermer som ger de storsta
utmaningarna utan det ar foga forvanande skolspraket som ger bekymmer. Spraket och
orden som larare ofta tar for givet att elever forstar. Nar jag lyssnar pa inspelningarna
kan jag hora frustrationen att inte forsta innehallet i matematikuppgiften. En fraga som
osOkt installer sig ar om betygen som elever med svenska som andrasprak far i
matematik verkligen speglar matematikkunskaperna. Kan det vara sa att en del av
betygen istallet bygger pa hur god forstaelse i svenska spraket som eleven har? | den har
undersokningen har inte anvands dversattning till modersmal forutom vid ett tillfalle.
En av eleverna fick ordet diameter Gversatt till sitt sprak. Vid det tillfallet kdndes det
nodvandigt for att kunna fullfélja intervjun och framforallt for att eleven inte skulle ga
fran undersokningen med annu ett misslyckande med sig. Aven detta visar pa hur
spraket kan bli ett hinder for forstaelsen. Det har varit ett medvetet val fran min sida att

enbart anvanda svenska for att kunna fa ett resultat som visar hur mycket forstaelse i
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svenska spraket som finns hos de enskilda eleverna i relation till deras matematiska

kunnande.

Under intervjuerna med eleverna framkommer manga kloka tankar om hur de onskar att
matematikundervisningen skulle utformas. Den bild eleverna malar upp av
undervisningen stdammer 6verens med vad Skolinspektionen (2009) visat att fortfarande
handlar mycket om procedurinlarning knuten till en larobok. Eleverna 6nskar en
undervisning med mycket kommunikation for att tilligna sig matematikinnehallet.
Gibbons (2009) anser att detta ar en nodvandighet for elever med svenska som

andrasprak. Likasa vill eleverna ha en larare som ser dem och forstar dem.

Att dra en generell slutsats av det som kommit fram i denna undersokning ar svar att
gora da fa elever deltagit. Men det som Klart gar att se i resultatet ar att dessa elever inte
har en tillrackligt god tillgang till det svenska spraket. Innebdrden blir att for alla som
deltog i undersdkningen &r det brister i spraket som gar ut Gver deras satt att klara
matematiken. Resultatet visar att bara de fick klart for sig vad uppgifterna handlade om
och kontexten blev begriplig s& lostes det utan problem. Aven néagra av eleverna som i
dagslaget inte klarat ett godként betyg i matematik kunde géra begripliga utrdkningar
och fick relevanta resultat. Viktigt i detta ssmmanhang ar att lyfta att sprakliga problem
inte finns hos alla elever med svenska som andrasprak, likasa finns dessa svarigheter

gven hos elever med svenska som modersmal.

7.3 Framtida forskning

Det vore intressant att utféra en jamférande studie hur undervisningen i matematik
paverkar tre likvardiga grupper av elever med svenska som andrasprak. Undersokningen
skulle ske inom en begransad period. En av grupperna skulle fa sin undervisning genom
etnomatematik, en grupp genom kommunikativ undervisning och den tredje gruppen
skulle fa traditionell undervisning. Undersokningen skulle ha som syfte att se om
undervisningssattet paverkar maluppfyllelsen i matematik for elever med svenska som

andrasprak.
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Bilaga 1

Brev till foraldrar
Hej!
Jag heter Maria Dahlborg Bergkvist och jag arbetar pa X-skolan.
Jag gar en utbildning till speciallarare i matematik vid Linnéuniversitetet i Vaxjo.
I min utbildning ska jag gora ett examensarbete. Arbetet handlar om hur svenska
spraket och matematik hor ihop och vad som kan vara svart i matematik for en elev som
inte kan sa mycket svenska.
| arbetet behover jag intervjua elever for att se vad de tycker ar latt och svart i
matematik.
Intervjun kommer att spelas in pa telefon.
Det &r bara jag som kommer lyssna pa inspelningen och i mitt arbete kommer jag inte
skriva namn, om det &r en pojke eller flicka och inte heller varifran eleven kommer. Néar
arbetet &r fardigt kommer jag ta bort all inspelning.

Jag undrar nu om (elevens namn) kan fa vara med i min undersékning?

Var snall och fyll i nedanstaende och be eleven lamna papperet till mig.
Sétt ett X pa den rad som du/ni énskar
Ja, jag tillater att (elevens namn) blir intervjuad

Nej, jag vill inte att (elevens namn) blir intervjuad

Underskrift foralder

Tack for hjalpen!
Maria Dahlborg Bergkvist



Bilaga 2

Frageformular

1) Hur ser du pa den matematikundervisning du fatt i Sverige och hur har den
paverkat dina mojligheter att lyckas i matematik?

2) Vad i matematiken tycker du &r svarast?

3) Hur ska en l&rare undervisa for att du ska kunna lara dig bast?

4) Nar ar det lattast/svarast att lara sig?

5) Tror du att det skulle ha paverkat dina mojligheter till ett béttre resultat om du

fatt lasa matematik pa ditt modersmal?

6) Har du nagon hemma som kan hjalpa dig med matematiken?

7) Har du fatt det stod och den hjalp du behdver for att kunna lara dig s& mycket

som mojligt?



i Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

Fakulteten for teknik
391 82 Kalmar | 351 95 Véxjo
Tel 0772-28 80 00

teknik@Inu.se
Lnu.se/fakulteten-for teknik

Lhu.se


mailto:teknik@lnu.se

	1 Inledning
	2 Syfte
	2.1 Frågeställningar
	2.2 Bärande begrepp

	3 Teori
	3.1 Skolan som lärmiljö för elever med svenska som andraspråk
	3.1.1 Kunskapssyn
	3.1.2 Samhällssyn
	3.1.3 Undervisningens organisation

	3.2 Lärarens roll för undervisningen
	3.3 Språk och matematik
	3.3.1 Språkliga fallgropar i matematik
	3.3.2 Specifika uttryck som kan vålla svårigheter

	3.4 Utvecklande undervisning
	3.4.1 Vikten av att tala matematik
	3.4.2 Etnomatematik


	4 Metod
	4.1 Val av metod
	4.2 Urval
	4.2.1 Elevurval
	4.2.2 Uppgiftsurval
	4.2.3 Föranalys av matematikuppgifter

	4.3 Genomförande
	4.3.1 Matematikuppgifter
	4.3.2 Intervjuer

	4.4 Etiska aspekter
	4.5 Tillförlitlighet/giltighet:
	4.6 Databearbetningsmetoder
	4.6.1 Bearbetning av matematikuppgifter
	4.6.2 Bearbetning av intervjuer


	5  Resultat
	5.1 Vilka språkliga svårigheter framträder hos eleverna med svenska som andraspråk när de löser de angivna uppgifterna?
	5.2 Vilka svårigheter lyfter eleverna med matematikundervisningen?
	5.3 Vad tror eleverna kan hjälpa dem att förstå matematiken?

	6 Analys
	6.1 Vilka språkliga svårigheter framträder hos eleverna med svenska som   andraspråk när de löser de angivna uppgifterna?
	6.1.1 Matematiktermer
	6.1.2 Matematikspråksord
	6.1.3 Skolspråksord

	6.2 Vilka svårigheter lyfter eleverna med matematikundervisningen?
	6.3 Vad tror eleverna kan hjälpa dem att förstå matematiken?

	7 Diskussion
	7.1 Metoddiskussion
	7.2 Resultatdiskussion

	Referenser

