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Samhillskunskapsimnet ar under stindig forindring, precis som sambhallet. I kursplanen for sam-
hillskunskap har flera centrala innehall tillkommit i och med liroplansreformen 2011. Det ir inte
lingre ett amne som enbart berér demokratisk fostran och kunskap. I undervisningen for arskurs
4-6 ska "Hur konsroller och sexualitet framstills i medier och populdrkultur” och ”Familjen och
olika samlevnadsformer. Sexualitet, konsroller och jamstilldhet” (Skolverket, 2011b, s. 201) be-
handlas. Denna studie utreder vad konsroller, sexualitet och jamstilldhet innebir samt vikten av ett
normkritiskt forhallningssitt 1 samhillskunskapslirarens undervisning. Det redogérs dven for hur
kon och sexualitet gestaltas i medier. Syftet med studien ér att redogéra f6r hur synen pa sexualitet
och konsroller framstills och forstas 1 olika sammanhang. Metoden som har anvints dr en kvalitativ
litteraturstudie dér vi analyserat tidigare forskning. Resultatet av studien visar att alla minniskor ar
medskapare och aterskapare av normer, vilket inte behover vara daligt i sig, men de bor inte féras
vidare utan reflektion. Det ar alla lirares uppdrag att ifrdgasitta normer som kan vara av krinkande
eller diskriminerande karaktadr. Det dr ddrfor viktigt att samhallskunskapslarare utmanar och ifraga-
sitter stereotypa gestaltningar av kon och sexualitet i sin undervisning. I studien framgir dven att
manga lirare undervisar om jimstilldhet och genus utan att ha gedigen kunskap 1 dmnet. Undervis-
ningen baseras dd pa lirarens asikter 1 amnet, nir det istéllet bor baseras pa kunskap och vetenskap.

Sokord: genus, jamstilldhet, sexualitet, normkritik, samhillskunskap, samhillskunskapsdidaktik,

amnesdidaktik

Postadress Gatuadress Telefon Fax
Hogskolan for lirande Gjuterigatan 5 036-101000 036162585
och kommunikation (HLK)

Box 1026

551 11 JONKOPING



Innehallsforteckning

1

2

3

7

TOIEANING 1.t 1
Syfte och fragestallNINGAr ......cccvuiviiiiiiiiiiiici e 2
BaR@Iund ... 2
3.1  Liroplanens jamstalldhetsperSpektiv ... ..o 2
3.2 Samhaillskunskapsimnets Utveckling.......cccccovviiiiiiniiciiiniiiiic e 3
3.3  Samhaillskunskapsimnets didaktiK........ccooeeiiiviiiiiiniiiiiniiie 4
3.4 NOIMKIIISK LEOT courviiiuiiiiiiicicic s 5
3.5 GEIUSLEOLI ouiiiiicttce bbbt 6
IMELOM. it 7
A1 MEtOAVal .o 7
4.2 Kiritik och motivering av metodval........ccoiiiiiiiiiiiiiii e 8
4.3 Urval 0ch av@ranSningar. ..ot sesssssans 8
4.4 Analys av Materlal ... 9
RESUIEAL .t 9
51 JAMSEAIAREL oot 9
5.2 GOAUS it 12
5.3 SEXUALLET c..evuiiiiciciciciccr e 14
5.4 MEICT it 17
DISKUSSION ..ttt 19
0.1  MetoddiSKUSSION ....vuiuiiiiiiiiciictci s 19
0.2 ResultatdiSKUSSION ...cuuviieiiiiiiiiciiii s 20
RELEICIISE .t 23



| Inledning

Genom att begrinsa sin kontext uppstar normalitet. Men vad hinder om den onormale, som till-
falligtvis fatt uppleva sig normal, vinjer sig vid det och bérjar stilla ansprak pé att faktiskt vara
normal, ockséd utanfor den begrinsade kontexten, ocksa nir han eller hon limnar det slutna rum-
met bakom draperierna? Gud hjilpe f6r vad som da skulle kunna ske. (Gardell, 2012, s. 179)

Jonas Gardell skriver om de homosexuellas frigorelse under 1980-talet, i den skonlitteréra trilogin
Torka aldrig tarar utan handskar. Mycket har forindrats 1 Sverige sedan dess, homosexuella par har
ritt att gifta sig och skaffa barn och behéver inte lingre dolja sin kirlek. Men faktumet att manni-
skor vill upplevas som normala och att samhallet dr styrt av normer kvarstar.

Sambhillet ar under stindig forindring, till f6ljd av detta forindras dven samhillskunskapsimnet
vilket leder till att det blir alltmer komplext att arbeta som samhillskunskapslirare. Liraren bor ha
god forstaelse for de samhallsstrukturer som manniskor skapar och lever 1 for att kunna motverka
de strukturer som kan hindra elevers utveckling. Samhaillskunskapslarare ar i sin lirarprofession
alagda att folja styrdokumenten fran Skolverket och undervisa om ”Hur kénsroller och sexualitet
framstills 1 medier och populirkultur” och ”Familjen och olika samlevnadsformer. Sexualitet,
konsroller och jamstilldhet” (Skolverket, 2011b, s. 201). Sexualitet och konsroller dr ett relativt
nytt och outforskat omriade inom samhillskunskapsimnet, det har tidigare varit en del av sex-
och samlevnadsundervisningen. Eftersom skolans undervisning ska vila pa vetenskaplig grund
och beprévad erfarenhet kan det vara svart for verksamma samhillskunskapslirare att forsta hur
sexualitet, jamstilldhet och konsroller ska behandlas 1 undervisningen, da de ér stora och kom-

plexa omraden.

For att kunna behandla sexualitet, jamstalldhet och konsroller kan kunskaper om genusteori och
normkritisk teori vara till hjilp f6r utformandet av samhillskunskapslirarens undervisning. Lira-
ren ska ge eleverna méjligheter att studera och underséka mediala och kulturella framstillningar
av vardagliga foreteelser, sisom karlek och sexualitet. Diarefter ska eleverna ges moijlighet att tolka
och reflektera 6ver dessa framstillningar. Framstillningarna kan skildra likvardighet och lika rét-
tigheter men 1 vissa fall aven ojamstillda och diskriminerande mediala och kulturella kénsrolls-,
karleks- och sexualitetsskildringar (Franck, 2013).

Till £6ljd av mediala och kulturella skildringar av diskriminerande kéns- och sexualitetsframstall-
ningar édr det viktigt med ett genusmedvetet och normkritiskt f6rhallningssitt. Genus och normer
ir nagot som alla lirare bor ha kunskap om, men i synnerhet samhillskunskapsliraren eftersom
det ingar i det centrala innehallet 1 kursplanen f6r samhaillskunskap. Genusteori och normkritisk
teori kommer vara utgangspunkten i detta examensarbete. I foreliggande arbete ligger fokus pa
att undersOka vad studier har visat for resultat av forskares och pedagogers forstaelse av jam-
stilldhet, genus och sexualitet. Vidare redogors f6r hur dessa dmnen framstills i medier samt vik-
ten av ett normkritiskt forhallningssitt.



2 Syfte och fragestillningar

Skolverkets styrdokument som inférdes 2011 staller krav pa utékade kunskaper hos samhillskun-
skapsliraren. Syftet med foreliggande studie dr dirfor att utifran tidigare forskning underséka hur
synen pa sexualitet och konsroller framstills och forstas i olika sammanhang.

e Vad innebir normkritiskt férhallningssitt 1 forhallande till jimstilldhet, genus,
sexualitet och medier?

e Varfor bor ett normkritiskt forhallningssitt tillimpas?

3 Bakgrund

I detta avsnitt kommer Ldroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 [Lgr 117]
(Skolverket, 2011b) vara visentlig for att utreda varfor jamstilldhet, genusteori, normkritiskt te-
ori, sexualitet och medier dr aktuella f6r samhillskunskapsliraren. Samhallskunskapsimnets ut-
veckling redogors eftersom det dr utvecklingen av amnet som har bidragit till att dessa amnen ér
nodvindiga for samhallskunskapslirare att ha kunskap om. Vidare kommer genusteori och
normkritisk teori férklaras pa en grundligeande niva.

3.1 Laroplanens jamstalldhetsperspektiv

Vad jimstilldhetsarbete innebdr i skolan kommer férklaras i detta avsnitt, med Lgr 77 som ut-
gangspunkt. Jamstalldhet dr ett politiskt mal dar total jamlikhet mellan flickor/kvinnor och poj-

kar/min vill uppnis. Oavsett kon ska alla ha samma rittigheter, skyldigheter och mdjligheter
(SOU 2010:99).

Sedan I gr 77 inférdes 1 skolorna finns det ett tydligt jimstilldhetsperspektiv i samhillskunskaps-
iamnets kursplan, bade i syftestexten och i det centrala innehillet. I syftestexten star det beskrivet
att eleverna ska se samhillsfragor ur olika perspektiv. Det ska leda till att eleverna far en utveck-
lad forstaelse for sina egna och andra manniskors levnadsvillkor, daribland jamstilldhet. I det
centrala innehallet f6r arskurs 4—6, som beskriver vad undervisningen ska behandla, framstalls
jamstilldhetsperspektivet tydligt i underkategorin “Familjen och olika samlevnadsformer. Sexuali-
tet, konsroller och jamstalldhet” (Skolverket, 2011b, s. 201).

Utover kursplaner finns det 6vergripande mal och riktlinjer som alla lirare ska arbeta fér. Detta
beskrivs 1 forsta kapitlet i Igr 77 som behandlar skolans viardegrund och uppdrag (Skolverket,
2011b). Jamstalldhetsarbetet framstills tydligt 1 forsta kapitlet dir det forklaras att skolan aktivt
och medvetet ska frimja kvinnors och mins lika rittigheter och méjligheter. Jamstilldhet kan
aven kopplas till liroplanens beskrivning av att utbildningen ska formedla och férankra respekt
tor de minskliga rittigheterna och de grundliggande demokratiska virderingar som det svenska
samhillet vilar pa. Vidare star det skrivet att ingen ska utsittas for diskriminering pa grund av kén
eller konsoverskridande identitet eller uttryck, och inte heller sexuell liggning. Darfor ska skolan
ta ansvar for att motverka traditionella kénsmonster och eleverna ska ges utrymme for att prova
och utveckla sin f6rmaga och sina intressen oberoende av konstillhérighet (Skolverket, 2011b).



3.2 Sambhillskunskapsamnets utveckling

I detta avsnitt redogors hur samhillskunskapsimnet har férindrats under arens gang. Fokus lig-
ger dven pa hur amnet har kommit att se ut idag.

Sambhillskunskapsliknande skolimnen har funnits linge. En féregangare till dagens utformning av
samhillskunskapsimnet ir inférandet av skolimnet statskunskap vid lirositena' pa 1800-talet
(Langstrom & Virta, 2011). En dnnu tydligare foregangare var medborgarkunskapen som infor-
des ungefir 100 ar senare, under 1918-1919 ars skolreform. Det var regeringen som efterfrigade
ett skolimne som skulle vara allméinbildande, yrkestérberedande och forbereda eleverna f6r deras
skyldigheter och rittigheter som samhillsmedborgare (Nationalencyklopedin, u.d.d). Forsok gjor-
des under 1900-talets bérjan att férindra amnets innehall men det var forst efter andra vérldskri-
gets slut, ar 1945, som forindringar pa riktigt kunde borja ske (Langstrom & Virta, 2011).

Efter andra virldskriget skapades Férenta Nationerna, FN, vars huvuduppgift var att verka for
demokrati. Detta krivde en inrikespolitisk reformation i Sverige som kom att beréra skolorna.
Det gamla skolsystemet skulle ersittas av ett nytt dir demokratiskt tinkande var i fokus. Det till-
sattes ar 1946 en skolkommission med uppdraget att reformera skolan. Tva ar senare, ar 1948,
limnades betinkandet in dér det tydligt framgick att samhillskunskap skulle bli ett eget dmne
(Langstrom & Virta, 2011). Detta dmne skulle vara utékat med demokratifostran i fokus tillsam-
mans med att tillféra objektiv kunskap. Det kom att dr6ja niastan femton ar innan detta blev verk-
lighet for alla stadier i skolan. Redan ar 1951 inférdes en forsoksverksamhet i att inféra samhalls-
kunskap som dmne i de ligre stadierna. Ytterligare ndgra ar senare, 1962, brots samhillslira ut
fran historieamnet och blev ett sjalvstindigt amne dven pa liroverken. Samma ar bildades dven de
samhillsorienterade dmnena i grundskolan, som innefattade historia, geografi, kristendomskun-
skap® och det dominerande imnet samhillskunskap (Nationalencyklopedin, u.4.d).

Sedan 1960-talet har ett antal skolreformer genomfoérts, den senaste ar 2011. Samhillskunskaps-
dmnet har alltid varit ett tvirvetenskapligt och mangvetenskapligt dmne (Langstrém & Virta,
2011). I Lgr 77 framgar amnets omfattande innehall tydligare an i foregangaren, Ldroplan for det
obligatoriska skolvdsendet, forskoleklassen och fritidshemmet [Lpo 94]. 1dentitetsutveckling och grupptill-
hérighet har blivit en storre del av kursplanens innehall precis som medier och deras roll och be-
tydelse. Samtidigt har dven de minskliga rattigheterna fatt storre utrymme. Kursplanernas likheter
bestar i1 att det fortfarande handlar om att eleverna ska tilligna sig grundliggande demokratiska
virden, ha kunskaper om ekonomiska fragor, det svenska styrelsesittet och samhallssystemets
uppbygenad samt norm- och rittssystem i Sverige. Ytterligare ska eleverna tilligna sig ett kallkri-
tiskt forhallningssitt. Det som skiljer de bada kursplanerna at ar att inslagen av normoverforing
och fostran i I po 94 har tonats ned, eftersom detta har getts ett storre utrymme 1 forsta kapitlet i
Lgr 71, som handlar om skolans virdegrund och normer (Skolverket, 2011a).

Trots att ett jamstéilldhetsperspektiv ska genomsyra hela samhaillskunskapsundervisningen ar det
forst 1 och med den senaste liroplanen, Igr 77, och dess kursplan 1 samhallskunskap som jaim-

! Motsvarighet till dagens gymnasieskola (Langstrom & Virta, 2011).
2 Kristendomskunskap hat efter ar 1969 kallats for religionskunskap (Nationalencyklopedin, u.d.d).



stilldhetsarbete lyfts fram under det centrala innehallet f6r arskurs 4-6 (Skolverket, 2011b). Dele-
gationen for jamstalldhet i1 skolan redogor i utredningen Flickor, pojkar, individer - om betydelsen av
Jamstilldhet for kunskap och untveckling i skolan (SOU 2010:99) om skolans jimstilldhetsarbete och
forindringarna 1 sex- och samlevnadsundervisningen som tidigare enbart rymts inom biologiam-
net. Innehillet i sex- och samlevnadsundervisningen har dndrats och utvecklats under de senaste
artiondena. Undervisningen bor frimst handla om reproduktion, kénssjukdomar och preventiv-
medel men ir ocksd nédvindig att behandlas och diskuteras ur ett vidare perspektiv. Detta hor
thop med att samhallets syn pa sexualitet och kén har utvecklats och fokuserats pa andra saker
sasom sexualiseringen av det offentliga rummet, krav pa mans och kvinnors sexuella utstralning
samt pornografi som maktutévning. Frigor om sexualitet och kénsroller behandlas i och med Lgr
11 inte enbart i kursplanen fér Biologi’. Det har dven inskrivits i de samhillsorienterade imnena
Religionskunskap* och Samhillskunskap’. Ytterligare berors sexualitet och kroppsideal i kurspla-
nerna for skolimnena Idrott och hilsa® och Bild". Delegationen redogor for att fler imnen nu
ber6rs av undervisning 1 sex- och samlevnad, vilket férbereder fler 1 skolpersonalen att férebygga
krinkande behandling. For att forsta hur sexualitet och elevers sexuella uttryck kan férekomma i
krinkningar bor lirare ha en bred forstaelse av kon, sexuell ligening och kénséverskridande iden-
titet (SOU 2010:99).

3.3 Sambhaillskunskapsamnets didaktik

I detta kapitel vill vi forklara begreppet didaktik och vad som ir utmirkande for samhillskun-
skapsimnets didaktik. Direfter ser vi med utgangspunkt frin kommentarmaterialet till kursplanen
1 samhallskunskap (Skolverket, 2011a) hur normer och genus framstills. Kommentarmaterialet
finns till for att underlitta f6r pedagoger genom att férklara hur kursplanen boér tolkas och hur
undervisningen bor genomféras didaktiskt.

Didaktik handlar om vilka faktorer som paverkar manniskors lirande, i och utanfér skolan. For
att forsta dessa faktorer finns det nagra didaktiska grundfragor att ha som utgangspunkt, vilka kan
sammanfattas som vad, hur, varfér och vem? Dessa grundfrigor kan i skolan utvecklas pa olika
satt for att hjilpa ldraren att utforma sin undervisning, genom att s6ka svar pa vad som ska laras
ut, hur det ska liras ut, varfor det ska ldras ut och vem det dr som ska lira sig (Skolverket, 2012).
Didaktik handlar om att kunna anpassa undervisningen till varje individ och till varje dmne.
Forskning pavisar vikten av didaktik eftersom en lirare med stark amnesdidaktisk kompetens har
storre mojlighet att fa sina elever att uppnd mélen for amnet (Gustafsson, 2012).

31 det centrala innehallet f6r kursplanen i Biologi, drskurs 4—6: ”Midnniskans pubertet, sexualitet och reproduktion
samt fraigor om identitet, jimstilldhet, relationer, kirlek och ansvar” (Skolverket, 2011b, s. 113).

41 det centrala innehallet for kursplanen i Religionskunskap, drskurs 4-6: ”Vardagliga moraliska fragor som ror flick-
ors och pojkars identiteter och roller, jimstilldhet, sexualitet, sexuell liggning samt utanférskap och krinkning”
(Skolverket, 2011b, s. 189).

51 det centrala innehallet f6r kursplanen i Samhillskunskap, drskurs 4-6: ”Familjen och olika samlevnadsformer.
Sexualitet, konsroller och jimstilldhet” samt ”Hur sexualitet och konsroller framstills i medier och populirkultur”
(Skolverket, 2011b, s. 201).

61 det centrala innehallet f6r kursplanen i Idrott och hilsa, arskurs 4-6: ”Ord och begrepp f6r och samtal om upple-
velser av olika fysiska aktiviteter och triningsformer, levnadsvanor, kroppsuppfattning och sjilvbild” (Skolverket,
2011b, s. 52).

7T det centrala innehallet f6r kursplanen i Bild, arskurs 7—9: ”Bilder som behandlar frigor om identitet, sexualitet,
etnicitet och maktrelationer och hur dessa perspektiv kan utformas och framstillas” (Skolverket, 2011b, s. 22).
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De sambhillsorienterade dmnenas didaktik har inte ett gemensamt didaktiskt forskningsfilt trots
att det ofta utgor ett gemensamt undervisningsomrade 1 grundskolan. Skolimnet historia dr mer
utforskat inom didaktiken dn exempelvis geografi och samhillskunskap. De tva sistnimnda dm-
nena har férst under de senaste 20 dren utvecklat sjilvstindiga amnesdidaktiska discipliner (Gus-
tafsson, 2012). Samhillskunskapsdidaktik handlar om en balansgang mellan normativitet och kri-
tiskt tinkande. Dels ska eleverna bli samhillsmedborgare som har kunskap om demokrati, jam-
stilldhet, rittvisa och minskliga rittigheter, dels ska de utveckla formaga 1 kritiskt tinkande.
Samhillskunskapslirarens uppdrag ar att ge eleverna moijlighet att uppna bada dessa mal, vilket 1
sin tur kraver att eleverna tillignar sig kunskap om samhillet bade pa praktisk och pa livsnira
nivd (Lingstrom & Virta, 2011).

Kommentarmaterialet till kursplanen i samhallskunskap (Skolverket, 2011a) forklarar att det som
ligger till grund for indelningen av kursplanens centrala innehall utgar fran fem centrala aspekter.
Dessa fem aspekter dr de sociala, de ekonomiska, de rittsliga, de mediala och de politiska
aspekterna. Det ar viktigt for eleverna att tilligna sig kunskap och utveckla en helhetssyn pa sam-
hillsfragor och sambhillsstrukturer. Helhetssynens inneb6rd édr att belysa samhallsfragor och sam-
hillsstrukturer ur olika perspektiv och sa allsidigt som mojligt. Sambhillsstrukturer definieras av
kommentarmaterialet som strukturer i samhillet som kan vara mer eller mindre komplexa. Vissa
av strukturerna regleras av lagstiftning och regelverk, exempelvis Sveriges politiska system och
rittsvisendet med lagar och domstolar, och dr da mer fasta i sin utformning. Ytterligare férklarar
kommentarmaterialet de mindre greppbara strukturerna sisom socialisationsprocesser®, kons-
roller och medier. Kommentarmaterialet ger forslag pa flera perspektiv som kan anvindas for att
belysa dessa strukturer, ett av dessa dr genusperspektivet (Skolverket, 2011a).

I det centrala innehallet f6r arskurs 4—6 lyfts sexualitet, konsroller och jimstilldhet fram. Har
menar kommentarmaterialet att genusmonster kan uppmirksammas. Vidare stir det om mediers
roll i samhallet som ar en tydlig punkt i det centrala innehallet. Det giller att ge eleverna mojlighet
att utveckla ett kritiskt och analytiskt férhallningssitt till budskap férmedlade i medierna. An en
gang framhiver kommentarmaterialet vikten av genusperspektivet. I och med "hur sexualitet och
konsroller framstills i medier och populirkultur” (Skolverket, 2011b, s. 201) bor undervisningen
belysa stereotypa skildringar av konsroller och sexualitet samt hur medierna kan bidra till att
skapa och uppritthalla dessa alternativt ifragasitta och utmana normer (Skolverket, 2011a).

3.4 Normbkritisk teori

En norm kan definieras som en informell och osynlig regel f6r hur vi bor vara och bete oss mot
varandra. Mianniskor anvinder normer som en social kontrollmekanism dir vi ordnas i kategorier
dir det finns ett ’ritt” beteende. Sa linge ingen bryter mot normen ar den osynlig, nir nigon bry-
ter mot normen delas den in 1 tva delar — det avvikande och det normala. Normer ér forinderliga
och hur de ser ut beror pa sammanhanget, tidpunkten och situationen (Wedin, 2009). For att
uppritthalla det som anses vara normalt, alltsa normer, krivs det en aktiv upprepning och imite-

8 Socialisationsprocesser dr de firdigheter som formar individers personlighet. Paverkansfaktorer i socialisationspro-
cessen dr vedertagna beteendemonster, normer, regler, virden och sedvinjor som pagar hela livet. Socialisationspro-
cessen kan ske i familjen, skolan, kamratgruppen, yrkeslivet och genom massmedia (Nationalencyklopedin, u.a.e).
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ring i minniskors tinkande (Martinsson & Reimers, 2008). Med utgangspunkt fran denna definit-
ion av norm utvecklas den normkritiska teorin i detta avsnitt.

En normkritisk teori i skolan innebir att fors6ka motverka de radande normerna som kan leda till
storre makt f6r de elever som uppfyller normen och ett utanforskap for de elever som inte passar
in 1 normen (Martinsson & Reimers, 2008). Att anvinda sig av ett normkritiskt férhallningssatt
kan jaimforas med att anvinda sig av ett verktyg som gor det mojligt att forindra radande makt-
strukturer. Med hjilp av ett normkritiskt tinkande kan de strukturer som finns i samhillet och i
skolan idag identifieras och forindras. Ett normkritiskt forhallningssitt i skolan handlar om att fa
syn pa hur makten ir férdelad da det finns elever som inte kan leva upp till normen som rader
vilket kan leda till lidande och utanférskap i skolan. Den som hamnar under kategorin avvikande
kan bli utsatt av den som har makt att bestimma normen (Wedin, 2009).

Normbkritisk teori dr titt sammankopplat med kon och sexualitet. Det dr alla lirares uppdrag att
arbeta mot diskriminering av elever med konséverskridande identitet eller uttryck eller sexuell
ligening. Anda ir heteronormativitet’ en av de starkast befista normerna i samhillet och si dven
1 skolan. Liromedel befister ofta tanken om att heterosexualitet ar det normala och férvintade
och beskriver homosexualitet som en sexuell avvikelse istallet for ett jambordigt alternativ till
heterosexualitet (Lundgren, 2008). Traditionella koénsroller motverkas genom att ifragasitta varfor
vissa kroppar konas pa vissa sitt. Det bor ifragasittas varfér och hur kvinnligt och manligt tol-
kade kroppar forvintas ha specifika gemensamma intressen och varfor deras begir forvintas rik-
tas mot det motsatta konet. Nir det talas om kvinnligt och manligt gors det ofta till varandras
motsatser och dessa motsatser forvintas komplettera varandra (Martinsson & Reimers, 2008).

3.5 Genusteori

Genusforskning och genusteori, som kommer redogoras i detta kapitel, har under senare ar upp-
kommit fOr att sitta fokus pa det som anses vara manligt och kvinnligt och dven som en reaktion
for att ifragasitta kénsmaktsordningen som innebir att det kvinnliga under en ling tid har varit
underordnat det manliga (Wedin, 2009).

Det som ligger till grund f6r var forstaelse av hur normer kring kon skapas dr genusteori och ge-
nusforskning. Kon definieras som vart biologiska kén, hur den fysiska kroppen ser ut. Baserat pa
det nyfédda barnets biologiska kon tilldelas det ett juridiskt kon, som 1 Sverige antingen dr man
eller kvinna (RFSL, u.d.). Genus ir det sociala konet, uppfattningen om vad som ir manligt och
kvinnligt. Genus ar ndgot som manniskor stindigt skapar i samhillet, inte ndgot som dr medfott.
I takt med att de samhalleliga strukturerna férandras, forindras dven vara egna forestillningar om
vad som édr manligt och kvinnligt. Dessa forestillningar ser olika ut i olika delar av virlden, 1 olika
tider genom historien och 1 olika kulturer (Wedin, 2009). Det biologiska kénet behover inte vara

9 Heteronormativitet 4r dterkommande i studien och definieras pa féljande vis:
Med begreppet heteronormativitet dsyftas i forskningssammanhang de institutioner, strukturer, re-
lationer och handlingar som vidmakthaller heterosexualitet som nagot enhetligt, naturligt och
allomfattande. Heteronormativitet grundar sig pa en bindr kénsuppfattning och en hegemonisk
heterosexuell norm. Heteronormativitet ar aktivt normerande, och allt det som faller utanfor
stimplas som avvikande och ar/blir dirmed fel. (Rosenberg, 2004, s. 183f)



detsamma som det sociala kénet (Wahlgren, 2011). Dirfor gors skillnad mellan transpersoner'”
och cis-personer'.

Yvonne Hirdman (2001), professor i historia och dven 1 kvinnohistoria, har utvecklat genusord-
ningen, som spelar en stor roll inom genusteori. Hirdman delar upp genus i tva delar, i den forsta
halls kvinnligt och manligt isir. De som upptrider eller visar pa konsoverskridande tendenser
vicker obehag hos oss minniskor, da vi foredrar att kvinnor ska vara kvinnliga och min ska vara
manliga for att passa in 1 normen. I den andra delen virderas det manliga hégre dn det kvinnliga.
Det ir en naturlig 6ver- och underordning dir mannen har mer makt an kvinnan. Detta dr en mer
eller mindre omedveten process hos alla mianniskor som tillsammans skapar och uppritthaller
genusordningen (Hirdman, 2001).

Genus ir nagot som gors, nagot vi stindigt skapar i samhillet. Normer och genus handlar bada
om makt. Orittvisorna mellan min och kvinnor har att géra med de samhillsstrukturer som vi
alla skapar och bygger upp. Strukturer ir, liksom normer, osynliga tills var uppfattning om vad
som ir normalt och strukturellt ifragasitts. Det kan vara nir en pojke bir kjol, da mirks normer-
na och strukturerna mycket tydligt. Det dr vi minniskor som skapar det sociala konet och vi
skapar dven uppfattningarna av vad som ar manligt och kvinnligt. Genusforskningen har upp-
kommit for att kunna foérindra detta och gora konsroller annorlunda, nagot som ir svart da det
sitter djupt rotat i vart samhillssystem och i vara strukturer (Elvin-Nowak & Thomsson, 2003).

4 Metod

I foreliggande avsnitt redogors vilken metod vi har valt att anvinda, samt kritik och motivering
av denna. Ytterligare beskrivs vilket urval vi har gjort samt vilka avgrinsningar vi har valt att gora.
Direfter forklaras hur analysen av det anvinda materialet har gatt till.

4.1 Metodval

Metoden som anvints i denna studie dr en kvalitativ litteraturstudie dir vi analyserat olika materi-
al. Urval av materialet bestod av tidigare forskning inom dmnena jimstilldhet, genus och sexuali-
tet. Statistik férekommer i studien, for att komplettera och foértydliga visst innehall, och den kvali-
tativa analysen fortydligas med kvantitativ data.

Informationssokning ir en stor och viktig del av vart arbete. Vi har anvint oss av forskningsrap-
porter och doktorsavhandlingar for att ta del av andras erfarenheter. Dessa olika typer av texter
har vi sOkt efter i ett antal litteraturdatabaser dir forskningsstudier finns publicerade. De databa-
ser vi har anvint oss av ir SwePub, som publicerar vetenskapliga forskningstexter sisom dok-
torsavhandlingar, konferensbidrag och rapporter frin svenska forskare. Aven databasen Digitala

10 Transpersoner ir ett paraplybegrepp. Oftast dr transpersoner de som avviker frin kénsnormen i sina kénsuttryck
och/eller konsidentiteter. Transpersoner kan exempelvis vara transvestiter, transgenderister, drag queens/drag kings
och transsexuella (RFSL, u.4.).

11 Cis-petrsoner dr de vars juridiska kon, biologiska kon, kénsidentitet och kénsuttryck hinger ihop med varandra och
med normen. Exempelvis ir en person som folkbordférdes som man vid fédseln, som har en penis, som ser sig sjilv
som man och som upptrider med ett manligt genus en cis-person (RFSL, u.d.).

7



vetenskapliga arkivet [DIVA], som samlar forskningsresultat pa flera olika akademiska nivaer har
torsett oss med material. Ytterligare har vi haft anvindning av databasen Education Resource Inform-
ation Center [ERIC], en engelsk databas som publicerar forskningsresultat inom pedagogik. I hog-
skolebibliotekets litteraturkatalog och sokfunktion Primo har vi hittat anvindbara artiklar och
bocker. Ytterligare har Olssons (2011) inventering av samlad SO-dmnesdidaktisk forskning varit
anvindbar.

De huvudsakliga sokord vi har anvant oss av har varit: samhdllskunskap, jamstilldbet, genus, sexnalitet,
medier och norm*. Da vi har gjort en kvalitativ litteraturstudie har dven informationssékningen va-
rit av kvalitativ art. Detta innebir att s6korden har varierat under arbetets gang, da vissa triffar
lett oss in pa nya tankegangar for att fa tag i anvindbart material.

Utover litteraturdatabaser har vi anvint oss av en metod som kallas kedjes6kning inom informat-
ionssokning och litteraturstudier. Nir kedjesokning anvinds soker man 1 litteraturforteckningar
och referenser i artiklar och bocker for att hitta ytterligare texter som behandlar amnet (Harboe,
2013). Vir resultatdel dr tematiskt indelad och vi gor en kvalitativ innehallsanalys dir vi analyserar

varje tema for sig i det material som presenteras.

4.2 Kritik och motivering av metodval

Den frimsta anledningen till att vi har valt att anvinda oss av en kvalitativ litteraturstudie ar for
att kunna tillimpa ett tolkande synsitt. Med en kvalitativ metod kan vi géra en tolkande analys av
det utvalda materialet istillet for en statistisk sammanstallning som hade varit fallet vid tillimpan-
det av en kvantitativ metod. Ur en kunskapsteoretisk standpunkt dr den kvalitativa metoden tolk-
ningsinriktad med en utgangspunkt i verkligheten. Genom att anvinda en kvalitativ metod forstas
den sociala verkligheten med hjilp av att analysera hur deltagare i studien, 1 vart fall deltagare 1
tidigare forskning, i en viss milj6 tolkar sin verklighet. Kritiken mot ett kvalitativt metodval kan
vara att det dr svart att komma fram till generaliserbara slutsatser da dataintaget inte ar lika stort
som i ett kvantitativt metodval. Den kvalitativa analysen beror mycket pa deltagarnas och fors-
karnas egna erfarenheter och uppfattningar om dmnet (Bryman, 2011).

Sokresultat 1 databaser har lett till anvindbara artiklar, doktorsavhandlingar och rapporter. En
kritik som riktas till databaser ar att ingen ar fullstindig trots att s6kresultatet kan vara stort vilket
leder till ett begransat urval titlar. Databaserna dr sillan neutrala utan bygger pé sirskilt utvalda
torlag, bibliotek eller universitet (Harboe, 2013). Eftersom detta idr fallet har vi gjort valet att an-
vinda oss av flera olika databaser, for att fi ett sa brett urval som mojligt.

Motiveringen till att anvinda sig av kedjesdkning ér att det ger tydliga rekommendationer om
andra forfattare och forskare inom dmnet. Kritik kan riktas mot kedjesokning 1 och med att det ar
svart att fa tag i den senaste litteraturen och forskningen (Harboe, 2013).

4.3 Urval och avgransningar

Urvalet dr 1 och med en kvalitativ metod ofta malstyrt och malinriktat. Enheter valjs ut med di-
rekt hanvisning till de forskningsfragor som anvinds i studien (Bryman, 2011). Enheter, som hir

menas forskningsinnehallet, som vi anvinder oss av dr doktorsavhandlingar, artiklar, rapporter,
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officiella dokument fran statliga myndigheter och i viss méan forskning som dr publicerad 1 bocker
och antologier.

Vi dr medvetna om att begreppen jimstalldhet, genus, sexualitet och medier alla dr oerh6rt kom-
plexa dmnen och i viss man dr de motsiagelsefulla att analysera. Vi soker darfor efter avhandlingar
och forskning som kompletteras med normkritisk teori gentemot alla dessa vida begrepp. Ytterli-
gare en avgrinsning vi har varit tvungna att gora ar att tolka begreppet medier i denna studie som
massmedier, sasom TV, tidningar och reklam.

4.4 Analys av material

Vira krav f6r anvindning av material i resultatdelen har varit att de ska ha en tydlig koppling till
jamstilldhet, genus, sexualitet eller medier. Darfér har nistan samtliga analyserade material niagot
av dessa ord i rubriken, utifran det har vi kunnat goéra ett urval nir vi sokt i databaser. Ytterligare
har kravet varit att de ska vara referee-granskade, vetenskapliga och helst skrivna av etablerade
forskare 1 omradet. Da vi har valt att gora en kvalitativ litteraturstudie har vi haft ett ganska fritt
uppligg av analysen. De avhandlingar, rapporter eller artiklar som vi funnit intressanta for var
studie, for samhillskunskapsliraren eller som berér nagot av vara valda omriden har vi inklude-
rat, medan de som inte uppfyllde dessa krav exkluderades.

5 Resultat

I detta avsnitt redogbrs i en tematisk uppdelning begreppen jamstilldhet, genus, sexualitet och
medier. Dessa dr innehallsrika och komplexa omraden vilket har lett till att vi har valt forskning
som gbr nedslag i normkritiskt forhallningssitt gentemot genus och sexualitet 1 skolan och i
undervisningen. Jamstilldhet undersoks ur bade ett samhailleligt perspektiv och ett skolperspek-
tiv. I avsnittet som behandlar medier kommer de tidigare omradenas gestaltningar och framstall-
ningar att redogoras.

5.1 Jamstidlldhet

I detta kapitel reder vi ut begreppet jaimstilldhet, vad maktordning innebir och vilka olika synsitt
som har och fortfarande priglar det svenska sambhillet i amnet. Studier visar pa att flickor i all-
minhet trivs bittre 1 skolan och att de uppnar bittre resultat, trots detta far pojkar senare jobb
med hégre 16n. Dessutom dr det fortfarande sa att pojkar och typiska manliga egenskaper glori-
fieras i skolan och ses som bittre (Holm, 2009).

I Sverige idag fors ofta en dialog med fokus pa individualistiskt tinkande. Den pabjuder att jaim-
stilldhet inte 4r nagot problem i dagens samhille, att det frimst dr en politisk fraga som lostes 1
och med att kvinnlig réstritt inférdes 4r 1919/1921." Sedan dess har min och kvinnor samma
rittigheter vilket gor att det anses vara ondodigt att lagga fokus pa och diskutera amnet jamstalld-
het. Det individualistiska synsittet menar att orittvisorna i samhillet inte handlar om problem
med jimstilldhet mellan olika kon eller genus, utan att det dr en individuell fraga. Enligt det indi-

1211919 fattades beslut i Sverige om att dven kvinnor skulle fi rosta och ha méjlighet att bli invalda i riksdagens andra
kammare. Tvé dr senare, ar 1921, hélls det férsta riksdagsvalen dir kvinnor deltog (Nationalencyklopedin, u.4.b).
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vidualistiska sittet att se pd jamstilldhet dr det upp till den enskilda individen och har inget att
gora med vilket kén hen® kan tinkas tillhéra (Holm, 2008). Ett annat sitt att se pa jimstilldhet ir
jimstilldhet som en politisk friga som frimst handlar om demokrati, men dven om makt
(Hedlin, 2010). Detta synsitt menar att det finns en kénsmaktsordning, en hierarki mellan kénen
som innebdr att det 6verallt i dagens samhille finns en tydlig 6verordning av min och en under-
ordning av kvinnor (Bromseth & Wildow, 2007). Nir jamstilldhet ses utifran ett maktperspektiv
kan denna delas in i tre delar; 6ppen makt, makt 6éver dagordningen och privilegiet att utgdra
normen. Med Oppen makt innebir en jamn fordelning mellan kénen dér den politiska makten
fordelas jamnt mellan kvinnor och min. Detta innebir att kvinnor bor utgéra hilften av bade
viljare och valda. Makt 6ver dagordningen handlar om vilka reella mojligheter det finns att pa-
verka och genomféra forindringar, oberoende av kon. Den sista delen, privilegiet att utgora
normen, handlar om dolda och underliggande regler och normer. Detta privilegium, att konstru-
era det normala, dr den mest efterstrivansvarda makten. Det dr maktordningarna som avgor vad
som for stunden betraktas som normalt i samhillet. I samhaillet idag ses mannen som norm vilket
leder till att kvinnan dr avvikande, och jamstalldheten anses inte vara uppnadd forrin min och
kvinnor har lika inflytande 6ver normen (Hedlin, 2010).

Ett sitt att undervisa om jamstalldhet kan vara att borja med att definiera vad beskrivningen “ge
utrymme for eleverna att prova och utveckla sin f6rmaga och sina intressen oberoende av kons-
tillhorighet” (Skolverket, 2011b, s. 8) egentligen innebdr. Vilka hinder kan férekomma? Hur ska
arbetet med detta ga till i praktiken? Vad sager forskningen? Genom att diskutera och lyfta sidana
hir fragor med ett vetenskapligt férhallningssatt forhindras anvindandet av klichéer och vilkinda
repliker, som ofta handlar om att belysa de biologiska skillnader som finns mellan kvinnor och
min. Fokus bor istillet ligga pa minniskans egenskaper som hen kan tinkas ha och dven minni-
skans forutsittningar for att handla (Hedlin & Aberg, 2011).

Hedlin och Aberg (2011) menar i sin studie att jamstilldhet i skolan bade nir det giller pedago-
gerna och eleverna bor handla om lika villkor for alla oberoende av individ, kén och egenskaper.
Min och kvinnor bor ha lika rittigheter, skyldigheter och moijligheter. I kontrast till detta talas det
mycket om att fler min maste soka sig till liraryrket." En forestillning ir att fler manliga lirare
kan leda till h6jd yrkesstatus och pa sa vis dven hojda loner och bittre elevresultat. Det kan finnas
en risk med att 6ppet O6nska att fler min soker sig till lararutbildningen vilket dirigenom nedvir-
derar de kvinnliga lirarnas och de kvinnliga lirarstudenternas arbete (Hedlin & Aberg, 2011). Att
onska att fler av pedagogerna ska vara min kan kritiseras ur ett jamstilldhetsperspektiv da det
handlar om individer och inte kén. Det rader dven en gemensam syn pa vikten av manliga fére-
bilder i skolan, detta trots att det inte finns nagon forskning som visar pa att pedagogernas kon ar
av nagon betydelse. I stillet visar forskning att det dr pedagogernas professionella kompetens
som ér avgorande for elevernas resultat (SOU 2006:75).

13 Hen dr ett kénsneutralt pronomen som anvinds istillet f6r han eller hon. Ordet kan anvindas i meningar som
sprikekonomiskt pronomen. Hen kan ocksd anvindas konsekvent som ersittning f6r ”hon” eller ”han” nir kénsbe-
nidmning dr irrelevant i sammanhanget eller av minniskor som inte vill definiera sig enligt konventionella kénsnor-
mer (NE, u.d.a).
14 Ar 2012 var lirarna som arbetade i grundskolan 76 % kvinnor och 24 % min. T gymnasieskolan var 51 % av lirar-
na kvinnor och 49 % min (SCB, 2012).
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Flickor dr en grupp som enligt verksamma pedagoger far lira sig 1 storre utstrickning om skolans
kod som framgingsrecept vilket pojkarna berévas da de istallet far lira sig att upptrida pa ett
”maskulint” sitt som foresprakar ett slappare och mer negativt forhallningssitt till skolan (Wahl-
gren, 2009). Pojkar uppmuntras av lirarna att tinka sjilvstindigt, vara aktiva och yttra sina asikter
medan flickorna behandlas gentemot ett feminint ideal dar de far berém nir de ar tysta och lugna
(Sumi, 2012). I skolan idag nar flickor ett bittre resultat pa uppgifter och prov. De siger sig dess-
utom trivas bittre i skolmiljén och kidnner sig i allminhet tryggare dn pojkarna. Resultaten fran
flera undersokningar pekar pa att flickor och pojkar narmar sig varandra 1 flera olika avseenden,
men den manliga 6verordningen forstirks genom att traditionellt manliga egenskaper fortfarande
hyllas och min far i regel jobb med en hogre 16n (Holm, 2009). En forklaring till att min tjdnar
mer 4n kvinnor kan vara att omrddena dar flickor blir battre och starkare inte har hog status. Yt-
terligare kan en forklaring vara att anstillda fortfarande bedoms efter vad de kan astadkomma
baserat pa vilket kon de tillhor och inte baserat pa dem som individer (Holm, 2009).

Skillnaderna mellan flickors och pojkars skolframging kan utlisas ur PISA " -undersékningarna,
som genomfors vart tredje 4r i manga linder virlden éver. PISA ir ett OECD'*-projekt med syf-
tet att undersoka hur redo 15-aringar dr att méta virlden da de ér klara med den obligatoriska
skolan. Resultaten visar att skillnaderna mellan flickor och pojkar inte ar signifikant i nagot amne,
diremot édr det storre skillnad mellan hogpresterande pojkar och lagpresterande pojkar dn vad det
ar mellan hogpresterande flickor och lagpresterande flickor. PISA-undersokningar har gett ett
tydligt resultat att de som har sjunkit mest av svenska elever genom dren ér pojkar och lagpreste-
rande elever (Skolverket, 2014). Det kan finnas en fara med att se skillnad pa pojkars och flickors
resultat, da de inte dr enhetliga grupper. Faktumet ar att det kan vara storre skillnader inom kénen
an mellan kénen (Hedlin, 2010).

Statistiska Centralbyrans sammanstillning om jimstilldhet fran ar 2012 visar att flickor som gar
ut gymnasiet har ett medelvardespoing pa 14,8 av 20 méjliga. Pojkar har i sin tur ett genomsnitt-
ligt gymnasiepoing pa 13,3. Ytterligare ar det fler kvinnor 4n man som vidareutbildar sig pa hog-
skolor efter gymnasiet, 38 000 jimfért med 20 900 min som tog hégskoleexamen 2010/2011.
Trots detta ar det val ute 1 arbetslivet médnnen som tjanar mer dn kvinnorna. Av de tio storsta yr-

kesgrupperna ir det enbart inom vard och omsorg som kvinnorna tjanar mer an mannen (SCB,
2012).7

Genusforskaren och docenten Eva Gannerud (2009) har kunnat visa pa en tydlig gemensam
aspekt for bade manliga och kvinnliga lirare vilken ér att nistan alla anser sig vara tillrickligt
kompetenta for att undervisa i fraigor som genus och jimstilldhet. Detta trots att langt ifran alla
aktivt deltagit i fortbildning i amnet. Det kan leda till att undervisning om jamstélldhet och genus
bedrivs av ”sunt fornuft” och inte pa nagon vetenskaplig grund (Gannerud, 2009).

15 PISA idr en forkortning av Programme for International Student Assessment, som ir en internationell utvirdering av fem-
tonariga elevers kunskaper inom matematik, naturvetenskap och lisforstielse (Nationalencyklopedin, u.4.c).
16 OECD stir f6r Organisation for Economic Cooperation and Developement och har 34 medlemsldnder. I den genomférda
PISA-undersékningen ar 2012, som genomférdes av OECD, undersoktes inte enbart medlemslinderna, istillet un-
dersoktes totalt 65 linder (OECD, u.a.).
17 Medellénen f6r kvinnor inom vard och omsorg ligger pa 23 000 kronor i méinadslon, jamfért med minnens medel-
l6n pa 22 800 (SCB, 2012).
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5.2 Genus

I foreliggande kapitel kommer huvuddragen ligga i genuspedagogik, genusmedvetenhet och pe-
dagogers forhallningssitt till genus. Vidare kommer det utredas hur vil pedagoger ar férberedda
for en genusmedveten undervisning, eftersom genusnormer reproduceras och paverkar pedago-
ger omedvetet i lirarutbildningen, vil ute i verksamheten och genom hela livet.

Det ir tydligt att barn och ungdomar precis som vuxna idr aktiva deltagare i att skapa normer men
det ifragasitts hur mycket eleverna egentligen blir paverkade av allt genusarbete som sker 1 sko-
lorna. Sadant arbete trivialiseras ofta med hédnvisning till att det ’bara” dr barn det handlar om,
som uppfattas som “ofdrdiga” minniskor, bade av sig sjilva och ur samhallets 6gon. Konsekven-
serna av denna syn kan bli att de till stor del styrs av de strukturer som de vuxna runt dem skapat,
strukturer som dr fyllda med normer och mer eller mindre tydlig information om vilka férvint-
ningar pa samhillet har pa dem. Dessa utmaningar har en tendens att trivialiseras, dd det pa ett
sitt kan sdgas hora hemma nagonstans mellan skolan och hemmen (Bengtsson, 2013).

For att kunna arbeta genusmedvetet maste larare i skolan bli medvetna om hur de sjilva beméter
och behandlar elever olika. Idag finns en specifik frivillig pabyggnadsutbildning till lirarpro-
grammet som innebdr att man utéver pedagog dven blir genuspedagog (Wahlgren, 2009). Genus-
pedagogik dr en relativt ny foreteelse i skolan och det finns svarigheter i att fortydliga vad det
egentligen innebir. I grunden handlar genus om ett jimstilldhetstink, att arbeta aktivt med allas
lika virde och genom ett sidant arbete fa syn pa de normer som anses vara “okej”. Genuspeda-
gogik kan ge liraren verktyg for att ordna undervisningen s att den blir rittvis for alla individer 1
skolan (Bengtsson, 2013). Genuspedagoger arbetar med att frimja ett jimstillt och normkritiskt
torhallningssitt 1 skolan, de ska utgbra en form av expertkunskap och extraresurs for att stirka
kompetensen hos 6vrig skolpersonal. Genuspedagogiskt arbete genomférs for att aktivt mot-
verka stereotypa kénsmonster som kan begransa enskilda individer. Fokus bor ligga pa att under-
visa individer och inte flickor och pojkar eftersom det finns fler avvikelser fran och inom kénen
an det finns biologiska kon. Genuspedagoger menar att jaimstilldhet mellan kénen inte dr en atti-
tydfraga utan frimst en fraiga om kunskap. De allra flesta som arbetar som genuspedagoger hiv-
dar att de gor detta som en reaktion pa samhillets orittvisor. De upplever att bade barn, ungdo-
mar och vuxna gor vissa val av exempelvis leksaker, gymnasieutbildning eller karridr beroende pa
vilket biologiskt kén de dr f6dda med. Detta med utgangspunkt i normer som sambhillet har kon-
struerat. En av genuspedagogernas uppgifter ar medvetandegérandet av att alla val kan goras,
oberoende av kén (Wahlgren, 2009).

Universitetslektorn Ann-Sofie Holm (2008) hiavdar att det ar 1 samtal dir lararen ska framsta som
mer kompis dn lirare som heteronormativa och stereotypa konsroller tar sig uttryck. Det behéver
alltsa inte framst vara i undervisningen som foérmedlandet av stereotypa konsroller sker. Detta
kan leda till att nir fragor kring genus tas upp och diskuteras sker det pa ett oreflekterat och
spontant vis som inte bjuder in till nagra djupare analyser (Holm, 2008). Om lirare och lirarstu-
denter inte far mojlighet att utveckla en djupare forstaelse f6r genus och jamstilldhet kan det leda
till att konsblinda och heteronormativa synsitt fortsitter att prigla skolan. Lirarstudenterna
borde dirfér fa méjligheten att sjdlva utveckla redskap med vilka de kan fa syn pa sin egen roll i
utvecklandet av genus och normer, detta for att de aktivt ska kunna motverka kénstypiska stereo-
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typer. Det dr viktigt att detta arbete sker kontinuerligt och inte enbart med nagon enstaka forelds-
ning, eftersom heteronormativa och stereotypa konsroller sitter mycket djupt rotat i var och en av
oss. Det handlar om att virdera och analysera sina egna virderingar och dsikter. Jimstalldhet och
genus dr amnen dir manga har starka asikter men vildigt fa har gedigna kunskaper om (Hedlin &
Aberg, 2011).

Bland pedagoger kan det aterfinnas ett ambivalent forhallningssitt till kén. Vissa pedagoger
framhaller individen som nagon fristiende fran sin sociala och kulturella bakgrund. Individens
kénsmoénster beror helt och hallet pa individuella faktorer. Andra pedagoger tolkar och forklarar
elevernas beteenden och handlingar utifran deras kon. Det finns dven de som sdger att flickor
och pojkar ir olika, da asyftas i forsta hand biologiska skillnader (Hedlin, 2010). En annan studie
har kunnat kategorisera pedagogers forstaelse av kon i tre olika delar: olika men lika virde, kon
som socialt konstruerat och en queer forstielse av kon och sexualitet.'® Forstielsen av sexualitet,
genus och jamstilldhet sag olika ut f6r olika pedagoger och stred ibland mot liroplanens skriv-
ningar som ar tydligt socialkonstruktivistiska — alltsa framstiller kén som socialt konstruerat
(Bromseth & Wildow, 2007).

Granskningar som har gjorts ur ett genusperspektiv av samhallskunskapslarobocker, visar att
kvinnornas positioner och stillning i sambhillet sillan nimns. Lirobocker inom samhallskun-
skapsimnet behandlar alltid politiska ideologier, i alla fall pa gymnasieniva. De ideologier som da
behandlas ar huvudsakligen de som sigs vara skapade av min. Feministiska ideologier och rorel-
ser tar sillan ndgon plats i ideologikapitlen. Trots att lirobocker har kapitel som behandlar jam-
stilldhet dir medvetenhet om diskriminering av kvinnor genomsyrar kapitlet, gloms detta bort i
ovriga kapitel. Nir lirobocker behandlar internationell politik 4r det man som har de storsta infly-
tandet, och det saknas kommentarer om mannens makt och 6vertag. Till f6ljd av att det ofta sak-
nas kvinnliga férebilder inom politiken i lirobdcker kan det bli svart for flickor att identifiera sig
som politiska varelser (Berge & Widding, 2006). Genom att anvianda texter och liromedel som
utesluter kvinnor och deras erfarenheter kan konsstereotyperna forstarkas. Studier visar pa att
anviandande av konsjimstillda material tillater elever att ha mer kénsbalanserad kunskap och att
utveckla mer flexibla attityder mot konsroller (Sumi, 2012).

Utover val av lirobocker 1 undervisningen borde pedagoger bli medvetna om férdomarna som de
kan forstirka 1 undervisningen. Fordomar mot kon 1 utbildning kan vara ett problem som fa ifra-
gasitter eller ens ligger marke till. Offren for dessa féordomar kan under flera ars tid ha lirt sig att
vara tysta och passiva, de siger darfor inte ifran om de blir orittvist behandlade. Under flera ar
kan ldrarens tid, energi och uppmairksamhet fordelas frimst pa pojkarna vilket kan leda till att
flickorna hamnar i skymundan och dé bli ofrivilliga otfer f6r konsdiskriminering (Sumi, 2012).

18 Ytterligare forklaringar av dessa forstielser kommer redogéras i avsnitt 5.3 Sexualitet.
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5.3 Sexualitet

I detta avsnitt utreds heteronormativiteten som omedvetet priglar skolan och samhillet. Hetero-
normativitet innebir att kvinnor och min forvintas vara varandras motsatser och de forvintas
atra varandra. I kapitlet underséks hur heteronormen tar sig form i olika sammanhang, frimst 1
pedagogers verksamhet och tinkande.

Ett av skolans viktigaste uppdrag ar demokratisk fostran. Christine Gilljam (2004), som har arbe-
tat hos Diskrimineringsombudsmannen [DO] och Ombudsmannen mot diskriminering pa grund
av sexuell liggning [HomO], menar att tillimpandet av en heteronormativ struktur i skolan och 1
undervisningen kan leda till att det demokratiska uppdraget inte genomfors pa ritt sitt, eftersom
de elever som inte ser sig sjdlva som medskapare av heteronormen kan kinna sig krinkta. Manga
skolor saknar strukturer som ger stéd till hur frigor om sexuell liggning och homofobi kan be-
motas lampligt av lirarna i undervisningen (Gilljam, 2004). Vid virdegrundsarbete behandlas ofta
rasism och sexism som tydliga samhillsproblem medan homofobi inte behandlas som ett likvar-
digt problem (Bromseth, 2009). Att motverka homofobi dr en minst lika stor del av de minskliga
rittigheterna som att motverka rasism och frimja jamstilldhet, det ar alltsa férodande att glomma
bort detta i1 virdegrundsarbetet (Gilljam, 2004).

Eftersom pedagoger, precis som alla minniskor, paverkas av samhillets strukturer och normer
bor pedagoger ha ett kritiskt forhallningssitt gentemot det egna arbetet. Det gér inte att vara helt
fri fran de normer och attityder som samhillet speglar, det dr forst nir forstaelsen av ens egna
synsatt ifragasitts som forindring kan ske (Bromseth & Wildow, 2007). Att undervisa om sexuali-
tet gloms ofta bort 1 undervisningen, och dven i de lokala styrdokumenten (Gilljam, 2004). Kén
finns ofta med i skolors likabehandlingsplaner, maldokument eller handlingsdokument — det ar
sillan en friga om sexualitet. Detta gOr att heterosexualiteteten dr norm for det sjilvklara, ef-
tersom ingenting annat patalas (Bromseth & Wildow, 2007).

Forskaren Janne Bromseth har tillsammans med Hanna Wildow, projektledare for Stiftelsen Fri-
ends, kommit fram till tre olika forstaelser av kon; olika men lika virde, kon som socialt konstru-
erat och en queer” forstielse av kon och sexualitet. De pedagoger som sig pa kén som att pojkar
och flickor dr olika men lika mycket virda har en biologisk forstaelse av kon, istillet f6r det soci-
alkonstruktivistiska som lidroplanen foéreskriver. Med denna forstaelse dr uppritthallandet av
heteronormativiteten tydlig. Heteronormativitetens fOrutsittning ar att det ska finnas tva separata
kon som efter fédseln dr oférinderliga. Under livet skapas skilda genus till f6]jd av om individen
ar man eller kvinna och dessa genus ska vara varandras motsatser och begira varandra (Lonn-

19 Queer innebiar framforallt ett kritiskt forhallningssatt till det normala. Det ar det som péstds vara normalt som
queer riktar sin blick mot istillet f6r det som ér avvikande frain normen. Queer uppmanar till att tinka bortom upp-
delningarna och inte férsoka likstilla homo- och heterosexuella eller min och kvinnor. Sjilva grundtanken ér att det
inte finns ndgot normalt eller onormalt sitt att upptrida som sexuell man eller kvinna. Hjirtefragorna inom queer ir
heteronormativitet, sexualitet och genus. De ser ett tydligt samband med hur grinsen mellan homo- och heterosex-
ualitet och grinsdragningen mellan man och kvinna uppritthaller heteronormativiteten, alltsd bade sexualiteten och
genus (Ambjornsson, 2006).
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gren, 2010). En jamstilld skola ska passa alla. Dock kan en skola som uppritthaller heteronormen
riskera att inte innefatta alla elever (Bromseth & Wildow, 2007).

Pedagogerna som sig pa kon som nagot socialt konstruerat ansdg att det var viktigt att motverka
traditionella konsmonster i elevernas sociala beteenden for att frimja pojkar och flickors lika mé6j-
ligheter. Pedagoger med den hir forstdelsen ville fa eleverna att uppticka normativa kénsmonster
for att kunna utmana och forindra dem. Med ett socialkonstruktivistiskt synsitt ar det viktigt att
forsta att skolan dr medskapare av normer som praglar samhillet och dessa borde utmanas. Uti-
fran ett genusperspektiv innebdr det att som pedagog granska hur normer praglar férhallningssat-
tet till undervisningen och eleverna (Bromseth & Wildow, 2007).

Den sista forstaelsen av kon var inte lika vanligt férekommande bland pedagoger. Den férklaras
som en queer forstaelse av jamstilldhet, genus och sexualitet. Med denna forstaelse dr genus och
sexualitet samkonstruerade i en heteronormativ ordning diar normer ifragasitts. Bide kon och
sexuell laggning forstas som socialt konstruerade och dessutom ifragasitts de binira indelningar-
na 1 man-kvinna och hetero-homo. Denna férstielse framhivs av Bromseth och Wildow (2007)
och borde vara den gemensamma forstaelsen for alla pedagoger. Pa sa sitt exkluderas inte transi-
dentiteter och den heteronormativa inneborden av kon ifragasitts (Bromseth & Wildow, 2007).

Nir homo- och bisexualitet tas upp i skolan ar det vanligtvis med syftet att skapa och 6ka en tole-
rans och forstaelse for dessa sexualiteteter (Bromseth, 2009). Heterosexualiteten tas for given och
skolan glommer da att aktivt férmedla en bild av homo- och bisexualitet. Om elever redan i sko-
lan f6rs in 1 en heterosexuell roll kan det bli svirt f6r dem att se och acceptera andras eller sin
egen sexuella laggning (Gilljam, 2004). For att 6ka toleransen mot homo- och bisexuella undervi-
sas det vanligtvis om trakasserier och olycka som har drabbat homo- och bisexuella genom histo-
rien. Konsekvenserna kan ofta bli att reproducera ett perspektiv som menar att homo- och bisex-
uella befinner sig nagon annanstans och inte just har. Eleverna far da en bild av vad som dr nor-

malt och vad som ir avvikande och en uppdelning i ”vi och ”’de andra”*

. Undervisningen tar for
givet att alla elever dr heterosexuella, och att undervisningens syfte dr att 6ka deras tolerans. Den
heterosexuella eleven far lira sig att hjilpa ”de andra” genom att vara snill och tolerant. Det ir
synd om ”de andra”, de lider och ir socialt exkluderade individer som dr beroende av var” tole-
rans och acceptans for att kunna leva ett bra liv. En sadan undervisning kan lira eleverna att det

finns en hierarki mellan olika sexualiteter dir heterosexualiteten stir 6verst (Bromseth, 2009).

Att 1 undervisningen dela in manniskor i ”vi” och ”de andra” kan leda till exkluderande av vissa
elever. Istillet kan fokus riktas mot normen och kritisera den om den visar sig vara krinkande.
En undervisning som handlar om “de andra” ar ett misslyckat forsok i att inkludera (Bromseth &
Wildow, 2007). En normkritisk undervisning bor inkludera undervisning om och f6r ’de andra”,
utan att skapa en forstaelse for att det finns ett ’vi” och ”dem”. Med ett ”vi”’- och ”dem”-tink

2 ”De andra” ir de individer som traditionellt sitt marginaliseras, blir utsatta for nedvirderande kommentarer eller
krinkta i samhillet. I detta fall innefattar det dem som ir, eller tros vara, bi- eller homosexuella och dven transperso-
ner. De stir i motsats till dem som dr priviligierade i samhillet och tillhér heteronormen, de ér alltsa “nagra andra” i
forhallande till normen (Kumashiro, 2002).
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skapas kunskap om fortryck, dir lirdomen ligger i vad samhaillet definierar som ”“normalt”, alltsa
hur saker generellt sett dr, och dven vad som ar normen, alltsa hur saker borde vara. ”De andra”
star 1 kontrast till normen vilket kan leda till missuppfattningar om lirarnas undervisning inte ar
inkluderande. Forstaelsen av ’de andra” baseras pa stereotyper, myter och normer som eleverna
far ta del av bade 1 och utanfér skolan. Utanfor skolan lir sig elever om olika sexualiteter fran ste-
reotypa gestaltningar i medier och populirkultur. Aven i skolan lir sig elever lite om det som ut-
manar stereotyper. Skimt och krinkande kommentarer om HBTQ-personer® gir ofta obemirkt
forbi av liraren.” Forskning har visat att “kunskapen” méinga elever har om ”de andra” ir an-
tingen ofullstindig till f6ljd av exkludering, osynliggérande eller tystnad, eller en férvringd syn pa
grund av nedvirderande, nedsittande kommentarer och marginalisering (Kumashiro, 2002). Dir-
for ar inkludering av sexualiteter och konsuttryck som avviker fran normen viktig, men fungerar
inte enbart som metod. Denna bor kompletteras med det queera férhallningssittet som innebir
att synliggdra och kritisera normen (Bromseth & Wildow, 2007).

Pedagoger har en tendens att undervisa om ”vi” och ”de andra”, som tidigare konstaterat. Detta
kan leda till att det ér ett ”problem” som inte finns i den egna kontexten utan pa nagon annan
plats och i en annan tid. Denna tendens dr densamma gillande liromedel som pa nagot vis be-
handlar sexualitet. Niar homosexuella individer beskrivs, dr de alltid vuxna och langt ifran elever-
nas egen alder. Pa sa sitt skapas forstaelsen av att homo- eller bisexualitet inte férekommer bland
unga, utan utvecklas pa senare ar i livet. Om ungdomar ger uttryck for att vara homo- eller bisex-
uella kan det forklaras som ”en fas” (Bromseth, 2009). Dessutom ar bi- eller homosexuella som
anges i lirobocker sillan namngivna, vilket forstirker ett tinkande om "vi” och ”de andra” (Lars-
son & Rosén, 2000).

Trots att det inte star klart skrivet ndgonstans att heterosexualitet 4r mer efterstrivansvirt an ho-
mosexualitet, kan en underforstadd tolkning gbras av lirobockerna dir heterosexualiteten fram-
hivs. Bi- och homosexuella personer gestaltas enbart i de stycken som handlar om just bi- och
homosexualitet. I motsats till detta dyker heterosexuella par, familjer och personer upp Overallt,
oavsett ssammanhang. Nista steg i utvecklingen skulle kunna vara att problematisera heterosexua-
litetens 6verordnad och gora andra liggningar dn heterosexualiteten till nagot efterstravansvirt
(Larsson & Rosén, 20006).

2LHBTQ ir ett paraplybegrepp f6r homosexuella, bisexuella, transpersoner samt andra personer med queera uttryck
och identiteter (RFSL, u.4.).
22 Jimfor med Bromseth & Wildow (2007):

Elev 1: Lirarna hor ju det [bég] ofta. Man har blivit van vid att héra det. Att siga bog dr som

att siga “hej!” pa den hir skolan. [...]

Eleverna menade att lirarna hade svirt att hantera ordet bég som skillsord. Det anvindes ofta

och skolpersonalen reagerade sillan pa ordet, som mot den krinkande avsikt avsindaren kunde

ha. Eleverna mirkte mycket kraftigare reaktioner hos personalen mot ord som hora och blattar.

Eleven Sandra pid Grona skolan sammanfattar att ”’[m]an kan ju sdga ’jag hatar bogar’ liksom.

Men om man skulle sdga ’jag hatar alla blattar’, herregud dé skulle man ju fi.” Hon menar att

en av anledningarna idr att sexualitet som grund for fortryck, till skillnad frin ras, utesluts ur

flera undervisningsimnen. “Man kan ju inte ldsa om bégar i nan historiebok™ férklarade hon.

(Bromseth & Wildow, 2007, s. 86)
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5.4 Medier

I detta avsnitt ska forskning gillande representationer i medier av de tidigare temana jaimstilldhet,
genus och sexualitet utredas. Medier som enskilt iamne kommer inte behandlas men de medier
som dr aktuella for studien ar tidningar, reklam och TV.

Forestillningar om kon och sexualitet dr vanligt forekommande 1 medier, det ar ett av de stOrsta
omradena dir idéerna om kvinnor, min och sexualitet produceras och reproduceras. Dessa idéer
handlar ofta om stereotypa skildringar av forvintningar pa miéns och kvinnors beteenden, utse-
enden och personligheter (Lundgren & Soérensdotter, 2004). I bilder 4r méns och kvinnors utse-
ende ofta normativt anpassade och skapar da normen for ett efterstravansvart utseende, ett skon-
hetsideal. I mediala sammanhang ska kvinnor helst ha langt, boljande, blont har medan minnen
ska vara kortklippt mérkhariga. Det mest passande plagget f6r en kvinna att bdra i dessa sam-
manhang ar en klinning med smaklig urringning. Mannen ska i sin tur ha skjorta och byxor pa
sig, vid finare tillfillen dven kavaj och slips (Lonngren, 2010). Hur kvinnors och mins kroppar
konas och bedéms framstalls olika i medier. Utmarkande 4r att mannen oftare 4r mer paklidd 4n
kvinnan samtidigt som han ar kraftfull och symboliserar makt (Lundgren & Sorensdotter, 2004).
Mannens ansikte ska vara osminkat medan kvinnans ska vara perfekt sminkat. Den manliga nor-
men tillater inte smink, medan den kvinnliga normen i sin tur inte accepterar kroppsbeharing,
varken under armarna eller pa benen. Det anses diaremot att vara manligt med riklig kroppsbeha-
ring. Dessutom ska den normativa kvinnan atra den normativa mannen och tviartom. Detta ér
stereotyper som ofta gestaltas i mediala sammanhang i den visterlindska kulturen (Lonngren,
2010).

Ann-Sofie Lonngren (2010), forskare 1 genusvetenskap, menar att forutom skénhetsideal férmed-
las genusnormer och heteronormen stereotypt i mediala sammanhang. Mins och kvinnors per-
sonligheter ska vara varandras motpoler. Kvinnan ir passiv medan mannen ar aktiv. Det dr man-
nen som forfér och kvinnan som later sig forféras. Kvinnan styrs av kinslor medan mannen ér
rationell och férnuftig (Lonngren, 2010). I mediet nyhetstexter forstirker journalisters ordval och
vinklingar skillnader mellan konen. Oftast 4r mannen den normativa utgangspunkten som kvin-
nan ska jimforas med. Pa sa sitt beskrivs kvinnan som svagare och avvikare fran den allmingil-
tiga, manliga normen. Oftast framstills kvinnor pé ett sitt och minnen pa det motsatta sittet.
Motsatspar visar pa en hierarki mellan olika former av normalitet och avvikelser, exempelvis bra
— daligt, starkt — svagt, sjukt — friskt. Till f6ljd av detta skapas dven ett hierarkiskt férhallande
mellan kénen, dir min associeras till det starka och kvinnor till det svaga (Engstrém, 2008).

Tidningsmediet forsoker ofta ringa in ldsaren som man eller kvinna, menar genusvetarna Eva
Lundgren och Renita S6rensdotter (2004). Direfter far den raidande normen via medier férmedla
vilka idéer det finns om kon och vilka olika behov och intressen man eller kvinnor har. Eftersom
normen innebdr att man och kvinnor ér olika ser dven medierna olika ut beroende pa om det
producerade innehillet riktar sig till mén eller kvinnor. Normen f6r min och medier som riktar
sig till dem paéstar att man dr intresserade av vapen, sprit och sex. Kvinnor dr diremot intresse-
rade av smink, skonhet och relationer. Kvinnor far i tidningar som riktar sig till kvinnor ldsa att
deras utseende duger som det dr samtidigt som de Overskoljs av tips pa att bli vackrare, ett na-
gorlunda tvetydigt budskap. Det finns dock en likhet mellan medier som riktar sig till mdn och
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medier som riktar sig till kvinnor, vilket férklaras av en elevs tankar om tidningsmediet "For tje-
jer... ar kanske mer intresserade av utseendet pa sig sjilva, hur dom ska se ut. Och killarna
kanske inte bryr sig om hur dom ska se ut, dom bryr sig mer om hur... tjejerna ser ut”. (Peter,
elev, 1 Lundgren & Sorensdotter, 2004, s. 110). Det kvinnliga skonhetsidealet dr ddrmed intres-
sant for bade kvinnor och min i en heteronormativ ordning (Lundgren & Sérensdotter, 2004).
Motsatserna som speglar innehallet i medierna speglar dven heteronormativiteten som vill se min
och kvinnor som motsatser gillande bade beteende och utseende. Det viktigaste ar att de ska for-
enas i det sexuella begiret av varandra. Detta eftersom det enligt heteronormen dr det mest “na-
turliga” frimst pa grund av reproduktionsmassiga skal (Lonngren, 2010).

Det dr homosexuella man och homosexuella kvinnor som har brutit den logiska ordning som
heteronormativiteten har byggt upp och som inte far ta s mycket plats i de heteronormativa me-
diala sammanhangen. Lonngren (2010) menar att det inte bara dr inom mediers framstillningar,
utan aven 1 samhillsstrukturen dér den heteronormativa omgivningen ar stark. Darfér har homo-
sexuella fatt forsoka hantera synen pa att heterosexualitet dr ritt medan homosexualitet ar fel.
Forklaringen till att homosexuella kan framstillas som oonskade och fel i medier kan finnas i
heteronormens genusférklaring. Heteronormen framhidver mian som det aktiva konet och kvin-
norna det passiva. Nir tva aktiva aktorers lust riktas mot varandra skapas en enorm sexuell aktivi-
tet som ar okontrollerbar enligt heteronormens logik. Dirfér anser heteronormen att homosexu-
ella min inte kan inga en stabil tvasamhet eller familjebildning, som dr sjilva grunden f6r hetero-
normativiteten (Lonngren, 2010).

Medan medier har portritterat homosexuella min som Gversexuella, polygama minniskor ligger
fokus istéllet pa utseendet hos homosexuella kvinnor. Deras utseende stir inte i motsats till det
manliga utseendet enligt medier och detta fo1l6jligas da den homosexuella kvinnan anses som ful.
En ful kvinna far inga min, darfor ar hon lesbisk. Det kan dven forklaras som att lesbiska kvinnor
inte far nagra man och darfér maste de vara fula. Faktumet att homosexuella kvinnor inte vill ha
min ar nagot som medier ofta blundar for (Lonngren, 2010). Journalisten Emma Sahlman (2005)
redogor i sin studie att HBTQ-virlden ofta skildras med en tydlig hierarki, dir homosexuella min
star 6ver homosexuella kvinnor. Bisexuella individer nimns nistan uteslutande i medier nir
HBTQ-begreppet forklaras medan transpersoner knappt nimns alls. Da transpersoner faktiskt
nimns 1 medier, dr de “tokiga” personer, sidana som bytt kén och fortfarande dr gifta med
samma partner som tidigare, oftast berattelser frain USA eller i ett annat avldgset land. Aldrig dar
7vi” sjdlva befinner oss. Transpersoner beskrivs vanligtvis 1 pressen som offer. De ir offer for
mord och andra hatbrott, offer f6r mobbning pa jobbet eller av samhallet och offer f6r en grislig
uppvaxt (Sahlman, 2005).

Genom de stereotypa gestaltningarna som férmedlas i medier och populdrkultur kan elever lira
sig om bi- och homosexualitet dven utanfor skolan. Massmedier bidrar i sin tur med en férstaelse
av “lampliga” koénsroller (Kumashiro, 2002). Det ir inte enbart inom medier och populirkultur
som hetero- och homosexuella, manliga och kvinnliga stereotyper reproduceras utan Gverallt dar
minniskor méts. Nir kvinnor och min, homosexuella eller heterosexuella, forvintas upptrida pa
ett satt blir det oférklarligt ndr ndgon bryter mot normen och det skapar forvirring 1 hur vi ska
bemoéta det (Lonngren, 2010).
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Hur mycket minniskor paverkas av de kroppsideal eller kénsroller som férmedlas av medier dr
svart att avgora eftersom paverkansfaktorerna ar manga. Det idr inte heller enbart inom medier
kon och sexualitet kan formas, det sker dven kulturellt, socialt och historiskt i samhillet. Skap-
ande av genus- och sexualitetsnormer ér en stindig process och de normer som presenteras i me-
dierna ar en del av detta konstruktionsskapande (Lundgren & Sérensdotter, 2004).

6 Diskussion

I detta avsnitt kommer vi inledningsvis diskutera vart anvandande och val av metod. Direfter
redogors det vad vi i litteraturstudien har kommit fram till. I resultatdelen vinder och vrider vi pa
det forskningen har visat, lyfter det som vi anser dr viktigast samt diskuterar hur samhillskun-
skapsliraren bor forhalla sig till det vi kommit fram till i studien. Vi kommer dven redogéra for
egna erfarenheter och aspekter utifran det som undersokts 1 studien.

6.1 Metoddiskussion

En av de storsta utmaningarna i det metodiska utformandet av denna studie var att begrinsa in-
nehallet. Jamstalldhet, genus och sexualitet ér alla stora och komplexa dmnen. Ytterligare finns
flera perspektiv och synsitt av dessa och dérfér har forskningen 1 resultatet berort en méngd olika
innehall men inte alltid med ndgot storre djup. Vi har dven varit tvungna att begrinsa innehallet
till det som dr visentligt f6r pedagoger. De avhandlingar, rapporter och bokkapitel som varit del
av studien har skrivits av forfattare som foéresprakar genusteori och normkritisk teori. Urvalet
som gjorts har dirfor blivit tendensiost, da vi redan innan undersokningen gjordes sjilva var posi-
tivt installda till det normkritiska forhallningssittet, vilket dven vart urval av forskning visade sig
vara. Utifran vira sOkningar i olika databaser har ingen forskning framkommit dir de ifragasitter
det normkritiska férhallningssittet. Det har inte heller aterfunnits nagra studier som stiller sig
kritiska till jimstalldhet, genus eller sexualitet.

En forutsittning infér studien var att anvinda flertalet databaser for att fa ett sa stort och pas-
sande triffresultat som moijligt. Trots manga forsok i att hitta lampliga artiklar i databasen ERIC
var det bara en av artiklarna som visade sig vara anvindbar. Detta for att den var generell och
direkt 6verforbar till den svenska skolan. I Gvrigt var de flesta artiklar direkt sammankopplade
med utvecklingslinder. Det materialet valdes bort for att dessa linder star infér andra problem 4n
de vi har i det svenska samhillet eller den svenska skolan.

Den kvalitativa litteraturstudien som vi anvint har ibland kunnat utfyllas med en kompletterande
kvantitativ metod. Att anvinda sig av statistik gallande jaimstalldhetsfragor har varit en stor hjilp
for att konkretisera och motivera varfor jamstalldhet 4r en aktuell fraga och ett samhillsproblem.
Det var tydligt att fordelar finns i att kombinera flera olika metoder.

En intressant aspekt av den undersokta litteraturen i studien dr att av de 26 forfattare som har
skrivit om genus dr 23 av dem kvinnor. Detta leder till ifragasittandet varfor det i storre grad ar
kvinnor 4n min som intresserar sig for genus- och jamstilldhetsfragor pa en vetenskaplig, aka-
demisk niva. Detta dr inte generaliserbart for all genusforskning, men har varit tydlig 1 just var
studie dir de mest etablerade forskarna pa omradet har varit kvinnor.
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6.2 Resultatdiskussion

Ett av médlen med det svenska utbildningsvisendet dr att det ska vara likvirdigt. En likvirdig ut-
bildning oberoende av vart du bor, vart du kommer ifran eller vem du ar. En tanke som ar god,
men svar att uppna. Kan skolan vara likvirdig nir inte samhillet ar det? Det gar inte att blunda
tor att det finns maktférhallanden i samhaillet som har med klass, etnicitet och kon att gora. I stu-
dien har fokus legat pa konsmaktsordning, som gor det tydligt att det finns en hierarki mellan k6-
nen. Just nir jamstalldhet diskuteras dr den binidra uppdelningen av kvinnor och min nédvandig
for att fa syn pa konsmaktsstrukturerna i samhaillet. Forskning papekar att det dr storre skillnad
inom konen dn mellan kénen, men f6r att kunna diskutera jamstilldhet krivs inda en syn pa min
och kvinnor som tva, skilda enhetliga grupper. Det dr mannen som 6verordnas medan kvinnor
underordnas. Detta dr tydligt i manga olika avseenden av sambhillet, dven i skolan. I skolan virde-
ras det typiskt “manliga” hogre, trots att det dr flickor som uppnir bittre resultat gillande betyg.
Liraryrket dr kvinnodominerat, nigot som av sambhillet ses som ett problem, vilket leder till for-
minskning av kvinnors arbete och kunskap. Det finns 6nskemal om att fler man ska soka sig till
liraryrket, och pa si sitt hoja liraryrkets status och 16ner. Ytterligare ett argument ér att elever
beh6éver manliga forebilder, trots att ingen forskning pekar pé att lirares kon dr avgorande for
elevers vilmdende och resultat i skolan. Vi hiller med om att det finns en tydlig kénsmaktsord-
ning och det kan leda till problem om inte alla verksamma inom skolan delar denna uppfattning.
For att undervisning om sambhallet ska kunna ske pé ritt sitt, bor det finnas kinnedom om hur
sambhillet dr strukturerat och hur dessa strukturer har bestatt, men ocksd forindrats, genom ar-
hundranden.

Normer dr ndgot som finns overallt i samhaillet. Detta ir ofrankomligt och kommer alltid vara ett
faktum. Normer behover inte vara nagot daligt, det dr kanske istillet nagot som behovs. Logiskt
tinkande individer beh6éver ndgot att férhalla sig till £f6r att skapa forstaelse och kunskap om sin
omgivning. Diaremot bor inte norméverskridande leda till ett problem. Konsstereotyper och
heteronormativa stereotyper bér motverkas for att inte begransa individer. Ett normkritiskt for-
hallningssitt 1 forhallande till de undersokta omradena tar sig uttryck pa olika sitt. I studien fram-
gar att den radande normen gillande jamstalldhet, visar pa att min har ett Overtag i samhillet.
Det dr minnen som tjanar mer pengar dn de kvinnor som utfér samma arbete. Kvinnodomine-
rande yrken har 1 samhillet ldg status och ligre 16ner, vilket dr 1 motsats till de mansdominerande
yrkena. Det dr dven oftast min som ir chefer, vd:ar och ledande politiker. Normkritik bor darfor
tillimpas mot den manliga 6verordningen. Detta genom att aktivt arbeta f6r jimstilldhet och till-
skriva de enligt normen kvinnliga egenskaperna hogre status, sa att det dven kan vara efterstri-
vansvirt for pojkar. Flickor bor dven uppmuntras att utveckla typiskt manliga egenskaper, sisom

att vara aktiv, sjilvstindig och ha sjilvfortroende att yttra sina asikter.

Normen bade gillande sexualitet och genus stimmer vil 6verens med varandra, vilket gar att ut-
lisa av studien. Cis-kvinnor ska vara kvinnliga, cis-min ska vara manliga och de ska atra varandra.
Detta ir logiken i den radande genusordningen och i den heteronormativa ordningen. Att ha ett
normkritiskt férhallningssatt gentemot genus och sexualitet bor innebdra att inte féra vidare be-
grainsande stereotyper gillande konsroller och sexuell liggning. Personer som uttrycker sig kons-
overskridande eller med en annan sexuell liggning 4n den heterosexuella borde férekomma i fler
sammanhang i skolan, inte bara i undervisning om just bi- eller homosexualitet eller transidentite-
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ter. Gillande medier bor det normkritiska férhéllningssittet innefatta ifrdgasittande av stereotypa
gestaltningar av kvinnor och mién. Det kan handla om beteenden 1 bocker och film, reklambilder
av sexistisk karaktir eller nyhetsmedier som skildrar min med makt och kvinnor som omhinder-
tagande och med fokus pa familjebildning istillet for karridr.

Samhillskunskapsimnets huvudsyfte har under artionden handlat om att fostra demokratiska
samhillsmedborgare. Detta dr hela skolans uppdrag, men det ér i samhillskunskapsimnet de ska
utveckla kunskaper om demokratiska processer och férhallningssatt och det dr hir de manskliga
rittigheterna 1 huvudsak férmedlas. Jimstilldhet och alla manniskors ratt till att vara den de ar, dr
1 hogsta grad tillhorande det demokratiska uppdraget och en del av de manskliga rittigheterna.
Det demokratiska uppdraget blir svirt att genomfora pa ritt sitt om pedagoger tillimpar en
heteronormativ och koénsstereotypt strukturerad undervisning. Att bearbeta samhaillsproblem,
som dr en stor del av samhillskunskapsimnets kursplan, gors ofta med fokus pa rasism och sex-
ism. Homofobi anses inte vara ett lika angeliget och aktuellt problem och hamnar ofta i skymun-
dan vid diskussion av dessa fragor. Nar homofobi berors handlar det om ”vi” och ”de andra”. En
uppdelning som ir tydlig dven vid fragor om rasism och sexism. Det ar ”vi” och ”invandrarna”
eller ”vi” och ”bogarna/lebbarna”. ”Vi” dr cis-personer, vita, medel/6verklass och helst
man/pojkat. Det dr vi” som 4r normen och ”de andra” som idr avvikande. Resultatet av denna
bindra uppdelning i ”vi” och ”de andra” kan bli att diskriminerande och krinkande normer fors
vidare, ofta oreflekterat. Istillet fOr att fa individer att anpassa sig till normen, och pa sa sitt bli
”normala”, dr det strukturerna i samhillet som borde férandras. Forindringen dr en nédvindig-
het f6r att kvinnor och min inte ska vara bundna till krav och anpassa sina liv till hur normerna
sager att de bor leva. Dirfor rekommenderas ett queert forhallningssitt till genus, jamstilldhet
och sexualitet. Med detta forhallningssitt ifragasitts normen istéllet for det avvikande. Pa sa vis ar
det mojligt att ifragasitta normer och undvika att aterskapa de som ar av diskriminerande karak-
tar.

En del av det centrala innehallet 1 samhillskunskapsimnets kursplan handlar om medier. Medier
kan vara allt fran sociala medier och dagstidningar till radio och TV. I de flesta av dessa reprodu-
ceras stereotypa konsroller. Det dr svart att avgora 1 vilken grad medier och populidrkultur paver-
kar minniskor da paverkansfaktorerna dar manga. Kon och sexualitet skapas Gverallt dir manni-
skor méts, kulturellt, socialt och historiskt, och dr en stindigt pagiende process. Lirarens upp-
drag i samhillskunskapsimnet gallande paverkansfaktorer édr att undervisa om hur medier kan
paverka manniskor. Hur medier framstiller kon och sexualitet pa olika sitt, kan vara nagot all-
mint vedertaget som “man bara vet”. Det ricker med att ga in pa en dagstidnings hemsida, lata
bli att zappa i reklampauserna eller se en biofilm for att forsta att man och kvinnor framstills pa
olika, stereotypa vis. Det allmint vedertagna saknar dock vanligtvis vetenskapligt beldgg. Det ve-
tenskapliga i dessa fragor ar dock en forutsittning att ha kunskap om for att de ska kunna tillim-
pas 1 undervisning, da undervisningen ska vila pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet.

Undervisningen om hur kénsroller och sexualitet framstills i medier och populérkultur ska ”be-
lysa hur medierna kan bidra till att skapa och uppritthalla — men ocksa ifragasitta och utmana —
stereotypa skildringar av konsroller och sexualitet” (Skolverket, 2011a, s. 24). Har ar det viktigt
for lararna att gora jamforelser av hur olika medier framstiller kon och sexualitet pa olika sitt for
att skapa ett normkritiskt forhallningssitt. Det giller att liraren gor ritt tolkning av det som star 1
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kommentarmaterialet. Det bor vara sa att lirare féresprakar de medier som ifragasitter och ut-
manar stereotyperna, istillet for de som skapar och uppritthaller dem. Detta eftersom stereotypa
konsroller och heteronormen kan begrinsa bade flickor och pojkar och kan leda till krinkningar
och diskriminering av elever. Det ir just jimforandet av dessa tva framstillningar av kén och
sexualitet som ar intressant i var nastkommande studie. Som en fortsittning pa denna studie
kommer vi under var fortsatta lirarutbildning underséka vilken uppfattning elever har av olika
medier som uttrycker sig pa olika sitt och hur det kan tinkas paverka dem samt hur lirare anvin-
der ett normkritiskt férhallningssitt i sin undervisning.

Att verka for jaimstilldhet med ett normkritiskt férhéllningssatt till kon dr alla lirares uppdrag.
Trots det ges det vildigt lite utrymme f6r sadana fragor i lararutbildningen. Det ér i ldrarutbild-
ningen grunden fér en djupare forstielse av genus och jamstilldhet ska liggas for att inte dter-
skapa konsstereotypa tankegangar vil ute 1 verksamheten. Under var utbildning har vi pa tva och
ett halvt ar haft begrinsade forelisningar om sddana fragor. Nigra fa forelisningar da och da
kommer inte bidra till att den djupare forstaelsen uppnas, utan det dr nagot som borde behandlas
1 varje amne fortlépande under hela studietiden.

Att mota lirarstudenter som pastar att ’genus ir en struntsak” dr oroviackande dé insikten efter
detta arbete dr att deras blivande elever kan komma att begrinsas. Pedagoger ir, precis som alla
minniskor, medskapare av normer och kan uppritthalla diskriminerande och begrinsande stereo-
typer. Dirfor bor de egna varderingarna och dsikterna analyseras. Pedagoger borde dven fa gedi-
gen kunskap om dmnet, inte bara ha sina egna asikter. Krinkande, misogyna eller homofoba
kommentarer fran elever ska bemétas med kunskap. De kan inte latas ga obemirkt f6rbi och kan
inte heller anses mindre viktiga i1 virdegrundsarbetet. Genus och jimstilldhet maste, precis som
all undervisning, baseras pa vetenskaplig grund och inte enbart ”sunt férnuft” och personliga
asikter. En risk finns i att de personliga asikterna och det sunda fornuftet inte stimmer Gverens
med skolans virdegrund utan dr baserade pa begrinsade normer.

Det giller att erhélla den kunskap som behévs for att kunna undervisa om jamstilldhet oavsett
vilka asikter liraren har i amnet. Om lirarens 6vertygelse ar att jamstélldheten redan dr uppnadd
och inte lingre ett samhallsproblem, dr det en asikt som inte stimmer Overens med verkligheten
och kan dirfor inte liras ut. Nir kunskaper om jamstilldhet har uppnatts dr nista steg att tillimpa
kunskaper om normkritiskt forhallningssitt. For som sambhaillet ser ut idag, utifrin det studerade
materialet, 4r det den heterosexuelle, vite mannen som 4r normen, och om inte denna kritiseras
och ifragasitts kan det bli svart att fullt ut arbeta med jimstilldhet 1 skolan. Jamstilldhet ér trots
allt inte en asiktsfraga, jamstalldhet ar en kunskapsfraga.
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