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”Nir matematiken ir ointressant eller for svar att forsta”
En studie om hur nigra larare motiverar elever i matematik

”When mathematics is uninteresting or too hard to understand”
A study on how some teachers motivate students in mathematics

Abstrakt

Motivation inom matematikimnet anses av minga forskare vara betydelsefullt for
kunskapsutvecklingen. Syftet med denna studie var att undersoka hur ndgra lirare i
arskurs 1-3 arbetar for att motivera elever som upplever matematiken svar eller
ointressant. Datainsamlingen skedde genom fyra intervjuer med verksamma larare som
representerade fyra skolor i tvd kommuner. De flesta av de intervjuade ldrarna menar pa
att de sjilva har en vildigt viktig roll i klassrummet for att eleverna ska kdnna sig
motiverade, och att undervisningen bor vara varierad. Ur ldrarintervjuerna framkom det
dock att ointresse for matematik &r mycket ovanligt i grundskolans tidigare &rskurser
men att arbetet med att motivera elever som finner matematiken svir dr stindigt
pagéende.
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1 Inledning

Matematiklektionen har precis borjat och eleven sitter tyst och stirrar ner i boken.
Eleven fattar pennan, men innan denne hinner borja skriva laggs den ner igen. Eleven
tittar ut genom fOnstret och tankarna svdvar ivdg till en dromvérld utanfor
matematiklektionen. En del andra elever i klassen racker upp hédnderna och vintar pa att
lararen ska komma for att hjdlpa dem, men eleven sitter tyst vid sin bank. Plotsligt fattar
eleven pennan igen, tittar ner i boken och ldser en uppgift. Denna gang skriver eleven i
boken men efter bara nagon sekund suddar denne ut det som just skrivits. Eleven borjar
vénda och vrida pa sig och istéllet for att rakna ut uppgiften sétter eleven igang att rita.

Det du just laste dr ett mojligt scenario for hur en matematiklektion kan se ut. Detta
scenario gor oss inspirerade till att vilja hjilpa elever som upplever matematiken svar
eller ointressant. Det vicker fragor som: Ar eleven pa en uppgift som eleven inte
forstar? Eller &r det sa att eleven kanske kan 16sa uppgiften om eleven gav det en chans,
men totalt saknar intresse av att forsoka lira sig matematik? Kanske behdver eleven
motivation av ldraren for att upptdcka att matematiken i skolan &r viktig och gar att
forstd? Hur ska vi hjilpa eleven?

Vi har under vira VFU-perioder upplevt att manga elever har svart for matematik eller
finner den ointressant, samt att dessa tva aspekter ofta hénger ihop. Det finns
naturligtvis manga elever som upplever matematiken rolig och som har létt for &mnet i
frdga. Vi anser att dessa elever ocksd behdver motiveras, men dé for att bibehalla sitt
intresse for matematik. Véra observationer om att det kan finnas ett samband mellan
svérigheter och ointresse for matematik stods i tidigare forskning da sdvdl Zambo
(2008) som Einarsdottir (2010) gjort studier som styrker detta pastdende.

Skolverket (2003) menar pd att manga har negativa erfarenheter av @mnet matematik
eftersom det ofta upplevs som svart och ointressant. Elever uttrycker att den mest
betydelsefulla faktorn for lusten att ldra dr just ldraren och hans eller hennes
forhallningssitt till eleverna. Skolverket (2003) har genomfort en kvalitetsgranskning
som grundar sig pd intervjuer, observationer och enkéter dar syftet &r att ta reda pa hur
lusten att ldra sig matematik uppkommer och bibehélls. Genom lérarens besittning av
goda dmneskunskaper, uppméarksamhet av vad eleverna har svart for och féormagan att
kunna forklara pa ett begripligt sitt, samt genom att koppla dmnesinnehallet till
verkligheten, ska eleverna kunna motiveras och inspireras till att utveckla sina
kunskaper. Att ldraren later eleverna arbeta med varierade aktiviteter savél enskilt som i
grupp, samt att eleverna tillsammans med lérarna resonerar kring uppgifter ar ocksa en
bidragande faktor till att utveckling sker. P4 dessa sitt 6kar elevernas tilltro till sin egen
formaga att lyckas.

Vi dmnar att genom denna empiriska studie ta reda pd hur larare gor for att motivera
elever som finner matematiken svér eller ointressant. Detta dr en relevant fraga for
larare och av stor betydelse for elevers vilbefinnande och utveckling. Da
matematikundervisning utgdér en stor del av elevernas tid i skolan samtidigt som
matematik finns i1 vir vardag genom hela livet &r det viktigt att behérska
matematikdmnet och f3 tilltro till sin egen formaga att kunna lyckas (Skolverket, 2003).
I laroplanen star det att “Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar intresse for
matematik och tilltro till sin formaga att anvinda matematik i olika sammanhang”
(Skolverket, 2011:62). Vidare skriver skolverket att nigra av lararens uppgifter ir att



“stirka elevernas vilja att ldra och elevens tillit till den egna formagan” samt att
“stimulera, handleda och ge sarskilt stod till elever som har svérigheter” (Skolverket,
2011:14).



2 Syfte och fragestallningar

Syftet &r att ta reda pa och {4 forstaelse for hur lirare gor for att motivera elever som
finner matematiken svér eller ointressant.

* Vilka orsaker kan ligga bakom ointresse eller eventuella svarigheter i
matematiken betridffande omotiverade elever?

* Hur kan ointresse och eventuella svarigheter i matematik yttra sig hos elever?

* Vilken kunskap har lidrare om hur de ska g tillvaga for att hjdlpa och motivera
elever?

* Vilka faktorer kan bidra till kad motivation i matematiken?



3 Teoretisk bakgrund

I den teoretiska bakgrunden behandlas tidigare forskning och teorier om hur lirare kan
motivera elever som finner matematiken svar eller ointressant. Nedan framgéir vad
tidigare forskning sdger om utformningen av matematikuppgifter i relation till elevernas
tankar, hur digitala verktyg kan motivera elever till att vilja ldra sig matematik samt vad
lararen och hans eller hennes kompetens betyder for eleverna.

3.1 Motivation genom digitala verktyg

Vos, Van Der Meijden & Denessen (2010) menar att dataspel idag &r vildigt populdra
bland barn och spelen blir en allt vanligare del av deras vardag. Fordelen med dataspel
ar att de Okar motivationen for ldrande genom att de stimulerar till nyfikenhet och
intresse for olika arbetsomrdden i ett meningsfullt sammanhang. Matematikspelens
positiva inverkan pd motivationen resulterar i sin tur i en storre kunskapsutveckling hos
eleverna jamfort med traditionell skolundervisning, dir dmnesinnehallet formedlas av
lararen eller via ldrobdcker och sjélvstindigt arbete pagar med hjilp av arbetsbocker.
Nér eleverna spelar spel kan exempelvis deras problemlosningsforméga och tdnkande
utvecklas genom deras anstrangningar vid de tillfillen dér det giller att finna en 16sning
pa olika problem. Eleverna blir mer delaktiga och forsoker samtidigt anvdnda mer
komplicerade arbetssétt ndr spel vivdes in i undervisningen (Vos, Van Der Meijden &
Denessen, 2010).

Trots att ménga studier har visat att ldrare anvént sig av datorer och matematikspel for
att hoja elevers motivation nir det giller &mnet matematik, har resultatet ofta blivit att
spelen ses som motiverande och undervisningen blir roligare, men att den negativa
synen pa matematik forblir ofordndrad. I en vanlig klassrumsundervisning, som innebér
arbete 1 matematikbocker med ldrarens omedelbara respons, far eleverna trdna pa att
forsta hur utrdkningar gér till &ven om svaret dr fel. S4 &r det oftast inte i spel (Scanlon,
Buckingham & Burn, 2005). Digitala spel har visat sig ha en gynnsam péaverkan pa
fraimjande av elevernas inldrning, motivation, intresse samt attityd gentemot ldrandet.
Spelen maste innefatta uppgifter som dr en aning utmanande eftersom det genererar i
motivation och vilja att forbéttra sina tidigare spelresultat. Nir eleverna sjélva far styra
vilken niva de ska spela spelet pa utvecklar de sin forméga att bedoma aktivitetens
svérighetsgrad i forhallande till den egna formigan och malet med uppgiften (Namsoo,
Sutherland, Norris & Soloway, 2012).

3.2 Mél och delmél f6r framging och motivation

Elevers motivation paverkas av en mingd olika faktorer. Nigra exempel dr deras
nuvarande och framtida mal, sjalvuppfattningar, skol- och klassrumsmiljo samt sociala
relationer. Vanligtvis engagerar och anstranger sig elever i de amnen och arbetsomraden
som de upplever intressanta och anvindbara. Amnesinnehdll som #r viktigt for
elevernas uppsatta mal, samt det som de sjdlva tror sig kunna utveckla kunskaper inom,
paverkar deras engagemang positivt. Lirare kan péverka elevernas motivation bade
verbalt och icke-verbalt genom att skicka ut signaler om vad de tror att eleverna klarar
av att uppna. Lirare bor anvinda sig av generella tillvigagangssitt och metoder for att
arbeta med motivation i undervisning i helklass samtidigt som de bor anvdnda mer
specifika arbetssdtt for att motivera elever med behov av anpassat stod (Hardré, 2011).
Studier har visat att elever som kdmpar med matematiken redan i grundskolans tidigare



ar ar 1 behov av mer stdd och uppmuntran frén ldraren &n elever som inte har
svérigheter. Under senare dr har det upptickts att utvecklingsprogram for ldrare har
bidragit med att skapa béttre relationer till sina elever och didrigenom fatt ett béttre
klassrumsklimat och elever som presterar béttre i dmnet matematik (Hughes, Wu,
Kwok, Villarreal & Johnson, 2011). Dessa utvecklingsprogram fokuserar mycket pa hur
larare kan tillimpa det som star i ldroplanen till undervisningen. De fick genom
utvecklingsprogrammen ocksa en utbildning i1 hur de kan variera sina instruktioner och
utveckla sina emotionellt stottande interaktioner sd som att ge feedback pé ett bra sitt
(Pianta, Mashburn, Downer, Hamre & Justice, 2008).

Jenner (2004) menar pa att varje larare har i uppgift att hjélpa sina elever att sitta upp
realistiska méal som utgér ifrdn elevernas kunskapsnivi. Elever som hellre sitter upp
lagre mal ar oftast rddda for att misslyckas darfor ar lararens stod av stor betydelse for
att kunna anpassa mélen efter eleven. Nar mél sitts upp for eleven ska dven delmal som
ar konkreta och mer kortsiktiga faststdllas. Delmélen har en positiv inverkan pa
motivationen eftersom det r ett kortare avstand till delméalen jamfort med huvudmaélen.
Malmer (2002) anser att elever engagerar sig mer i matematiken om de sjilva far vara
med och paverka arbetet. Nar lararna gér utanfor ramarna och gor undervisningen
nyskapande kan elever samspela med varandra och se en mening med matematiken.

Vidare menar Malmer (2002) att matematiskt svaga elever har ett simre fungerande
arbetsminne vilket blir till ett hinder for dessa elever nér de ska forsdka halla mycket
information 1 huvudet pa en och samma gang. Ramirez, Gunderson, Levine & Beilock
(2013) tar ocksa upp detta da dngest infor matematiken &ar véldigt vanligt och har visat
sig ta sin borjan redan under grundskolans tidigaste ar. Angesten for att misslyckas
hénger ithop med arbetsminnet d& elever med bra arbetsminne kan bli distraherade i
deras utrdkning och kan da inte dteruppta sin utrdkning pd samma sitt, medan elever
med sdmre arbetsminne forlitar sig pa bland annat fingerrdkning och da ar detta inte ett
problem. Elever i forsta och andra klass som kdnner angest infér matematiken har en
tendens att sdnka sina mél och forvintningar pé sitt eget ldrande, men ocksa forsoka
undvika matematikuppgifter. Lérare bor ha dessa tankar med sig i
matematikundervisningen; att elever kan kénna rddsla och &ngest inféor matematiken
redan i grundskolans tidigare &r och behdver dd ha hoga forvéntningar pé sig, och hjélp
med att sdtta upp motiverande méil att forsoka uppnd (Ramirez, Gunderson, Levine &
Beilock, 2013).

3.3 Lararens betydelsefulla roll

Zambo (2008) har kommit fram till att l&raren ar den viktigaste personen for eleven och
att och hans eller henes ledningsarbete dr oerhort betydelsefullt. Det &r av stor vikt att ha
hoga forviantningar pé eleverna, forstd hur dem kénner sig nir det handlar om matematik
samt att skapa en meningsfullhet och en verklighetsanknytning, si att eleverna ser
kopplingen till varfor det &r bra att kunna matematik. Tidigare forskning ndmner
ideligen sambandet mellan svarigheterna och ointresset for matematik. Detta blir som
en negativ spiral som eleverna har svart att ta sig ur. Om det hér fir pdga intalar sig
eleven att han eller hon inte kan 16sa matematiska uppgifter och tappar tillslut sin tro pa
att nagonsin kunna lyckas (Zambo, 2008). Aven Einarsdottir (2010) har undersokt
elevers syn pd deras forsta ar i skolan. I just matematiken finns det en tydlig koppling
att om matematiken upplevs som svér blir den ocksa trakig. Eleverna i studien ser det
sjdlvklart att matematik och ldsning dr ndgot man ska ldra sig. Lérarens ledningsarbete



visar sig vara av stor betydelse och ldrare bor reflektera over ifall deras planering
framjar elevernas larande. Einarsdottir (2010) far genom sin studie uppfattningen om att
elever blir mer motiverade da lararen erbjuder valmdjligheter. Men detta sker dock bara
efter att eleverna gjort uppgifter som lararen bestdmt.

Relationen mellan ldrare och elev har stor betydelse for matematikundervisningen.
Lararen spelar en stor roll for elevernas vilbefinnande genom att skapa en bra relation
till eleverna sa att de kénner sig trygga i skolan. En viktig egenskap hos ldraren &r att
han eller hon ska kunna motivera sina elever och ha hoga forvéntningar pad dem. Det dr
dé eleverna kan uppna bra resultat i matematiken (Buyse, Verschueren, Verachtert &
Van Damme, 2009).

Doabler och Fien (2013) menar att alla skolor bdr ansvar for en god
matematikundervisning. En god undervisning bor frén forsta borjan vara intensiv for att
kunna méta de elever som redan har eller riskerar att f svarigheter inom matematik. En
16sning for att kunna bemoéta dessa elever dr att anvinda sig av tillvigagangsséttet
“Explicit Instruction”, som &versitts till tydlig undervisning. Detta tillvigagangssétt
bestar av olika faktorer dér den forsta handlar om att utfora tydliga demonstrationer och
ge entydiga forklaringar. Steg-for-steg demonstrationer dir kunskapsinnehallet visas
direkt har visat sig vara framgangsrikt i undervisning for elever i svarigheter. Den andra
faktorn innebdr att ldraren ska ta reda péd elevernas nuvarande kunskaper inom ett
arbetsomrade och se till att anpassa undervisningen efter dessa for att kunna borja vid
den nivé eleverna befinner sig pa. Nir ett nytt arbetsomrade inleds kan elever i
svarigheter uppleva det som vildigt komplicerat och svért att forstd, darfor bor enklare
exempel och forklaringar ges for att skapa en forstdelse. Den tredje faktorn belyser
viardet av aterkoppling eftersom det minskar risken for missforstind och hjélper
cleverna att fordjupa forstielsen for matematikinnehéllet. Aterkoppling bér vara
kontinuerlig eftersom att det &r ldttare for eleverna att fordndra sitt tankesétt och lira sig
av sina misstag ju tidigare de uppticks. Nar ldrare ger feedback ska de anvinda sig av
ett uppmuntrande sprak samtidigt som de tydligt visar vad fel dr (Doabler & Fien,
2013).

Vid vissa fall kan larare behova ta hjélp av specialpedagoger i matematiken. Larare bor
utbildas mer i hur de kan hjilpa elever som har det extra svart i matematiken.
Specialpedagoger kan bidra till att uppticka elever med svérigheter i ett tidigt stadium
sa att dessa elever kan {2 hjélp innan de, efter for ménga motgéngar, tappar intresset och
ger upp. Dessa specialpedagoger innehar storre kunskap om hur de kan méta elever i
svarigheter sa att de hér eleverna kénner att ldraren har forstielse for deras forhallande
till amnet matematik (Malmer, 2002).

Boaler (2011) beskriver ett arbetssdtt som uppmuntrar eleverna i sitt matematiska
larande:

”Bedomning for ldrande dr en typ av prov som ger anvandbar
information till ldrare, fordldrar och andra, men de uppmuntrar
ocksé eleverna att ta tag i sitt eget lirande. Bedomning for
larande talar om for eleverna var de befinner sig i sitt eget
larande, var de skulle kunna vara och vad de behover gora for
att né dit. Det ger eleverna motivationen och makten att styra
och forbattra sitt eget larande” (Boaler, 2011: 90).



Ju mer givande och roligt ldrandet dr, desto mindre uppkommer kénslan av att
matematiken &r trékig och angest infor detta att uppsti. Nar eleverna ges mojlighet att
lyckas genom att lararen anvinder metoder som inte dr alldeles for svara och istéllet
uppmuntrar till ldrande, skapar eleverna en Okad forstdelse. Uppgifter som &ar for
utmanande kan resultera i angest och en kénsla av okunnighet. Lérare som ldgger vikt
vid att fa sina elever att forstd hur viktiga uppgifterna ér for de uppsatta mélen tenderar
att ha elever som blir mer engagerade och motiverade. En annan faktor som &ir
motivationshdjande, engagerande och som dven medfor positiva kédnslor &r att lata
eleverna arbeta i par eller grupp. Vid sédana tillfdllen dr det en fordel att anvénda de
uppgifter som upplevs mer ointressanta for att genom det sociala samspelet hdja
intresset (Schweinle, Meyer & Turner, 2006)

Enligt Malmer (2002) ar spraket och tinkandet inom matematikdmnet av stor betydelse.
Spraket &r som ett instrument for kunskapsutvecklingen. En faktor som &ar véldigt
betydelsefull for elevernas resultat i dmnet dr deras ordforrdd. Studier har visat att
eleverna har bristfélliga kunskaper nér det géller att verbalt forklara och motivera hur de
har tdnkt nir de 16st uppgifter. Genom en varierad undervisning ges eleverna mojlighet
att utveckla sitt logiska tdnkande. Det dr inte bara elevens sprakliga forméga utan dven
lararens sprak i undervisningen som dr av stor vikt for att elever ska tilligna sig
matematik pa bésta sétt. Hon menar att matematikens sprak bade kan vara verbalt sdvil
som att anvénda sig av olika representationsformer. Malmer (2002) foresprakar att tala
matematik och 1ita eleverna arbeta i par eller grupper da den sprakliga formagan tridnas
och eleverna kan ldra sig matematiska termer. En forutsittning for detta dr att lararen
har skapat ett bra klassrumsklimat dér denna process dr mdjlig (Malmer, 2002).

Léarare bor vara uppmérksamma pa att elever som har en sdmre arbetsutveckling och
uthéllighetsformaga kan kopplas till svérigheter i matematik. Uthéllighet innebér
formagan att kunna anstrdnga sig under en ldngre tid, som exempelvis under storre
delen av en matematiklektion. En nedsatt anstringningsforméga ar vanligare bland
matematiskt svaga elever. Hur pass motiverade elever &ar paverkar ocksa deras
anstrangningsforméga (Magne, 1998).

3.4 Avsaknad av verklighetsrelaterad matematik

Tidigare forskning har visat att elever ofta saknar kopplingen mellan det de lar sig pa
matematiklektionerna i skolan och hur de senare i livet kommer att ha nytta av detta.
Manga elever menar att matematikundervisningen kénns meningslos och trakig
(Skolverket, 2003). Aven Zambo (2008) har kommit fram till hur viktigt elever tycker
det dr att se en meningsfullhet i varfor de ldser matematik i skolan. Boaler (2011)
skriver att matematiken ofta &r verklighetsfrimmande och da forlorar eleverna sitt
intresse for &mnet. Eleverna far en avsaknad av sammanhanget och de koncentrerar sig
bara péd sjdlva utrdkningen i en uppgift. Foljderna av detta blir att de inte ser hur
matematiken kan anvéndas i deras vardag. Om sammanhangen i uppgifter gors mer
begripliga som eleverna kan relatera till, skulle de inse att matematiken gar att forsta
och ér nyttig for kommande moment genom hela livet (Boaler, 2011).



4 Metod

I metodkapitlet redogdrs det for vilken metod vi har anvént oss av i vir undersdkning.
Har beskrivs tillvdgagangssitt och bearbetning av data, samt etiska dverviaganden och
studiens tillforlitlighet.

4.1 Metodval

Studien var en kvalitativt inriktad undersokning. Detta for att vart syfte var att ta reda pa
hur ldrare gor for att motivera elever som finner matematiken svér eller ointressant.
Denna fraga ansig vi krdvde en djupgéende undersokning dir vi genom vara och de
intervjuades erfarenheter tolkar och forsoker forstd. Med tanke péd vért syfte uppfattade
vi att en kvalitativ studie ldmpar sig béttre &n en kvantitativ, dd fragan i forsta hand
handlar om att vi ville skapa oss en uppfattning av ldrares erfarenheter och tankar
genom intervju dér vi har mojlighet till att fa ett sd utforligt och fullstdndigt svar som
mojligt.

I en kvalitativ undersokning forsoker man tyda helheten och resultatet man far fram. En
datainsamlingsmetod som &r 1dmplig att tillgd i en kvalitativ undersdkning ar en Sppen
intervju, dir man kan gi pa djupet i sin forskning. Efter en sddan intervju analyseras
datan efter forskarens forstaelse och tidigare upplevelser. Kvalitativ forskning dr ofta
kritiserad for att inte vara generaliserbar s& som en kvantitativ (Stukat, 2011). I en
kvalitativ studie d4r man alltid beroende av sammanhanget, och att uppticka vilka dolda
sammanhang som kan urskiljas genom en analys av helheten. Det &r alltsa en frdga om
tolkning (Lantz, 2007).

4.2 Urval

Ett forsta urval gjordes ndr vi begrinsade oss till att intervjua ldrare som arbetar i
arskurs 1-3. Eftersom vi ldser ldrarprogrammet med inriktning mot grundskolans
tidigare ar kéndes denna begransning naturlig for oss och det ar ldrare till elever i dessa
arskurser vi dr intresserade av att intervjua. Vi bestimde oss for att gora ett
bekvamlighetsurval, och intervjua lérare pad de skolor dér vi tidigare har haft VFU.
Enligt Lantz (2011) delas urval upp i tva stora huvudgrupper: Slumpmaéssigt urval och
icke slumpmaissigt urval. Bekvidmlighetsurval gér under icke slumpmaéssigt urval och
betyder att man i en undersokning viljer att undersdka personer i ens nirhet som man
oftast kinner. Aven Stukat (2011) skriver om det slumpmissiga urvalet i den
bemérkelsen att detta urval inte syftar till att redovisa hur manga som svarade pa ett
visst sétt, utan att finna strukturer och avvikelser i svaren mellan respondenterna.

Antalet larare som intervjuades var fyra stycken. De valdes delvis pa grund av att de har
jobbat en ldngre tid som ldrare och da fatt stor erfarenhet, och delvis for att rektorerna
tipsade om just de ldrarna nir vi berdttade om var undersokning. Det senare kan da
betraktas som ett sndbollsurval. Ett sndbollsurval innebér att en individ i ett urval véljer
ut andra personer som han eller hon finner ldmpliga for att ingé i undersdkningen. Dessa
urval dr ldmpade for kvalitativa studier men inte for kvantitativa (Lantz, 2011).



4.3 Datainsamlingsmetod
4.3.1 Intervju

Vi valde att anvdnda kvalitativ intervju som datainsamlingsmetod till var empiriska
studie. Valet av kvalitativ intervju som metod for datainsamling upplevdes ldmplig
eftersom vi i1 var studie undersokte ldrares egna erfarenheter kring undervisning och
arbetssdtt 1 forhdllande till motivation av elever som finner matematiken svir och
ointressant. Till studien anvindes en semistrukturerad intervju for att far fram mer
utvecklade svar fran deltagarna. Denna fann vi ldmplig dd var avsikt var att ha nagra
fragor som vi ville ha svar pd men att ldimna mycket plats for respondenten att sjilv fa
utveckla svaret och beritta om sina erfarenheter. Kvalitativ intervju dr den formen av
intervju som dr vanligast inom kvalitativ forskning (Yin, 2011). Den innebér att en
mindre grupp individer intervjuas och dérefter tolkas det insamlade intervjumaterialet
(Justesen & Mik-Meyer, 2010). Gillham (2005) skriver att semistrukturerad intervju ar
fordelaktig eftersom den skapar utrymme for flexibilitet samtidigt som den balanseras
av en struktur vilket i sin tur ger data av bra kvalitet.

Infor intervjuerna utarbetade vi en intervjuguide (se bilaga 1) som vi kunde forhélla oss
till under intervjun. Intervjuguiden bestod av olika rubriker dir varje del innefattade
nagra huvudfragor. Dessa huvudfragor hade ocksa uttinka foljdfragor beroende pé vad
respondenten svarade. Detta dr en semistrukturerad intervju. Vid intervjutillfillena
spelades samtalen in samtidigt som vi dven forde anteckningar pd det som deltagarna
berdttade. Justesen och Mik-Meyer (2010) hédvdar att intervjuguider som utgar ifrén
ndgra fasta huvudfrdgor ger mojlighet till att, genom foljdfradgor, spinna vidare pa
intressanta diskussionsdmnen som framkommer under intervjun. Johansson och Svedner
(2010) menar att det dr en fordel att anteckna under inspelade intervjuer eftersom det
ger tillfélle till en naturlig paus dd den intervjuade far mojlighet att fundera pa om det
finns ndgot mer att sdga kring den aktuella fragan. Enligt Gillham (2005) 4r det vanligt
att intervjuaren véljer att spela in intervjun men det &r da véldigt viktigt att forst ha fétt
samtycke frin personen som ska intervjuas. Aven Dimenis (2007) skriver att det ofta ir
en fordel att anvdnda sig av inspelning under intervjun. Man far d4 hora sin egen rost
och utvirdera sig sjilv som intervjuare, samtidigt som det inte finns ndgon risk for att
man missar att anteckna négot. Det dr dock av stor vikt att vara noga med att
bandspelaren fungerar och att ha en reservplan om nagot skulle ga fel.

4.4 Genomforande

Undersokningen borjade med att vi skickade missivbrev till rektorer pa fem skolor dér
vi tidigare haft VFU (se bilaga 2). Nér dessa rektorer sedan svarat pa breven fick vi
antingen tips pa ldrare som vi kunde intervjua eller deras godkénnande. I de senare
fallen skrev vi missivbrev till de ldrare vi tidigare hade haft som handledare under vara
VFU-perioder, annars till de rekommenderade ldrarna (se bilaga 3). Vissa ldrare svarade
véldigt fort och andra efter ndgra dagar. Slutligen fick vi ihop fyra intervjuer med lirare
pa olika skolor i tvd kommuner. Intervjuerna genomfordes under tva dagar. Tre
intervjuer genomfordes pa respondentens skola och en intervju gjordes pa
lararforbundets kontor, da detta passade bast for respondenterna. En besoksintervju bor
gbras pd en plats som bestims av respondenten (Lantz, 2011). Uppldgget vid dessa
tillfallen var att en av oss gick igenom de forskningsetiska principerna och den andra
personen hade huvudansvaret for intervjufragorna. Vi hade huvudansvar for tva
intervjuer var, vilket innebar att den personen stillde huvudfragorna. Den andra



personen kunde under intervjun flika in med foljdfragor eller andra fridgor som kéindes
lampliga. Innan intervjuerna borjade fragade vi om tillstind att spela in dessa. Vi
anvinde oss av vara mobiltelefoner for att spela in samtalen och bada mobiltelefonerna
spelade in sd att vi hade en inspelning i reserv om négot oforutsett skulle intréffa.
Ekstrom och Larsson (2010) betonar vikten av att fa respondentens godkédnnande till en
inspelning ndr man gor personliga intervjuer. Efter varje intervju pratade vi om hur vi
tyckte att det gick och om vi fick fram tillrdckligt med fakta. Nér alla intervjuer var
genomforda borjade vi med transkriberingen. Nér vi bearbetade texten tog vi kontakt
med en av respondenterna igen for att fa fram ytterligare information angdende en fraga.

4.5 Etiska 6verviagande

I var studie forholl vi oss till de forskningsetiska principerna dé vi redan i missivbrevet
informerade om syftet med var undersokning och att dessa krav innebér att intervjun ar
frivillig och de nér som helst far avbryta intervjun (se bilaga 2 och 3). Vi skrev dven att
respondenterna kommer att spelas in och att de kommer att fa ta del av var
undersokning nir den dr fardig. I vara missivbrev skickade vi ocksd med lidnken till
vetenskapsridets forskningsetiska principer sa att bdde rektorer och ldrare kunde ldsa
om dessa. Nér vi skulle borja vara intervjuer gick vi igenom de fyra forskningsetiska
principerna med den intervjuade sa att personen i fraga hade klart for sig vad vi som
forskare forhaller oss till.

Vetenskapsradet (2002) har behandlat de forskningsetiska principerna, som brukar delas
upp 1 fyra huvudkrav. Informationskravet innebér att vi som forskare har skyldighet att
informera de individer som ar med i var unders6kning om vilket syfte den har och vad
som géller for de inblandade. Informationen man fér ut ska bara anvédndas i den aktuella
forskningen och de involverade har alltid réitt att avbryta sin medverkan.
Samtyckeskravet innefattar att deltagarna har ritt att bestimma 6ver sin medverkan och
att om personer under 15 ar ingdr i undersdkningen ska fordldrarna ge tillstand for dem
att delta. Om en person vill strykas ur undersokningen har forskaren ritt att forsdka
uppmuntra personen i fraga till att inte avbryta och en l9sning kan vara att denna person
forblir anonym 1 undersdkningen och att identifikation av honom eller henne inte ar
mojlig. Konfidentialitetskravet handlar om sekretess da uppgifter om de inblandade ej
ska gi att {4 tag pd for obehoriga. Detta géller sdrskilt information som kan vara etiskt
kénsliga. I vissa fall kan forskaren behdva forsvara identifieringen sé att det pa inga sitt
ska vara mojligt att identifiera vem som ingatt i undersdkningen. Nyttjandekravet
innebdr att vi som forskare inte fir anvdnda oss av de uppgifter vi samlar in om
personer annat &n i vetenskaplig forskning. Uppgifter far inte anvéndas av sociala
myndigheter for att pdverka beslut om till exempel vard.

4.6 Databearbetning

Samtliga intervjuer transkriberades med hjélp av dator och vi transkriberade tvd var.
Thomsson (2002) skriver att de radata som samlats in under intervjuerna maéste
transkriberas antigen digitalt eller for hand for att dérefter kunna sammanstéllas och
analyseras. Vid transkribering av intervjuer ska det som sagts av bade intervjuaren och
respondenten skrivas ner (Gillham, 2005). De delar av intervjuerna som bestod av
huvudfrigor transkriberades ord for ord medan vi ddremot valde att utelimna de delar
som tillhorde de allmédnna fragorna. De allméinna fragorna bestod av personlig
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information som berdrde intervjupersoner och dirav valde vi att exkludera denna del i
hénsyn till de forskningsetiska principerna.

Genom de intervjusvar som framkommit upptickte vi att ytterligare fradgestillningar
behovde liaggas till for att kunna redovisa allt resultat som kunde vara av betydelse for
studien. De tidigare tva fragestdllningarna blev darfor till fyra stycken. Detta foljdes av
datareduceringen som handlar om att vdlja samt vélja bort data for att forenkla den
kommande sammanstillningen av resultatet (Lantz, 2007). Den rddata som
transkriberats sorterades genom att markeras med olika farger i ett dokument, da fyra
farger anviandes och varje farg var kopplat till varsin fragestillning. Vid vissa tillfillen
under intervjuerna kunde ldrarna komma in pd omrdden som inte rorde den aktuella
fragan. Detta sallades antigen bort eller i vissa fall flyttades in under en annan
fragestdllning. Nér all data vara placerad under passande fragestdllningar kunde vi
urskilja olika omrdden inom samma fragestillning och utifran det utarbetades relevanta
underrubriker. Detta tillvigagingssétt ger en fordjupad forstielse av innehallets detaljer
och som tillsammans skapar helheten (Lantz, 2007). Slutligen anvéndes den teoretiska
bakgrunden som grund for analysen av fragestéllningarna.

4.7 Tillforlitlighet

Vi valde att intervjua flera ldrare for att fa ett bredare svarsresultat som skulle ge en
bittre reliabilitet. Dock hidvdar vi att genom en kvalitativ unders6kning kan reliabiliteten
aldrig bli lika stor som vid en kvantitativ undersokning dér forskningsunderlaget ar
betydligt storre. Under varje intervju anvinde vi oss av en och samma intervjuguide och
vi bada deltog under intervjuerna. For att kontrollera studiens validitet borjade vi med
att granska huruvida vért syfte och fragestillningar hingde samman med vara
intervjufragor sedan kontrollerande vi ifall ldrarnas svar var relevanta i forhallande till
intervjufragorna.

I samband med olika undersokningar diskuteras begreppen reliabilitet och validitet.
Reliabilitet, som dven kallas tillforlitlighet, handlar om hur pass bra ett méatinstrument
miter det tinkta unders6kningsomradet (Olsson & Sorensen, 2011). I de
undersokningar dér intervju anvédnds som ett métinstrument ska forskarna tdnka pa att
en god reliabilitet skapas dd mitinstrumentet visar likartade resultat vid upprepade
tillfallen. Samma fragor bor stillas av samma personer vid intervjutillfallena for att gora
studien mer tillforlitlig (Johansson & Svedner, 2010). Det finns en rad olika
reliabilitetsbrister som kan framtridda i en studie: feltolkningar, hur den intervjuade mar
under intervjun och yttre storningar dr nigra som kan paverka reliabiliteten (Stukat,
2011).

Validitet betyder trovirdighet och innebér i hur pass stor utstrickning forskare kan
pavisa att deras insamlade data ar korrekt och palitlig. Det dr viktigt att ha i atanke att
den data som samlats in ska reflektera sanningen och verkligheten samt ta stéllning till
om studiens avgdrande frdgorna har besvarats (Denscombe, 2009). Validitet syftar pa
om ritt dmnesomrade har métts med forskningsmetoden (Olsson & Soérensen, 2011).
Validiteten i en studie dr en viktig men svér aspekt att mdta. Nér man till exempel
intervjuar ménniskor kan man aldrig vara riktigt sdker pa att de ger ett sanningsenligt
svar. Dock minskar risken for detta om man lyckas skapa ett bra klimat under intervjun
och respondenten kénner sig trygg. Generaliserbarheten kan minska om man har en for
liten undersokningsgrupp. Niar det giller kvalitativa studier dvertygas dessa begrepp
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genom att motivera sina val och tillvigagingssitt samt att gora tillforlitliga tolkningar
av resultatet (Stukat, 2011).
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5 Resultat och analys

Nedan presenteras resultatet utifrdn vara fragestillningar samt en analys efter varje
fragestéllning.

5.1 Orsaker som kan ligga bakom ointresse och eventuella svirigheter
betrdaffande omotiverade elever

Det kan finnas manga orsaker till varfor elever dr ointresserade av matematik eller
tycker att det dr svart. Men flertalet ldrare anger just spraket som en viktig faktor att
behdrska for att klara av matematiken. Att ha en varierad undervisning bidrar till att
eleverna ska bli intresserade.

5.1.1 Spriket

Att sprakliga fardigheter har stor betydelse i matematiken dr de flesta dverens om. Just
problemldsning dr en uppgift som kriaver att eleverna kan ldsa, kan de inte det sa blir
dessa uppgifter svéra och skapar ett ointresse da eleverna trottnar pa att forsoka. Att
individanpassa uppgifter kan vara en hjélp for dessa elever att fi motivation eftersom de
dé kan undvika ménga hinder som far dem att tappa intresset. Samtidigt ar det av stor
vikt att jobba mycket med spréket och komma vidare i sin utveckling.

5.1.2 Samband mellan ointresse och sviarigheter?

Majoriteten av ldrarna i studien uppgav att ointresse dr mycket ovanligt nir det handlar
om elever 1 arskurs 1-3, att detta kommer senare 1 livet nir eleverna som har svart for
matematiken intalar sig sjdlva att de inte kan, och da tappar intresset. Flera ldrare
beréttar att de jobbar mycket med just motivation i matematiken si att eleverna inte ska
uppleva att det dr ointressant. En ldrare uttrycker sambandet mellan ointresse for
matematik och svérigheter 1 &mnet:

Det tror jag nog &r ritt sa vanligt. Man ténker sig sjilv om
ndgon tvingar en att halla p4 med héstar och man inte tycker att
det ar kul. Da blir man ingen bra ryttare heller. S& visst dr det
sd. Sen kan det ju vara lite beroende pa vilket omrade man
haller pd med. Vissa saker dr ldttare och vissa svarare (Lérare 4,
2014).

5.1.3 Andra orsaker till ointresse och svirigheter

Att inte ha ett fullt utvecklat arbetsminne kan vara en orsak till varfor elever har svart
for matematik. Néar det géller problemldsning i flera steg behover eleverna kunna halla
informationen i minnet och sétta ihop de olika utrdkningarna, for manga blir detta en
svéarighet. En del larare ndmner att elever har olika diagnoser som bidrar till att
matematiken blir svar. Kommunikationssvarigheter och svart for logiskt tinkande ar
ocksé orsaker som framkommer under intervjuerna.

5.1.4 Analys

Flera ldrare uttrycker att de arbetar mycket med att f4 undervisningen motiverande. De
upplever att de flesta eleverna har ett intresse for matematiken och menar pa att
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ointresset istdllet brukar komma senare i grundskolan. En ldrare hdvdade att samband
mellan ointresse for— och svarighet i — matematik formodligen dr vanligt forkommande
beroende pa hur olika arbetsomrade upplevs av eleverna. Detta far stod av Einarsdottir
(2010) som menar att matematik som upplevs svar blir ocksé ointressant. Vidare anser
Zambo (2008) att detta samband, di elever finner matematiken svar och trakig,
forekommer bland eleverna.

Virdet av de sprakliga kunskaperna framkommer i ett flertal intervjuer nir lararna
berdttar om orsaker till matematiksvarigheter hos elever. Lédrarna menar att
spraksvarigheter blir tydliga under lektioner dédr problemldsningsuppgifter behandlas.
Forstir eleverna inte innebdrden av det de ldser blir det genast svédrt och intresset
minskar. Detta styrks av Malmer (2002) som anser att spraket dr ett viktigt verktyg
inom matematikundervisningen. Eleverna behdver utveckla sina ordforrad for att
spraket inte ska bli till ett hinder for kunskapsinhdmtningen. I intervjuerna pétalade
lararna vikten av ett bra arbetsminne for att kunna arbeta med uppgifter som kréver att
eleverna tidnker i1 olika steg, vilket gor att eleverna behover komma ihdg mer
information samtidigt. Malmer (2002) hivdar liksom respondenterna att svaga elever
har oftast ett mycket sdmre arbetsminne vilket gor att det blir svart for dem att halla
mycket information i huvudet pa en och samma géng.

5.2 Hur ointresse och eventuella svarigheter 1 matematik kan yttra sig

I intervjuerna framkom ett liknande resultat kring hur ointresse for — och svarigheter i —
matematik yttrar sig hos elever. Elever visar oftast ett undvikande beteende gentemot
matematiken.

5.2.1 Undvikande beteende

Lirarna menar pa att okoncentration ar vanligt forekommande nir elever upplever att
matematiken dr svar och ointressant. Detta resulterar i att eleverna undviker
matematiken pa olika sitt istdllet for att 4gna tiden at det som planerats. Det kan handla
om att de ber om att fi ga pa toaletten ofta eller borjar prata med klasskompisar. Aven
att plocka med pennor och andra foremal anger ldrarna vara en frekvent foreteelse. Tva
larare beskriver okoncentrerade elevers handlande pa liknande sitt: Man ser det pé att
de sitter inte gérna kvar pé sin plats, glider omkring, maste gé pd toa mycket, hdnger lite
och pratar lite med andra” (Lérare 2, 2014) och Ja dem ér ju inte koncentrerade. De
hittar pa annat och pratar med kompisen, plockar med pennor och gor allt for att
undvika matten” (Lérare 3, 2014).

5.2.2 Andra Kinnetecken

Under intervjuerna framkommer dven andra yttringar som visar hur svarigheter i
matematik kan uppvisas av eleverna. De kan kénna sig ledsna ndr de verkligen
anstranger sig for att klara av en viss uppgift men trots detta misslyckas. Genom
rittning av matematikbocker ges ldrare tillfille att uppmérksamma vad eleverna har
forstatt och vad de har svarigheter i. Pa det séttet kan larare ocksa fa kinnedom om ifall
vissa elever har skrivit av kompisen de sitter bredvid 1 klassrummet. Elever som skrivit
av en kompis har oftast fel pd samma uppgifter som denne och da giller det for lararen
att vara observant pa vem av eleverna som har skrivit av. En av respondenterna ser
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ocksa att elever som inte kommer framédt med sina uppgifter, och hela tiden ricker upp
handen for att be om hjélp, kan pavisa ointresse och/eller svarigheter i matematiken.

5.2.3 Analys

Lararna uttrycker att det undvikande beteendet dr vanligt forekommande ndr eleverna
upplever matematiken svar och ointressant. Eleverna fordriver tiden genom att hélla pa
med annat sdsom plocka med foremal, prata med klasskompisar och gé pa toaletten for
att undvika matematikuppgifterna. Magne (1998) menar att de elever som har en sémre
formaga att anstringa sig under matematiklektionerna har en simre uthéllighetsforméga.
Det dr vanligare att de matematiskt svaga eleverna har en nedsatt anstringningsformaga.
Magne (1998) hdvdar ocksa att ett undvikande beteende under matematiklektionerna
kan bero pa brist pad motivation.

5.3 Larares kunskap om hur de ska gé tillvdga for att hjdlpa och
motivera elever

Utifrn vara intervjuer kan vi se att ldrare saknar kurser och fortbildningar om hur de
just kan motivera elever i matematik. Men att genom att dela sina erfarenheter med
varandra finner de dnd4 végar till motivation.

5.3.1 Lirares forutsittningar

Respondenterna i undersdkningen anger att de oftast inte far ndgon utbildning 1 hur de
kan motivera elever som har svart for matematik eller ar ointresserade av dmnet, mer dn
det de fick ldra sig pé ldrarutbildningen. En ldrare berdttar att det forr i tiden erbjods
externa kurser dér utbildning holls inom dmnet, medan det nu har Gvergétt till att ta
hjélp av varandra. Det kan handla om att ha pedagogiska samtal dir man fragar
varandra om rad och delger sina egna erfarenheter och tillvigagéngssétt, men dven
diskussioner och planeringar i arbetslag eller arskurslag som &r vanligt forekommande
pa storre skolor. Ett annat sétt for larare att hamta kunskap om motivation ir att triffas i
dmnesgrupper da flera matematikldrare frdn en och samma kommun samlas for att
arbeta med olika teman. Upplevelserna fran dessa triffar delar de sedan med sig av till
sitt arbetslag pa den egna skolan. De intervjuade ldrarna upplever dessa samtal som
mycket givande och som ett effektivt sitt att utveckla den egna undervisningen.

Négra ldrare i undersokningen har deltagit i matematiklyftet som ar en fortbildning dér
larare mots for att samtala kring de olika matematiska formagorna som enligt Lgr 11 &r:
problemlosningsformégan, begreppsformagan, berdkningsformagan, resonemangs-
formagan och kommunikationsformagan. Genom matematiklyftet far lirarna redovisa
uppgifter for varandra som de har utfor i sin klass, och pa sé sétt ta del av andras sitt att
lara ut. Under dessa tillfillen finns det mdjlighet till att resonera med ldrare frén andra
skolor om till exempel motivationshdjande undervisning. En ldrare uttrycker sina tankar
angdende matematiklyftet: ”Det &r ju tidskrdvande och krdver organisation men det ger
valdigt mycket niar man far input av andra” (Larare 4, 2014).
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5.3.2 Lérares tillvigagingssitt utifran deras forutsittningar

Respondenterna svarade pa liknande sitt om hur de gar tillvdga for att motivera elever i
matematiken. Nedan finns en sammanstéllning som visar pa detta i form av en tabell.

Respondenternas Antal respondenter
tillvigagingssiitt som hivdar detta
Anpassning av niva 1

Satta upp delmaél 11

Arbeta med konkret material 11

Integrera digitala verktyg 1

Ta hjdlp av specialpedagog 11

Utifran de erfarenheter lirare forviarvar med dren dr ett vanligt tillvigagingssitt, for att
motivera elever i matematik, att skapa en undervisning anpassad efter elevernas
formagor. Har elever svérigheter i matematik bor nivan sénkas sa att de kédnner att de
klarar av uppgifterna och pa sa sitt finner motivation.

”Generellt kan man sdga att det handlar om att ldgga
undervisning pé ritt nivd och ge dem uppgifter som de klarar
av, och balansera mellan trygghetszoner och den proximala
utvecklingszonen” (Lérare 1, 2014).

Att sdtta upp mindre delmédl med sina elever &r en annan vdg att ga till att hitta
motivation och fi eleverna att se att utvecklingen gir framit. Aven att stryka vissa
moment i matematikbockerna som eleverna redan bemistrar, dr en motivationshjande
insats dé eleverna annars kan uppleva det upprepande och icke utvecklande, vilket kan
leda till ointresse for matematiken. En ldrare berdttar om att de arbetar genom att fi
uppdrag péd sma post-it-lappar och stryka det de utfort, och att eleverna finner
motivation genom att fa dessa delmal och se hur antalet uppgifter minskar. Att arbeta
med konkret material dr ndgot larare tidigt forstar betydelsen av. Denna uttrycksform
lampar sig bra i de ldgre aldrarna for att fA motivation ndr matematiken kinns svar och
abstrakt.

”Men att lyckas dr en morot i sig. Att ha smd mal och kénna att
det gér bra. Kan man f& dem till att lyckas s kan man fa dem
till att bli motiverade. Man blir ju mer motiverad ndr man
kdnner att man kan. Och att hitta smé hjdlpmedel som praktiskt
material” (Lérare 4, 2014).

Flera larare ndmner just sma whiteboards som ett sitt att f4 elever mer intresserade av
matematiken. De far da varsin liten whiteboard dir de kan antingen svara pd uppgifter
som ldraren siger, eller tillfille att arbeta i par och gora egna uppgifter till varandra. P4
detta sitt kan ldrarna ge eleverna omedelbar &dterkoppling, vilket respondenterna i
undersdkningen anser vara positivt for eleverna. Aven att anviinda sig av datorer eller
surfplattor dr en metod respondenterna anvénder sig av for att géra undervisningen mer
mtressant.
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5.3.3 Nir lirares kompetens ej ricker till

Alla ldrare i studien menar pa att det finns tillgang till specialpedagog pé skolan vid de
tillfallen d& de kénner att deras kompetens inte nar hela vigen. Specialpedagoger kan
finnas att tillgd som en resurs i klassen nidr en mindre grupp elever behdver extra stod.
De kan fa mojlighet till denna hjidlp under vissa matematiklektioner antingen i
klassrummet eller i ett mindre rum. P4 detta sétt far dessa elever en undervisning som &r
mer anpassad efter deras behov. For att samspelet mellan lararna och specialpedagoger
ska kunna organiseras pa bésta sitt kravs det att man avsitter tid for det. Ett sétt ar att ha
en gemensam planeringstid med jidmna mellanrum for att kartligga stodbehovet i
klasserna. Specialpedagoger kan ocksa ta hjédlp av det diagnosmaterial som finns pa
skolan i syfte att kartldgga de elever som &r i behov av extra stod. En ldrare uttrycker att
stodet fran specialpedagogen dr som mest framgéngsrikt pa foljande vis:

“Nir tid finns for samplanering. An mer framgéngsrikt blir det
om klassldraren och specialpedagogen gemensamt kan gora de
pedagogiska kartliggningarna som ska goras. Detta for att fa en
samsyn kring den enskilda eleven. Det &r som mest framgéngsrikt
ndr samspelet mellan hem och skola fungerar och att man ser att
arbetet sker for barnets basta” (Lérare 2, 2015).

Det kan ocksé finnas ett team pa skolan som ar sdrskilt utbildat till att hjilpa elever som
ar 1 storre svarigheter inom matematiken eller har koncentrationssvarigheter eller
diagnoser. Detta team kan dven komma ut och hélla i lektioner samt ge utbildning till
larare 1 hur de kan arbeta for att motivera och hjilpa elever. Flera ldrare papekar att
diskussionen om hur elever kan motiveras i matematik pagér standigt mellan de sjdlva
och specialpedagoger.

5.3.4 Analys

I intervjuerna framkommer information om att ldrare saknar utbildning i hur de kan
motivera elever i matematik. En ldrare berittar att det forr fanns mer externa kurser men
vi har valt att inte ange ndr och var dessa externa kurser holls for att bibehalla
konfidentialiteten gentemot vara respondenter, och att vi inte upplever att denna
information skulle tillfora ndgot i vér studie. Av samma anledning ndmner vi inte vilka
specifika ldrarutbildningar som vara respondenter gétt. Sattet att skaffa sig kunskap om
detta omréade &r enligt respondenterna att prata med kollegor och dela med sig av tips till
varandra hur man kan gora. Nar deras kunskap inte racker till finns specialpedagoger att
tillgd. Genom véra intervjuer framkommer det att specialpedagogen bade kan komma
till klassrummet och vara en resurs, men ocksa att elever som behover
specialpedagogisk hjilp kan fa l&dmna klassrummet for att gé till henne eller honom. Vi
menar att det kan vara bra for elever att specialpedagogen ibland kommer till
klassrummet och att det vissa ginger ar eleverna som kommer till denne, men att inte
alltid exkluderas fran klassrummet. Malmer (2002) menar pa att specialpedagoger kan
vara en vardefull tillgdng ndr ldrares kompetens inte riacker till. Specialpedagoger kan
hjélpa larare att se vad som behdvs goras for elever i1 svarigheter och beméta dem med
en attityd dir eleven kénner sig forstadd.

De flesta ldrare i véar studie menar att elever som har svérigheter i matematik kan

motiveras genom att nivin pé arbetsuppgifter sinks. Eleverna kdnner da att de lyckas
och kommer framét. Deras sjilvfortroende infor matematiken kommer da
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forhoppningsvis att 6ka och lararen kan sedan successivt hdja nivén pa arbetsmaterialet.
Detta arbetssitt stods av Jenner (2004) som havdar att lararen har ansvar for att se till att
sétta upp realistiska mél som grundar sig pa elevernas kunskapsmissiga niva samtidigt
menar han att malen efterdt ocksd ska delas in i delmal som blir mer konkreta och
kortsiktiga for eleverna. Ramirez m.fl. (2013) skriver att larare bor sétta upp mal som &r
motiverande for eleverna. Likasa Boaler (2011) papekar vikten av delmail for eleverna
som gor de medvetna om vart i sin utveckling de befinner sig. En lérare vittnade om ett
konkret arbetssitt for att motivera eleverna. Eleverna fick da sin planerade arbetsgang
nerskrivet pa post-it-lappar som de sedan fick stryka vartefter. D& uppnas kénslan av att
lyckas hos eleverna samtidigt som de inte upplever matematiklektionen som lika
anstringande. Aven Hardré (2011) ger stod till detta i sin undersdkning att elevers
nuvarande och framtida mél paverkar deras motivation fér matematikdmnet. Tre av fyra
larare tar upp att eleverna far anvénda sig av whiteboardtavlor och dédrigenom fa respons
direkt under lektionen. Doabler och Fien (2013) menar att aterkopplingen ska ske
kontinuerligt och sa tidigt som mgjligt for att frimja elevernas ldrande.

5.4 Faktorer som kan bidra till 6kad motivation 1 matematiken

I véra intervjuer visar sig ett tydligt monster dd merparten av ldrarna svarar att den
viktigaste faktorn for elevernas motivation ir just deras egen roll som lirare. Aven
digitala verktyg anvénds for att hoja motivationen, dock ser vi stora skillnader pa
tillgdngen till dessa pd de olika skolorna. Att eleverna ser varfor matematiken ar bra att
kunna anser de vara av betydelse for att eleverna ska finna motivation.

5.4.1 Lararen

Att ldrarens ledningsarbete &r oerhort viktigt for eleven nédr det giller att Oka
motivationen i matematiken dr de flesta av vara intervjuade ldrare overens om. Att
synliggora larandet for eleverna dr ett sitt att hoja deras motivation dd de blir medvetna
om vart de befinner sig kunskapsmaéssigt. En av ldrarna i studien har infort mentors tid
dér hon sitter och pratar matte med en, eller ibland tvé elever at gdngen. Hér fér lararen
reda péd vad eleverna tycker ar svart och hur hon pé bésta sétt kan motivera och hjélpa
dem framét i matematiken. En annan ldrare uttrycker sin roll nir det géller att ha en bra
relation till eleverna och kompetensen att gora undervisningen pa basta sétt for dem:

“Det grundldggande som ldrare dr relationskapitalet, att man
har en bra relation med barnen. Den pratar man séllan om men
den anvdnder man jétteofta. Att man dr vél forberedd som
larare, s& att man védgar leva ut och végar dndra i sin planering.
Man ska inte vara vél forberedd pa att man ska folja sin
planering, man ska vara vél forberedd s& att man kan franga
den” (Lérare 1, 2014).

Genom intervjuerna fir vi ta del av hur lérares profession pa ett annat sétt kan bidra till
motivation. En ldrare beréttade att hon ibland frangar det vanliga undervisningssittet,
som innebdr att de arbetar i matematikboken, for att flika in med nya saker och arbeta
mer laborativt. Detta hdvdar hon dr motivationshdjande och ett fungerande sétt, bara
lararen dr medveten om vad man gor och varfor. De intervjuade menar att det &r ldrarens
uppgift att skapa ett bra klassrumsklimat sd att en god undervisning kan bedrivas och
larande kan ske. Om eleverna inte kédnner sig trygga i klassen och i skolan &r det svérare
for dem att finna motivation i matematiken. De anser ocksa att ovrig personal dr en
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faktor for motivation; om en skola har resurser att tillgd kan de eleverna som behdver
extra hjilp i matematiken f2 det.

5.4.2 Digitala verktyg

Alla lédrare i undersokningen dr Overens om att digitala verktyg ofta bidrar till 6kad
motivation i matematiken. Smartboarden ar ett interaktivt 1dromedel som ofta anvénds i
matematiken da ldraren genom den kan utgd frdn matematikboken pa ett, for eleven,
spannande sitt dir de sjélva aktivt kan delta genom att gi fram och trycka. Just att fa gi
fram och anvdnda smartboarden bidrar till en roligare och intressantare undervisning.
Smartboarden r bra till genomgangar dér filmer kan spelas upp om man hittar ett klipp
som dr forklarande och litt for eleverna att forstd. Det blir d& en variation i
genomgangen som oftast hélls av lararen sjdlv. Ndgot som anvdnds mycket i klasserna
ar olika slags matematikspel, bade pa datorer och surfplattor. Just surfplattorna pa de
olika skolorna anvénds framfor allt i matematiken. En ldrare anvénder internetsidor som
hemldxor: “Man kan ocksa spela lite gemensamma spel ibland pa datorn. Hemldxa att
g4 in pa elevspel.se och spela ett visst spel” (Léarare 2, 2014).

5.4.3 Verklighetsanknytning

Att ha tydliga mal och ett syfte som eleverna fér ta del av &r en motivationshdjande
faktor. Flera ldrare ndmner att eleverna behdver forstd anledningen till varfor de har
matematik i skolan och anledningen till varfor de arbetar med det de gor. En av ldrarna
papekar att matematiken finns i allt vi gér och om man far eleverna till att kénna det sa
kan de se en mening med varfor det dr bra att kunna. En annan lérare beréttar om sina
tankar kring verklighetsanknytning som en motivationshdjande faktor:

“Det ar viktigt att de fOrstdr ndr dem dr sméd vad de ska ha
matten till. Det ar inte alltid vi forstar det ndr vi blir dldre, vad
man ska anvinda detta till. S& &r det ju viktigt att kunna
verklighetsanpassa allt. Som nér det giller omkretsen, att det
inte bara &r att méta en kvadrat eller en rektangel utan att det ar
bra till att till exempel gora ett stangsel” (Lérare 4, 2014).

5.4.4 Analys

Att ldraren har en mycket avgérande roll nér det géller att finna motivation i matematik
framtriader tydligt under vara intervjuer. Detta styrks i forskning di savél Zambo (2008)
som Einarsdottir (2010) menar pa att lirarens ledningsarbete dr den viktigaste faktorn
for att Oka elevers motivation i1 matematik, i synnerhet nédr det géller elever i
grundskolans tidigare &r. Zambo (2008) betonar sirskilt vikten av att ldrare bor
uppmuntra sina elever och ha hoga forviantningar pa dem for att de ska utvecklas och
skapa en positiv instillning till matematik. Hughes m.fl (2011) tar ocksé upp vikten av
stod fran ldraren till de elever som har det svart i matematiken. Synliggérandet av
larandet framkommer i intervjuerna som en bidragande faktor for att hoja elevers
motivation. En av vara ldrare har infort mentorstid dér just skapandet av en medvetenhet
om sitt eget ldrande ligger i fokus. Detta stdds i tidigare forskning som visar pa att lérare
som far elever att forstd att det finns mal och mening med de uppgifter de gor, skapar
forutsittningar for att f eleverna mer engagerade (Schweinle m.fl., 2006). En av ldrarna
1 undersdkningen berittar att relationskapitalet dr véldigt viktigt, men att man sdllan
pratar om det. Just den personliga kontakten med eleverna visar sig enligt Buyse m.fl.,
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(2009) vara kopplat till bade elevernas védlmaende och resultaten i matematik. I
intervjuerna framkom dven betydelsen av ldrarens roll att skapa ett bra klassrumsklimat
sa att elever kan utvecklas och kénna sig motiverade. Detta dr ndgot som ocksa Hardré
(2011) anser &r av stor vikt.

I intervjuerna beréttade alla ldrare att de anvénder sig av digitala verktyg i matematiken
for att hdja motivationen. Matematikspel pd datorer eller surfplattor var vanligt
forekommande. Forskning kring omréddet om digitala verktyg och motivation i
matematiken péstar att det ofta 4r motivationsh6jande att lita eleverna spela
matematikspel och att det ger en storre kunskapsutveckling (Vos m.fl., 2010). Genom
vara intervjuer framhaller samtliga respondenter att deras erfarenheter av anvindandet
av digitala spel dr att dessa motiverar eleverna i matematik, da eleverna ofta finner det
roligt och intressant att datorer eller surfplattor integreras i undervisningen. Namsoo
m.fl. (2012) menar pa att digitala spel fraimjar attityden till matematiken, men tillagger
att det &r viktigt att spelen dr anpassade efter elevernas nuvarande kunskapsniva sa att
de #r lagom utmanande och bidrar till att eleverna vill utvecklas och forbittras. Aven
Scanlon m.fl. (2005) diskuterar matematikspelens motivationshdjande effekt men att
motivationen infér matematiken endast dr tillféllig. I studien svarar flera ldrare att
verklighetsanknytning i matematiken dr en bidragande faktor till att 6ka motivationen.
Eleverna behover ett syfte med det de gor och fa forstaelse for att matematiken finns i
allt runt omkring oss. Detta dr ndgot som sévil skolverket (2003) som Boaler (2011) tar
upp 1 sin forskning. Boaler (2011) rekommenderar uppgifter som eleverna kan relatera
till och da ser ett sammanhang till hur det kan anvéndas i vardagen.
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Diskussion

I diskussionen resonerar vi kring metoden och resultatet. Slutligen diskuteras forslag till
fortsatt forskning.

5.5 Metoddiskussion

Undersokningen &r en kvalitativ studie déir vi tolkar och forsoker forstd respondenternas
svar utifrdn vara egna erfarenheter och synsétt. Vi fann den kvalitativa metoden
lampligare dn den kvantitativa da syftet var att ta reda pa hur larare gor {for att motivera
elever som finner matematiken svar eller ointressant. I valet av denna metod ansag vi att
vi kunde fé svar pa vart syfte genom att ta reda pa hur larare uppfattar saker, inte hur
ménga som tycker pa ett visst sétt.

Néar vi forst skulle borja med vér uppsats tinkte vi ha endast intervjuer som
datainsamlingsmetod. Dérefter borjade vi fundera pa om vi skulle ha observation ocksa
men vid nidrmare eftertanke kidnde vi att vi kanske inte skulle fa ut sa& mycket mer om vi
observerade ocksa. Mycket pa grund av tidsbrist ndjde vi oss med bara intervjuer. Vi
fick ihop fyra larare dé vissa hade mycket att gora innan jul och en del svarade inte pa
vart missivbrev. Nu nér intervjuerna ar genomforda tycker vi dnda att vi har fétt ut det
vi ville genom enbart intervjuer men att observationer hade varit bra for att styrka
validiteten.

En semistrukturerad intervjuform f{orefoll passande da vi siktade mot att fi
respondenten till att verkligen ténka efter och prata fritt utefter deras egna erfarenheter
och tankar. Vi hade samma grundfragor i alla fyra intervjuerna men beroende pa hur de
svarade stéllde vi olika foljdfragor och ibland hoppades nagon frdga dver dé den inte
kéndes relevant. Den semistrukturerade intervjun anser vi nu efterat att vi skulle
anvinda igen om vi skulle géra om samma underskning. Den sortens intervju menar vi
bidrar mer till att forsoka fa ut sd mycket som mojligt i intervjun da det inte finns fasta
svarsalternativ som det oftast gor i strukturerade intervjuer. Nér vi efter vara intervjuer
transkriberade den insamlade datan anvénde vi av oss en metod dédr vi genom olika
farger gjorde det vildigt tydligt att se vilken frigestillning de olika intervjusvaren
tillhorde.

Urvalet var ett bekvamlighetsurval som enligt Lantz (2011) inte ar det bésta urvalet da
det inte gar att generalisera resultatet. Men for var undersokning kénner vi att det var en
fordel att anvinda oss av de skolor vi tidigare haft VFU pa. Vi hdvdar att genom att
intervjua personer vi kénner Okar validiteten i intervjun eftersom dessa lérare
forhoppningsvis kdnner sig trygga under intervjun och vagar séga sanningen, inte det de
tror att vi vill hora. Att skapa ett bra klimat under intervjun ar nagot som Stukat (2011)
papekar bidrar till 6kad validitet. Men att intervjua personer man kinner kan ocksa ha
en negativ sida. Man kan ta saker for givet och inte viga fraga for mycket for att det ar
pinsamt (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wéngnerud, 2012).

Att intervjuerna gjordes pa fyra skolor av olika storlek tror vi kan vara en positiv aspekt.
Vissa skolor var sma med bara en klass i varje arskurs medan andra hade fyra klasser.
Detta anser vi kan bidra med olika tankar och tillvigagangssétt hos ldraren nér det géller
motivation i matematiken. Vi hivdar dock att tillforlitligheten hade 6kat om vi anvént
oss av fler intervjuer. Men péd grund av tidsbrist och att lirarna ar upptagna och
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stressade infor terminsslutet, ndjde vi oss med fyra intervjuer. A andra sidan ser vi vissa
likheter i svaren mellan alla ldrare, inte sa att vi kan dra generella slutsatser att alla
larare gor pa ett visst sitt men dndd fi en kénsla for vad som fungerar for de flesta.
Esaiasson m.fl. (2012) menar att det mycket vél kan rdcka att intervjua ndgra fa
personer, huvudsaken &r att man far fram det vésentliga. De hdvdar att man ska
intervjua tills man kénner att man inte far ut nagot nytt av respondenterna.

5.6 Resultatdiskussion

Anledningen till valet av syfte i var undersokning har mycket att géra med vad vi
upptackt under vara VFU-perioder. Vi vill finna vigar att motivera elever som finner
matematiken svér eller ointressant. Véra tidigare erfarenheter sdger oss att manga elever
tycker att matematik dr trakigt och att det &r ganska vanligt med ett samband mellan
ointresse och svarigheter. Nu efter vér studie &ar detta inte helt bekréftat. Det
framkommer att de flesta elever i grundskolans tidigare &r tycker att matematik ar
spannande och roligt, att ointresset ofta kommer senare nir elever som finner det svart
trottnar pd att forsoka léra sig och ger upp. Det finns dock elever som har en negativ syn
pa matematik ocksd, men inte s manga som vi hade trott. Vi &r av uppfattningen att
resultatet antagligen hade blivit annorlunda om vi hade intervjuat fler ldrare, att det inte
gér att generalisera genom endast fyra intervjuer. Dock kdnner vi att vi efter dessa
intervjuer har natt mittnadskriteriet som enligt Johansson och Svedner (2010) 4r den
punkt da intervjuare inte far ndgon ny data utan kan se vilka forestéllningar som &r de
vanligaste. Sambandet mellan ointresse for matematik och svarigheter i &mnet styrks i
vissa intervjuer, men inte alla. Om en elev har svért for nagot blir det inte roligt att
forsoka ldara sig. Men dé ointresse for matematik inte dr sa vanligt forekommande i var
undersdkning kan vi inte pdsta att sambandet mellan de tva heller &r det.

Olikheterna bland respondenterna visar sig i intervjuerna beroende pa nér respondenten
gick sin ldrarutbildning och hur de arbetar i klassrummet. Bade ldrarens personlighet
och erfarenheter avspeglar sig i séttet att undervisa. En annan aspekt ar att skolans
storlek och oskrivna regler bidrar till olikheter i bdde arbetssdtt och forutséttningar
skolan i frdga har. D4 vi tidigare varit pa de skolor vi undersokte ség vi att dessa skolor
skiljer sig frdn varandra betréffande storlek samt ekonomisk situation. Skolorna ligger
dven i olika kommuner. Pa ett bredare plan upptickte vi att de mindre skolorna arbetar
mer 1 kontakt med 6vriga skolor i kommunen. Arbetslagen skiljer sig da det i vissa
skolor i var undersokning bara finns en larare och en resurs i varje klass som dé bildar
ett arbetslag. I lite storre skolor bestér arbetslaget av ldrarna for de tva parallellklasserna
medan de storsta skolorna bildar arbetslag av flera larare fran olika arskurser.

De flesta av de intervjuade ldrarna uttrycker att lararens roll dr oerhort viktig och det
som har storst betydelse for elevernas motivation. Under arbetets gdng har vi genom
bade den teoretiska bakgrunden och ldrarintervjuerna forstatt vikten av ldrarens roll.
Lararens forhéllningssatt ar betydelsefullt for att eleven ska kédnna att de kan tillégna sig
nya kunskaper samt for att de ska finna viljan till att utvecklas (Skolverket, 2003). Nér
vi 1 intervjuerna fragar om deras kunskaper i hur elever kan motiveras, framkommer det
att de saknar utbildningar men lir sig mycket av att samtala med varandra. Aterigen
framgar relationer som betydelsefulla och vi har genom detta forstatt att en ldrares jobb
ar s mycket mer dn bara undervisning. Den sociala kompetensen och relationer ar av
stor vikt.
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Manga ldrare hivdar att en varierad undervisning gor matematiken mer motiverande
och lustfylld. Vid de tillfallen da vara respondenter har elever som har det extra svart
finns specialpedagoger att tillgd. Véara misstankar om deras samarbete har i och med
denna studie styrkts, men att tillgdngen ar beroende av skolans resurser och ekonomiska
situation. Att forsoka skapa verklighetsanknytning 1 matematikundervisningen menar
alla ldrare vara av vikt for att eleverna ska kdnna motivation i &mnet. Detta dr ndgot som
Malmer (2002) pastdr dr en fOrutsittning for att elever ska finna motivation i
matematiken.

Samtliga ldrare uttrycker att digitala verktyg har en motivationshdjande inverkan pé
undervisningen, vilket dven stimde bra Overens med véar egen uppfattning. Nir vi
tidigare har vi ute i verksamheten har vi kunnat observera elevers reaktioner nér digitala
verktyg fatt utrymme i undervisningen. Dessa reaktioner har oftast varit valdigt positiva
genom att eleverna visat uppskattning for anvdndandet av verktygen. De intervjuade
lararna menar att de digitala verktygen anvénds flitigt for att de &r ett bra komplement
till undervisning. Detta hdvdar vi ar betydelsefullt for att det gynnar elevernas
motivation. Vérdet av digitala verktyg i undervisningen styrks dven av Scanlon m.fl.
(2005). Respondenterna berdttar om olika anvdndningsomrdden gillande digitala
verktyg 1 undervisningen. Lararledda genomgangar kan bytas ut mot ett filmklipp pa
Youtube och den traditionella matematikléxan, dér eleverna far nagra sidor att gora i
matematikboken eller alternativt ett arbetsblad om det aktuella omradet, kan varieras
med ett spel pd internet som berdr det aktuella matematikomradet. Vi anser att de
tillvigagangssitten som ldrarna véljer att vdva in de digitala verktygen pa ar positiva i
motivationssyfte samt inspirerande for oss i var kommande yrkesroll.

Slutligen, nér vi granskar var insamlade data vill vi hdvda att vi har fatt svar pd vara
fragestéllningar och véart syfte om hur ldrare gor for att motivera elever som finner
matematiken svér eller ointressant. Vi kan dra slutsatsen om att en ldrares arbete att
motivera elever dr en mycket betydelsefull del i deras vardag. Nir ldrarna berittar om
sina erfarenheter far vi nya synsétt pa hur motivationen kan astadkommas genom de
konkreta tips de ger kring hur de arbetar for att motivera sina elever. Vi upplever att
tipsen dr betydelsefulla for oss eftersom vi kan se oss sjdlva anvdnda oss av de i
framtiden.

5.7 Forslag till fortsatt forskning

I studien undersoks hur ldrare gor for att motivera elever som finner matematiken svar
eller ointressant. Da vi begrinsat oss till fyra intervjuer hade det varit intressant att géra
en storre och mer omfattande studie dér fler respondenter frén hela landet ingér. Det
skulle dven vara spdnnande att géra denna undersokning i andra &mnen s& som svenska
eller engelska samt att lyfta in genusperspektivet och undersoka om det finns nigot
monster for om pojkar och flickor motiveras pd olika sdtt. Da ldrarna i denna studie
pastar att manga elever inte finner matematiken ointressant nir de &r si unga, hade det
varit spidnnande att undersoka éldre elever for att se ndr det &r vanligt att ointresset
uppkommer och hur ldrarna d& gor for att motivera de eleverna.
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7 Bilagor
7.1 Bilaga 1 — Intervjuguide

Allmén info

— Vi kommer att spela in intervjun, dr detta okej? Ljudfilen kommer forstoras efter
transkriberingen.

— Syfte och fragestéllningar i var uppsats
— Snabbt ga igenom de fyra forskningsetiska principerna

Bakgrund

— Hur lénge har du arbetat som ldrare? -Vilken utbildning har du och vilka &mnen
undervisar du i?

— Vilket omrade arbetar ni med 1 matematiken nu?
— Hur upplever eleverna detta?

Huvudfragor

— Nar du upplever att en elev dr ointresserad av matematiken, eller har svérigheter, pa
vilka sétt kan det da yttra sig?

— Hur gér du tillvaga for att motivera eleven? (Sénker du svérighetsnivan eller dndrar du
metod/arbetssitt sa att det ska bli “roligare™?)

— Vad upplever du ér vanligast att elever svart for? (vilket omréde)?
— Hur ofta méter ni elever som har denna problematik?

— Gér det att se ett samband mellan ointresse for matematik och svérighet i &mnet? (ond
cirkel)

— Brukar det finnas ndgon gemensam nidmnare for elever som har det svart i
matematiken? (hemforhéllanden, etnisk bakgrund, allménna svarigheter i andra &mnen
ocksa?)

— Vilken tror du dr den viktigaste faktorn for att eleverna ska finna motivation?

— Hur snabbt kan dessa elever lyftas for att de ska fdngas upp i tid och inte hamna efter
for mycket (och fa det &nnu svéarare i framtiden)?

— Anvinds digitala verktyg i matematiken? (Hur anvénds dessa? For motivation?)
(Om nej- av vilken anledning? Finns det ingen tillgéng till det? Om ja- vad och nér
anvands det?)

— Har ni fétt ndgra verktyg for hur man gér tillvéiga nir man har omotiverade elever?
(Utbildning, metodval...)



— Kan ni ta hjélp av specialpedagoger? (Hur mycket hjalp? Hur ofta?)

Avslut

— Vill du ldgga till ndgot/ berdtta om nidgot mer?
— Tack sa jattemycket for att du tog dig tid att svara pa véara fragor!

— Om du vill skickar vi undersokningen till dig nér vi ar fardiga!
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7.2 Bilaga 2 — Brev till rektorer
He;j!

Vi heter Ida Dahlin och Farida Mohammedian, och gér sista dret pa Linn¢universitetet i
Kalmar. Nu ska vi skriva vért forsta sjdlvstindiga arbete, med inriktning pa matematik
och matematikdidaktik. Vi har valt att géra en undersokning om “hur ldrare gor for att
motivera elever som finner matematiken svar eller ointressant”. Metoden vi kommer att
anvinda oss av ar intervju, da vi kommer att intervjua ldrare fran nagra olika skolor. Nu
undrar vi om vi skulle kunna fa intervjua ldrare pa (skolans namn) angiende detta
amne?

Vi kommer att forhalla oss till de etiska principerna enligt vetenskapsradets riktlinjer
som bland annat innebér att ldrarna vi intervjuar forblir anonyma. Dessa principer gar
att 1dsa om hér: https://publikationer.vr.se/produkt/god-forskningssed/

Vi skulle behdva ditt godkénnande for att efter det kunna ta kontakt med lérarna vi hade
tankt intervjua. Har du nagra fragor ar du vidlkommen att hora av dig till ndgon av oss.

Med vénliga hélsningar:

Ida Dahlin- id222ag(@student.lnu.se

Farida Mohammedian- fm222bn@student.Inu.se
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7.3 Bilaga 3 — Missivbrev
Hej!

Vi heter Ida Dahlin och Farida Mohammedian, och gar sista aret pa lararutbildningen pa
Linnéuniversitetet i Kalmar. Nu ska vi skriva vart forsta sjélvstindiga arbete, med
inriktning pd matematik och matematikdidaktik. Vi har valt att géra en undersékning
om “hur ldrare gor for att motivera elever som finner matematiken svér eller
ointressant”. Metoden vi kommer att anvénda oss av ér intervju, och nu undrar vi om vi
skulle kunna fi intervjua dig angdende detta &mne?

Vi forstér att du har mycket att gora nu infor jul, men det skulle vara till stor hjdlp for
oss 1 detta arbete om du kan tdnka dig att avvara 20-30 min for en intervju nagon av
dessa dagar: torsdag 4/12, fredag 5/12, méndag 8/12? Om du har mdjlighet att hjélpa
oss, aterkom gérna med forslag pa vilken tid/vilka tider under dessa dagar som passar
dig bést sa forsoker vi pyssla ihop véra intervjutillfillen pé bista mojliga sitt.

Vi kommer att forhalla oss till de etiska principerna enligt vetenskapsradets riktlinjer
som bland annat innebdr att ldrarna vi intervjuar forblir anonyma samt att det &r
frivilligt och okej att avbryta nir som helst. Intervjun kommer att spelas in och ni
kommer dven att fa ta del av var studie nér den dr fardig. De etiska principerna gar att
lasa om hér: https://publikationer.vr.se/produkt/god- forskningssed/

Hoppas vi ses!

Med vinliga hilsningar: Ida Dahlin- 1d222ag(@student.Inu.se Farida Mohammedian-
fm222bn@student.Inu.se
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