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Surfplattor + Datorer = Matematikundervisning?
Larares installningar kring anvandandet av surfplattor och datorer i
matematikundersvisningen.

Tablets + Computers = Mathematics Teaching?
Teachers' preferences about the use of tablets and computers in mathematics teaching.

Abstrakt

Anvandning av surfplattor och datorer blir vanligare inom skolan. De anvénds dock inte
lika mycket av varje larare. Genom denna studies syfte vad det &r som gor att larare
valjer eller inte valjer att anvanda sig av surfplattor och datorer i
matematikundervisningen, redes olika anledningar till detta ut. For att ta reda pa
studiens syfte, genomfordes intervjuer pa tre olika skolor och med sju olika informanter.
Informanterna arbetade inom grundskolans tidigare ar. Intervjuer och tidigare forskning
resulterade i flera anledningar till varfor larare véljer eller inte véljer att anvanda sig av
surfplattor och datorer i matematikundervisningen. Det upptécktes att majoriteten av
lararna lyfte anvandandet som positivt. De sag surfplattor och datorer som ett lustfyllt
komplement till deras ordinarie undervisning. Skolornas olika prioriteringar samt
lararnas forkunskaper och utbildningsmojligheter, spelade in i valet kring anvandande
av surfplattor och datorer. Tillgangen till dessa digitala verktyg samt informanternas
intresse &r bakomliggande anledningar till deras val av anvandningen. Genom att ta
hansyn till dessa anledningar kan arbetet i skolan med surfplattor och datorer framjas.
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Tack

Vi vill tacka de larare samt pedagoger som stallde upp pa intervjuerna. Utan ert
deltagande hade inte denna studien varit mojlig.
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1 Inledning

| matematikundervisningen har datorer och surfplattor hitintills inte tagit nagon storre
utmanande roll. Arbetsbocker &ar fortfarande det arbetsmaterial som ar dominerande. Det
ar fortfarande dessa som framst inverkar pa hur maluppfyllelsen nas av elever i den
svenska grundskolan idag (Skolinspektionen 2009). Varfor det ar pa detta vis ar nagot
som vi har blivit intresserade av att undersdka vidare om.

Vid vara verksamhetsforlagda utbildningar (VFU) noterades att anvandandet av modern
teknik sasom surfplattor och datorer, skiljer sig markant. Inte bara mellan olika skolor
utan i vissa fall ocksd mellan olika klassrum pd samma skola samt mellan de olika
amnena. Da samhdllet forandras sker dven en forandring i skolan. Moderniseringar i
undervisningssituationerna i form av moderna tekniker och metoder sker kontinuerligt.
Skolan har ett fostransuppdrag, darfor &r det viktigt att verksamheten foréndras i takt
med samhillet, da skolan ska fostra eleverna till goda samhallsmedborgare. Enligt
laroplanen Lgrll (2011) star det under mal och riktlinjer att eleverna skall kunna
anvanda modern teknik (t.ex. surfplattor samt datorer). Detta for bland annat larande
och kunskapssokande. Inom matematikdmnet ska eleverna ges forutsattningar att
anvanda digitala verktyg vid redovisning av data, undersékningar av problemstallningar
samt vid berdkningar. Det framgar att matematikdmnet primért inte ar det amne déar
eleverna far anvanda digitala verktyg. Detta da de digitala verktygen ska bidra till att
eleverna kan soka information, kommunicera, skapa samt bidra till ett larande. De
digitala verktygen aterkommer i amnena bild, musik, samhéllskunskap, svenska samt
svenska som andrasprak (Skolverket 2011). Skolan har genom tiderna anvant sig av
olika undervisningsmetoder. Vilka metoder som framjar larandet &r upp till lararen samt
elevgruppen.

| detta arbete ligger fokus pa nagra larares tankar kring anvandandet av surfplattor och
datorer i matematikundervisningen samt bakomliggande faktorer till dessa tankar.
Informanterna i undersékningen ar forskoleklasslarare, klasslarare i arskurs 1-3 samt de
specialpedagoger som &r kopplade till dessa klasser. Skolinspektionen (2009) namner
att anvandandet av surfplattor och datorer okar allt mer i samhallet men &nnu inte i
skolan pa ett brett plan (a.a.). Detta & en anledning till vart valda amne. Johansson
(2008) redovisar i sin forskningsrapport att majoriteten av larare i hans rapport inom
arskurs 1-3 ser anvandningen av datorer i matematikundervisningen som positiv. Den
andra grupperingen i forskningsrapporten som hade en negativare installning valde inte
helt bort anvéndandet av datorn (a.a.). Trots att mer tekniska verktyg tillampas i
skolorna och allt fler larare blir erbjudna att anvanda dessa verktyg i sin undervisning,
valjer manga att forhalla sig till larobockerna. Det tar mycket tid att sétta sig in i ny
teknik och lara sig hur den fungerar samt hur den ska anvdndas i
matematikundervisningen (Markkanen 2014).

Syftet med denna studie ar kopplat till var framtida yrkesroll, da det ar viktigt att
fundera dver de val vi som l&rare gor inom yrket. Genom att reflektera kring val av
undervisningssituationer kan vi som larare utvecklas, men ocksa den skola vi arbetar pa.
Vad som paverkar larares val angdende anvandandet av surfplattor och datorer blir
darmed intressant. Vi har ingen storre erfarenhet gallande anvéndningen av datorer och
surfplattor som undervisningsredskap och vill d&rfor undersoka vad det &r som gor att
en grupp larare véljer dessa medan en annan véljer bort dem. Vad ar det som gor att en
del l&rare &r positivt instadllda medan andra inte ser samma mojligheter?



2 Syfte

Syftet ar att fa klarhet i vad det ar som gor att larare valjer eller inte véljer att anvanda
surfplattor och datorer i sin matematikundervisning.

De fragestallningar som har utarbetats for att ta reda pa syftet ar:

- Vilka faktorer paverkar larare nar det galler anvandandet av surfplattor och datorer i sin

matematikundervisning?
- Vilken kunskap har eller efterfragar larare for att kunna anvanda sig av surfplattor och

datorer i skolan?



3 Teoretisk bakgrund

| den teoretiska bakgrunden framgar de teorier samt tidigare forskning som ligger till
grund for anvandandet av surfplattor och datorer i matematikundervisningen. Vidare
redovisas vad tidigare forskning sédger om varierad undervisning. Det redovisas vilka
forutsattningar som erbjuds pa lararutbildningen samt vilka tankar kring
kompetensutveckling lararna har ute pa féltet. Det synliggors fordelar och nackdelar
med anvéandandet av surfplattor och datorer i matematikundervisningen. Avsnittet
belyser ocksa hur undervisningen kan se ut pa skolorna.

3.1 Undervisning i praktiken

Matematikundervisningen inleds i manga lektionssammanhang med en genomgang av
aktuellt matematiskt omrade fran lararens sida. Efter genomgangen arbetar vanligtvis
eleverna med material som &r kopplat till genomgangen. Detta &r ett vanligt sétt att
bedriva en matematiklektion pa och det lever fortfarande kvar i dagens
matematikklassrum (Engvall 2013). Lérare pa faltet arbetar ledande med arbetsbocker
med argumenten att detta arbetssatt framjar malen for elevernas larande i matematik.
Flera anser att det &r svart att finna arbetsmetoder samt arbetssatt som framjar elevernas
kunskapsutveckling (Skolverket 2013). Skolverket (2009) redovisar i sin rapport att
larare som anvénder sig av pappersmaterial och arbetsbécker i undervisningen goér detta
av trygghetsskdl. Da dessa arbetsmaterial foljer de mal och riktlinjer som skall
uppfyllas. Pedagoger behdver kompetens i anvédndandet av olika arbetsmaterial och
arbetsatt. Detta da eleverna ska ges majlighet att utveckla sitt larande och arbete.
Majoriteten av pedagogerna i en undersokning gjord av Skolverket (2009) belyser att de
behover mer kompetensutveckling i anvandandet av datorer och hur de kan anvandas i
undervisningsammanhang. Ar pedagogen inte bekvam i att anvanda t.ex. datorer, vagar
denne inte heller erbjuda de mojligheter dessa digitala verktyg har till eleverna
(Skolverket 2009).

Enligt Skolverket (2009) ska lararen ha den mediekompetens som behdvs for att avvika
fran arbetsboken och kunna bedriva en matematikundervisning med hjélp av digitala
verktyg. Detta for att eleverna ska kunna utveckla tre olika kompetenser. En av dessa tre
kompetenser &r kulturell kompetens, dar eleverna ska bli inspirerade av professionella
uttryck. Kritisk kompetens innebar att lararen later eleverna analysera samt reflektera
over olika medieformer. Den tredje kompetensen ar kreativa kompetensen. Dér ska
lararen utveckla elevernas egna kreativa tdnkande. Detta for att de ska kunna uttrycka
sig i olika mediala uttrycksformer och kommunicera med publik. For att en larare ska fa
mojligheten att besitta denna kompetens inom interaktiva medier, far denne genomga
t.ex. en PIM-utbildning (Praktisk interaktiv medieutbildning). PIM-utbildningen har
fem olika nivaer som kan bli examinerade. Dessa nivaer startar pa grundlaggande niva
for att sedan bli mer avancerade (Skolverket 2009).

Genom att lara sig anvanda surfplattor och datorer i undervisningen far lararna
reflektera Over sin roll som larare och hur de kan utveckla denna (Skolverket 2009). En
utveckling i undervisningen och anvandandet av nya la&romedel borjar hos lararen. Det
ar forst nar lararna och pedagogerna ar beredda pa en forandring som denna kan ske.
Né&r de kanner fortroende i sin kunskap kring de nya laromedlen kan férandringen och
utvecklingen ske i undervisningssituationerna (Persson 2004).



3.2 Varierad undervisning

Léararnas arbetssatt skiljer sig markant fran skola till skola genom hela landet. Genom
gruppintervjuer med bl.a. verksamma ldarare inom grund- samt gymnasiesarskolan,
framkommer att en blandning av arbetssatt inom IT (informationsteknik) framjar
eleverna (Skolverket 2013). | Skolinspektionens rapport (2009) undersdks 23 olika
grundskolor, fordelat pa 10 olika kommuner i Sverige. Det framkommer genom
intervjuer och observationer i rapporten att en del larare pa grundskolorna inte framjar
elevernas kunskapsutveckling, da variationen i undervisningssituationerna &r bristande.
Det finns elever som inte far tillrackligt varierad undervisning for att na malen. Den
undervisning som sker blir till foljd av detta inte anpassad for alla de varierande behov
eleverna har. Det framgar att anvandandet av datorer och surfplattor som verktyg i
amnet matematik har fatt en storre plats i undervisningen. Dessa verktyg blir allt
vanligare i samhallet och skolan, de anvands dock inte lika mycket som larobdckerna
och arbetsbladen. Eleverna bor idag ges mer omfattande, systematiska samt mer
utvecklande mojligheter att engagera sig i uppgifter och aktiviteter som gar utanfor
arbetsbockerna och arbetsbladen (Skolinspektionen 2009).

Variation anvands av alla larare, det &r upp till 1araren samt eleverna hur de varierar sina
undervisningssituationerna. Larobdckerna och arbetsbladen i &mnet matematik har en
dominerande roll. Larare som anvander sig flitigt av dessa arbetsbdcker och arbetsblad
anser att de far stod i organiseringen samt planeringen géllande undervisningen.
Arbetshocker gor eleverna mer sjalvgaende i lektionerna, vilket leder till att lararen far
mer tid till varje elev eller elevgrupp. Lérare kan se arbetsbdckerna som en sékerhet.
Manga ar inte bekvama i att planera varierade aktiviteter da det kan bli svart att planera
utifran laroplanens samt kursplanens mal. Vilket i sin tur leder till att eleverna inte far
den undervisning de ska fa. En varierad undervisning ska behandla samma innehall men
arbetssatten varieras. Detta for att motivera eleverna, bredda deras kunskaper och ge
dem nya sétt att tanka pa (Skolinspektionen 2009).

Det finns olika satt att variera matematikundervisningen. Det kan vara med hjélp av
datorspel samt dvningar med surfplattor. Dessa arbetssétt anses som ett roligt samt
motiverande arbetssatt. Med datorer och surfplattor i matematikundervisningen far
eleverna en personlig utmaning och ofta innefattar detta ett tdvlingsmoment, vilket
anses som motivationshéjande (Engstrom 2006). Ernest (1991) ndmner "Theory of the
child”. Detta innebar bl.a. att thvlingsmoment tar fram det bésta ur en individ. Individen
far prestera och Overtraffa sina egna formagor i detta moment. Genom dessa
tavlingsmoment blir individen motiverad till en fortsatt kunskapsutveckling, da
inlarningsmetoden ses som lustfylld (Ernest 1991).

Surfplattor och datorer framstar som en bra resurs och bidrar till givande lektioner.
Lararen i Markkanens studie anser att det inte bara gar att anvanda sig av dessa digitala
verktyg i undervisningen. Enligt lararen i arskurs nio ar det béast att variera
undervisningen genom att anvanda sig av surfplattor samt datorer. Atergéng till
arbetsbocker samt fysiskt material bor goras, da elever ibland behover kdnna samt
”leka” in kunskap (Markkanen 2014).



3.3 Datorn och surfplattan i matematikundervisningen

| en undersokning i Halmstad kommun har 88 larare i grundskolans yngre aldrar
(forskoleklass- arskurs 3) genomgatt en enkatundersokning. | denna undersokning
framgar att tva tredjedelar av ldararna anvander datorn en gang var sjunde lektion.
Mindre an tio procent anvander datorn eller surfplattan varenda lektion. Framgaende &r
att dessa mestadels anvands som ett inlarningsinstrument for aritmetiska operationer. De
anvands inte i lika stor omfattning inom arbetsomradena geometri och algebra. Utifran
den undersokning som genomforts, karakteriserades respondenterna efter alder och kon.
Genom denna karakterisering framgar det att lararna i skolar 1-3 i denna undersokning
domineras av kvinnor. Karakteriseringen av aldrar ar uppdelat i tre grupper enligt
foljande 26-40, 41-50 och 55 plus. | dessa grupper ar respondenterna ar likt fordelade
(Johansson 2008).

Lararen i Markkanens (2014) studie anser att de inte har den kunskapen eller
sjalvfortroendet i att anvanda sig av surfplattor och datorer som denne 6nskar. Har styr
lararens  bakomliggande  kunskaper anvandandet av digitala verktyg i
matematikundervisningen. Léararen forhaller sig ofta till laroboken och varierar
undervisningen ytterst lite (a.a.). Larare k&nner sig tryggare med att anvéanda material
som de &ar vana vid att beddma och anvénda i matematikundervisningen. Lé&rares
bristande kunskaper om hur de ska anvanda samt utvardera de digitala verktygen far
som foljd att larares efterfragningar av dessa verktyg blir mindre (Skolverket 2009).

Barn fods idag in i ett samhalle dar surfplattor och datorer far en storre position. Som
grundskoleldrare samt forskoleldrare borde en utveckling om anvdndandet av dessa
goras, detta for att kunna folja med elevernas utveckling. Anvandandet av surfplattan i
matematikundervisningen far eleverna att nyttja manga sinnen for att skapa, uppleva
och framforallt att lara. Eleverna kan givetvis utnyttja manga sinnen via andra
laromedel. Surfplattan ar dock ett till pedagogiskt verktyg dar eleverna kan utnyttja
manga sinnen. Amnet matematik sker inte endast i klassrummet. Som larare och
pedagog boér matematiken synliggoras i elevernas vardag, deras samlingar, lekar och
aktiviteter. Det galler aven att kunna synliggéra matematiken i surfplattors spel och
olika applikationer. Framforallt &r det matematiska begrepp som fokuseras i forskolan.
Det kan vara t.ex. geometriska begrepp men ocksa tal samt méangder. Problemldsning
och klockan &r tvd omraden inom matematiken dar surfplattan kan vara en
intressevackande startplattform (Olsson 2013).

Som larare ar det mycket viktigt att géra matematiken meningsfull samt bidra till ett
lustfyllt larande for eleverna. Genom digitala verktyg skapas mdjligheter att utforma
matematiklektionerna pa det plan dar eleverna ser larandet som motivationshéjande.
Med hjélp av datorer och surfplattor kan t.ex. en virituell affar utveckla elevernas
matematikkunskaper. Eleverna far anvanda sig av olika raknesatt och anvanda flera
matematiska begrepp for att genomfora uppgifter i den virituella affaren (Scanlon,
Buckingham & Burn 2005).

Matematiklarandet sker inte enbart under matematiklektionerna. Surfplattan motiverar
eleverna pa ett satt som bidrar till ett lustfyllt larande samt en 6nskan att fa lara sig mer.
Pa en forskola kan surfplattan ses som en inkorsport till larande. Olssons undersokning
visar att ndr surfplattorna stangdes av fortsatte eleverna att arbeta med liknande
aktiviteter i den fria leken, bland annat med hjalp av papper och penna. | detta fall
behandlade applikationen momentet klockan. Efter surfplattans anvandande malade



dessa elever klockor och placerade ut siffrorna pa ratt plats. Vid osékerhet kunde
surfplattan anvéndas. Syftet med aktiviteten ska som i all undervisning vara genomtankt
(Olsson 2013).

3.3.1 Fordelar

Positiva effekter och fordelar med anvéandandet av surfplattor och datorer i
undervisningen redovisas i en studie fran Skolverket (2013). | denna studie anser fyra
av tio larare att anvandandet av surfplattor samt datorer ar tva bra verktyg i
undervisningssituationer. De fordelar som deltagande larare ndmner &r att eleverna blir
motiverade i skolarbetet nar de far anvanda datorer eller surfplattor. Lérare ser fordelar i
att eleverna utvecklar ett Kkallkritiskt synsitt angdende internetanvandning
informationssokning. Detta & med végledning och larande ifran lararens sida. Dessa
larare anser att anvandande av surfplattor och datorer &ven stimulerar elevernas larande
(Skolverket 2013).

Med hjalp av surfplattor i matematikundervisningen kan eleverna sjalva med lararens
godkannande antingen hoja eller sanka svarighetsgrad i matematikuppgifterna. Detta &r
en fordel da lararen inte behdver kopiera I6sblad eller utforma nya uppgifter for att
individanpassa larandet. Har sker det genom eleverna sjalva. Eleverna kan spela in sin
rost medan de arbetar med matematikuppgifter pa surfplattan. Lararen kan da fa reda pa
hur eleverna tanker och hur de I6ser olika matematikuppgifter. Utifran det kan lararna
ge aterkoppling, vilket leder till en kunskapsutveckling for eleverna. Detta arbetssatt far
dven de tysta eleverna att komma till tals och forklara deras tankegangar. Det kan ta en
stund for eleverna att komma igang med arbetet i sina matematikbocker. Med
anvandandet av surfplattor i matematikundervisningen ses en motiverande faktor vilket
leder till att eleverna kommer igdng mycket snabbare med arbetet utan nagot onddigt
prat eller 6vriga distraktionsmoment (Majgaard, Misfelt & Ronne 2013).

Om l&raren inte har den tid som kravs for att hjélpa eller rétta elevernas uppgifter kan
surfplattan ge direkt svar pa om eleverna har gjort rétt eller om de far forsoka igen tills
de lyckas med uppgiften. Pa detta satt ar surfplattan ett verktyg i &mnet matematik som
ar tidssparande for lararen (Skolverket 2013).

Anvandandet av datorn anses ge mojligheter for lararens sétt att styra verksamheten.
Léaxan &r ett moment lararen kan styra mer med hjalp av internet. Det handlar da om att
ge eleverna mojlighet till laxhjalp via internet. Detta véander sig till elever pa
gymnasieniva. Det framgar inte i forskningen huruvida det ar lampligt att undervisa pa
detta satt (Hammond, Reynolds & Ingram 2011). Elever lar sig samt bearbetar
matematiken genom att visualisera sig matematiken i bilder innan de kan anvénda och
uttrycka sig i symbolsprak. Har ar surfplattan, datorn samt andra digitala verktyg till
stor hjalp da lararen far fler majligheter att arbeta med visuella representationer
(Markkanen 2014).

Lararna kan fa nytta av de kunskaper eleverna besitter, nar lararens egen kunskap ar
bristande. Eleverna har ofta kunskaper om surfplattor och datorer. Lararna bor inte se
sina egna bristande kunskaper som ett hinder, for anvdndande av dessa digitala verktyg.
De kan istéllet se elevernas hjélp som en fortbildning (Olsson 2013).



3.3.2 Nackdelar

Surfplattor och datorer i verksamheten har &ven nackdelar. Larare och pedagoger har
inte alltid latt for att fa dessa verktyg att uppfylla det tankta syftet. De flesta larare och
pedagoger har inte den kunskap samt vanan att anvanda datorer och surfplattor. Vid
introduktioner av anvandandet av dessa far lararna sjalva utforma introduktionen. De
kan fa hjalp av sociala medier dar diskussioner och samtal kring anvandandet av datorer
och surfplattor sker, vilket ses som tidskrdvande och i vissa fall som en stressande
faktor (Nilsen 2014).

Ett lustfyllt larande ar nagot som efterstravas, framfor allt i forskolan. Det finns dock
risk att larare lagger for mycket fokus pa det lustfyllda i larandet. Detta kan leda till att
reflektioner kring syftet med den genomférda aktiviteten blir mindre. Det &r viktigt att
inte surfplattan far en liknande betydelse som en spelkonsol, d.v.s. gjord for noje. Det &r
lararen som star ansvarig for att detta inte sker. Syftet med aktiviteten ska som i all
undervisning vara genomtéankt. De didaktiska fragorna vad, hur, varfor och vem ar
viktiga att fundera éver i undervisningen (Olsson 2013).

En nackdel som synliggors utifran Plowman och Stephens (2007) videoinspelningar
samt observationer av elever som anvénder datorer i undervisningen, visar att elevernas
sprakbruk inte var det dominerande sattet att kommunicera pa. Anvandandet av framst
datorer paverkar elevers sociala kompetens samt sprakbruk, det blir mer sparsamt
Eleverna kommunicerade genom dgonkontakt och genom att ta éver musen vid datorn
eller flytta sig narmare denna. Fokus pa datorn gjorde det svart for eleverna att fokusera
pa nagot annat dn det dem sag pa datorskarmen. | detta fall far inte elevernas verbala
sprakbruk en dominerande roll. Det &r inte billigt att inforskaffa sig surfplattor och
datorer i verksamheten. De flesta lagger fokus pad hardvaran men nar denna val ar
inforskaffad &r det inte manga pedagoger som vet vilka mjukvaror som ska anvandas for
att utforma en bra och givande l&randesituation (Plowman & Stephen 2007).

| en engelsk undersokning fick forskarna svar pd 338 enkater kring lararstudenters
information och kommunikationstekniks (IKT) anvandning. Till dessa enkater gjordes
29 kompletterande intervjuer. Det framgar genom dessa intervjuer att lararstudenter som
anvander sig av digitala verktyg i undervisningen glémmer bort sin pedagogik och far
en snav syn pa amnet de undervisar i. Fokus hos dessa larare lades pa deras sétt att fa de
digitala verktygen att fungera i undervisningen. Pa skolor kan det finnas speciella
datorsalar som maste bokas i forvdg. Detta kan ses som ett problem da det inte alltid
finns tid i salen vid det tdnkta undervisningstillfallet (Hammond, Reynolds, Ingram
2011).

Da datorer ar nagot som standigt maste uppdateras och fornyas i bade form av
mjukvaruuppdateringar (nya program till datorn) som hardvaruuppdateringar (t.ex.
inkOp av nya datorer) &r det latt att konstatera att detta blir kostsamt. Spenderandet av
pengar slutar dock inte har. Till dessa inkop tillkommer ocksa fortbildning av personal
samt tekniker som skall finnas till hands om eller nar nagot inte fungerar som det ska.
Fore sadana inkop bor det darfor reflekteras kring vad mjuk-hardvaruuppdateringarna
skall kunna addera i skolan. Det &r inte endast en fraga om att det skall vara ett noje att
anvanda sig av dessa (Ellneby 2005).



3.4 Utbildning i IT-kompetens
3.4.1 Lararutbildningens forutsattningar

En rapport fran KK-stiftelsen (2009) visar hur studenter forhaller sig till internet. |
denna rapport har det efter en enkatundersokning slumpvis valts ut 3600 studenter samt
400 uthildare. De 3600 studenterna ar fordelade i atta grupper. Dessa grupper &r
fordelade utifran studieinriktning. Den grupp (studieinriktning) som minst tilltalas av
internet for att inforskaffa sig information, ar lararstudenter. Vidare framgar att knappt
halva gruppen av de tillfragade anser att deras utbildning ger dem kunskap som ar
nodvandig. Det vill sdaga nodvandig for att pa ett framgangsrikt satt kunna tillgodogora
sig internet i sitt vidare arbete som larare. Det visar sig ocksa att lararstudenterna inte
nyttjar internet lika mycket som trott (KK-Stiftelsen 2009). | jamforelse med en studie
fran England dar undersokningen géller lararstudenters attityder gentemot IKT
(Informations-och kommunikations teknik) i lararutbildningen. Anser cirka 90 procent
sig vara redo att anvénda olika digitala verktyg (interaktiva tavlor, datorer, surfplattor
etc.) i sin undervisning (Hammond, Reynolds & Ingram 2011).

Det &r inte endast lararstudenterna i Sverige som ligger i underkant nar det kommer till
internetanvandandet. Hit hor dven manga lararutbildare till. Nio av tio utbildare menar
pa att de inte sjalva far forfragningar om vidareutbildningar inom internetanvandandet i
hdgre omfattning (KK-Stiftelsen 2009).

| en rapport fran Halmstads hogskola dar undersékningen galler larare inom Halmstads
kommun visar att cirka fem procent av informanterna medger att de i l&rarutbildningen
har givits forkunskaper i bruket av datorn. De dvriga respondenterna menar att det inte
har givits tillrdckliga datorkunskaper for undervisning. | rapporten uppmérksammas
vilka datorprogram som framst anvands inom  matematikundervisningen.
Informanternas alder samt examensdatum skiljer sig brett at i denna undersokning
(Johansson 2008).

3.4.2 Kompetensutveckling for larare

Kompetensutveckling for larare ar nddvandigt for att skapa en forandring i
undervisningen. Det &r ett satt att inflika tips och ideer pa hur undervisning kan
forandras. Denna kunskap i hur undervisningen kan férandras behdver lararna for att de
sedan ska kunna anvanda sig av dessa tips. Det maste finnas intresse att ta till sig dessa.
Det &r lararens attityder gentemot denna fortbildning som spelar stor roll. Det &r ofta
larare inte vill arbeta allt for mycket vid sidan av sin undervisning. Aven om det mal
som standigt efterstravas ar att eleverna ska tillagna sig kunskap pa ett effektivare satt
(Mouwitz 2001).

Utmaningen med att anvanda sig av digitala verktyg i skolan handlar inte bara om att ha
rad att kopa in mer utrustning. Annu viktigare ar det att bade elever samt larare ar med
pa denna utveckling. Framforallt &r lararen den som star i centrum for denna utveckling.
Denne bor inte 1amnas med eget ansvar for att lara sig de digitala verktygen, det skall
finnas stod fran andra (Joubert 2012).

Det finns ett flertal larare som kanner sig irriterade 6ver IKT. De medger att forstaelsen
for nyttan den kan gora i skolan och nyttan eleverna har av att lara sig detta finns. Dock
har de inte den kunskap som krdvs for anvandandet av dessa. | en undersokning har en



tvadagarsutbildning inom IKT skett och deltagarna har fatt svara pa fragor innan och
efter denna. Fore dessa utbildningsdagar var det cirka 250 personer som k&nde sig
osakra over den kunskap de besatt inom dmnet. DA dessa dagar var avslutade hade
denna kategori sjunkit med 18 personer. Den storsta delen av deltagarna var belatna
med dagarna. Detta visar pa att fler sddana dagar behdvs (Brodin, Lindstrand & Sirén
2002).

En rapport Skolverket (2013) har gjort visar hur lararnas kompetens inom IT ser ut i
skolorna. | denna rapport gar det att utlasa e-posten som det lararna har mest kunskap
om och kanner sig trygga med att anvanda. Pa andraplats med mer an halften av
deltagarna finns en osékerhet i hur de kan anvanda IT som ett laromedel. Det framgar
aven en dnskan om mojligheten att utvecklas mer praktiskt inom anvéndandet av dessa.
Det gar att urskilja hur larare vadjar om fortbildningar inom IT for att 6ka sin
kompetens inom omradet (Skolverket 2013).

Skolverket genomfor satsningar pa skolan och forsoker férmedla denna information till
skolorna. Bakgrunden till insatserna ar inte enbart nagot som utvecklas av de anstéllda
pa Skolverket utan ocksa genom samarbete med aktiva larare for att se vad de vill ha
mer utbildning i. Det ar inte alla skolor i landet som medverkar i dessa insatser. Bade
med att ge sin synpunkt pa insatserna eller med aktivt deltagande. Ett steg i hur
Skolverket forsoker formedla sin information till l&rare och andra aktiva inom skolan &r
genom deras hemsida. P4 hemsidan har gjorts forbattringar och ett forsok till att
forenkla sokandet efter forskning i olika dmnen for anvandarna. Detta &r inte fullt
utvecklat, dd@ manga anvandare av sidan har lamnat in klagomal angaende hur
svartillganglig information ar for dem. Det ar dock inte bara hemsidan som star for
formedlandet av information. Till detta kan tilldaggas seminarier, utbildningar (t.ex.
Lararlyftet) samt konferenser. Till sist kan det pavisas att Skolverket inte lyckas fa sin
information formedlad till larare i den grad som de far ut den till rektorer. Det framgar
att lararna i storre utstrackning tillgodoser sig av andra kéllor &n Skolverket
(Riksrevisionen 2013).

3.5 Tidsperspektiv

Anvéndandet av datorer i undervisningen har fordubblats sedan 2008, detta framgar i
en rapport fran Skolverket (2013) som har i uppdrag att méata elever och larares
mojligheter for IT-anvandning samt vilken 1T-kompetens dessa har. Skolor gor fler
satsningar pa att kopa in datorer och surfplattor samt andra tekniska verktyg (a.a.). Det
ar viktigt for lararen att veta hur denne ska anvanda dessa. Det ar ocksa viktigt for
lararen att veta hur l&nge de kan anvéndas for att fortfarande framja l&randet hos
eleverna. Lararen som borjar anvanda surfplattor samt datorer i undervisningen gor det
till en borjan bara for att de ska anvéndas. Tidvis borjar lararen fundera Over hur dessa
kan framja larandet hos eleverna. Innehéllet i undervisningen &r det som styr
kontinuteten samt hur lange l&raren bestdmmer sig for att anvanda surfplattan och
datorn i matematikundervisningen. Det ar inte alltid dessa framjar larandet hos eleverna.
Det ar bra att anvanda arbetsbocker, arbetsblad eller laborativt material som
komplement (Markkanen 2014).



4 Metod

Metodavsnittet kommer behandla metodval samt de urval som har gjorts till
datainsamlingsprocessen. Avsnittet kommer dven behandla vilken datainsamlingsmetod
som anvandes i arbetet samt hur genomfdrandet till datainsamlingen har gatt till.
Kapitlet behandlar vidare de etiska Overvdganden som vidtagits i studien. |
metodavsnittet kommer dven databearbetning samt tillforlitlighet att redovisas.

4.1 Metodval

For denna undersokning &r en kvalitativ metod vald. Dess data ar ord och de ar
inspelade, det vill saga talat sprak. Da intervju ar den datainsamlingsmetod som &r
grunden for studien lampar sig den kvalitativa metoden. Genom data som samlats in
fran intervjuerna kommer slutsatsen av studien etablera sig. Forskarna i studien gar inte
in med nagra forutfattade meningar om svaret pa syftet. Istallet halls en neutral bild av
orsakerna till syftet for att inte paverka informantens svar (Denscombe 2009). Syftet
handlar om den paverkan som ligger bakom léarares val i undervisningssituationer.
Darfor ar det av stor vikt att inte intervjuaren gar in och paverkar de svar som ges.

4.2 Urval

Antalet informanter i denna studie var sju stycken. Det var tre stycken skolor som
undersoktes. Det har gjorts ett urvalskriterium vilket enligt Johansson och Svedner
(2010) innebér att det finns en klar tanke bakom de val som gjorts vid urvalet (a.a.).
Skolorna valdes genom ett subjektivt urval. Det finns en klar tanke bakom valet och ett
medvetet forsok att 6ka chanserna till spridda svar, som ger stor betydelse for
undersokningen (Denscombe 2009). Det subjektiva urvalet var anledningen till val av
skolor, da dessa befann sig i tre olika stadier gallande forhallandet till surfplattor samt
datorer. Detta anses vara lampligt da undersékningen &r relativt liten. For att maximera
chanserna for en bredare insamling av data var detta ett lampligt satt att gora det pa.
Riskerna minskade betydligt for att intervjuerna inte skedde pa tre skolor som ar
snarlika i sitt arbetssatt.

De valda skolorna lag fordelade i tvd kommuner. En skola lag i framkant med
anvandandet av digitala verktyg. Denna information tilldelades genom att kontakta den
kommun skolan 1ag i och darigenom bli tipsade om den forsta valda skolan som har
kallas skola 1. Den andra skolan som valdes ut kallas har skola 2. Denna skola
kontaktade vi da den skiljde sig fran de dvriga tva skolorna. Den skiljde sig i
forhallande till vilket omrade i staden den lag. Den har skolan omgavs av betydligt
storre villaomraden medan de tva andra skolorna hade en storre utrackning av
lagenhetsomraden. Det gjorde att eleverna som gick i denna skola kunde skilja sig at
baserat pa hemforhallanden. Detta kunde 6ka spridningen pa de svar som samlats in
genom intervjuerna. Den sista skolan kallas i denna studie for skola 3. Det ar den av
skolorna som vid undersokningens tidpunkt anvande surfplattor och datorer betydligt
mindre i sin undervisning i jamforelse med skola 1 och skola 2. Denna skola hade en av
oss utfort sin VFU pa.

En anledning till detta urval ar att vi har fatt ratta oss efter vilka som har tid att stélla

upp pa intervjuerna. Anledningen till val av antal deltagare bestar i den tid som fanns att
tillgd for insamlande av data (Denscombe 2009). Informanterna bestod av
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forskoleklasslarare, larare i arskurs 1-3 samt en specialpedagog som var kopplad till
dessa arskurser.

4.3 Datainsamlingsmetod

Undersdkningen genomférdes med hjalp av enskilda intervjuer dér det var en forskare
samt en informant per tillfélle.

Den datainsamlingsmetod som &r vald &r den kvalitativa intervjun. Den kvalitativa
intervjun fungerar till denna undersokning. Det riktar sig till larare och deras
tankegangar kring sin matematikundervisning i forhallande till surfplattor och datorer.
Vidare ar denna metod utmarkt for att kunna ta reda pa deras tidigare kunskaper inom
amnet samt deras varderingar. Den kvalitativa intervjun har fardiga frdgeomraden dar
svaren tillats vara friare och 6kar chanserna for mer utvecklande svar. Med det menas
att fragorna som stélls inte behdver vara exakt samma varje gang (Johansson & Svedner
2010). De framtagna frageomradena &r bakgrund, anvandning, utbildning/fortbildning
samt avslut. De frageomraden som valdes for de genomforda intervjuerna kan finnas i
sin helhet under Bilaga 1.

Intervjuerna var av semistrukturerad karaktar vilket innebdr att den som leder intervjun
har fardiga frageomraden som den intervjuade far svara pa. | denna intervjuform ar
intervjuaren Oppen att hora den intervjuades olika idéer samt lata denne ge utforliga
svar. En semistrukturerad intervju bjuder in till 6ppna svar dar den intervjuade far
forklara sina synpunkter till den grad den intervjuade behagar (Denscombe 2009).

Intervjuerna &r personliga intervjuer vilket innebdr att det ar en som intervjuar och en
som blir intervjuad, detta sker 6ga mot 6ga. Det &ar en lamplig intervjuform da den &r
tamligen okomplicerad att genomfora, med tanke pa att det inte & manga personer som
berérs krévs ett bestdmt datum, tid samt en motesplats. Den personliga intervjun skapar
enklare bearbetning av data. Detta da informationen enkelt kan harledas till en bestamd
informant. Ytterligare positiva aspekter med denna form av intervju kommer vid
tidpunkten for transkribering dar det ar latt att halla reda pa vilka personer som samtalar
under intervjun (Denscombe 2009).

Intervjuerna dokumenterades med ljudinspelning genom mobiltelefon. Anledningen till
val av dokumentationsform &r att viktig information som sags, riskeras att falla bort da
det inte hinns med att antecknas. Dessutom gar det snabbt att kontrollera sin
information i efterhand, risken for feltolkningar och feluppfattningar blir ddrmed mindre
(Denscombe 2009).

4.4 Genomforande

Vi borjade arbetet med att skapa tva fragestallningar kring det valda syftet. Utifran
dessa fragestallningar laste vi in oss pa tidigare forskning inom valt omrade for att
skapa en kunskapsgrund. Efter att ha last om omradet skapades intervjufragor. De
grundade sig pa fragestallningarna som fanns i arbetet. Aven ett missivbrev skapades
(se Bilaga 2) som skickades till skolorna.

Kontakten togs genom telefonsamtal till rektorerna och expedition samt kompletterande
missivbrev (se Bilaga 2) skickat via mail. Pa en av skolorna har vi efter kontakt via
telefon och mail personligen besokt for att hora oss for om intresse att delta i
undersokningen. Slumpen avgjorde de informanter vi blev tilldelade. Da rektor, larare
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samt samordnare pa skolan tilldelade oss frivilliga informanter. Datum, tid och plats
bestamdes efter informanternas nskemal, denna kontakt skedde via mail och telefon.

Intervjuerna skedde pa informanternas skola i deras klassrum, arbetsrum samt
konferensrum. Informanterna intervjuades enskilt med en forskare som deltog per
intervju. | enlighet med Denscombe (2009) bad vi innan intervjun om en plats dar vi
kunde tala ostort. Informanterna delgavs information om syftet med undersékningen, de
forskingetiska principerna och om en kopia av transkriberingen 0Onskades. Det
kontrollerades om samtycke for inspelning fanns. Intervjun dokumenterades med hjalp
av ljudinspelning via mobiltelefon. Ljudinspelningen gav oss exakt de svar informanten
sade och risken for att information foll bort kunde darmed raderas. De forsta fragorna
som stélldes var sadana som de intervjuade kunde kanna sig bekvdama med. Det var bra
att stalla dessa fragor da informanten kunde ge svar direkt. Faktorn att intervjun
spelades in kunde gora att informanterna kande sig obekvéma i situationen. Att borja
med en bekvam fraga kunde bidra till att slappa fokus pa inspelningen (a.a.). Efter
introduktionsfragorna fortsatte intervjun med frageomrade ett, vilket var kopplat till den
forsta fragestallningen. Darefter foljde frageomrade tva med en koppling till den andra
fragestallningen. Awvslutningsvis fragades informanten om de hade mer att tillagga i
amnet som inte berérts. Denscombe (2009) menar att den sista delen i intervjun ska vara
organiserad och inte avslutas tvart da alla fragor enligt intervjuaren &r besvarade. Efter
intervjuerna transkriberades data direkt och ljudfilen forstordes.

4.5 Etiska 6vervaganden

Till grund for intervjuerna som datainsamlingsmetod i denna studie star
individskyddskravet. Detta kan vidare delas upp i fyra etiska aspekter, dessa &r
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet
(Vetenskapsradet 2002).

Informationskravet innebar att forskare skall informera om studiens syfte.
Informanterna skall ha kdnnedom om att de utan vidare har rétt till att bryta en pagaende
intervju samt mojligheten att helt dra sig ur studien. Inom detta krav ingar ocksa att ge
informanterna information om forskarna till studien. Denna information kan bl.a. besta i
vart dem kommer ifran (Linnéuniversitet), vad de heter samt uppgifter till hur de kan na
dem vid fragor och funderingar (Vetenskapsradet 2002). Deltagarna i denna intervju har
likt rektorerna samt samordnare fatt ldsa igenom det utsanda missivbrevet med
information om syfte, bandinspelning, deras rattigheter att bryta intervjun samt
kontaktinformation till forskarna. Denna information upprepades ocksa muntligt innan
intervjun borjade.

| samtyckeskravet ar det som kan horas pd namnet meningen att de deltagande skall
samtycka, det vill sdga godkénna sitt deltagande till i detta fall intervjun. Det &r upp till
informanten sjélv att ta beslut om de vill eller inte vill delta i intervjun och hur lange de
vill delta. Skulle ett beslut fran informantens sida komma om att de inte langre vill delta
ar detta inget som forskaren pa ett olampligt satt ska paverka. Vill nagon av de
deltagande helt dra sig ur studien ar detta nadgot som accepteras (Vetenskapsradet 2002).
Undersokningen innefattar ett flertal intervjuer som &ar en grund for att nagon av
informanterna skall kunna valja att avsluta sitt samarbete utan att paverka slutresultatet.
Vid intervjuns start fick informanten ta stéllning till om de godkéande sitt deltagande i
datainsamlingen for intervjun.
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Alla deltagare i denna studie var anonyma och det ar nagot som kan kopplas till
konfidentialitetskravet. Personuppgifter och de bandinspelningar som gjorts hanteras
varsamt och var endast tillgangliga for forskarna i denna studie. Detta krav medfor att
det inte skall ga att spara en enskild informant med hjélp av det material som finns i det
fardiga arbetet (Vetenskapsradet 2002). Data som samlades in lagrades och forvarades
pa ett sakert satt som innebar att inga forutom forskarna for denna studie kunde nyttja
detta material.

Det sista krav som ingar i individskyddskravet ar nyttjandekravet. Detta behandlar hur
den insamlade data som finns anvénds. Viktigt ar att denna data inte anvands till nagot
annat an forskningens syfte. De personuppgifter som kan aterfinnas i insamlad data
skall inte misshrukas. Med detta menas att de inte kan nyttjas pa ett vis dar informanten
hamnar i onad med nagon utomstaende (Vetenskapsradet 2002). Studien forhaller sig
till detta krav genom att den data som samlas in bara fanns att tillga for forskarna.

4.6 Databearbetning

De sju intervjuer som genomforts i arbetet spelades in med hjalp av mobiltelefon. De
inspelade intervjuerna transkriberades sedan. | transkriberingen togs irrelevanta ord
samt meningar bort, da dessa inte tillférde nagot till undersokningen. Varje informant
tilldelades ett kodnamn i transkriberingarna. Detta for att det inte skulle ga att koppla
data till informanten, da intervjuerna hade sin grund i individskyddskravet
(Vetenskapsradet 2002). For att fa bra och relevant data valde vi ut de delar av svaren
som ansags relevanta till fragestallningarna. Vi strok sedan under svar i
transkriberingarna som vi ansag gick att koppla till fragestéallningarna, for att lattare fa
en oversikt av informanternas svar. Vi ringade in frdgorna i intervjuguiden for att
lattare kunna dela upp fragestallningarna i tva olika kategorier. Vi gick sedan igenom
intervjuerna for att belysa likheter och skillnader i informanternas varderingar och
tankar. Efter varje klar transkribering raderades ljudfilerna, da ingen annan &n forskarna
fick ta del av dessa.

Denscombe (2009) menar att transkriberingen av en ljudinspelad intervju ar en process
som tar lang tid. Denna process ar vardefull da forskaren kommer narmare insamlad
data. Genom att transkribera de inspelade intervjuerna blev det lattare for forskaren att
analysera samt reflektera dver insamlad data. Det blev svarare att gora detta om det
skulle gjorts i intervjuns ursprungliga form (a.a.).

4.7 Tillforlitlighet

| foljande del redovisas arbetets tillforlitlighet med fokus pa begreppen reliabilitet och
validitet.

4.7.1 Reliabilitet

Reliabilitet som begrepp kan definieras i hur stor matnoggrannheten i en studie eller en
kalla ar. Genom att anvanda sig av maétinstrument som till exempel intervjuer, kan
maétningar om uppfattningar samt beteenden synliggoras. En hdg reliabilitet bidrar till
att uppna liknande resultat 4&ven om som i detta fall intervjun genomfors flera ganger
(Johansson & Svedner 2010). | detta arbete genomfordes intervjuerna sju ganger. De
intervjuade hade liknande forutsattningar och intervjuerna skedde under liknande
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omsténdigheter. Samma intervjuguide anvéndes till alla informanter i studien for att 6ka
reliabiliteten.

4.7.2 Validitet

Validitet innebdr att det resultat som framkommit genom studien, stimmer 6Gverrens
med det som var syftet att undersokas. Genom att granska om det i resultatet har
framkommit allt som skulle undersokas, kan en innehallsvaliditet avgoras (Johansson &
Svedner 2010). | denna studie utformades intervjuguiden efter de fragestallningar som
fanns i studien for att 6ka validiteten.
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5 Resultat och analys

| resultatet och analysen besvaras de fragestallningar som ligger till grund for arbetet.
Utifran de tva fragestéllningarna har kategoriseringar av resultat samt underrubriker
gjorts. Resultaten fran de sju intervjuer som har genomforts redovisas och analyseras.

5.1 Vilka faktorer paverkar larare nar det galler anvandandet av
surfplattor och datorer i sin matematikundervisning?

Utifran de intervjuer som genomforts framgar att lararna i denna studie, till stor del har
en positiv attityd gentemot anvandandet av digitala verktyg. De belyser dock &ven de
negativa delarna i anvandandet. Flera av informanterna belyser anvandandet som en del
av en varierad undervisning. Det framgar att larare arbetar med de digitala verktygen pa
olika satt. Nedan synliggors dessa larares tankar kring vilka faktorer som paverkar
anvandandet av surfplattor och datorer i matematikundervisningen.

5.1.1 Larares arbetssatt i praktiken

Den storsta delen av informanterna i denna studie anvander sig av arbetsbdcker och
arbetsblad som grund till matematiklektionerna. De larare som berattar att detta inte &r
deras grund i amnet matematik papekar att dessa arbetsmetoder anvands anda. Till detta
tillkommer praktisk matematik med laborativt material, muntlig matematik samt
anvandning av surfplattor och datorer. Det sistndamnda anvands frdmst som ett
komplement till deras ordinarie undervisning. Det framgar att matematiken inte enbart
bedrivs under de utsatta matematiklektionerna i schemat. Matematiken i vardagen
synliggdrs amnesovergripande. En informant av sju nédmner att ndr eleverna har
samlingar plockas t.ex. matematiken fram. Detta da eleverna lar sig att rakna hur manga
de ar i klassrummet samt hur manga som eventuellt saknas.

Larare B berattar att en normal matematiklektion foér denne larare boérjar med en
genomgang. Under denna genomgang repeteras innehallet fran foregaende lektion.
Dessa genomgangar kan ocksa innehalla en introduktion av ett nytt arbetsomrade.
Eleverna arbetar i arbetsbdckerna, ibland kan det brytas av med konkreta material.
Denna larare framhaller matematikboken, da den till stor del foljer det de nationella
proven examinerar. Lararen medger att datorer anvands i undervisningen, men mycket
sparsamt. Den blir en beléning for de elever som &r klara med sina tidigare uppgifter.
Enligt Larare B fungerar detta beloningssystem for flera av eleverna, da de flesta anser
att datorn &r roligare an den ordinarie undervisning som bedrivs i deras klassrum.

Analys

Vi kan se att ett arbetssatt som finns i samtliga klassrum &r anvandandet av arbetsbdcker
samt arbetsblad. Informanterna har bestdmda stunder for matematik, men belyser att
matematiken synliggdors under hela skoldagen. En larare lyfter matematikboken mer an
ovriga informanter. Detta da matematikboken redan har ett fardigarbetat material mot de
nationella proven. | Skolverkets rapport (2009) framgar det att larare anvander
arbetsbocker pa grund av att det finns en grundlaggande trygghet i dessa. Olsson (2013)
belyser att matematiken inte ar nagonting som kopplas till endast lektionstillfallen.
Matematiken genomsyrar hela elevernas skoldagar. Dessa belagg ger hon utifran sin
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erfarenhet som forskoleldrare. Detta genom att t.ex. rakna hur manga eleverna ar pa
samlingar (a.a.).

Muntliga genomgangar fran lararen ar ocksa vanligt. Vi kan utifran intervjuerna se att
Larare B &r en av de informanter i denna studie som anvander sig av antingen
surfplattor eller datorer, men inte som en grund i undervisningen. Engvall (2013) sager
att ett av de vanligaste satten att starta upp en lektion pa &r att lararen har en
genomgang. Tillnérande denna genomgang &r arbetet direkt forenat till genomgangen
(a.a.). Vi har funnit att detta monster pa hur undervisningen normalt satt gar till finns
hos storre delen av vara informanter. Skolverket (2013) menar samtidigt att det finns
olika arbetssatt pa olika skolor (a.a.). For larare géller det att géra matematiken lustfylld
for eleverna. Ett digitalt verktyg som datorn kan bidra till en undervisning eleverna
upplever som motivationshdjande (Scanlon, Buckingham & Burn 2005). En
undersokning av Johansson (2008) visar att tva av tre larare i snitt anvander datorn en
gang pa sju lektioner.

5.1.2 Varierad undervisning

Fyra av sju informanter anser att varierad undervisning ar viktigt for att skapa en
lustfylld matematiklektion. | intervjuerna framgar att fyra av sju larare ser surfplattor
och datorer som ett komplement till sin matematikundervisning. De menar att detta ar
ett bra sétt att bryta deras ordinarie undervisning pa. Larare D anser att digitala verktyg
ar bra hjalpmedel i undervisningen. Men det gar inte att enbart anvanda dessa verktyg,
de maste kompletteras. Larare G namner elever med sérskilda behov som en malgrupp
dar detta komplement fungerar utméarkt. | nedanstaende citat framkommer dennes
tankegangar kring Ipaden som komplement till den ordinarie undervisningen ldraren
bedriver.

[...] den &r ju nastan riktad till dom, nar dom inte orkar langre da blir den ett
hjalpmedel for att dom ska kunna fokusera pa nagot annat istéllet, for att inte
stalla till det (L&rare G).

Analys

Surfplattor och datorer ses som ett komplement till den ordinarie undervisning lararna i
denna studie bedriver. Majoriteten av informanterna anvénder surfplattorna till elever
som &r i svarigheter med matematik. Vi kan jamfoéra den lustfyllda faktorn med
Skolinspektionen (2009) som anser att varierad undervisning motiverar eleverna (a.a.).
Larare G ndmner i citatet att denne byter arbetssétt nar eleven inte langre orkar med det
foregaende. Genom att variera undervisningen ser vi att denne larare motiverar eleven
till lustfyllt larande samt hjalper eleven att koncentrera sig langre under lektionen.
Engstrom (2006) anser att arbete med datorer och surfplattor & motiverande. Hon
namner detta som ett satt att variera undervisningen pa (a.a.). Att anvéanda sig av
surfplattor samt datorer i undervisningen ar nagot som &r bra. Men det bor kopplas
samman med arbetsbdckerna (Markkanen 2014).

5.1.3 Fordelar i matematikundervisningen

Genom att integrera anvandande av surfplattor och datorer i matematikundervisningen
belyser samtliga informanter att det bidrar till en lustfylld matematik. De beréttar hur
eleverna uppskattar detta arbetssatt. Informanterna sager att arbetssattet bidrar till ett
roligt och lockande larandetillfalle. L&rare D ndmner hur matematiken blir mer lekfull,
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genom att lura de elever som trottnat pa matematikundervisningen med digitala verktyg
som surfplattan och datorn. De belyser surfplattan eller datorn som ett bra digitalt
verktyg vid fardighetstraning. T.ex. inldrningen av multiplikationstabellerna. Detta
synliggor Larare A tydligt i citatet nedan.

[...] det &r ju att manga barn har en positiv bild av datorerna, det dom gor
hemma sjélva &r ju bara rolighets grejer, ja dom kopplar ju samman det med
roliga stunder och spel eeh, sa dom jobbar ju garna med datorn. Eeh och sant
som uppfattas som lite torrt och jobbigt, rent tabellintraning t.ex. nar dom far
det pa ett papper kan det vara jattekampigt for en del, om dom da far gora det
pa en dator gar det lite lattare. Bara genom att man far trycka pa datorn.
(Larare A).

Larare G namner att digitala verktyg sparar in mycket tid vid planering. Vad den
insparade tiden anvénds till ndmner informanten daremot inte. Denne larare sager att
larandet blir lustfyllt utan nagon storre anstrangning. Datorprogrammen och
applikationerna ar fardigpaketerade fran borjan med uppgifter som eleverna tycker ar
kul. Det framgar att med hjdlp av de digitala verktygen kan ldraren nivaanpassa
undervisningen pa ett annat satt. Detta ocksa utan nagon storre anstrangning for denne.

En positiv aspekt med surfplattan ar att denna inte laser fast lararen till en bestamd plats.
Larare A anser att det blir smidigare att rora sig i klassrummet och pa detta sétt kunna
vara till hjalp. Istéllet for att behdva ta fram eleven till den enda datorn i klassrummet
kan lararen istallet ge eleven en surfplatta. Detta blir bade smidigare samtidigt som
fokus tas fran eleven da denne inte behdver utmarka sig.

Larare C namner att Ipaden &r lattanvand for barnen och att de far anvanda bade datorer
samt surfplattor mycket i skolan. Detta gor att dem hanterar dessa tva digitala verktyg
bra.

Analys:

Vi kan genomgaende se att lararna lyfter den lustfyllda matematiken i anvandandet av
surfplattor och datorer. De ndmner att elever lockas och uppmuntras till larande. Vi kan
ocksa se att fardighetstraning ar en del inom matematiken som gynnas med hjalp av
digitala verktyg som surfplattan och datorn. Citatet fran intervjun med Léarare A visar pa
hur datorn fangar upp intresset hos eleverna, da dem kopplar detta till roliga spel. Ernest
(1991) menar att tavlingsmomentet kan fa barnen att prestera sitt bésta.
Tavlingsmomenten menar han ar motiverande och ses som lustfyllda (a.a.). Detta kan
liknas med Larare D, som menar att det gar att lura eleverna lite. De kopplar da
matematiken till en mer lekfull aktivitet. Eleverna uppfattar inte arbetet som en
matematiklektion pa samma satt som nar de far en arbetsbok eller ett arbetsblad.
Majgaard, Misfelt och Ronne (2013) namner surfplattorna som motiverande for
eleverna. Detta menar dem hindrar eleverna fran att fokusera pa annat forutom
matematiken. Detta leder till att eleverna kommer igang snabbare med arbetet (a.a.).
Surfplattorna kan vara en bidragande faktor till ett lustfyllt larande. De kan utveckla
eleverna och de ser dessa som ett ngje (Olsson 2013).

En informant i denna studie anser de digitala verktygen som tidssparande |
undervisningen. Programmen &r fardiga och latta att snabbt individanpassa for eleverna.
Majgaard, Misfelt och Ronne (2013) tar likt informanterna upp individanpassningen
med surfplattor som nagot positivt. Det blir en fordel for lararen da denne inte behover
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lagga ner stor del av sin tid pa att utforma och kopiera extra arbetsblad for att kunna
individanpassa larandet (a.a.). Uppgifterna som genomfdrs med en surfplatta blir direkt
rattade av applikationen, utan att lararen behover lagga ner tid pa rattningen (Skolverket
2013).

Surfplattorna ger mojligheter till lararen da denne kan ta verktyget till eleven, istéllet for
att ta eleven till verktyget. Detta ndmner Lé&rare A som en fordel under intervjun.
Hammond, Reynolds och Ingram (2011) n&mner att anvéndandet av datorer och
surfplattor mojliggor for lararen att kunna genomféra undervisningen. Ett exempel &r att
lararen personligen inte behdver befinna sig i klassrummet (a.a.).

Vi ser att eleverna anvander datorer och surfplattor mycket varierande. De som far
anvanda dem mycket i skolan &r sdkra pa hur de anvénds. Det framgar att de flesta
elever kan hantera dessa digitala verktyg aven om det inte ges lika stor mgjlighet under
skoltid. Olsson (2013) menar att barn generellt har en grundldggande kunskap kring
surfplattor och datorer. Larare bor inte hindras att ge eleverna tillgang till dessa tva
digitala verktyg. De ska istéllet utnyttja elevernas kunskaper for att fortbilda sig sjalva
(a.a.).

5.1.4 Nackdelar i matematikundervisningen

Fyra av sju informanter uttrycker att de onskar fler surfplattor och datorer till sina
klassrum. Detta galler bade de klassrum som inte har mer dn en dator och de klassrum
som har flera datorer samt surfplattor. Tre av sju informanter belyser
prioriteringsfaktorn. De menar att moéjligheten till att kdpa in t.ex. surfplattor finns, men
att skolan i dagsléget inte prioriterar detta hogst. | skola 1 berattar en av informanterna
att mycket handlar om hur skolledningen ser pa IT. Denne informant menar att
skolledningen har satsat mycket pa IT vid dennes skola. Informanten tillagger att vid
inkop av dessa digitala verktyg maste ocksa utbildning ske. Klasserna som lararna i
denna studie undervisar i har tillgang till datorsalar. Dessa skall dock delas med andra
klasser och forutsatter i manga fall att klassen behover forflytta sig for att fa tillgang till
datorerna.

[...] sen vet jag inte vad det & man prioriterar har, dom prioriterar att ha folk
har istallet, istallet for att kopa in sa.. jag vet inte men sant ar det mycket som
man tanker pa nar man tanker teknik (Léarare E).

Utifran intervjun med larare C framgar det att anvandandet av datorer i undervisningen
kan framsta som ett projekt. D& datorerna &r fa till antal och ofta stationerade pa ett
stalle i klassrummet. Larare A berattar att det rent praktiskt ar svart att genomfora en
undervisning med datorn som verktyg, om det inte finns tillrackligt manga.

[...] om vi ska ta ett sant exempel som tabelltraning, lilla plus t.ex. om alla
ska fa gora det en gang pa datorn sa tar det véldigt lang tid innan alla i
klassen har fatt prova pa [...] man far forklara, man kanske forklarar da forsta
gangen innan vi borjar och sen sa tar det mycket tid att forklara for varje elev
forsta gangen dom gor varje moment [...] (Lérare A).

Fyra av sju informanter uttrycker en frustration mot teknikstrul. Tva av sju kan inte
sjalva losa situationen utan maste kontakta en tekniker, t.ex. IT-pedagogen pa skolan.
Larare G namner att vid teknikstrul dr det svart att tanka om, da denne &r van vid att
anvanda dessa digitala verktyg dagligen.
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Analys

Fyra av sju deltagare i studien uttrycker en 6nskan om fler surfplattor och datorer till sin
undervisning. Da dessa innefattar larare fran skola 1, skola 2 och skola 3 kan vi inte
séga att det andast ar skolor med mindre antal surfplattor och datorer som har en
efterfragan pa dessa digitala verktyg. Tre av sju larare namner skolans prioriteringar
som en faktor till antal digitala verktyg. Plowman och Stephen (2007) namner att
datorer samt surfplattor ar kostsamt for skolorna (a.a.). En av de tre skolorna har lagt ner
mer resurser pa att kopa in hard- samt mjukvaror. Pa denna skola forthildas personal pa
dessa, vilket kraver mycket resurser. Larare E beskriver att prioriteringen pa dennes
skola ligger pa att ha fler larare, istallet for att ha mer teknik. Ellineby (2005) namner att
det finns manga kostnader kring datorer i skolan. De ska uppdateras bade i form av
hard- samt mjukvaror. Till detta skall kostander for fortbildning av personal adderas.
Darfor gar det att se ekonomin samt skolornas prioriteringar som en paverkan av
mojligheten till att anvanda surfplattor och datorer i undervisningen (a.a.).

Larare A papekar det praktiska anvandandet som en brist. Vi kan se att avsaknandet av
fler datorer forsvarar arbetet med dem. Genom intervjun med Lérare A gar det att se ett
avstandstagande mot anvandandet av datorn kopplat till avsaknaden av flera datorer, da
undervisningen tar for lang tid om alla elever maste nyttja samma dator. Vi kunde
upptacka att samtliga skolor har tillgang till datorsal i skolan, dock &r den begréansad.
Hammond, Reynolds och Ingram (2011) menar att datorsalar brukar finnas pa de flesta
skolor. Datorsalarna maste dock delas med andra pa skolan och darmed bokas i forvag.
Det forsvarar for lararna att anvanda datorn spontant i sin undervisning. Datorerna &r
ofta placerade pa stallen i klassrummet dar de inte &r i vagen, detta kan vara i hérnor
eller 1angst bak i klassrummet etc. (a.a.).

Vi finner att fyra av sju larare belyser teknikkrangel som en betydande negativ del i
anvandandet av digitala verktyg. Osakerheten kring att inte kunna kontrollera
situationer som uppstar kan darmed vara en faktor till att inte vélja digitala verktyg i
matematikundervisningen. Nilsen (2014) menar att manga larare inte ar bekvama med
anvandandet av datorer och surfplattor. Lararna far ta hjalp av sociala medier vilket tar
mycket av deras tid (a.a.). Nar dessa larare tvingas lagga tid pa att de digitala verktygen
skall fungera forsvinner tid fran att utveckla sin pedagogik med dessa medel
(Hammond, Reynolds & Ingram 2011).

5.1.5 Tidsperspektivet

Informanterna medger att synen pa de digitala hjalpmedlen de senaste aren blivit
positivare. En av informanterna har haft en positiv syn sen denne bérjade anvanda eller
kom i kontakt med surfplattan och datorn i undervisningen. Sex av sju informanter som
utgér den andra delen av deltagarna sager att de forst varit skeptiska till detta
anvandande, men att synen har forandrats till det positiva. Det framgar att de anvander
datorn mer i skolan idag &n vad de gjorde forr. Nagra larare medger att de skulle
anvanda surfplattor och datorer mer i sin undervisning om de fick en storre tillgang till
dessa. Larare E ger nedan en beskrivande bild av anledningen till att dennes syn pa
surfplattor och datorer har &ndrats med tiden.

Fran borjan var jag val mer inne pa att ”men hur ska man kunna arbeta med det?” just nar man
inte k&nner till program eller appar som fungerar att anvénda. Jag var ganska skeptisk till det
forst just sa sett. For jag hade svart att se hur man skulle kunna fa ut sa pass bra program av det.
Man har fétt sitta och titta och klicka for att sen da se, alltsa det finns riktigt pedagogiska
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program, det finns hur mycket bra som helst. Och da ar det liksom att ja men jo men, det ar
jéttebra att ha som lite extra eller byta av med. Sa jag har val nastan vant sa kan man siga. Jag
var jatteskeptisk forut men det ar jag inte langre. (Lérare E).

Analys

Vi har i denna studie upptackt att deltagarnas syn pa anvandandet av datorer och
surfplattor blir positivare med tiden. En faktor till att l&rare véljer att anvanda surfplattor
och datorer blir saledes tidsperspektivet. Vi ser att Larare E uttrycker att denne har blivit
bekvamare med de digitala verktygen med tiden. Markkanen (2014) n&mner att
anvandandet av surfplattor samt datorer blir vanligare i &mnet matematik. Till en bdrjan
vet inte lararna hur de ska anvdnda dessa digitala verktyg. De anvénds till en borjan
framst pa grund av att lararna har tillgang till dem. Om de far anvéanda surfplattor och
datorer mer sker ett larande samt en positiv utveckling i larares installningar till
anvandandet av dessa (a.a.).

5.2 Vilken kunskap har eller efterfragar larare for att kunna anvanda
sig av surfplattor och datorer i skolan?

Utifran intervjuerna i denna studie framgar hur lararnas kunskaper kring datorn och
surfplattan paverkar det arbetssatt de forhaller sig till. Informanterna belyser de
forutsattningar  lararutbildningen har givit dem. Har redovisas d&ven den
kompetensutveckling lararna far eller 6nskar att fa. | detta avsnitt synliggors vilken
kunskap lararna har eller behdver angaende anvandandet av surfplattor och datorer i
skolan.

5.2.1 Larares arbetssatt i praktiken

Larare B uttrycker att denne ofta blir kvar pa de program och hemsidor som &r bekanta.
Pa dessa sidor kan namligen lararen hantera de teknikstrul som kan uppsta dar. Léarare G
uttrycker att da datorn &r det som funnits med langst i undervisningen ar det detta
digitala verktyg som anvands i storst utstrackning.

Jag ser vél det som ett bra komplement till den vanliga undervisningen eller
sa [...] begransningen i anvandandet hanger ju bara pd mig som larare hur
mycket tid och engagemang jag lagger ner pd att skapa sanna lektioner.
(Larare A)

Analys

Genom intervjuerna framgar det att lararna till storsta del anvander sig av de arbetssatt
som de kanner sig trygga i. Surfplattorna samt datorerna anvands mer som komplement
till det ordinarie arbetssatt lararna i denna studie bedriver. Vi kan se att arbetsboken &r
det som ligger till grund for genomgaende matematikundervisningar. Persson (2004)
menar att det ar lararens intresse till forandring och utveckling som begransar
anvandandet av surfplattor och datorer i matematikundervisningen. Detta synliggors
aven av Lé&rare A i citatet ovanfor. L&rare G belyser datorn som det verktyg som
anvands mest i sina matematiklektioner. Detta pd grund av att datorn har varit det
verktyg som l&raren har varit i kontakt med under l&ngst tid. | Skolinspektionens rapport
(2009) star att larare anvander material av bekvamlighetsskél och sékerhet i att bercra
kunskapskraven i matematiken (a.a.). Genom intervjuerna framgick det att de l&rare som
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anvander surfplattan samt datorn i storre utstrackning, ar de som lagger egen tid pa att
leta upp nya program samt applikationer och experimenterar med dessa hemma.

5.2.2 Lararutbildningens forutsattningar

| intervjuerna framgar av Léarare D att denne inte har nagon tidigare utbildning inom
datorer och surfplattor. Lararen menar att da dennes utbildning skedde for lange sedan
fanns det inga mojligheter for detta. Dock né&mner l&raren att det erbjuds mer
fortbildningar och kurser i storre stader &n vad det gor i de mindre. | de mindre stdderna
sager ldararen att mer ansvar ligger pa dem sjalva att vara aktiva inom omradet
surfplattor och datorer.

Analys

Vi kan se att Larare D belyser brister i dennes lararutbildning angaende kunskaper om
anvandandet av datorer och surfplattor. Detta kan dock kopplas till att dennes utbildning
skedde for lange sedan. Enligt Johansson (2008) ar det endast ett fatal larare som
belyser att lararutbildningen har gett dem tillrackliga forkunskaper i anvdndandet med
datorer (a.a.). Vi kan utifran intervjuerna se att en informant inte har fatt den utbildning
ifran lararutbildningen som behévs for att arbeta med datorer och surfplattor i
undervisningssammanhang.  Istallet  belyses att dennes forkunskaper och
kunskapsutveckling har skett genom eget initiativ samt eget larande. L&rarutbildningen
bestar av de forkunskapskrav som finns for att bli antagen till utbildningen. Den bestar
ocksa av den verksamhetsforlagda utbildningen samt de kurser som ligger i
utbildningen. For att mer tid skall laggas at utbildning i surfplattor och datorer maste
nagot annat tas bort eller maste en forlangning av utbildningen ske. Detta leder till att
det inte &r en enkel process att ge mer tid at undervisning inom de digitala verktygen.
Det var ingen av informanterna som lamnade direkta klagomal pa vad de lart sig i sin
lararutbildning. Snarare papekade de avsaknaden av utbildning i digitala verktyg.
Genom att informanterna inte uttrycker klagomal pa vad de lart sig i deras
lararutbildning, finns det alternativ. Antingen att lararutbildningen skulle behdva
forlangas, eller att nagot i utbildningen tas bort for att lamna plats till de digitala
verktygen. Ett tredje alternativ skulle kunna vara att integrera de digitala verktygen i
befintliga kurser. 1 en undersokning ifran KK-stiftelsen (2009) anser hélften av de
informanter som stéllt upp att deras utbildning har bidragit till att de besitter den
kunskap som anses nodvandig i lararyrket. Enligt Johansson (2008) ar det fa av hans
respondenter som anser att de fatt tillracklig utbildning inom datoranvandning i
undervisningen (a.a.).

5.2.3 Kompetensutveckling for larare

Informanterna ber om mer kompetensutveckling for arbetet med surfplattor och datorer
i undervisningen. Léarare A papekar att en kompetensutveckling inte racker. Den maste
dessutom sedan underhallas av lararen kontinuerligt for att tillgodog6ras. Lararna far
agna fortroendetid eller fritid till att lara sig mer kring framférallt surfplattor.
Forutsattningarna for det &r att l&raren anvénder sin privata surfplatta. Nedan
kommenterar Larare G sina tankar pa den privata kompetensutvecklingen.

Hade inte jag gjort det sa hade jag inte lart mig s& mycket, for det ar hemma
man l&r sig i lugn och ro. Det & min kompetensutveckling att traggla sjélv i
princip. Sen s& har vi haft lite kompetensutveckling da vi har en 1T-pedagog
hér pa skolan [...] (Larare G).
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Informanterna berattar att utbildningarna de far pa skolorna ar olika. De som utbildar de
intervjuade lararna ar personal fran AV-media, IT-pedagogen pa skolan, IKT-café samt
PIM-utbildningen som ar en studiecirkel ledd av Skolverket via internet. Larare E
nadmner att kollegorna &r en stor inspirationskalla som delar med sig av idéer och tips.
Forutsattningarna for lararna ar olika och de grundar sig i vad skolan prioriterar.

Fyra av sju deltagare i denna studie papekar att de behdver mer kompetensutveckling
inom datorer och surfplattor, da de sjialva maste frdga om hjalp nar tekniken inte
fungerar. De beskriver hur de blir lasta i sitt arbete och vill sjalva veta hur de kan losa
liknande situationer.

Larare F efterfragar kunskap kring att finna applikationer till klassen som kan utveckla
elevernas kunskaper. Genom denna intervju framgar att applikationer till surfplattan kan
hittas men att kvalitén pa dessa inte alltid haller den niva informanten énskar.

[...] de jag skulle behdva hjalp med, det &r och hitta dem har optimala apparna liksom. (L&rare F).

Analys

Det visar sig i intervjuerna att efterfragan av kompetensutveckling inom datorer och
surfplattor i matematikundervisningen ar stor. Samtliga larare ndmner att de mer eller
mindre ar sjalvlarda. Pa fritiden eller fortroendetiden far de lara sig att bli bekvamare
med sin utrustning. En viktig del i en kompetensutveckling ar enligt Mouwitz (2001) att
larare efterfragar den och darmed visar intresse (a.a.). Vi kan i intervjuerna se att alla
larare inte lagger lika mycket av sin egen tid pa att lara sig mer kring dessa digitala
verktyg. Detta trots att de forstar deras anvandbarhet vilket Joubert (2012) ocksa
papekar.

Vi ser genom intervjuerna att utbildningarna som erbjuds skiljer sig at beroende pa
skola. Vem som utbildar &r ocksa beroende pa detta. Att utbildningarna skiljer sig at kan
leda till varfor nagra larare valjer att anvanda surfplattor och datorer i sin
matematikundervisning mer dn andra. | Riksrevisionens rapport (2013) visar det sig att
alla skolor i Sverige inte tar del av de insatser Skolverket genomfor. Skolverket delger
information till skolorna genom sin hemsida, framst till rektorerna fore lararna (a.a.).

Vi far genom intervjun fram att fyra av sju larare vill ha mer kompetensutveckling for
att kunna losa tekniska problem pa egen hand. De tekniska problem som kan uppsta i
samband med digital teknik & darmed en faktor som leder till att nagra av
informanterna i denna studie ar avstandstagande gentemot dessa. Mouwitz (2001)
namner kompetensutvecklingen som nodvandig for skapande av nya idéer vilket kan
forandra lararnas undervisningssituation (a.a.). i Skolverkets rapport (2013) kan vi
jamfora lararnas Onskan om att kunna l6sa sina egna tekniska problem genom
kompetensutveckling. | rapporten framgar att larare vill lara sig mer kring det praktiska
anvandandet av digitala verktyg (a.a.).

Genom intervjun far vi fram att en av lararna efterfragar kunskap i att finna program
som ar anpassade efter dennes elever. Vid tidpunkten for intervjuerna ansag inte lararen
att denne hade de kunskaper som krévdes for detta. Enligt Skolverket (2013) onskar
larare fortbildningar i IT for att 6ka sin egen kompetens och sedan kunna anvanda sig av
denna i praktiken (a.a.). Informanten i denna studie ger uttryck for den nytta som finns
med surfplattor. Brodin, Lindstrand och Sirén (2002) talar om att larare ofta ser den
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nytta dessa digitala verktyg kan gora. Kunskapen kring hur informanten skall finna
relevanta program finns det dock en osékerhet kring.
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6 Diskussion

| diskussionsavsnittet diskuteras metoden och resultatet av studien. Har kommer vara
tankar och reflektioner att framga, dessa kopplade till den data som samlats in fran
intervjuer i denna studie och den tidigare forskningen.

6.1 Metoddiskussion

Till arbetet har det anvants en kvalitativ metod med intervju som insamlingsmetod av
data. Denna metod ar vald da vi ville fa fram larares asikter angaende surfplattor och
datorer, vilket relaterar till syftet. Syftet i arbetet géller vad det & som gor att larare
valjer eller inte valjer att anvanda surfplattor och datorer i sin matematikundervisning?

Urvalet ar den del i arbetet vi fick lagga mest energi pa. Vi gjorde enligt Denscombe
(2009) ett subjektivt urval angaende val av skolor. Detta innebar att det fanns tankar
kring de skolor som valdes (a.a.). Totalt valdes tre skolor, varav vi kénde till tva pa
forhand. Den tredje skolan blev vi tipsade om genom att kontakta kommunens vaxel
och hora oss for. Vi forsokte fa tre skolor som lag pa olika nivaer i anvandandet av
datorer och surfplattor. Tva av skolorna var villiga att stalla upp pa intervjuer. Den
tredje skolan hade inte mojlighet att stélla upp p.g.a. tidsbrist. Tiden for insamling var
kort och beskedet nadde oss sent, vi fick darfor hastigt leta efter en ny skola. Den nya
skolan lag pa en niva i anvandandet av surfplattor och datorer som skiljde sig mot de
andra tva skolorna. Denna skola ligger inte i framkant med bruket av de
digitalaverktygen men inte heller efter. Denna skola ligger i ett bostadsomrade, vilket
skiljde sig at jamfort med de Gvriga skolorna i studien som i storre utstrackning ligger
vid lagenhetsomraden. Till foljd av detta var tanken att lararnas forhallningssatt till
surfplattor och datorer kunde paverkas. Nasta gang vi genomfor en liknande
undersokning ska vi vara ute i god tid med att leta upp informanter. Den ursprungliga
tanken var att intervjua fler larare, antalet fick dock férminskas p.g.a. tidsbrist samt
antal frivilliga informanter.

Faktorn att det borjade narma sig jul visade sig paverka undersokningen. Detta da det
sker manga schemabrytande aktiviteter i skolorna. Detta gjorde att informanterna inte
hade mycket tid till att stalla upp pa var undersékning. For att maximera insamlad data
valdes darfor intervju som insamlingsmetod. Intervjuerna var av kvalitativ
semistrukturerad karaktar. Vilket enligt Denscombe (2009) tar reda pa lararnas
uppfattningar och erfarenheter (a.a.). Da syftet behover larares asikter for att besvaras
anvands den kvalitativa semistrukturerade intervjun. Denna kvalitativa intervju
mojliggor for informanterna att ge deras tankegangar och varderingar kring syftet
(Johansson & Svedner 2010). Innan intervjun delades intervjufragorna upp i tva
frageomraden som utgick fran fragestallningarna. Intervjufragorna féljde ett schema,
men vi lat informanterna tala fritt kring dessa. Om en fradga redan var besvarad
hoppades denna 6ver och intervjun fortlopte pa nasta fraga i intervjuguiden. Fragorna
stalldes inte alltid pa exakt samma satt, vilket kan ha paverkat reliabiliteten och darmed
resultatet. Dock bestod fortfarande frageomradena i intervjun. Detta satt att intervjua pa
innebar svarigheter da det gallde att ligga steget fore med vad som skulle bli nasta fraga.
Samtidigt som vi behovde halla reda pa vilka fragor som besvarats samt lyssna pa
informanten. Den semistrukturerade intervjun har enligt Denscombe (2009)
frageomraden fardiga men fragorna kan variera i ordning eller sattet de stalls pa. Detta
ger informanten majlighet till att besvara fragorna friare, vilket gor det lattare for denne
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att delge sina asikter till den niva informanten ar bekvam med (a.a.). De forsta tva
intervjuerna kénde vi bdgge en viss nervositet att genomfora. De forsta tva
informanterna som intervjuades fick darfor mycket bekraftelse fran var sida, vilket kan
ha paverkat deras svar. Testtintervjuer kunde varit ett satt att prova vart underlag samt
var egen teknik i intervjun. Efter varje intervju som genomférdes samtalade vi med
varandra, for att ge tips och synpunkter pa den andra intervjuarens genomférande.

Vid intervjuerna var det en forskare som intervjuade per gang. Den forskare som inte
genomforde intervjun transkriberade denna. Detta gav mojlighet for bagge forskarna att
ta del av samtliga intervjuer. Vid transkribering av data togs hansyn till de svar
informanterna givit, da intervjuaren kan ha paverkat svaret. Vid den forsta
transkriberingen skrevs varje ord och ljud ner som var med i inspelningen. Detta
raderades dock i Gvriga transkriberingar. Om de inte paverkade informantens svar pa
nagot satt. Efter transkriberingen stroks alla svar under som hade relevans for arbetet.
Detta var ett bra sétt att strukturera informanternas svar i olika kategorier. Vi hade inte
réknat med att transkriberingarna skulle ta den tid de tog. Inspelningarna av intervjuera
hade ett genomsnitt pa cirka 15 minuter. Denscombe (2009) menar att transkribering tar
mycket tid men att den &r viktig for att forskaren ska kunna anlysera och reflektera dver
den insamlade data (a.a.).

Reliabiliteten i detta arbete var hog, da datainsamlingen till arbetet genomfordes med
hjalp av sju personliga intervjuer. Med utgangspunkt i intervjuguiden (se Bilaga 1)
skapades mojligheter att kunna stalla samma fragor som tackte aspekter i arbetets
fragestallningar. For hogre reliabilitet skulle intervjuerna genomforts pa samma vis.
Intervjuerna delades upp mellan tva forskare vilket gjorde att det dock fanns en risk for
en bristande reliabilitet. For att fa god reliabilitet i undersokningen utgick vi ifran
samma intervjuguide till samtliga informanter. Vid sammanstallandet av intervjuerna
utgick vi fran inspelningarna. De bidrog till en god reliabilitet for att vi i efterhand
kunde granska insamlad data utan att nagon del foll bort, vilket kunde vara risken om
endast antecknande av svaren skett (Johansson & Svedner 2010). Nagot som bidrog till
hogre reliabilitet var att samtliga intervjuer genomférdes i en ostérd miljé. Informanten
och forskaren befann sig sjélva i ett rum, utan paverkan av andra. Tiderna pa dagen vi
intervjuade varierade, detta kan ha paverkat informanterna. Nagra informanter hade
tidspress da de fick bryta fran ordinarie schema for att kunna genomféra intervjun.
Denna tidsaspekt kan ha paverkat reliabiliteten for studien. Enligt Johansson och
Svedner (2010) skall intervjuerna genomforas pd samma vis med likartade
forutsattningar for att 0ka reliabiliteten (a.a.).

Intervjuguiden utformades utifran studiens syfte och fragestallningar. Genom att ha
forberett fragorna i intervjuguiden utifran syftet och fragestallningarna kunde vi oka
validiteten pa undersokningen. Detta genom att vi sakerstéllde att intervjun skulle méata
det som var syftet med studien. Efter insamlad data gick vi igenom resultatet och sag till
om allt vi hade for avsikt att undersoka, undersoktes. Validiteten skall enligt Johansson
och Svedner (2010) resultera i att det som skall understkas, undersoks (a.a.). En fraga
som kan ha paverkat informanterna ar fraga nio och tio i intervjuguiden (se Bilaga 1).
Fraga nio varierades pa tva satt. Det forsta var att endast frdga om informanterna var
bekvama med de digitla verktygen. Det andra var att frdga om de digitala verktygen i
undervisningen. Detta ger informanterna olika forutsattningar i besvarandet av fragan.
Validiteten blev genom denna fraga bristande. Detta upptacktes vid genomgangen av
resultatet. | fraga tio var forhoppningen att fa mer svar pa lararnas bakgrund kopplat till
lararutbildningen. Fragan var dock for 6ppen. Detta gjorde att fa informanter gav svar

25



pa hur deras lararutbildning sag ut, kopplat till anvandande av digitala verktyg i
undervisningen.

6.2 Resultatdiskussion
6.2.1 Faktorer som paverkar larares anvandning av surfplattor och datorer

Det framkom i studien att arbetsbockerna till stor del d&r grunden for
matematikundervisningen. Tva av sju informanter namner arbetsboken som en trygghet
I undervisningen. Arbetsboken foljer enligt en informant det de nationella proven
examinerar. Enligt Skolverket (2013) visar det sig att larare anvander arbetsboken for
att det annars &r mer kravande att anpassa arbetssatt och finna arbetsmetoder som bidrar
till elevernas kunskapsutveckling (a.a.). Da arbetsboken &r dominerande i
undervisningen &r det inte forvanande att denna namns som en trygghet. Det
arbetsmaterial som anvands i bredast utstrackning och ges mest tid, blir det
arbetsmaterial lararen givetvis k&nner sig tryggare i. For att vi som individer skall kunna
utveckla oss vidare, maste vi ibland kliva utanfor var trygghetszon. Lararen bor darfor i
detta fall ga ifran arbetsboken ibland och utforska nya arbetssatt for att utvecklas vidare
i sin profession. Joubert (2012) menar att larare inte sjalv skall ta detta steg, de bor fa
hjélp ifran andra (a.a.).

Genom intervjuerna i denna studie kan vi se att surfplattan och datorn inte har en
grundlaggande roll i matematikundervisningen. Enligt Skolinspektionen (2009) &ar det
arbetsboken som behaller denna roll (a.a.). Surfplattan och datorn ses av deltagarna i
denna studie som ett komplement till deras ordinarie undervisning. Surfplattan anvénds
av dessa deltagare, for att bryta av den ordinarie undervisningen i deras klassrum.
Framst anvénds dessa vid moment i matematiken som Kkréver repetition som t.ex.
multiplikationstabellerna. Da dessa enligt informanterna kan bli langtrakiga att repetera
blev surfplattan ett lockande verktyg for denna fardighetstraning. Samtidigt star det i
laroplanen Lgrll (Skolverket 2011) att eleverna skall kunna anvénda sig av modern
teknik for sitt larande (a.a.). Vi kan hélla med informanterna om att fardighetstraning i
t.ex. multiplikationstabeller eller tiotalsévergangar &r ett bra omrade att anvanda
surfplattan pa. Detta kan vi inte stirka med tidigare forskning, endast genom
informanternas svar. Surfplattan kan vara ett komplement till t.ex. arbetsblad och sparar
darmed in bade tid samt material. Vid ett sddant repeterande moment i matematiken kan
dessutom ett varierande arbetssétt motivera eleverna. Markkanen (2014) menar att basta
sattet att variera undervisningen pa ar att blanda digitala verktyg med arbetshocker samt
fysiskt material. Eleverna behover balans mellan olika arbetssatt (a.a.). Det framhaller
aven informanterna i denna undersokning.

Fyra av sju informanter i denna studie svarade pa fragan hur en lustfylld
matematiklektion skulle se ut. De svarade da att den skulle vara varierad. Framst namns
datorer och surfplattor som skapande av ett lustfyllt larande for eleverna. Pa forhand
trodde vi att lararna i denna studie skulle namna mer djupgaende pedagogiska tankar
kring varfér de anvander sig av surfplattor och datorer i sin matematikundervisning.
Svaret vi fick forst var dock att eleverna tyckte detta var lockande och roligt. Majgaard,
Misfelt och Ronne (2013) menar att surfplattor och datorer ofta & en motiverande
faktor for eleverna (a.a.). Det ska ndmnas att de flesta informanterna foljde upp detta
svar med yttligare en motivering till varfor de anvande surfplattan och datorn.
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Genom intervjuerna framkom att en av informanterna i denna studie med mer erfarenhet
och uthildning kring digitala verktyg ansdg att applikationerna sparade tid. Denne
informant menade att en applikation var som ett fardigt paket med roliga évningar for
eleverna. En annan av informanterna ansag att surfplattans positiva funktioner var att
eleven direkt kunde se om svaret blev rétt eller fel. Skolverket (2013) menar att detta ar
en av de positiva aspekterna med surfplattan, som ger lararen mer tid éver till annat &n
rattning (a.a.). Den lérare i studien som namnde att applikationerna kunde spara in tid,
var dven en av de som lade ner mest tid pa att utveckla sina kunskaper inom digitala
verktyg. Att lararna i denna studie skulle spara in mer tid genom surfplattor och datorer
kan darfor inte vara sdkert. Det viktiga blir att granska sig sjalv, om jag lagger ner tid pa
att lara mig nagot nytt, vad kan jag da fa tillbaka? Detta ar en fraga som informanterna
bor stalla till sig sjélva. Att anvanda surfplattan och datorn i sin undervisning av endast
anledningen att de finns dar, ar inte det mest optimala. Genom att stalla kritiska fragor
till sig sjalv och granska sin undervisning, tror vi att det &ar lattare att skilja pa om
undervisningen far ett underhallningsvarde, snarare &n det undervisningsvarde som
efterstravas.

Applikationerna som finns till surfplattor, & nagot vi kan se att informanterna i denna
studie sjalva maste leta upp. Applikationerna som anvéands ska stimma Gverrens med
det arbetsomrade som bearbetas. Detta kan dock enligt Skolverket (2009) bidra till att
larararna tvingas fundera Over sin undervisning och lararroll (a.a.). Med denna
synvinkel gar det att saga att surfplattor och datorer i detta fall kan bidra till att lararen
utvecklar sin profession.

| intervjuerna for denna studie séger ingen av informanterna att skolan har for lite
resurser. Det ndmns samtidigt att fyra av sju informanter vill ha fler surfplattor och
datorer till sina klassrum, men att skolan maste prioritera sina resurser. Ellneby (2005)
menar att det maste finnas en bakomliggande tanke infor inkop av datorer och program
till dessa. Det handlar inte endast om att ha datorn i klassrummet. Personalen som ska
anvanda den maste utbildas och program maste kopas vilket kostar mycket pengar (a.a.)
Informanter vid alla tre skolor ndmner att det &r prioriteringen som ligger till grund for
hur mycket digitala verktyg de har. T.ex. ndmner en av informanterna att dennes skola
har lagt mer resurser pa personal snarare dn pa att inforskaffa digitala verktyg. En annan
informant namner att pa deras skola laggs mycket resurser pa digitala verktyg och
utbildning av personal. Vi kan genom intervjuerna i denna studie dra slutsatsen att
ekonomin bidrar till hur mycket digitala verktyg det finns pad skolorna. Detta
sammankopplat med prioriteringsfragan. Vi ser att prioriteringar i htg grad bestammer
mangden surfplattor och datorer i klassrummen. Tillgangen gynnar naturligtvis
anvandning av dessa. En av informanterna namner att denne har fa datorer att arbeta
med. Det blir darfor ett storre projekt vid anvandning av datorer, da datorsal maste
bokas och klassen maste forflytta sig eller delas upp. Hammond, Reynolds och Ingram
(2011) belyser denna problematik. Det handlar inte bara om att forflytta klassen. Det
maste ocksa finnas tid att anvanda datorerna och denna tid delas med de Ovriga
klasserna pa skolan (a.a.). Da det kravs mer planering och energi till att anordna en
lektion med datorn, kan detta bidra till att nagra av lararna i denna studie valjer att inte
anvanda dessa, till skillnad fran de som har storre tillgang till dem. Informanterna
namner kollegor och sociala medier som inspirationskallor till anv&ndandet. Nilsen
(2014) sager att larare ofta lamnas sjalva till att fundera ut hur datorer kan anvandas.
Det kraver dock tid till att leta upp kallor och kritiskt granska dessa (a.a.). Vi kan i
samband med detta se att deltagarna i studien ndmner tidsbrist som en faktor till att de
inte har lart sig mer om digitala verktyg. Samtliga deltagare uttrycker att de vill ha mer
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surfplattor och datorer men att det ar en prioriteringsfraga. Larare E pekar pa att risken
med en surfplatta kan finnas efter att eleverna haft kontakt med denna. Da riskerar
denne léarares ordinarie undervisningen att inte bli lika lockande. Informanten har dock
inga belagg for att detta kan intraffa, det ar en fri spekulation fran dennes sida. Olsson
(2013) menar att ett lustfyllt larande ska efterstravas. Men att det alltid maste finnas ett
genomtankt syfte kring aktiviteten fran lararens sida. Risken finns annars att surfplattan
ses som en nojesstation (a.a.).

Tre av sju informanter i denna studie uttrycker att de skulle arbeta mer med surfplattor
och datorer om de fanns tillgdngliga. De sager att de hade en negativare installning till
digitala verktyg forr an vad de har nu. Markkanen (2014) menar att larare till en bérjan
tenderar att anvanda de digitala verktygen for att de har tillgang till dem. Han menar att
det tar en tid innan larare borjar fundera over surfplattor och datorers moéjligheter som
pedagogiskt verktyg (a.a.). Med denna information kan vi dra slutsatsen att lararna i
denna studie anvander dem mer idag, beroende pa att det generellt finns fler datorer och
surfplattor pa skolorna. Detta &r da en faktor till varfor larare véljer att anvanda datorn
och surfplattan i matematikundervisningen. | Skolverkets rapport (2013) kan denna
slutsats starkas, da rapporten visar att fordubbling kring anvandandet av datorer i
matematikundervisningen skett sedan 2008 (a.a.). Nar deltagarna i denna studie far tid
och tillgang till dessa digitala verktyg, kan de se fler mgjligheter med dem. Det kan vara
en bidragande faktor till att de véljer att anvénda eller inte anvanda dem. Vi har inte
mycket erfarenhet av surfplattor och datorer. Detta har gjort att vi inte anvant dem i stor
utstrackning under VFU-perioder. Genom att lasa bakomliggande forskning har var
uppfattning andrats till det positivare och vi kan se fler mojligheter med dessa digitala
verktyg &n vid borjan av denna studie.

6.2.2 Larares kunskaper kring surfplattor och datorer

En intressant faktor som framkommit genom denna studies intervjuer vilket paverkar
valet av anvandningen av surfplattor och datorer, ar kunskapen kring de program och
applikationer som anvands. Det visade sig att nagra av informanterna stannade kvar vid
ett fatal av dessa mjukvaror, da de visste hur de skulle kunna losa eventuella
problemsituationer. | studien har det tagits reda pa informanternas bakomliggande
kunskaper kring datorer och surfplattor. Det framgar da att de har fatt lara sig om dessa
pa egen hand. Detta gor att ett eget intresse maste finnas for att kunna utveckla sin
kunskap kring dessa digitala verktyg. Exakt vilken kunskap informanterna har var svart
att uppmata och gar darfor inte att svara pa konkret. Innan de borjade arbeta som larare
hade de dock ingen utbildning om hur de skulle anvénda surfplattor och datorer i
matematikundervisningen. En rapport fran KK-stiftelsen (2009) visar att mindre &n
hélften av de tillfragade var ndjda med den utbildning de fatt inom internetanvandning
(a.a.). Med utgangspunkt av denna information reflekterade vi Over var egen
lararutbildning. Vi diskuterade hur mycket praktisk kunskap vi har fatt om surfplattor
och datorer, som kan appliceras i undervisningssammanhang. Vi kom fram till att detta
hittills har strackt sig till en halv dag fordelat pa sju terminer. Vi utbildar oss till larare
mellan aren 2011-2015 och har endast fatt denna tid. Hur mycket tid kan vi da forvanta
0ss att en larare som tog sin examen omkring 1990 har givits? Vad som skall flyttas
undan fran lararutbildningen for att ge mer plats at nagot nytt, blir dock en komplicerad
fraga. Finns det nagot som gar att ta bort i dagslaget fran lararutbildningen, for att inte
behova forlanga denna? Vad gynnar lararstudenterna mest? Det har ar viktiga fragor att
reflektera kring. Ytterligare en faktor som &r vérd att fundera over &r vilka forkunskaper
som skall laras ut pa lararutbildningen. Teknik och framforallt surfplattor samt datorer
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forandras mycket snabbt. I takt med detta bor forkunskaperna foréandras, for att anpassa
sig till teknikutvecklingen. Det andra alternativet blir annars att ge l&rarstudenterna en
grundlaggande utbildning i anvandande av IKT.

| arbetet har det framgatt att kunskap kring digitala verktyg ar en betydande faktor till
varfor deltagarna i studien valjer eller inte véljer att anvanda dessa. Mouwitz (2001)
séger att kompetensutvecklingen &r viktig for larare. Det ar denna som utgér en grund
for att lararen ska kunna forandra sitt arbetssatt. Men det &r inte bara kunskap kring
digitala verktyg som kravs. Intresset hos lararen ar viktigt for att kunna ta emot kunskap
som ges vid en kompetensutveckling (a.a.). Utifran intervjuerna framgar &ven att
intresse fran lararens sida ar en paverkansfaktor. Studien visar att en del deltagare &r
mer villiga &n andra pa att lagga ner tid vid sidan av sin undervisning, pa
kunskapsinhamtande av digitala verktyg. Vad 6vriga deltagare lagger sin tid pa utanfor
undervisningen framgar dock inte genom intervjuerna.

Utifran de intervjuer som genomforts synliggjordes att anvandandet av surfplattor och
datorer skiljer sig fran klassrum till klassrum. Det handlar delvis om deltagarnas
kunskaper och intresse (engagemang) i amnet. Aven om de har tillgéng till digitala
verktyg behover det inte betyda att de anvander dem. Det gar darfor att séga att eleverna
far anvanda surfplattor och datorer beroende pa vilken larare de har. Joubert (2012) har i
koppling till detta benamnt att det viktiga inte enbart ar inkopen av hardvaror. Joubert
framhaller istéllet att vikten borde laggas vid att motivera lararna till anvandningen av
dessa (a.a.). Det framgar att det inte bara racker med ett fortbildningstillfalle for att ta
till sig kunskap. En av deltagarna i studien ndmner t.ex. att efter en fortbildning &r det
upp till dem sjalva att forvalta kunskapen och anvanda den kontinuerligt, for att denna
skall ge nagon nytta. Det marks att de lararna i denna studie som har ett intresse inom
de digitala verktygen kan mer. Detta beror pa att de har lagt mycket fritid pa att utveckla
kunskaper i anvandandet av surfplattor och datorer. De som inte har samma intresse av
surfplattor och datorer prioriterar annat inom sitt arbete. Vi har fatt inblick i att mycket
av deltagarnas fritid laggs pa egen kompetensutveckling nar det géller anvandandet av
surfplattor och datorer. Det framgar att de vill ha mer kunskaper fran fortbildningar. De
lagger dock ingen storre vardering i vilken slags fortbildning det géller. Det viktiga &r
enligt dem att fA mer kunskaper i omradet IT och IKT. En rapport fran Riksrevisionen
(2013) visar att Skolverket forsoker na larare genom sin hemsida. Dock anser manga
larare att hemsidan &r svarnavigerad och det visar sig att informationen fran denna sida i
storre grad nar rektorerna framfor lararna (a.a.). Vid en jamforelse fran denna rapport
och vara intervjuer kan vi se att lararna i denna studie behover lagga mycket av sin egen
tid pa att finna tips, idéer, nya ron samt ny forskning inom olika omraden for att fa
storre kunskap kring surfplattor och datorer. Det maste laggas tid vid sidan av skolan for
att kunna tillgodogora sig den information som finns. Information kring anvandandet av
surfplattor och datorer finns, men att finna den visar sig vara betydligt svarare och
tidskravande. Tiden blir saledes en viktig faktor till varfor larare i denna studie véljer
eller inte véljer att anvénda surfplattor och datorer i sin matematikundervisning.

6.3 Forslag till fortsatt forskning

Genom denna studie har vi fatt reda pa vad det & som kan gora att larare véljer eller inte
valjer datorn och surfplattan i sin matematikundervisning. Det har framgatt en mangd
olika faktorer till deras val. En vidare forskning inom detta omrade skulle kunna vara att
undersoka vad som framjar elevers larande effektivast, d.v.s. vad hander pé elevniva. Ar
det en undervisning med arbetsbdcker eller en undervisning med surfplattor och datorer.
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Jamforelsen gar att gora med fler metoder som laborativt material och
utomhusmatematik. Det skulle ga att ha tva eller fler testgrupper. Forskaren kan
introducera ett nytt arbetsomrade for grupperna. En grupp far anvanda sig av digitala
verktyg och den andra gruppen far anvanda sig av arbetsocker, laborativt material eller
utomhusmatematik. Det gar sedan att gora en jamforelse mellan grupperna for att se
vilken metod som gynnar eleverna bést.
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Bilagor

Bilaga 1 Intervjuguide

Allméan information:

10.

Informera om studiens syfte for informanten.

Du kommer att vara anonym (det gar inte att spara intervjun till person, skola
eller ort osv.).

Intervjun kommer att spelas in, ar detta okej? N&r materialet ar transkriberat
kommer ljudfilen att forstoras.

Den intervjuade far vid vilket tillfalle som helst vélja att inte svara pa en fraga
eller helt bryta intervjun.

Onskas en redovisning av transkriberingen?

Bakgrund
Hur l&nge har du arbetat som larare?

Vad gor du i dagslaget pa skolan?

Vilka &mnen undervisar lararen i?

Hur ofta bedriver du undervisning inom matematik? Och hur l&nge har du
bedrivit undervisning inom matematik?

Hur manga ganger per vecka?

Hur manga ar?

Hur anser du att en motiverande och lustfylld matematiklektion ska vara?
Anvandning

Vad é&r din allmé&nna uppfattning om anvéndning av digitala verktyg (surfplattor
och datorer) i undervisningssammanhang?

Vad &ar positivt?

Vad ar negativt?

Har du samma mojligheter att anvanda dig av surfplattor och datorer i din
undervisning som 6vrig personal?

Vem far mest/minst mojlighet?

Nér/hur anvander du framst dessa digitala verktyg i undervisningen?

Speciell malgrupp, amne, tillfalle etc. Anvands dem speciellt inom nagot
sarskilt omrade? vilket omrade? Far eleverna arbeta enskilt eller i grupper?
Hur lange har du anvant dig av surfplattor och datorer i undervisningen? Vad
tycker eleverna om att arbeta med surfplattor och datorer? Tycker du att detta
arbetssatt ger resultat?

Har din syn pa anvandandet av surfplattor och datorer andrats sen du borjade
anvénda det?

Ké&nner du dig bekvdm med att anvanda dessa digitala verktyg i din
undervisning?

Utbildning/Fortbildning

Hur har du l&rt dig anvanda dessa digitala verktyg?

Sjalv, utbildning av utomstaende, utbildning inom skolan, genom kollegor etc.



11. Hur ké&nner du kring din bakomliggande kunskap om anvandandet av digitala
verktyg?

Avslut:
e Ar det ndgot du kanner att du skulle vilja tillagga angdende detta &amne?

Tack sa jattemycket for att du tog dig tiden att svara pa mina fragor och jag vill ocksa
hélsa ett stort tack fran Christoffer Dahlqvist / Rasmus Gotberg.



Bilaga 2 Missivbrev
Hej!

Vi ar tva studenter fran lararutbildningen pa Linnéuniversitetet i Kalmar som ar inne pa
vart fjarde och sista ar. Vi ar nu i full gang med vart sjalvstandiga arbete 1 som &r
inriktat pa &mnet matematik.

Syftet med arbetet ar att se vad som paverkar larares anvandning av surfplattor och
datorer i matematikundervisningen. Vi vill ta reda pa larares installningar till
anvandandet av surfplattor och datorer som verktyg i matematikundervisningen. Det &r
inte viktigt att du har en storre erfarenhet av arbetet med dessa verktyg, fér oss ar det
intressanta att ta del av din instéllning till anvéandandet av dem.

Vi har under arbetets gang last och tagit del av tidigare forskning inom damnet men for
att fa ett bredare perspektiv i amnet har vi valt att genomfora intervjuer. Detta for att fa
ta del av aktiva l&rare samt specialpedagogers tankar om anvéndandet av surfplattor och
datorer i matematikundervisningen. Vi tanker genomféra intervjuerna mellan vecka 49-
50 pa det datum och den tid som passar dig. Intervjun kommer ta ca 45 minuter, vilket
vi hoppas att du kan undvara for att delta i var undersokning.

Intervjuerna &r av semistrukturerad karaktar. Med detta menas att vi som leder intervjun
har fardiga fragor som behandlas och besvaras av dig som blir intervjuad, i denna
intervjuform &r intervjuaren flexibel och 6ppen att héra den intervjuades olika idéer
samt lata dig ge mer utforliga svar.

Vi kommer att folja de forskningsetiska principerna (www.vr.se). Det innebdr att du
som deltar i intervjun har mojligheten att avbryta intervjun nér du vill. Alla som deltar
kommer att vara anonyma och skolans namn samt ort kommer inte kunna identifieras.
Vi kommer att spela in intervjuerna for att sedan kunna transkribera underlaget.

Om det &r nagra fragor eller funderingar far du kontakta oss.

Rasmus Gotberg: Christoffer Dahlqgvist:
Telefon: 07XXXXXXXX Telefon: 07XXXXXXXX
Mail: rg222bi@student.Inu.se Mail: cd222bp@student.Inu.se

Vi vill tacka pa forhand for ditt samarbete.


http://www.vr.se/
mailto:rg222bi@student.lnu.se
mailto:cd222bp@student.lnu.se
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