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Abstract

Bachelor Thesis in History Didactics, by Karin Angleborg
Karlstads University, 2015.
Mentor: Johan Samuelsson, Kenneth Sandelin

The Didactic Language of Recently Examined History Teachers

-A Qualitative Study of Recently Examined History Teachers by the University of Karlstad
The purpose of this thesis is to analyze the didactic language and perspectives of recently
examined history teachers made visible through partly conversations about their teaching
strategy and partly lesson-planning material, and how this can be related to the two great
schools of history didactics and the results and theories from earlier research projects.
Question formulation:

1. Which concepts possible to relate to the german respective anglosaxian history didactics
are made visible in recently examined history teachers conversations and documents about
their teaching strategy?

2. How can the didactic language of the recently examined history teachers be related to
results and theories from earlier research projects?

3. How can the relation between the recently examined respective the well-experienced
history teachers and the didactic science world be explained?

Interviews with two recently examined history teachers and their lesson-plannings and
examinations are being analyzed in this thesis. The results show that there is a similarity
between the didactic language of the recently examined and the well-experienced history
teachers regarding that both groups use every day-language concepts when they talk about

their teaching strategy.
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Sammandrag

C-uppsats i Historiedidaktik, av Karin Angleborg
Karlstads universitet, 2015.

Handledare: Johan Samuelsson, Kenneth Sandelin

Nyutexaminerade historielarares &mnesdidaktiska sprakbruk
- En kvalitativ studie av nyutexaminerade historielarare vid Karlstads universitet.

Syftet med uppsatsen &r att undersoka hur nyutexaminerade historielérares underliggande
amnesdidaktiska sprakbruk och perspektiv synliggors i dels samtal om deras
undervisningsstrategi och dels planeringsmaterial, samt hur detta kan relateras till de tva stora
skolbildningarna inom historiedidaktik och de resultat och teorier som tidigare forskning
bidragit med.

Fragestallningarna lyder:

1. Vilka begrepp mojliga att relatera till tysk respektive anglosachsisk historiedidaktik
synliggors i nyutexaminerade historieldrares samtal om och dokument kring sin
undervisningsstrategi?

2. Pa vilket satt kan de nyutexaminerade historieldrarnas amnesdidaktiska sprakbruk
relateras till resultat och teorier sprungna ur den tidigare forskningen?

3. Hur kan relationen mellan de nyutexaminerade respektive de erfarna historielararna och
forskningsvarlden forklaras?

Intervjuer med tva nyutexaminerade historielarare och material i form av lektionsplaneringar
och examinationer analyseras i denna studie. Resultatet av analysen visar bland annat att en
likhet mellan nyutexaminerade och erfarna larares amnesdidaktiska sprakbruk ar att bada
grupperna anvander sig av vardagssprakliga termer nar de samtalar om sin

undervisningsstrategi.

Nyckelord: historiedidaktik, sprakbruk, historielarare
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1. Inledning

Som historieldrarstudent moéter jag standigt nya ord och begrepp som é&r relevanta for mitt
kommande yrke. En helt ny sprakvarld introduceras, och jag finner mig sjalv sittande med en
ny ordlista infor varje examination, likt glosinlarningen under hogstadiet. Mitt i denna
sprakintroducering kommer jag pa mig sjalv med att fundera 6ver vilken roll detta nya sprak
verkligen har for historieldrare, och framforallt for de nyutexaminerade historieldrarna, vilka
jag snart ar en del av. Anvands alla dessa ord och begrepp i det vardagliga lararlivet? Paverkar
deras innebdrd séttet att planera och undervisa?

| denna uppsats avhandlas det amnesdidaktiska sprakbruket hos nyutexaminerade
historielarare. Det ar det underliggande sprakbruket som fokuseras, det vill siga det
anvandande av begrepp och termer som kan relateras till de tva stora historiedidaktiska
skolbildningarna, som synliggors i det allmdnna samtalet om undervisning. Tva
nyutexaminerade historielarare intervjuas, och deras lektionsplanering och examination for

olika moment studeras.

1.1 Problemformulering

Spraket &r ett verktyg for tankandet, skriver filosofen John Dewey. Spraket &r viktigt for
tankeprocessen, vilken utvecklas i kommunikationen med andra.' Denna kommunikation och
process sker inte minst pa arbetstid, dar olika yrkesgrupper nyttjar en rad specifika begrepp
och termer, vilka tillsammans utgor ett yrkessprak. Gunilla Colnerud och Kjell Granstrém
konstaterar att just yrkesspraket ar en viktig del i professionaliseringen av ett yrke, och
lararyrket ar inget undantag. Vad som dock kunnat konstateras ar att just larare tillhér en
yrkesgrupp vars sprék inte ar nog utvecklat for att fylla den professionaliserande funktionen.?
Detta ligger inte bara yrkeskaren generellt till last, utan dven de specifika amnesfacken och
arbetet kring att utveckla den amnesdidaktiska verksamheten.

Larares samtal om och arbete med amnesdidaktiska teorier utreds av Bengt Schullerqgvist
och Christina Osbeck, vilka star som redaktorer for antologin Amnesdidaktiska insikter och
strategier (2009), en komparativ studie vilken underséker och diskuterar erfarna l&rare inom

! Dewey, John. How we think, 1910. Lexington, Massachusetts, 5.170
2 Colnerud, Gunnel. Granstrom, Kjell. Respekt for lararyrket- Om larares yrkessprék och yrkesetik, 2002.

Stockholms universitetsforlag, s.41



de samhillsvetenskapliga ~&mnena och deras syn pa &amnesdidaktik och
undervisningsstrategier.®

Schillergvist & Osbeck skriver i antologins inledning att det framsta kunskapsintresset i
studien ligger i att undersoka hur larare talar om sin amnesundervisning. Ett av malen med
studien ar att undersoka i vilken man lararna anvander sig av specifika amnesdidaktiska
begrepp i intervjuerna.* Det kan sedan i resultatanalysen konstateras att svaret &r att lararna
inte gor detta. Med detta sagt menar Schullerqvist & Osbeck inte att lararna skulle sakna
principiella  dmnesdidaktiska standpunkter, de uttrycker sig bara med andra
forklaringsbegrepp, vardagssprakliga termer, jamfort med de som den vetenskapliga
terminologin bjuder.’

Vid lararutbildningarna presenteras olika typer av begrepp och termer inom de olika &mnena
som exempel pa yrkessprak. Vid Karlstads universitets lararprograms historiedidaktiska
kurser fokuseras utvecklandet av fordjupade kunskaper i och férmagor att arbeta med
historiedidaktiska teorier som den tyska respektive anglosachsiska. Studenten ska efter
avslutad kurs bland annat kunna visa “fordjupade kunskaper i historiedidaktik” samt
fordjupad formaga att sjalvstandigt och kritiskt bearbeta skilda teoretiska och metodologiska
perspektiv av relevans for det historiska och det historiedidaktiska kunskapsfiltet.” ©
Tankarna som format ett intresse som mynnar ut i denna uppsats finns just i detta fokus pa
de historiedidaktiska teorierna inom lararutbildningen, och pa vilket satt dessa ligger till grund
for nyutexaminerade larares sprakbruk i sin yrkesgarning. Huruvida de nyutexaminerade
lararna foljer samma linje som de erfarna lararnas fran Schiillerqvist & Osbecks studie och
anvander sig av en egen terminologi for att beskriva sina &mnesdidaktiska strategier, eller om
de anvénder sig av de vetenskapliga begrepp och teorier de har med sig sedan sina

universitetsstudier ar av intresse att undersoka, samt andra eventuella monster i terminologin.

® Schiillerqvist, Bengt (red.) Osbeck, Christina (red.) Amnesdidaktiska insikter och strategier, 2009. Karlstad
University Press

* Schiillerqvist, B. Osbeck, C. 2009, s.19ff

5 Schiillerqvist, B. Osbeck, C. 2009, s.207ff

6 Kursplan for Specialisering historiedidaktik I, Karlstads universitet, 2007

(http://www.intra.kau.se/dokument/?g=docs/archive/LPACH4:sv:c, 2014-10-06 kl.16.18)
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1.2 Syfte och fragestillningar

Syftet med foreliggande uppsats ar att undersoka hur ett underliggande &mnesdidaktiskt
sprakbruk synliggors bade genom samtal med nyutexaminerade historielarare och genom
analys av planeringsmaterial.

1. Vilka begrepp mojliga att relatera till tysk respektive anglosachsisk historiedidaktik
synliggdrs i nyutexaminerade historieldrares samtal om och dokument kring sin
undervisningsstrategi?

2. Pa vilket satt kan de nyutexaminerade historieldrarnas amnesdidaktiska sprakbruk
relateras till resultat och teorier sprungna ur den tidigare forskningen?

3. Hur kan relationen mellan de nyutexaminerade respektive de erfarna historielararna fran

tidigare studier och forskningsvarlden forklaras?

1.3 Begrepp

Féljande begrepp kréaver forklaring:
e Nyutexaminerad- | denna studie avses historielarare utexaminerade ar 2009 eller senare.

e Sprakbruk- Med begreppet sprakbruk avses sattet ett sprak anvands inom en viss
spraklig gemenskap, enligt SAOBs definition.” | detta fall avses den sprakliga

gemenskapen historieldrare.

e Specifika dmnesdidaktiska begrepp- Med specifika amnesdidaktiska begrepp avses i
denna studie begrepp som ar direkt kopplade till tysk eller anglosachsisk

historiedidaktik, som exempelvis historiemedvetande, historiskt tankande, historiebruk.

e Vardagssprakliga termer- Enligt Schillerqvist & Osbecks studie anvéander sig erfarna
historielarare knappt i ndgon man av specifika amnesdidaktiska begrepp, utan anvander
sig av vardagssprakliga termer. Dessa vardagssprakliga termer kan forstds som termer
som har koppling till den vetenskapliga terminologin, men som uttrycks med mer
vardagsnara begrepp.®

Historiedidaktiskt sprak- Det sprak som nyttjas inom sprakgemenskapen historielarare.

" Svenska Akademiens ordbok: http://g3.spraakdata.qu.se/saob/ 2014-12-30 kl.10.55 Sokord: Sprakbruk
8 Schiillerqvist, B. Osbeck, C. 2009, s.19ff
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1.4 Forskningslige

1.4.1 Forskning om sprakets betydelse

John Dewey &r en av de filosofer som skrivit om sprakets betydelse for manniskan. | How
we think (1910) skriver han om spraket som verktyg for tanken, och relationen dem emellan.®
Det handlar om tre aspekter som antagits, ett; tanken och spraket ar identisk, tva; ordet &r
tankens kladnad, inte nédvéndig for tanken i sig men for framforandet av den, och tre; spraket
ar inte tanken, men &r nodvandigt for tankandet och dess kommunikation. '

Nathan Crick forklarar i sin doktorsavhandling fran 2005 Deweys filosofi om sprakets
betydelse. Crick skriver att Dewey gar tillbaka till de grekiska filosoferna och begreppet
“logos” 1 sin diskussion kring tanke och sprak. Spraket, skriver Crick, ar ett verktyg for
méanniskan. Det ar framforallt tankens verktyg, vilket i forlangningen blir hela jagets verktyg.
Det ar tanken som skapar jaget, men det ar spraket som &r jagets verktyg for att formedla
tanken. Spraket blir saledes en vag for tanken att interagera med andra; att kommunicera.
Kommunikationen ar en grundsten i tdnkandet enligt Deweys princip skriver Crick. Att lara
sig kommunikationens “logos” ir att lira sig tinkandes “logos”. ** Crick citerar Dewey frén
verket Experience and Nature (1925):”soliloquy is the product and reflex of converse with
others; social communication not an effect of soliloquy. If we have not talked with others and
they with us, we should never talk to and with ourself”*2. Monologen, ett tankens redskap fér
att konversera med sig sjalv, ar alltsa en produkt av en spraklig kommunikation med andra,
och inte tvartom. Har synliggors alltsa Deweys tankar kring sprakets och kommunikationens

betydelse for utvecklandet av det egna tankandet.

1.4.2 Forskning om yrkessprak och lirare
Gunnel Colnerud och Kjell Granstrom skriver i Respekt for lararyrket- Om larares
yrkessprak och yrkesetik (2002) om just yrkesspraket inom lararkaren. Forfattarna inleder
med att definiera skillnaden mellan facksprak och yrkessprak, dar det forsta anses vara den

lada med begrepp och termer som en yrkesgrupp behover for att forstd varandra.

° Dewey, J.5.170

10 (Fritt, min 6versattning)

1 Crick, Nathan. John Dewey on the Art of Communication, 2005. University of Pittsburgh. Opubl. http://d-
scholarship.pitt.edu/7314/1/Crick_ETD2005.pdf 2014-10-21 kl.10:04, s.235ff

12 Dewey, John. Experience and Nature, 1925, i Crick, Nathan. John Dewey on the Art of Communication,
2005. University of Pittsburgh. Opubl. http://d-scholarship.pitt.edu/7314/1/Crick_ETD2005.pdf 2014-10-21
k1.10:39, 5.236



Yrkesspraket daremot handlar om den samlade forstaelsen for hela yrkesomradet, ett verktyg
for att kunna forsta och diskutera de upplevelser och erfarenheter yrkesutévaren erhallit. Ju
mer en yrkesgrupp anvander ett metasprak, ett gemensamt sprak for yrkeskaren, ju storre
mojligheter har de att problematisera sina erfarenheter och sin verksamhet for att sedan kunna

utvecklas.'® Colnerud & Granstrom skriver som en sammanfattning av yrkesspréket att det &r:

ett verktyg som gor det mojligt for yrkesutévarna att representera sin egen vardag, d.v.s.
praktiken, i mentala modeller eller teoretiska konstruktioner. Det innebdr att de med hjalp av
spraket och sprakliga representationer kan lyfta den egna praktiken till en metaniva och géra en

sorts kartbild av verkligheten.™*

Vart att namna i sammanhanget ar ett examensarbete fran lararlinjen i Goteborg, signerat
Elisabeth Glennemyr-Pettersson och Liselott Larsson (2007). Uppsatsskribenterna har i sitt
arbete fokuserat just larares yrkessprak, samt vilka forutsattningar det finns att utveckla detta.
Ett resultat de kommit fram till i sin analys ar att det inom lararyrket finns ett yrkessprak, men
att detta inte ar sa tydligt. Lararna har tillgang till vissa gemensamma begrepp och termer,
men dessa ar inte nog definierade. Detta leder i sin tur till att de tolkas mer pa en individuell
niva, vilket till viss del tar bort den effekt det gemensamma yrkesspraket var tankt att ha.
Detta paverkar mojligheten att visa sin professionalism liksom mojligheten att utvecklas

yrkesmassigt, skriver uppsatsforfattarna.*

1.4.3 Forskning om amnesdidaktiskt sprakbruk
Schillergvist & Osbeck har i sina studier valt att undersdka erfarna larare, vilka de
definierar som “ldrare som nirmar sig pensionsdldern eller nyss har uppnatt den, och som
undervisat i det aktuella dmnet under ling tid”.*® Schiillerqvist & Osbeck amnar i sin
forskning, som namnts ovan, att undersoka i vilken man erfarna larare anvander sig av

forskningsbaserade specifika amnesdidaktiska begrepp i samtal om sin undervisning.*’

3 Colnerud, G. Granstrom, K. s.41ff

' Colnerud, G. Granstrom, K. 2002, s.44

15 Glennmyr-Pettersson, Elisabeth. Larsson, Liselott. Hur resonerar larare om yrkessprak och vilka
forutsattningar finns for att utveckla det? 2007, Goteborgs universitet, s.35f

16 Schiillerqvist, B. Osbeck, C. 2009, 5.25

7 Schiillerqvist, B. Osbeck, C. 2009, s.19ff



Forskningsanalysen visar att detta knappt forekommer i ndgon mén alls.*® Som exempel tas
det faktum upp att ingen av historielararna namner historiemedvetandebegreppet, nagot som
forskarna menar ar anmarkningsvart.'® Forskarna menar dock att de a4ndé kan se spér av de
vetenskapliga teorierna, men att lararna i studien anvander sig av ett annat sprakbruk, som
forskarna valjer att benamna vardagssprakliga termer. | dessa vardagssprakliga termer kan
sedan vissa likheter ses sprakligt lararna emellan, men ocksa i relation till just den
vetenskapliga &amnesdidaktiska teoribildningen.?’

Jessica Jarhall foljer i sin licentiatavhandling samma linje, och undersoker dven hon erfarna
larare. Hon gor detta mot bakgrund av forskning kring skillnader mellan erfarna och oerfarna
larares kompetens, bland annat David C. Berliners teori om “Expert teachers” och “novices”
inom lararyrket. Jarhalls definition av erfaren larare hamnar dock pa en larare som ar utbildad
inom &mnet och som varit verksam minst sju ar.*

Aven Jarhall har specificerat i sin syftesbeskrivning att hon bland annat vill undersoka
larares sprakbruk i de utsagor de gor, om det gar att finna ndgot gemensamt sprakbruk och om
terminologin i utsagorna kan relateras till det historiedidaktiska spraket. ? Ett resultat hon
sedan kommer fram till i sin analys &r att hon kan se flera gemensamma drag géllande hur
larare beskriver sin historieundervisning. Ett av dessa drag &r att det i princip helt saknas
referenser till det vetenskapliga forskningsféltet kring historiedidaktik, ett resultat Jarhall
delar med Schiillerqvist & Osbeck.?

Jarhalls teori kring detta ar att glappet mellan forskningsvarlden och skolverkligheten ar
stort i avseendet.** Aven Schiillerqvist & Osbeck tolkar fram en skillnad mellan dessa tvé
varldar. De skriver att det kan handla om att &mnesdidaktiska fenomen for en forskare ar
separerbara, och darfor gar att diskutera kring som enskilda foreteelser. For en larare handlar
det mer om en helhet. De moter fenomenen som en del av helheten undervisning, och har

darfor svart for eller helt enkelt inget behov av att uttrycka sig om de separata foreteelserna.?

18 Schiillerquist, B. Osbeck, C. 2009, 5.207

19 Schiillerquist, B. Osbeck, C. 2009, 5.220

20 Schiillerqvist, B. Osbeck, C. 2009, 5.207

21 Jarhall, Jessica. En komplex historia - Ldrares omformning, undervisningsménster och strategier i
historieundervisning p& hogstadiet, 2012, Licentiatavhandling, Karlstads universitet, s.57f

% Jarhall, J. 2012, 5.32f

% Jarhall, J. 2012, 5.165

? Jarhall, J. 2012, s. 165

% Schiillerqvist, B. Osbeck, C. 2009, 5.209



Jarhall lyfter ocksa i sin resultatanalys det faktum att mycken, eller i hennes ordaval,
omfattande, ny historiedidaktisk forskning framkommit sedan de erfarna lararna i studien
genomgick sin utbildning.?® Jarhall kan har tolkas leverera en kritik mot det egna valet av
undersdkningsmaterial i relation till syftet med studiet, namligen de erfarna lararna. Om de
erfarna lararna, precis som Jarhall skriver, har bristande uppdaterad kunskap om
forskningslaget torde heller inte de vara av storsta relevans att underséka i fraga om det
didaktiska sprakbruket i relation till den vetenskapliga historiedidaktiska terminologin. Mer
intressant for den specifika syftesformuleringen torde vara de yngre lararna som nyligen
genomgatt sin utbildning, som de facto har ett intag av amnesdidaktisk forskning som ligger
nérmare i tid.

Jarhall skriver dven att det synes rada brist pa fortbildning inom historiedmnet, vilket ocksa
kan forklara hur det kommer sig att lararna i studien saknar referenser till det vetenskapliga
didaktiska faltet.>” Aven Nygren konstaterar detta d& han i Schiillerqvist & Osbecks antologi

skriver:

Svenska lédrare i historia har saledes utvecklat sin undervisning i historia [...] i stort sett
utan stod fran forskning inom det historiedidaktiska faltet mellan historieamnet och

pedagogiken.?

Jarhall skriver vidare om vikten av att uppratthalla ett yrkes- och &mnesdidaktiskt sprakbruk
bland larare:

| d&mnet historia skulle ett gemensamt sprak for ldrarna kunna saval tydliggora som lyfta
diskussionerna kring undervisningen, dess syfte, mal, innehdll och metoder. Genom att tala
samma sprak underlattas kommunikationen och genom att uppratta ett sprak synliggors larares
sérskilda professionskunskaper [...]. Det skulle dven underldtta kommunikationen mellan larare,

larare och elever och mellan den akademiska varlden och skolan.?

% Jarhall, J. 2012, 5.165

?" Jarhall, J. 2012, 5.165

*® Nygren, Thomas (2009). ”Historieldrare” i Schiillerquist, Bengt & Osbeck, Christina (red): Amnesdidaktiska
insikter och strategier: berdttelser frdn gymnasieldrare i samhdllskunskap, geografi, historia och
religionskunskap. Studier i de samhallsvetenskapliga @mnenas didaktik nr 1. Karlstad: Karlstad University
Press, s.122

2 Jarhall, J. 2012, 5.30f



Jarhall menar att ett gemensamt sprakbruk inom @mnet skulle underlatta kommunikationen
mellan parter inom skolan, men ocksa kunna bidra till ett minskat gap mellan
forskningsvarlden och skolverkligheten samt tydliggora och professionalisera undervisningen
i historiedmnet. En vedertagen terminologi finns redan bland forskarna i de historiedidaktiska
teorier som sprids, och begrepp darifran har tagit sig in i kursplanen for historia i LGR11.
Problematiken som kunnat visas pa i den tidigare forskningen ar att denna sprakbank inte
delas av lararna, vilket bidrar till 6kade klyftor mellan skola och akademi.

Ett exempel pa denna sprakbruksproblematik gors synlig i Johan Hanssons avhandling
Historieintresse och historieundervisning: elevers och larares uppfattning om historiedmnet
(2010). Dér finns i ett delkapitel att lasa om forfattarens iakttagelser av sprakbruket bland
informanterna i intervjustudien. Hansson konstaterar att d&ven om likheter gar att finna i
lararnas syftesbeskrivningar av undervisningen i historieamnet, sa rader en begreppslig
forvirring. Lararna kan med samma begrepp och termer mena vitt skilda saker.*® Hansson
skriver att det handlar om skillnader bade pa ytan och pa djupet. De ytliga handlar om de
prioriteringar som gors av olika omraden, medan de djupare handlar om diversitet i lararnas
beskrivningar av vad som ska forstas och pa vilket satt eleverna ska forsta detta. Begreppen
lararna anvander sig av har dessutom olika innebord for olika larare.®*

Problematiken géller inte bara rent kommunikationsméassigt. Det satt larare talar pa om
historia kan paverka ocksa elevers larande, enligt Chris Husbands. Det ar som larare viktigt
att vara medveten om hur sprdket som fenomen inbjuder till tolkningar, vilket i en
undervisningssituation kan paverka hur elever lar sig.3* Ocksé har kan saledes ett behov av ett
gemensamt sprakbruk pavisas, for att underlatta kommunikationen mellan larare och elev och
framja elevers larande. Halvdan Eikeland ar ytterligare en forskare som kunnat konstatera
sprakets inverkan pa den historiedidaktiska verksamheten. Eikeland skriver att ”Det kan
konkluderes med at bevisst arbeid med begrepsdannelse er av den stgrste betydning i samband
med interkulturell historisk lering.” Eikeland har framforallt undersokt de historiska
begreppen och behovet av forstaelse for dessa for att tillgodogdrasig undervisning, vilket

%0 Hansson, Johan. Historieintresse och historieundervisning: elevers och larares uppfattning om
historieamnet, 2010. Umed universitet, s.75

3! Hansson, J. 2010, s.76

%2 Husbands, Chris. What is History Teaching? Language, Ideas and Meaning in Learning about the Past.
2006, Buckingham & Philadelphia, Open University Press, s.40ff

8



ocksa ar en del av den begreppsliga apparat som ligger bakom den historiedidaktiska

verksamheten.®

1.5 Teoretiska utgangspunkter

Har presenteras de teoretiska utgangspunkter som ligger till grund for intervju och analys.

1.5.1 Larares yrkessprak

Utifran de forskningsresultat som presenterats ovan har en teoretisk utgangspunkt kunnat
hittas i yrkesspraket som fenomen for larare. Det har genom John Dewey, Nathan Crick med
flera kunnat konstateras att kommunikationen spelar en sérskild roll i manniskans utvecklande
av tankandet, och att spraket ar ett verktyg for denna process. Detta verktyg finns i olika
former och modeller, och en skepnad &r i rollen av ett yrkessprak. Det har pavisats av till
exempel Gunilla Colnerud och Kjell Granstrom att ett undermaligt yrkessprak leder till
problem att diskutera och analysera upplevelser och erfarenheter inom yrket, vilket i sin tur
mynnar ut i en svarighet att utvecklas. Ett valetablerat och fungerande yrkessprak ar saledes
ett viktigt verktyg i hela yrkets utvecklingsprocess.

Foljande modell (Teoretisk modell 1) kan ses som en forklaringsmodell for den teoretiska
utgangspunkten Larares yrkessprak:

#‘U MOJ|Igh|et a’;t dlskuhtera — Ut STORRE .
— upplevelser oc | Majlighet att diskutera
% erfarenheter upplevelser och erfarenheter
A vecld
R
e Yrkesutveckling — HOGRE GRAD AV
> |at Yrkesutveckling
r>0 —
c Professionalisering yrke. OKAD
O 1 Professionalisering
c
= sspr -
é Utveckling av didaktiska FORDJUPAD
strategier o — Utveckling av
< - d k didaktiska strategier o

Teoretisk modell 1

% Eikeland, Halvdan. Historieundervisning og interkulturell lzring- En analyse av norske og tyske lereplaner,

norske | eerebgker og av erfaringer fra norsk skole, 2004. Hagskolen i Vestfold, s.144
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1.5.2 En gemensam historiedidaktisk terminologi

En rad forskningsresultat har kunnat pavisa ett behov av en val utvecklad didaktisk
terminologi inom d&mnet, som en grammatisk grund inom det allmanna yrkesspraket for larare.
Brister inom detta falt har visat sig paverka inte bara den didaktiska utvecklingen inom dmnet,
utan ocksa mdjligheterna for elevernas larande. Ett amnesdidaktiskt sprakbruk finns enligt
forskningen, men det ar inte nog etablerat inom &mnesfacket. Begrepp har visat sig ha olika
betydelse for olika larare, och denna begreppsliga forvirring existerar aven i samtalet mellan
larare och elever. Framforallt har ett stort glapp mellan forskningsvarlden och
skolverkligheten pavisats, vilket ocksa kan anses vara en bidragande faktor till att
utvecklingen inte foljer den 6nskvarda linjen.

Féljande modell (Teoretisk modell 2) kan ses som en forklaringsmodell for den teoretiska

utgangspunkten Larares yrkessprak:

Mojlighet till
inspiration
fran
forskarvarlden

Etablerad
gemensam
historiedidaktisk
terminologi

Utveckling av
amnesdidak-
tiska
strategier

Gynnsamt for
elevers
larande

Okad
mojlighet till
kollegialt
arbete

Teoretisk modell 2

1.5.3 Tva historiedidaktiska inriktningar
Tva stora inriktningar har gjort sig speciellt gallande inom den historiedidaktiska
forskningen; den tyska och den anglosachsiska. Inom den tidigare &r det framforallt

historiemedvetandebegreppet som &r centralt. Begreppet myntades redan 1979 i verket

10



Handbuch der Geschichtsdidaktik, och har kommit att bli stort frdmst inom den tyska och

nordiska didaktiken.** Klas-Goran Karlsson beskriver historiemedvetandet pa foljande sétt:

Varje manniska har ett historiemedvetande, det vill sdga vander sig till, reflekterar 6ver och
integrerar historien i den egna identitetshildningen, det egna vetandet och de egna handlingarna. Vi
gor det sallan Oppet, strukturerat och artikulerat, men vi gor det anda och utan ett

historiemedvetande skulle vi inte kunna existera som individer och samhallsvarelser.*®

Historiemedvetandet ar som ett filter av historiska erfarenheter genom vilket vi forstar var
omgivning och samtid. Detta filter paverkar dven var syn pa framtiden, menar Karlsson.*
Ann-Kristin Hégman talade under en foreldsning vid Karlstads universitet om detta filter som
en av grundpunkterna inom den tyska historiedidaktiken.*’

Tva andra viktiga begrepp inom den tyska historiedidaktiken ar historiebruk och
historiekultur. Historiebruk rér kort och gott hur historien brukas, av vem och for vilket syfte.
Ett exempel som Karlsson tar upp ar behovet av att minnas, ett behov som delas av alla
manniskor, vilket alltsd gér manniskorna till brukare av minnets historia. Funktionen hos
historien i det fallet &r orientering och férankring i tillvaron for den enskilda manniskan. Ett
annat exempel &r det dar brukarna ar folk inom reklambranschen. Genom att anvénda sig av
historiska inslag i reklamen gor de en produkt mer attraktiv, vilket da innebar att deras
anvandande av historien bidrar till en 6kad férséljning.®

Historiekultur &r enligt Karlsson den kommunikationskedja byggd kring historia, dar en
avsandare, formedlare och mottagare av historia finns. Denna kedja kan innefatta traditionella
komponenter som utbildningssystem och massmedia, eller moderna som film och data. Nagon
avser formedla n&got, detta fdrmedlas och tas sedan emot av ndgon.*

Kenneth Nordgren forklarar relationen mellan dessa tre begrepp i sin avhandling Vems &ar
historien- Historia som medvetande, kultur och handling i det mangkulturella Sverige.

Historiemedvetande som foreteelse forutsatter en historiekultur, skriver Nordgren, och med

3 Karlsson, Klas-Goran i Karlsson, Klas-Géran. Zander, UIf. Historien &r nu- Introduktion till
historiedidaktiken, 2009. Studentlitteratur, Lund, s.47f

% Karlsson, K-G. Zander, U, 2009, s.48

% Karlsson, K-G, Zander, U, 2009, 5.49

¥ Hogman, Ann-Kristin. Det historiedidaktiska faltets framvéxt. Férelasning vid Karlstads universitet 2014-
08-26 kl. 15-17

% Karlsson, K-G, Zander, U, 2009, .59

% Karlsson, K-G, Zander, U, 2009, 5.38
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detta asyftas ett sammanhang dar kanaler (skolor, museer, natverk, familjer etc) och artefakter
(ting, beréattelser och pastaenden) ges kommunikativt utrymme. Historiebruk beskrivs sedan
som ytterligare ett led, namligen de tillfallen dar historia anvands for att skapa mening.*°

Den anglosachsiska historiedidaktiken beskriver Anders Nersater i antologin 14 roster kring
samhallsstudier och didaktik som uppkommen under 1970-talet, en reaktion mot den tidigare
“minnes-historian” som mest var inriktad pa att lara ut historiskt stoff till eleverna som dessa
skulle komma ihag. Didaktikerna ville nu fokusera pa att utveckla historieamnet till ett &mne
med manga perspektiv och metoder. Utvecklandet av elevernas historiska tdnkande blev
centralt, vilket gav upphov till den s& kallade historical thinking- traditionen. Denna
undervisning skulle utga fran first och second order concepts, dar den forsta kategorin
handlade om innehéllsliga och begreppsliga kunskaper medan den andra gav analytiska
redskap i form av disciplindra verktyg och tolkningsbegrepp. First order concepts handlar
saledes om exempelvis innehallskunskaper om imperialismen, det innehéllsliga narrativet.
Second order concepts ger sedan eleverna verktyg att tillgodogora sig berattelsen med hjalp
av tolkningsbegrepp som orsak/verkan och kontinuitet/férandring.**

1.6 Avgransningar

Avgransningar som gjorts i uppsatsen ar dels kronologiska men ocksd tematiska. De
kronologiska avgransningarna i tid gors till nyutexaminerade larare, da det som ovan pavisats
finns en lucka i den tidigare forskningen att fylla. Med nyutexaminerade ldrare asyftas i denna
uppsats larare som erhallit sin examen ar 2009 eller senare. De erfarna larare som namns i
uppsatsens syfte och fragor ar del av den tidigare forskningen och ingar alltsa inte i denna
studie, men denna studies resultat av intervjuerna med nyutexaminerade larare stélls alltsa
mot de erfarna lararna fran den tidigare forskningen.

Den tematiska avgransningen galler examinationsuniversitet. | uppsatsen undersoks
nyutexaminerade larare fran Karlstads universitet, till vilket framst anledningen ar de
bekvamlighetsskal det innebar med nyutexaminerade studenter fran samma ort.

Fran borjan var antalet respondenter tre, men av av deltagarna hade inte undervisat s
mycket i historia, vilket gjorde att antalet nyutexaminerade larare som intervjuas i uppsatsens
andra intervjuomgang och togs in i uppsatsen tva. Tva respondenter angas dock efter

“ Nordgren, Kenneth. Vems &r historien. Historia som medvetande, kultur och handling i det m&ngkulturella
Sverige, 2006. Umea universitet. s. 19

* Nersater, Anders i Larsson, Hans Albin, 14 réster kring samhallsstudier och didaktik, 2014. Samhéllsstudier
& didaktik, Jonkdping, s.120ff
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genomforda intervjuer utgora tillracklig grund for de analyser gors, och ett mattnadsargument
kan har havdas. Det begransade utrymmet en C-uppsats innebar ligger ocksa bakom

antalsbegransningen.

1.7 Metod

| uppsatsen intervjuas tva nyutexaminerade historieldrare om deras undervisning, och i en
analys av dessa intervjuer eftersoks begrepp och termer som kan relateras till den tyska
respektive anglosachsiska historiedidaktiken. Det ar det underliggande sprakbruket som
eftersoks, och respondenterna fragas darfor inte konkret om sprak och sprakbruk, utan inbjuds
att tala allmént om sin undervisning och sina undervisningsstrategier. | detta allmanna samtal
om undervisning eftersoks sedan specifika begrepp och termer. De tva respondenterna har
aven bidragit med lektionsplaneringar och examinationer, vilka tas med i den slutliga
analysen av det dolda @mnesdidaktiska sprakbruket.

Som grund for uppsatsen ligger en kvalitativ ansats. Den kvalitativa ansatsen &r enligt Alan
Bryman oftast enklast att forklara utifran vad den inte ar; kvantitativ.*? | en jamforelse mellan
en kvantitativ och en kvalitativ forskningsansats inbegriper den senare ett intresse for ord och
begrepp snarare &an siffror och statistik, deltagarnas uppfattning av ett fenomen fore
forskarens, rika och fylliga data fore “harda fakta”, teorigenerering snarare ir teoriprovning. *?

Den kvalitativa forskningsansatsen ar den som varit mest relevant for den har uppsatsen da
den ger utrymme att pa djupet undersoka manniskors asikter och tankar, och inte bara harda
fakta. Den kvalitativa intervjun ger utrymme for intervjuaren att haka pa den linje
respondenten for, att kunna stalla foljdfragor och utveckla nya fragor utifran det spar
respondenten lagt upp.

For att vidare besvara uppsatsens fragestdllningar anvands intervjuer som
undersokningsmetod och mer specificerat en fokusgrupp-inspirerad sadan. Fokusgruppen kan
i mangt och mycket liknas vid en gruppintervju. En fokusgrupp betonar ofta ett visst tema,
och en forskare som anvander sig av fokusgrupp intresserar sig for det samspel som sker
mellan respondenterna i olika diskussioner.** En fordel fokusgruppen har gentemot den
traditionella intervjun &r att deltagarna kan stallas infor utmaningar och ifragasattanden pa ett
helt annat sdtt an i de traditionella intervjuerna. | en en-mot-en-intervju drar sig forskaren

enligt Bryman ofta for att kommentera motsdgelser och uppenbara osanningar, medan dessa i

*2 Bryman, Alan, Samhéllsvetenskapliga metoder, 2a upplagan, 2008. Liber férlag, s.341
* Bryman, A. 2008, 5.371
* Bryman, A. 2008, s.446f
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fokusgruppen ofta kommer upp till diskussion utan att forskare aktivt agerat. Har fyller
namligen de andra deltagarna i fokusgruppen den funktionen; de ifragasatter, diskuterar och
argumenterar med varandra. Detta gor enligt Bryman att forskaren far mojlighet att ta del av
mer realistiska beskrivningar av manniskors verkliga uppfattningar och asikter, eftersom
respondenterna tvingas att reflektera 6ver vad de sager genom varandras ifragasattanden.*®

Awven en semistrukturerad intervju har genomforts, vilket Bryman benamner som det mest
“traditionella” sittet att tinka pd en intervju; ett mdte mellan tva personer.”® Den
semistrukturerade kvalitativa intervjun lamnar utrymme for intervjuaren att lata intervjun réra
sig i olika riktningar utifran de svar respondenten ger. Foljdfragor och nya fragor kan
uppréttas allteftersom intervjun fortskrider, for att fa sa fylliga och detaljerade svar som
mojligt. Den semistrukturerade intervjun kallar ocksd Bryman for “djupintervju” vilket
fortydligar majligheten att dels stilla forhallandevis specificerade fragor, samtidigt som
utrymme for att stalla foljdfragor finns. Pa det hela taget ligger anda fokus pa att halla en
flexibel linje dar sa mycket detaljerad och upplevelse-orienterad kunskap som mojligt ges
utrymme inom bada de kvalitativa riktningarna. *’

Valet av tva intervjumetoder grundar sig pa det resultat som framkom av det forsta
intervjuférsoket med en fokusgrupp-inspirerad intervjumetod. Intervjun gav inte de resultat
som Onskades, vilket forcerade fram behovet av en kompletterande intervju. En av
nackdelarna med fokusgruppen var att det var svart att fa respondenterna att komma till tals
och fa samma utrymme, vilket ledde fram till beslutet att anvanda den semistrukturerade
intervjun som metod for de kompletterande intervjuerna.

Det skriftliga materialet i form av lektionsplaneringar och examinationer insamlades fran
lararna vid ett tillfélle efter intervjuerna.

Bade intervjuerna och det skriftliga materialet tolkades sedan i en hermeneutisk process
enligt ambitionen att hitta ett “underliggande” &dmnesdidaktiskt sprdkbruk hos de
nyutexaminerade ldararna. Uttrycket “underliggande” anvinds for att forklara att det inte
handlar om intervjuer dar respondenterna fick direkta fragor om historiedidaktik och
historiedidaktiskt sprakbruk, utan att de vid intervjuerna fick tala rent allmant om sin
undervisningsstrategi. | transkriptionerna av dessa intervjuer analyserades och tolkades sedan

de ord och begrepp som respondenterna anvént, for att undersdoka om dessa kunde héarledas till

** Bryman, A. 2008, s.448f
*® Bryman, A. 2008, 5.413
*" Bryman, A. 2008, s.413ff
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nagon av de tva stora existerande historiedidaktikerna, tysk och anglosachsisk. Det skriftliga
materialet analyserades pa samma satt; ord och begrepp eftersoktes och placerades om mojligt
in enligt ovanstdende beskrivning. Begrepp som “historiemedvetande” placerades in som ett
tydligt exempel pa bruk av historiedidaktiskt sprak, medan uttryck som ”samband mellan nu
och d4”, som beskriver samma sak men med andra ord, klassades som vardagssprak.

Vanlig kritik mot den kvalitativa metoden som undersokningsmetod tas upp av Bryman. Ett
vanligt argument &r att den kvalitativa forskningen &r subjektiv och impressionistisk. Med det
menas att forskaren spelar alltfor stor roll for forskningsresultatet. 1 och med de Oppna
fragestallningarna som i manga fall inte formuleras klart forran efter hand och de
osystematiska uppfattningarna om vad som é&r viktigt och inte, dr det svart att folja
forskningsprocessen och fa inblick i hur urvalet skett, det vill sdga bristen pa transparens.
Detta leder i sin tur till svarigheter att replikera en undersokning, det vill saga svarigheter for
en utomstdende forskare att utféra samma studie med hjilp av de metodanvisningar och
urvalsprinciper som finns nedskrivna. Alltfor stor del i forskningsprocessen styrs av
forskarens egna intressen.*®

Som kritik mot metodvalet kan bland annat mojligheterna att se tendenser i materialet tas
upp. Tva intervjupersoner kan kanske inte ses som ett fullgott underlag for att pavisa
tendenser kring nyutexaminerade historielarares d&mnesdidaktiska sprakbruk och perspektiv
inte ens med avgransningen till Karlstads universitet. Underlaget kan dock fortfarande ge en
fingervisning om hur nyutexaminerade historielarare resonerar, liksom Schullerqvist och
Osbeck drar generaliserande slutsatser utifran sin studie dar endast fyra erfarna historieldrare

ingar.*

1.8 Material och urval

Materialet som ligger till grund for studien &r intervjuer och dokument innehallande
lektionsplaneringar och examinationer. Urval har gjorts gallande materialet som analyseras.
Respondenterna ar tva historielarare utexaminerade vid Karlstads universitet ar 2009 eller
senare. Av bekvamlighetsskal valdes tva respondenter som arbetar pd samma skola, en storre
hogstadieskola i en smastad i Mellansverige. En nackdel med valet att av bekvamlighetsskal
vélja tva respondenter som arbetar pd samma skola kan ligga i att dessa tva da med allra
storsta sannolikhet &r bekanta med varandra och kan ha diskuterat didaktik med varandra

tidigare. De skulle da kunna ha samma syn pa de amnesdidaktiska begreppen och dessutom ha

*8 Bryman, A. 2008, s.368ff
* Schiillerqvist, B. Osbeck, C. 2009
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en inbordes &mnesdidaktisk terminologi, men eftersom respondenternas utsagor inte ska
jamforas med varandras utan med tidigare forskningsresultat anses inte detta vara ett problem
for just denna studie. Det kan till och med ses som en fordel att de arbetat tillsammans en tid,
eftersom det ar just det amnesdidaktiska sprakbruket som ska undersokas. Dessa tva kan
under sin arbetstid haft mojlighet sedan tidigare att reflektera Over sin gemensamma
utbildning vid Karlstads universitet (om &n med olika examinationsar) vilket medfor att det
material som samlas in vid intervjutillfallet kan vara mer genomtankt eftersom respondenterna
redan dgnat tid at att fundera kring amnet.

Aven gillande det skriftliga materialet har urval gjorts. Bland de lektionsplaneringar och
examinationer som inkom fran lararna valdes de ut som bast passade studien, vilket motiveras
som foljer. Lektionsplaneringarna som valdes ut var de av de inkomna som till sin karaktar
skilde sig mest fran varandra. Detta for att bredda materialet och i forlangningen aven
resultatet. Tva ar av sadan typ att de var planeringar som delats ut till eleverna, vilket ar en
styrka da de var utforliga och tydligt beskrev hur arbetsomradet var strukturerat. En av dessa
beskrev dessutom syftet med undervisningen kopplat till laroplanen och tydliggjorde vilka
specifika formagor som eleverna forvantades utveckla. Den tredje var i form av en Power
Point-presentation, en typ av minnesanteckningar Over vad lararen skulle ta upp i sin
undervisning kring &mnesomradet.

Examinationerna valdes dven de ut mot bakgrunden att de skulle skilja sig fran varandra i
stil och upplagg. Den ena examinationen ar i form av en instruktion till en muntlig
presentation, och de andra tva i form av ett salsprov. Det som skiljer dessa at ar att det ena ar
ett mindre prov med farre men storre fragor, medan det andra har fler fragor som dessutom &r
mer specificerade. Det sistndmnda hade dessutom en fraga som inte bara rérde &mnesomradet
utan &ven elevernas egen personliga utveckling.

Dessa olika kriterier ar forklaringen till att examinationerna inte alltid galler de
amnesomraden lektionsplaneringarna berdr, vilket kan framsta som en aning rorigt emellanat.
Men da det inte & amnesomradet som ska analyseras utan det amnesdidaktiska sprakbruket
och perspektivet i materialet, fick samstammigheten mellan materialen géllande &mnesomrade
sta tillbaka. Ovanstaende kriterier ar ocksa forklaringen till att inte respondenterna har med
lika manga skriftliga bidrag, aven om detta givetvis varit onskvart.

Svagheter hos materialet ligger i att lektionsplaneringarna inte ar sa preciserade som onskat,
vilket kan bero pa att lararna inte visste att deras material skulle analyseras enligt vissa
kriterier. Hade de fatt i uppdrag att utarbeta en lektionsplanering déar deras didaktiska

dvervaganden synliggjordes och bade amnesomrade och mal med undervisningen tydligt
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skrivits ut hade antagligen materialet varit &n mer relevant. Men & andra sidan hade da en av
grundidéerna for uppsatsen omdjliggjorts i och med det medvetna konstruerandet infor
andamalet att bli analyserat, eftersom det ju ar det underliggande och ”dolda” som undersks.
Dessutom ar dessa lektionsplaneringar och examinationer det som lararna faktiskt anvant i sin

undervisning, vilket helt klart &r en styrka.

1.9 Genomforande

Respondenterna kontaktades via mail for att géra upp tid for fokusgruppintervjun.
Respondenterna visste sedan innan att intervjun rér dmnet historiedidaktik, men inte mer
specificerat an sa. Infor intervjutillfallet hade tre frageomraden forberetts, kring vilka
intervjusamtalet var tankt att ha sin utgangspunkt. Dessa tre samtalsomraden var 1) Planering
av undervisning, 2) Genomfdrande av undervisning och 3) Resultat av undervisning. Utdver
det fanns utrymme for foljdfragor. Intervjun spelades in, och transkriberades i efterhand.
Resultatet av intervjun sammanfattades sedan och togs in i uppsatsens resultatdel.

Den kompletterande intervjun forbereddes pa liknande satt; respondenterna kontaktades via
mail for tidsbokning, och nagra frageomraden forbereddes. Dessa rérde dels de punkter som
togs upp vid forra intervjun, men ocksa hur respondenterna upplevde det kollegiala samtalet
kring historiedidaktik. Resultatet av intervjuerna sammanfattades sedan och togs in i
uppsatsens resultatdel.

Respondenterna avpersonifierades bade gallande namn, dar de fick fingerade namn, och
gallande kon dér konsneutrala namn valdes liksom nyttjandet av det personliga pronomenet
“hen”.

Det skriftliga material respondenterna bidragit med i form av lektionsplaneringar och
examinationsunderlag analyserades sedan och togs in i uppsatsens resultatdel.

Resultatet analyserades sedan och stalldes mot den tidigare forskningens resultat i en
diskussionsdel, innan nagra slutsatser kunde presenteras i avslutningskapitlet.
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2. Resultat

Nedan féljer en presentation av de resultat som framkommit vid intervjuer samt en
presentation av lektionsupplédgg och examinationsunderlag. Respondenternas intervjuutsagor
fran den fokusgrupp-inspirerade intervjun har delats upp var for sig och presenteras i
respektive delkapitel tillsammans med resultatet fran den individuella, semistrukturerade
intervjun. En sammanstélining av lektionsplaneringarna och examinationerna presenteras
sedan for sig. Intervjuerna presenteras under delkapitlen 2.1 respektive 2.2, och det skriftliga

materialet under delkapitel 2.3 respektive 2.4.

2.1 Alix- Intervju

En fradga som uppkom under intervjun och som visade sig vara relevant att diskutera var om,
och i sadana fall pa vilket satt, den undervisning Alix sjalv fatt under sin skoltid kommit att
paverka hens satt att agera som ldrare. Alix menade att hens skolundervisning varit alltfor
faktaorienterad. Undervisningen hade 1 for stor utstrackning handlat om att l4ra in fakta, “att
veta vilket &r eller datum Gustav Il dog” och alldeles for lite fokus pa att analysera vilken roll
Gustav 11 spelade, vilket avtryck han gjort eller varfor det ar viktigt att kanna till honom.>
Alix fortsatte: ”[...] hade jag inte valt att bli ldrare 1 &mnet, sd hade jag inte haft ndgon nytta
alls av den kunskapen jag lirde mig, egentligen”.>® Alix kunde dock se att det faktiskt var
denna undervisning som paverkat henom att bli ldrare: “Fast sen tror jag inte att jag suttit hér
som ldrare i historia om inte jag hade haft de larare jag haft i amnet, och aven om de da var
ganska faktarelaterade s dr jag &ndd medveten om att det skapat ett intresse”.>?

Gallande det utbildningsprogram Alix gatt vid Karlstads universitet till historielarare
inledde hen med att konstatera att den inte paverkat hens satt undervisa i sa hog grad den
”borde”. Hen uttryckte en forvaning over att utbildningen inte gjort ett storre avtryck.53

Alix beskriver sin universitetsutbildning i historia som kronologisk. Mycket fakta, tydliga
avsnitt, “det hir liser vi i 1900-tals historia, har laser vi det dar och allt sant. [...] jag hade nog
onskat mer tematiska saker [...] att jamféra under olika processer eller kanske ha mer
dmneshistoria, kanske kvinnors historia eller krigets historia och jamféra fran olika”.>* Hen

fortsatter:

0 Intervju, Alix 2014-11-18
5! Intervju, Alix 2014-11-18
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Vi hade historiedidaktik, da var det mest skolforskning kindes det som, eller skolans historia pa

ett annat satt [...] jag hade velat ha mycket mer undervisning i pedagogik och didaktik &n vad man

fick [...] det &r ju mer den verksamhetsférlagda utbildningen, det 4r ju det man ldser for s3”.>

Gallande planeringen av lektioner menar Alix att det forst och framst & med utgangspunkt i
det centrala innehéllet i kursplanen. ”Jag utgar mycket fran centrala innehéllet naturligtvis,
och kunskapskraven”, sdger Alix.*®

Vid fragan om vad hen mer specifikt lagger vikt vid kommer formagorna upp. Alix:

”Da4 ir jag nog valdigt centrerad kring formégor egentligen, en brytpunkt kanske till hur det var
forr nar det var mer faktarelaterat [...] Sen blir ju da egentligen fakta ett verktyg, men det blir inte

malet. Ju mer kunskaper du har i form av fakta, ju mer kan du ju resonera oftast. Eller

analysera”.”’

Mer specifikt ar det enligt Alix den typ av férmagor eleverna har anvandning av i livet i
stort, oavsett framtida yrkesval, som dr viktiga att l4gga vikt vid. Resonera, reflektera,
argumentera och analysera tas upp som exempel. Alix menar att en fordel med lagga mer
fokus pa formagorna an att n6ta och testa faktakunskaper ar att formagorna gar att prova flera
ganger under ett arbetsomrade.

En forméga Alix tar upp ar formagan att se orsak och verkan. ”Sa blir det vil egentligen en
tyngdpunkt pa orsak och verkan [...] det r vil egentligen de formégorna.”® Alix kommer
ocksd in pa nu-och-da-perspektivet, och menar att det ar viktigt att eleverna lar sig se
samband mellan h&ndelser i tid, som att historien kan upprepa sig och vilka lardomar man kan
dra av det.

Att véxla perspektiv anser Alix vara “viktigt for ungdomar att se som ofta har svartvit
tillvaro, antingen gott eller ont eller ritt eller fel”.*®
Vidare anser hen sig ta hansyn till den grupp hen undervisar ndr hen planerar sin

undervisning. Alix: [...] det blir egentligen mycket beroende pa hur gruppen ar egentligen.

> Intervju, Alix 2014-11-18
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En del grupper hinner med mer, en del mindre, en del passar annat for, och sadir.”®® Alix kan
ocksa se hur det far henom att bli statisk i sin undervisning gallande amnesomraden. Hen
sager att d&ven om hen inte jobbat sa lange, sa ser hen sig bli ganska statisk i fraga om vilket
amnesomrade hen undervisar om i vilken arskurs.

Gallande sjélva genomfdrandet av undervisningen inleder Alix med att prata om vad som &r
viktigt for henom. Hen anser sig sjalv och sitt satt att vara som den viktigaste komponenten

for en lyckad undervisning.

”Det #r inte avhangigt utav utrustning eller s& utan jag tror att de omraden dar man ar séker,
vilket da ar historia, dar formar man att skapa ett intresse eftersom man har ett sant direkt

kunnande i det anda. [...]vi undervisar ju i tre amnen vi inte ar utbildade i, sa ar det klart att dar far

man luta sig mer mot det visuella, eller mer mot hjélpmedel, och d4, d4 kan det bli lite svérare”.*

Ett typiskt lektionsuppldgg kan enligt Alix inledas med en utgangspunkt i att “kunskap &r ett
verktyg for att kunna resonera [...] eleven ar en vas som jag fyller med kunskap pa nagot
2009962
satt™ ",

Gallande examinationer forklarar Alix hur hen tanker.

”Jag utgar fran att, ja vad jag haft i undervisningen, jag har aldrig examinerande fragor dér de
ska lasa pa. Jag tror det ger en ytinlarning [...] sen forsoker jag att ha ganska manga tillfallen och
det ar ju inget de blir utarbetade pa for det ar inget de lagt ner timmar p& hemma, utan de har
forberett sig i skolan. Sa forsta gangen med forsta klassen sa blir det alltid att en del tycker att det

ar lite oférberett, men vi forbereder oss har [i skolan] och inte hemma.®

Alix forklarar ocksa att hen vill ha flera tillfallen att préva varje formaga, for att kunna
skapa sig en mer generell bild av varje elev. Alla kan ha en dalig dag, och genom att testa
samma formaga flera ganger forminskas risken for att en dalig dag ska ha for stor inverkan pa
det slutliga betyget.

Alix far fragan om hur det kollegiala samtalet kring historieundervisning och

historiedidaktik ser ut. Hen &r skeptisk och séger:

% Intervju, Alix 2014-11-18
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”Nej, det fungerar inte. Vi ar pé olika stadier i var yrkesbana egentligen och en del, kanske jag
som &r yngre, har lattare att ta till sig det har nya sattet [...] det &r ny laroplan, nytt formagor-tank

[...] medan de dldre nog inte har tagit till sig det, och kanske inte heller kommer att géra det. [...]

S samarbetet mellan oss tycker jag har sina brister”.**

P& fragan om det finns nagot specifikt &mnessprak kring historia svarar Alix ”’Ja men det gor
det [...] &mnesmassigt [...] men inte om vi pratar didaktiskt.”®®

Né&r begreppen tysk- respektive anglosachsisk historiedidaktik tas upp under séger sig inte
Alix ha nagon stérre kunskap om begreppens innebord, och det &r inte heller nagot som
diskuteras i arbetslaget. Det ringer nigon klocka fran didaktikkursen [...] men jag kan inte,
nej, dven om jag &r bra pa att forsoka ljuga till saker ibland sa kan jag inte gora det nu. [...]

Nej, det diskuterar vi inte.”®®

2.2 Charlie- Intervju

Gallande den egna skolgangen och historieundervisningen dar uttryckte sig Charlie kritiskt
”’[...] jag var ganska missndjd med min egen undervisning péd fraimst hogstadiet. [...] Det var
vil mest bara fakta. [...] inte mycket att diskutera orsakerna”.®’ Charlie kunde dock se att det
faktiskt var denna undervisning som péaverkat henom att bli ldrare: ”Det dr vil sdkert en
anledning till att jag valde hogstadieldrare, att jag ville gora bittre dn de som var fore mig”.®®

Den utbildning Charlie fatt vid Karlstads universitet ansag hen inte ha paverkat henom i

nagon hagre grad:

”Jaa, jag vet inte riktigt hur mycket, eller om det har paverkat en, faktiskt. [...] jag kan inte séga

att nagon av de kurserna paverkat mig namnvart i hur jag skulle lagga upp min undervisning. [...]

Det kanns som att man har sin egen bild om hur man vill bedriva sin undervisning”.%

Charlie nd&mner dock en specifik universitetslarare som anvant mycket praktiska exempel i
form av historiska foremal, vilket de bada namner vara en god undervisningsstrategi. Hen
anser det vara ett bra satt att fanga elever pa och en bra strategi for att skapa intresse, och som

de tagit med sig till sin egen undervisning.

* Intervju, Alix 2014-12-02
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Nar det kommer till planering av undervisning sdger Charlie “det &r ju alltid centrala
innehallet jag kollar forst iallafall”™, jamte olika formagor. Resonera, reflektera, argumentera
och analysera tas upp. Charlie menar att hen ldgger upp sin undervisning genom att
faktakunskaperna far bli en grund att bygga resonemang och analyser kring. Charlie har ocksa
en ambition av att arbeta med begreppsparet orsak/verkan. ”Orsak och konsekvens 4r ju en
viktig del tycker jag, att saker h&nder ju inte isolerade i historia [...] det & mera inbaddat i

1" Aven nu-och-da-perspektivet lyfts

undervisningen. Hoppas jag, det 4r min tanke iallafall
ac Charlie, att det ar viktigt att eleverna lar sig se samband mellan héndelser i tid och kan géra
jamforelser dar emellan.

Charlie tar daven upp kéllkritiskt tinkande som en viktig forméga att ova, att kunna
analysera och véga olika kallor mot varandra”.”” Kallkritik ar en av de tva historiska
kompetenser hen lagger sérskild vikt vid, och den andra &r historiebruk. ”Historiebruk har vi
val tittat en del pa ocksa, hur man kan anvanda historia for egna syften [...] och hur man inte
bor anvanda historia”.”.

Forutom kursplanerna ér det dven viktigt for Charlie att utga: [...] utifran eleverna ocksa

™ i sin planering. Charlie tillagger att det ocksa ar viktigt att visa intresse och

sjalvklart
engagemang som ldrare, oavsett hur intresserad klassen dr av historia egentligen. "Man visar
att man bryr sig om dmnet i sig”.” Charlie presenterar ett typiskt lektionsuppligg: “kor fakta
forst, korta genomgangar, sen har vi eget arbete dar de far soka faktan, och sen gar vi in pa
diskussionerna”.’®

Charlie tanker i storre perspektiv gallande sina examinationer, och véljer att inte ta med rena
faktafragor. “Jag brukar ha tva-tre fragor, vildigt stora diskussionsfragor”.”” Hen beréttar att
aven hen vill undvika att eleverna pluggar fakta hemma, eftersom det &r férmagorna och inte
faktakunskaperna som ska testas. Hen later darfor eleverna ha med sig material som sin iPad
till examinationstillfallet, sa att de kan soka information och sedan analysera och reflektera

kring den for att kunna dra egna slutsatser.
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Det kollegiala samtalet mellan historieldrarna fungerar bra anser Charlie. ”Absolut, det
tycker jag. Vi har ganska liknande syn pa vad som ska goras i ett klassrum, hur det ska goras,
och dven varfor ocksd”.”®

Né&r begreppen tysk- respektive anglosachsisk historiedidaktik tas upp under intervjun
skruvar Charlie pa sig. ”0Oj. Dem har jag glomt bort ganska mycket av. Jag kanner igen dem.
[...] De begreppen har vi inte pratat om sedan jag borjade jobba hér iallafall, och det ar ett och

ett halvt &r sedan. [...] Nej, verkligen inte.””

2.3 Lektionsplaneringar

| foljande delkapitel presenteras en sammanstéllning av de lektionsplaneringar som Alix och
Charlie bidragit med. Materialet ar av olika karaktar, nagra ar mer 6vergripande planeringar
som dven ldamnats ut till eleverna och vissa &r planeringar i form av stolpar att undervisa kring
utifran lararsynpunkt. Lektionsplaneringarna finns att ldsa i uppsatsen bilagor, dar alla utom
Forsta varldskriget av Alix finns med, da denna var i form av en Power Point-presentation

med bilder och Kklipp.

Forsta varldskriget- Alix

Den forsta lektionsplaneringen galler amnesomradet Forsta varldskriget, med orsaker till
krigsutbrottet, krigsforloppet och tiden direkt efter kriget. Planeringen ar i form av en Power
Point-presentation, som Alix presenterat for klassen. Viktiga handelser och skeenden som
paverkat historien i borjan av 1900-talet tas upp.

| bérjan av lektionsplaneringen later Alix eleverna fundera 6ver det kommer sig att lander
krigar, hur det kommer att manniskor krigar och om eleverna sjalva skulle kunna tanka sig att
vara med i ett krig. Darefter foljer en faktagenomgang som ror bakgrunden till krigsutbrottet,
och hen tar upp kolonialismen, industrialismen, de demografiska fordndringarna under 1800-
talet och nationalismens framvaxt.

Alix later sedan eleverna se fyra bilder av kriget, som de kan diskutera kring. Det ar forst tre
bilder som visar tre olika aspekter av kriget. Dels en bild déar forvantansfulla soldater vinkar
fran en tagvagn pa vag mot fronten, dels en bild dar tva kvinnor krattar vid en stor
krigskyrkogard med hundratals soldatgravar med enkla vita trakors. Den tredje bilden &r en

bild fran nutiden, en bild tagen pa dvervéxta skyttegravar i en lummig glanta.

"8 Intervju, Charlie 2014-12-02
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Alix har sedan inflikat en propagandabild for kriget, med 6verskriften ”Tror du pa allt du
laser?”
Darefter foljer ytterligare faktagenomgangar rérande sjalva krigsaren, aren direkt efter och en

inblick i ryska revolutionen. Eleverna far ocksa fundera 6ver vad ett manniskoliv ar vart.

Yiterligare en bild avslutar &mnesomradet (nedan).

| .
(Bild 1)*°

Kring denna bild som illustrerar dolkstétslegenden far eleverna sedan reflektera 6ver vad

bilden sager och vilka som skulle kunna tankas utnyttja den.®*

Antikens Grekland och Rom- Charlie

Foljande lektionsplanering ar i form av en 6vergripande beskrivning av moment som ska inga
under en delkurs, som delats ut till eleverna.

Charlie listar ett antal begrepp som &r viktiga under &mnesomradet, och tar upp begrepp som
stadsstat, republik, demokrati, kejsare, pax romana och filosofi. Dessa begrepp far med andra
ord eleverna redan vid introduktionen till amnesomradet, vilka ligger till grund for senare
genomgangar och diskussion.

Charlie inleder sedan amnesomradet enligt planeringen med att prata med eleverna om varfor
det &r relevant att l4sa om antiken. Hen forel&ser sedan for eleverna om hur Romarriket och
Grekland s&g ut under antiken, hur de tva rikena bildades och hur de utvecklades. Hen tar
aven upp hur de bada rikena styrdes.

Betydelsen av antiken som tidsperiod for oss idag i det moderna samhallet ges utrymme i
planeringen, liksom en chans till reflektion kring hur det var att leva i Romarriket och

Grekland under antiken.

80 |_ektionsplanering, Forsta varldskriget- Alix (opubl)
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Charlie avslutar amnesomradet genom att beratta om Romarrikets fall, dér de reflekterar kring

hur Romarriket kunde falla.®?

Antikens Medelhav- Alix

Aven Alix har gjort en planering gallande arbetsomradet antiken, men skiljer sig nagot fran
hens ovanstdende exempel. Det som skiljer sig fran den tidigare &r att Alix i sin
lektionsplanering Gver antiken preciserat malen med undervisningen, vilka formagor eleverna
forvéantas utveckla och vilket syfte undervisningen har.

| planeringen inleder Alix med att beskriva antiken som den tidsepok som haft storst
betydelse for hur vart samhalle ser ut idag. Hen tar har upp det sprakliga med ord som
harstammar frdn grekiskan samt de otaliga idéer och uppfinningar som uppkom under
perioden. Alix beskriver att @mnesomradet vid sidan av ren kunskap om den historiska
perioden ska fokusera antikens betydelse for eftervarlden.

Alix beskrivning av syftet for arbetsomrédet ar val forankrat i laroplanen LGR11%. Hen har
darifran klippt in de mal med undervisningen som passar in pd hens amnesomrade. Alix
skriver att syftet med undervisningen ar att eleverna bland annat ska ges utrymme att utveckla
sitt historiemedvetande och att fa insikt om att det forflutna paverkar hur vi ser pa nutiden och
dven var bild av framtiden. Aven de formagor eleverna ska utveckla under amnesomradet &r
forankrade i laroplanen. Det handlar bland annat om att resonera kring orsaker och
konsekvenser och granska, tolka och vardera kéllor.

Angaende beddomningen av amnesomradet skriver Alix att eleverna I6pande under

amnesomradet, och ges flertalet tillfallen att préva sina kunskaper i olika former.*

2.4 Examinationer
Tre examinationer har valts ut och presenteras har. De ar av olika karaktar; tva sa kallad
salsprov och en instruktion till muntlig redovisning. Examinationerna finns alla att l&sa i

uppsatsens bilagor.

Muntlig presentation Antiken- Alix

82 |_ektionsplanering, Antikens Grekland och Rom- Charlie (opubl.)
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Alix har konstruerat en instruktion till en muntlig redovisning pa arbetsomradet antiken. Det
ar dessutom en gruppuppgift dar eleverna ska arbeta tillsammans i mindre grupper och sedan,
med hjalp av exempelvis en Power Point-presentation, redovisa for klassen.

Eleverna ska enligt instruktionen valja ett omrade de &r sarskilt intresserade av, och forsoka
begréansa detta for att kunna tacka upp omradet. Speciellt viktigt ar det enligt Alix instruktion
att eleverna arbetar med kallor. Till alla faktauppgifter ska kallhanvisningar finnas. Eleverna
ska aven praktisera sin kallkritiska formaga genom att granska sina kallors trovardighet. Alix
ger har nagra exempel pa internetsidor som &r mindre trovardiga och skriver att utgiven
litteratur som bocker oftast har hogre trovardighet. Eleverna ombeds ocksa att 6va pa att gora

en referenslista.®®

Andra varldskriget- Alix

Denna examination sker i form av ett salsprov. Fokus i provet for eleverna ar att de ska
beskriva, forklara och reflektera.

Forsta fragan inleds med att Alix ber eleverna att berétta for henom vad Forintelsen innebar
och hur de tror att det & mojligt att Forintelsen kunde ske. Gallande Andra vérldskriget ska
eleverna forst beskriva orsaker till krigsutbrottet, med hur- och varfor-fragor. Sjalva
krigsforloppet ska eleverna beskriva kort och sedan fokusera pa en viss handelse, som en
viktig vandpunkt eller ett avgérande slag. Eleverna ombeds sedan att diskutera och beskriva
konsekvenserna av kriget, bade de direkta och dven de konsekvenser vi lever med an idag.
Alix har dven med en fraga som inte ror sjalva amnesomradet, utan snarare den personliga
utvecklingen hos eleven. Eleverna far i Alix prov svara pa fragan om de ar néjda med sitt
svar, och i sadana fall varfor eller varfor inte. De far dven beratta om inom vilket omrade de

anser sig ha goda kunskaper, och omraden som kan forbattras.®

Hogkulturer- Charlie

Detta prov, ett mindre salsprov konstruerat av Charlie, innefattar tva storre fragor dér eleverna
ska beratta om sina kunskaper om de forsta boséttarna och om hdgkulturerna. Detta &r inget
minnestest eller utantill-prov, utan eleverna far enligt instruktionen ha tillgang till sin iPad,

sina anteckningar och ett hafte med information.

8 Examination, Antiken- Alix (opubl.)
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| den forsta fragan ska eleverna beratta om orsaker till att manniskan valde att bli bofasta.
Hur- och varfor-fragor finns, liksom ett moment dar eleverna ska ge exempel pa for- och
nackdelar med bofastheten. Eleverna ska ocksa analysera konsekvenserna av bofastheten.
Gallande hogkulturer ger Charlie eleverna exempel pa hogkulturer som Mesopotamien och
Egypten, och ber eleverna att jamfora tva olika hogkulturer med varandra. De ska analysera
likheter och skillnader, och motivera om de anser sig se nagra spar av hogkulturerna i det
samhalle vi lever i idag.®’

87 Examination, Hogkulturer- Charlie (opubl.)
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3. Analys

3.1 Begrepp relaterade till tysk respektive anglosachsisk historiedidaktik

I en analys av de intervjuer som genomforts och det skriftliga material som inkommit kan
nagra aspekter lyftas gallande det &mnesdidaktiska sprakbruket. | den tidigare forskningen av
bland andra Jarhall och Schiillergvist & Osbeck kunde det konstateras att referenserna till det
vetenskapliga forskningsfaltet inom historiedidaktik var fa, men att vissa tendenser kunde
synliggoras. Dock i andra termer &n de som bjods inom faltet.

Gallande de nyutexaminerade historielédrarna som intervjuats i denna studie kan liknande

paralleller dras, vilka presenteras nedan

3.1.1 Anglosachsisk historiedidaktik i intervjuerna

Begrepp och formagor

Nagra kopplingar kan i en analys av intervjuerna goras till den anglosachsiska
historiedidaktiken. De bada respondenterna Alix och Charlie gor i sina utsagor tydliga
skillnader mellan fakta och formagor, ndgot som kan knytas till det anglosachsiska faltet.
Charlie berattade att hen lagger upp sin lektionsplanering med en grund i faktagenomgangar,
dar en kunskapsgrund l&ggs. Just utan denna kunskapsgrund menade Charlie i intervjun att det
var svart att arbeta vidare med férmagorna, eftersom stoff att resonera, reflektera, analysera
och argumentera kring saknades. Charlie berattade att de efter faktagenomgangen fortsatte
undervisningen med att eleverna sjélva fick soka fakta pa egen hand, varpa diskussioner om
stoffet kunde inledas dar formagorna fick plats.

Aven Alix tog vid intervjun upp vikten av att fylla eleverna med faktakunskaper som en
grund for vidare resonemang och analys, en sjdlvklar arbetsgang: ”Det dr vildigt 4, &ven om
de finns, som kan resonera pa en valdigt bra niva utan att ha en bra kunskap, sa det ger sig
sjalvt lite s3”.% Alix uttryckte det dven i termer av att faktakunskaperna fungerar som verktyg
for att kunna utveckla formagorna, vilket ger en klar bild av det utvecklingssteg hos eleven
hen ténker sig.

Bland de historiska formagor Alix och Charlie ansag det vara viktigt att utveckla hos
eleverna fanns bland annat orsak/verkan. De menade att formagan att se orsak/verkan hos
historiska fenomen var en viktig punkt, som Charlie ocksd menade var inbaddad i all hens

undervisning. Inom den anglosachsiska historiedidaktiken ar orsak/verkan ett exempel pa ett

8 Intervju, Alix 2014-12-02
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second order concept, vilket uttrycks vara ett verktyg i den procedurella historiska
kunskapsutvecklingen, vilket ocksa kan tolkas vara det som asyftas i Alix och Charlies fall.
Deras mal med att utveckla elevernas férmaga att se orsak/verkan torde vara ett ytterligare
steg mot en historisk forstaelse. Ocksa kallkritik tas upp av respondenterna, som ett exempel
pa second order concepts, namligen det som kallas evidence. Respondenterna talade vid
intervjun om att det var speciellt viktigt i dagens skola att trycka pa kallkritiken, och inte bara
inom historieundervisningen. Med Internet tillgangligt dygnet runt menade respondenterna att

det var en mycket viktig formaga for eleverna att utveckla.

3.1.2 Tysk historiedidaktik i intervjuerna

Jamforelser, historiebruk, historiemedvetande och kéallkritik

Awven till den tyska historiedidaktiken kan paralleller dras. Det géller dven hér historiska
formagor som Alix och Charlie ansag det vara viktigt att eleverna ges mojlighet att utveckla.
En av dessa, som framforallt Charlie lyfte vid intervjun, ar formagan att se samband mellan
tid. Detta kan ségas vara en av grundstolparna i den tyska historiedidaktiken - den historiska
lanken mellan datid-nutid-framtid -, att den historiska kunskapen ska ha en tydlig relevans for
samtiden och framtiden. Charlie uttryckte vid intervjun att hen vill se att eleverna utvecklar
formagan att se sambandet mellan en historisk handelse och hur det paverkat oss i nutiden
samt vilka konsekvenser det kan fa for framtiden.

Alix har i sin lektionsplanering skrivit att tyngdpunkten i undervisningen bland annat ska
vila pa antikens betydelse for eftervarlden, och belyser vikten av att eleverna under
amnesomradet utvecklar formagan att se kopplingen mellan hur datiden paverkat den tid vi
lever i nu, samt var syn pa framtiden. Sambandet mellan olika tidsperioder finns ocksa med.

En annan komponent som anses vara viktig inom den tyska historiedidaktiken &r
historiebruket, dven det en aspekt som Charlie tog upp vid intervjun. Charlie menade att det ar
viktigt att prata om historiebruk for att visa for elever hur historia kan anvandas, och hur det
inte bor anvandas, for att gynna egna syften. Den tyska historiedidaktiken pekar just pa detta,
och vikten av att eleverna utvecklar formagan att se hur historia brukas i deras narhet for att
framstélla vissa budskap. Det handlar ocksd om hur historia kan vinklas for att passa vissa
specifika syften, dar bilden av det historiska budskapet som formedlas inte alltid stimmer

6verens med verkligheten.
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3.1.3 Anglosachsisk historiedidaktik i lektionsplaneringar och examinationer

First och second order concepts
| lektionsplaneringarna finns en rad punkter som kan hénvisas till den anglosachsiska skolan.
Bade Alix och Charlie inleder i lektionsplaneringarna for Forsta varldskriget och Antiken
Grekland och Rom med att ga igenom rena historiska fakta, som eleverna sedan kan bygga
vidare kunskaper kring. Charlies skriver tydligt fram for eleverna vilka begrepp som ar
viktiga att kanna till. Hen tar exempelvis upp stadsstat, hellenism, pax romana, republik och
demokrati. Ocksa Alix tar upp sadana faktabegrepp nar hen namner kolonialismen,
industrialismen, de demografiska fordndringarna under 1800-talet och nationalismens
framvaxt. Dessa ar alla typer av begrepp som &r kopplade till det innehallsliga narrativet, de ar
milstolpar att fasta sin faktakunskap om amnesomradet kring. Dessa begrepp &r exempel pa
first order concepts, vilket &r just innehallskunskaper, en kunskapsgrund.

Relationen mellan first och second order concepts syns i en sammantagen bild av Charlies
lektionsplanering och examination, dar en progression fran faktakunskaper och begrepp till ett
fokus pa att eleverna ska kunna jamféra och férklara gors. Charlie ber exempelvis eleverna i
examinationsuppgiften att forklara for- och nackdelar med bofasthet, samt varfor man valde
att boséatta sig och vad detta ledde till, en orsak/konsekvens-formaga. Alix tankegangar kring
orsak/konsekvens visar sig i hens examination 6ver Andra varldskriget, dar hen vill
examinera bland annat elevernas formaga att analysera orsak och konsekvenser. Hen ber dar
eleverna att beskriva orsaker till det andra vérldskriget, hur och varfor det kunde starta.
Eleverna ska &ven forklara vilka konsekvenser kriget gav, och vilka konsekvenser vi lever
med an idag. Charlie skriver ocksa om den historiska signifikansen i sin lektionsplanering, ett
annat exempel pa second order concepts. Detta gor hen nér hen skriver i inledningen av sin
planering att hen ska tala med eleverna om varfor det ar relevant att ldsa om antiken, ett
tydligt exempel pa hur hen vill befasta vad som &r viktigt i det forflutna.

3.1.4 Tysk historiedidaktik i lektionsplaneringar och examinationer

Samband mellan tidsepoker och kéallkritik

I lektionsplaneringen dver Antikens Grekland och Rom som Charlie bidragit med tar hen
upp demokratiseringen av Aten under antiken, dar hen later eleverna fundera 6ver vilka
likheter och skillnader som finns mellan den demokrati som fanns under Antiken och den
demokrati som existerar idag. Har finns ocksa majlighet for lararen att lata eleverna fundera
vidare 6ver vilka konsekvenser den historiska utvecklingen kan fa for framtiden. Aven i sin

examination visar Charlie att datid-nutid-framtid ar en viktig utvecklingslinje som eleverna
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bor kanna till, nar hen fragar om hogkulturernas spar i var samtid. Ocksa Alix ar inne pa detta
datid-nutid-framtid-perspektiv, som Ann-Kristin Hogman listar som en av de viktigaste
punkterna i den tyska pedagogiken. Hen skriver ut tydligt i sin lektionsplanering Over
Antikens Medelhav. Eleverna ska fa insikt om hur det forflutna paverkar var samtid och dven
bilden av var framtid. Alix skriver i samma lektionsplanering att syftet med undervisningen ar
att eleverna ska utveckla sitt historiemedvetande, ett nyckelbegrepp inom tysk
historiedidaktik.

Kallkritiken, eller formagan att arbeta med kallor, ar ndgot som far stort utrymme i Alix
lektionsplanering for amnesomradet Antikens Medelhav. Hen skriver att en av de formagor
eleverna ska utveckla ar den att arbeta med att granska, tolka och vardera kallor, och hur
dessa kan anvandas som grund for att skapa historisk kunskap. Hen skriver dven att elevernas
formaga att just vardera kallor ar en av de formagor som mer specifikt bedéms inom
amnesomradet. Aven i lektionsplaneringen éver Forsta varldskriget ar kallkritiken narvarande.
Ett exempel &r det avsnitt dar Alix presenterar fyra bilder for eleverna, vilka ger olika intryck
av kriget. Eleverna far dar utrymme att fundera 6ver vem som skapat bilderna, i vilket syfte
och vad de far for konsekvenser. De kan aven fundera Gver vilket av bilderna som ger rétt bild
av kriget, den med forhoppningsfulla soldater eller stora krigskyrkogardar? | Alix
examination kring Antikens Medelhav finns ytterligare arbete med att tolka och vérdera kéllor
framskrivet. Eleverna ska dar visa sina formagor att tolka och vérdera trovardiga och icke-

trovardiga kallor.

3.2 Nyutexaminerade och erfarna larares amnesdidaktiska sprakbruk

I den tidigare forskningen signerad Schillergvist & Osbeck kunde det, som namnt,
konstateras att erfarna historielérare inte anvande sig av begrepp knutna till den vetenskapliga
historiedidaktiska sfaren. VVad som dock kunde konstateras var att de erfarna lararna anvénde
sig av sa kallade vardagssprakliga termer som i stort var forankrade i den vetenskapliga
historiedidaktiken, men som alltsa uttrycktes i andra ordalag an de termer och begrepp som
bjods inom faltet. Jarhalls resultat gick i liknande riktning, hon kunde se flera gemensamma
drag mellan de erfarna historiel&rarna i undersdkningen, och ett av dem var att det i princip

saknades referenser till det vetenskapliga forskningsfaltet.

3.2.1 Likheter och skillnader
Det finns likheter och skillnader de erfarna och nyutexaminerade historieldrarna emellan

som ar varda att belysas. En av dessa likheter &r bristen pa referenser till det historiedidaktiska
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forskningsfaltet saval fran de erfarna som fran de nyutexaminerade lararna. Det begrepp
Schiillerqvist & Osbeck anvander sig av, vardagssprakliga termer, skulle val kunna
appliceras dven gillande de nyutexaminerade lararna. Dock gar det inte att pasta att det i
princip helt saknas” referenser till det vetenskapliga forskningsfaltet, vilket Jarhall framhaller
som en gemensam faktor de erfarna lararna emellan i sin studie. Detta skulle i sadana fall
pavisa en skillnad lararna emellan. Vissa nyckelbegrepp som historiebruk, kallkritik och
liknande anvénds av de nyutexaminerade l&rarna, men till synes utan en medveten koppling
till det vetenskapliga, vilket trots allt snarare placerar in respondenterna i facket av brukare av
vardagssprakliga termer om Schiillerqvist & Osbecks begrepp ska anvandas.

Nagot som papekas av bade Jarhall och Schillerqvist & Osbeck &r glappet mellan
forskningsvarlden och skolverkligheten. Géllande de erfarna lararna ar detta stort. Jarhalls
teorier kring detta ror sig i banor runt att det skulle ha framkommit mycket ny forskning sedan
de erfarna lararna genomgick sin utbildning, vilket delvis skulle forklara glappet. Detta
bekraftas ocksa av Nygren, som skriver att bristen pa fortbildning inom historiedmnet varit
stor, vilket ocksa kan tolkas bidra till ett glapp mellan de bada varldarna. Dessa forklaringar
skulle dock inte kunna appliceras pd de nyutexaminerade ldrarna, eftersom de &r just
nyutexaminerade, och nyligen genomgatt en utbildning innehallande den senaste forskningen.
Anda uttrycker inte de nyutexaminerade lararna nagon stérre koppling till det vetenskapliga
forskningsfaltet, &ven om de synes ligga det ndgot narmare &n de erfarna lararna. Det skulle
kunna sdgas att de nyutexaminerade lararna representerar ett tidigare stadium av den relation
de erfarna lararna har i férhallande till det vetenskapliga faltet.

Detta kan visualiseras genom en tankebild av en hangbro med rep tydligt forankrade i
forskningsvarldens begrepp och termer. P& den bron vandrar lararstudenten, pa vag ut i sin
yrkeskarriar i skolverkligheten. Gradvis forvandlas hangbron till en betongbro med fundament
staende pa en grund av erfarenhet. Kontakten med hangbron och de tydligt forankrade repen i
forskningsvarlden blir allt mer avlagsna nar bron alltmer Overgar i att vila pa
betongfundamenten. De nyutexaminerade lararna skulle i denna tankebild std nagonstans i
overgangen mellan héngbron och betongbron, men med bade blick och tanke riktad mot
skolverkligheten. Ju fler steg de tar in pa betongbron, desto losare blir forankringen till
forskningsvarlden och ju starkare vilar de sig pa erfarenhetsfundamenten. Detta innebar dock
inte, som Schiillerqvist & Osbeck ocksa papekar, att lararnas profession inte skulle innefatta
de fenomen som forskningsvérldens termer och begrepp belyser. Snarare handlar det, enligt
Schullergvist & Osbecks teori, om att de erfarna lararnas undervisning for dem &ar en helhet,

dar de olika delarna inte ar separerbara, vilket de ar for forskaren. Det &r da tankbart att de
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begrepp och termer som forskningsvarlden lyfter fram, men som de erfarna helt och de
nyutexaminerade ldrarna delvis verkar sakna, i sjalva verket inforlivas i skolverklighetens
helhetstank. Detta skulle i sadana fall forklara hur det genom att studera anvandandet av vissa
specifika forskningsrelaterade begrepp &r svart att pavisa att verksamma larare har en
forskningsforankring, &ven om de de facto visar sig ha det men uttryckt i andra ord
(Schillerqvist & Osbecks vardagssprakliga termer).

Gallande den begreppsliga forvirring Hansson kunnat se bland de erfarna lararna i hans
studie kan inga paralleller dras till de nyutexaminerade. Enligt Hansson kunde lararna i hans
studie anvanda samma begrepp men mena tva skilda saker, nagot som inte kan ses mellan
respondenterna i denna studie. Snarare verkar de mycket eniga om vad de begrepp som

kommer upp innebar och hur de ska praktiseras i undervisningen.

3.2.2 Ett gemensamt sprak?

Nagot som kunnat konstateras i den tidigare forskningen av bland andra Husbands, Eikeland
och Jarhall ar vikten av ett gemensamt historiedidaktiskt sprak (presenterat i Teoretisk modell
2). Finns ett sadant Okar mojligheterna att hamta inspiration fran forskarvarlden rent
sprakmassigt, det 6kar mojligheterna till ett mer gynnsamt kollegialt samarbete nar alla
anvander samma terminologi, och dessa tva leder sedan till en battre mojlighet for utveckling
av amnesdidaktiska strategier inom Kkollegiet. Detta har sedan bland annat Husbands
konstaterat vara gynnsamt for elevernas larande, vilket ju i sig ar sjalva syftet med hela
skolvésendet.

Fran respondenterna i denna studie gavs tva skilda bilder av hur det kollegiala samarbetet
sag ut, vilket ar intressant da de arbetar pa samma skola. Alix upplevde att samarbetet mellan
historiekollegorna hade sina brister. Hen menade att det fanns ett gemensamt sprak rérande
historieamnet, men att detta inte inkluderade den didaktiska delen. Charlie & sin sida ansag att
det kollegiala samtalet fl6t pa bra och att de inom arbetslaget hade en god gemensam
uppfattning om hur historieundervisning ska bedrivas.

Det ar saledes svart att veta vilken bild som stammer bast éverens med verkligheten, men
det kan ocksa tyckas vara irrelevant da det ar den personliga uppfattningen som &r den
gallande. Alix, som ser brister i samarbetet med sina kollegor, sager att detta framst beror pa
att kollegorna befinner sig pa olika stadier i sina yrkesbanor. Hen menar hér att de &ldre har
svart att ta till sig nytt tank, vilket framst ror de nya laroplanerna och arbetssattet knutet till
formagor, medan de yngre har lattare for detta. Har vore det inte orimligt att anta att Alix

skulle kunna tankas uppfatta samarbetet mellan kollegorna som béattre om de hade en
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gemensam terminologi omfattande hela deras historielararuppdrag, bade gallande didaktiska
begrepp och rent historiska begrepp: En gemensam sprakbild som fungerade val mellan
kollegorna, dar samtliga var val fortrogna med begrepp och termer. Som den tidigare
forskningen kunnat pavisa skulle detta gynna hela reaktionskedjan fram till en 6kad méjlighet
till ett mer gynnsamt larande for eleverna.

Charlie a sin sida ansag samarbetet mellan kollegorna fungera vél, och hen kunde se att
kollegorna hade en liknande uppfattning om vad och om hur historieundervisningen skulle
bedrivas, men ocksa varfor den skulle bedrivas pa ett visst satt. Detta fangar in de tre
didaktiska fragestallningarna vad, hur och varfor, och det torde dd kunna tolkas som att
Charlie anser att kollegorna for ett gott samtal dven géllande de didaktiska bitarna i
undervisningen.

Hur kan da detta kopplats till den tidigare forskningens konstateranden géllande yrkessprak?
Enligt den teoretiska modell som stallts upp (Teoretisk modell 1), baserat pa forskning av
Crick (Dewey), Colnerud & Granstrom leder anvandandet av yrkessprak till en rad positiva
effekter inom lararyrket. Dessa positiva effekter ror mojligheter att diskutera upplevelser och
erfarenheter med kollegor, yrkesutveckling och 6kad professionalisering av yrket samt inom
amnena en mojlighet till utveckling av didaktiska strategier. Dessa komponenter, gynnade av
ett yrkessprak, gynnar sedan utvecklingen av detta yrkessprak ytterligare, vilket i sin tur okar
mojligheterna for de foregaende an mer.

Ett gemensamt historiedidaktiskt sprak kan liknas vid en grammatisk byggsten inom
yrkesspraket for larare. Det Alix beskriver, att sprdkkommunikationen kollegorna emellan
brister, paverkar saledes inte bara inom dmnet historia utan dven lararyrkets utveckling i stort.
| ett larararbetslag, som fungerar sa som Alix beskriver det, paverkas saledes inte bara den
amnesdidaktiska utvecklingen utan ocksa lararlagets majligheter till utveckling av hela sin
yrkesprofession. For att inte tala pa den forskning Husbands publicerat, som visar pa att
bristen pa ett gemensamt sprakbruk dven paverkar elevernas larande. Detta skulle ga i linje
med de resultat Glennmyr-Pettersson & Larsson kom fram till i sin kandidatuppsats; att det
finns ett gemensamt sprakbruk men att detta inte ar nog tydligt och definierat. Det Charlie
beskriver, ett arbetslag som kan diskutera undervisning pa ett gynnsamt satt, har da omvant
mojligheter att utvecklas pa en bred front. Géllande specifika lararlag &r det givetvis svart att
dra nagra slutsatser, och att séga att detta skulle galla for alla ar att generalisera, liksom att
bortse fran den personliga uppfattningen som en faktor, men dessa resonemang torde vara

applicerbara i de flesta fall.
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3.3 Utbildningen- en link mellan forskningsvirlden och skolverkligheten

3.3.1 Utbildningens betydelse

De historiedidaktiska kurserna kan ses som en lank mellan forskningsvérlden och skolan.
Det ar genom sin uthildning lararna far sin forsta kontakt med det historiedidaktiska
forskningsfaltet. Genom att studera resultaten fran intervjuerna som genomforts kan det dock
konstateras att ingen av respondenterna anser att den utbildning de genomgatt paverkat dem i
nagon hogre grad, géllande hur de idag bedriver sin undervisning i historia. Alix menar att
hens historiedidaktiska universitetsutbildning framst handlade om skolforskning och
skolhistoria, och att den verksamhetsforlagda utbildningen var den tid vid universitetet som
gav mest. Hen onskar mer pedagogisk och didaktisk undervisning &n hen ansag sig ha fatt.

Pa den direkta fragan om tysk- respektive anglosachsisk historiedidaktik svarar
respondenterna att de inte vet vad dessa innebar, att de minns dem vagt fran utbildningen men
inte kommer ihag dess innebdrd nu och inte heller diskuterat dem pa nagot satt i sitt lararlag.
En enkel slutsats att dra vore att konstatera att den historiedidaktiska utbildning
respondenterna genomgatt helt enkelt inte paverkat dem som blivande larare, och att den
historiedidaktiska kursen som lank mellan forskning och skola saledes brustit.

Det ar enligt den tidigare forskningen i sadana fall inte den enda lank som brustit. Jarhall &r
en av de forskare som konstaterat att glappet mellan de bada véarldarna ar for stort. Hon menar
dessutom att fortbildningsmdjligheterna for historieldarare varit bristfalliga, vilket ytterligare
breddat glappet. Nygren haller med, och menar att de svenska historielararna utvecklat sin
undervisning i stort sett utan stod fran det historiedidaktiska forskningsfaltet.

Nagot som é&r intressant ar dock att de nyutexaminerade lararna, trots sina egna utsagor,
faktiskt visar genom vissa ord och begrepp de yttrat i samband med att de samtalat om sin
undervisning att de har en forankring i forskningsvarlden, men kanske en omedveten sadan. |
ovanstaende kapitel har det kunnat pavisas att de nyutexaminerade lararna har rotter bade i det
tyska och anglosachsiska forskningsfaltet, trots att de vid direkt fraga inte anser sig veta nagot
om de bada skolorna. Detta kan tolkas visa pa den betydelse respondenternas
historiedidaktiska utbildning haft for dem, aven om de sjalva inte kan se kopplingen. Da de
bada forskningsskolorna ska behandlas enligt kursplanen har respondenterna fatt
informationen till sig, och verkar ocksa ha tagit den till sig, om &n omedvetet. Vid en aterblick
till den tankebild om bron som tidigare togs upp kan den nyutexaminerade lararens position
pa bron an en gang bekraftas. Som staende mitt pa bron just déar den haller pa att forvandlas

fran hangbro till betongbro med blick och tanke riktad mot skolverkligheten och dess
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erfarenhetsfundament haller fortfarande forskningsvérldens begrepp och termer en del av bron
éver vattennivan, och om de nyutexaminerade lararnas didaktiska tankeverksamhet. Det kan
med andra ord konstateras att den uthildning de nyutexaminerade historielararna genomgatt
lagt en grund som de bygger sina resonemang kring, trots att de inte sjalva sager sig ha

vetskap om de didaktiska skolornas innebérd.

3.3.2 Fran student till larare
Transformationen fran historielararstudent till larare ar en omvandlingsprocess vars

komponenter blivit synliga genom resultatanalysen. Foljande modell kan illustrera detta.

Nyutexaminerad l&rare
\l/ Tankeverksamhet

Tankeverksamhet
hos lararstudent /

hos erfaren larare

DIDAKTISK
FORSKNING

ERFARENHET

Analysmodell 1

”Bron”

Hos historieldrarstudenten ror sig tankeverksamheten gallande undervisning i historia mot
en bas i den didaktiska forskningen- den “vérld” som for tillfallet ligger ndrmast. Som
nyutexaminerad larare paborjas genast processen mot att omvandla grundfundamentet fran
didaktisk forskning till erfarenhet, vilket & den bas den erfarne l&raren bygger sin
tankeverksamhet kring. Viktigt 4r dock att peka pa forbindelsen mellan de bada “virldarna”,
namligen den process den nyutexaminerade lararen genomgar. Har omvandlas det teoretiska
stoff lararstudentens tanke fyllts av till praktiska verktyg i den erfarne lararens hander. Med
andra ord forsvinner inte den kunskap lararstudenten tagit till sig, utan omvandlas genom det
filter av erfarenhet som fas ute i skolverkligheten. Detta styrker ocksa Schiillerqvist &
Osbecks teorier om att de dmnesdidaktiska fenomenen inom forskningsvarlden ar separerbara
och darfor gar att diskutera som enskilda foreteelser, medan de for lararen ar en helhet. De

didaktiska fenomen forskarvarlden undervisar lararstudenten om forsvinner saledes inte i ett
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kunskapstapp, utan transformeras och bakas samman i den helhet som utgor den erfarne
lararens historieundervisningsbank, men utan att den nyutexaminerade lararen kan sétta ord
pa den transformation som sker. Aven om inte de ratta vetenskapliga begreppen anvands av
lararna rent sprakligt, arbetar de anda med dem i sin undervisning; Schiillerqvist & Osbecks
vardagssprakliga termer ar de erfarna lararnas transformerade forskningsdidaktiska

kunskaper.

3.4 Det muntliga talet och den skriftliga praktiken

Efter att ha tagit del av tva nyutexaminerade historielarares undervisningsstrategier bade
genom intervju och dokument, ar det av intresse att dven jamfdéra det muntliga och det
skriftliga med varandra.

Pa flertalet stallen fanns en tydlig koppling mellan det respondenterna sagt i sina intervjuer
och det de gav utryck for i sina lektionsplaneringar och examinationer. Exempel pa detta ar da
Charlie i intervjun beskrev hur hen forst arbetade med rena faktakunskaper for att sedan ga
vidare till diskussion och reflektion, ett exempel pa anvandande av first och second order
concepts. | Charlies lektionsplanering Over Antikens Grekland och Rom fanns samma
arbetsgdng med; hen listade en rad faktabegrepp som demokrati, stadsstat, kejsare och
hellenism, vilka eleverna fick till sig redan i borjan av @mnesomradet. Kring dessa begrepp
kunde sedan eleverna bygga sina kunskaper och resonemang. Ett annat exempel ar det da Alix
i intervjun talade om hur hen ville arbeta med ett datid-nutid-framtid perspektiv, vilket tydligt
syntes aven i hens lektionsplanering 6ver Antikens Medelhav.

Vid intervjuerna visar bade Alix och Charlie att de till storsta del anvander sig av det
Schiillergvist & Osbeck benamner vardagssprakliga termer. | en analys av transkriberingarna
kunde det konstateras att en koppling mellan det respondenterna uttryckte och tysk-
respektive anglosachsisk historiedidaktik fanns, d&ven om inte alltid de korrekta begreppen
anvandes. | de skriftliga dokumenten fanns dock ett storre antal begrepp som direkt kunde
kopplas; har fanns begrepp som historiemedvetande, kéllkritik och en tydlig beskrivning av
datid-nutid-framtid-perspektivet. Det kan da tolkas som att lararna ligger saledes narmare
forskningsvarlden i skrift &n i tal.

Detta skulle kunna forklaras genom att respondenterna vid intervjuerna pa ett mer ingaende
sétt blev uppmuntrade att forklara sitt resonemang, vilket gjorde att de valde ord och begrepp

de kande sig mer bekvama med; vardagssprakliga termer. | lektionsplaneringarna och
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examinationerna kunde lararna mer fritt, utan att behdva forklara mer ingdende, anvanda

begrepp hamtade fran kursplaner och liknande.

38



4. Avslutande slutsatser

| detta avslutande kapitel ska nagra slutsatser presenteras och fragestallningarna mer konkret
besvaras.

En rad begrepp har kunnat hittas bade vid intervjuer och i det skiftliga materialet som
kunnat kopplas direkt till det forskningsdidaktiska spraket. Sadana begrepp har varit
historiemedvetande, historiebruk och kallkritik, begrepp som finns att hitta direkt i de
historiedidaktiska skolornas modeller.

Andra begrepp har kunnat kopplas till Schillerqvist & Osbecks vardagssprakliga termer,
och det har da handlat om begrepp sa som orsak/verkan och forklaringar som att tydliggora
varfor det ar viktigt att lasa om en viss epok och liknande. Med andra ord begrepp och
forklaringar som indirekt kunnat kopplas till forskningsdidaktiska spraket. Slutsatser som
kunnat dras & med andra ord att nyutexaminerade historielarare i viss man anvander sig av
specifika d@mnesdidaktiska begrepp, framforallt i det skriftliga materialet. Det gar att dra
paralleller bade till tysk och anglosachsisk historiedidaktik, men till storsta delen nyttjar dock
aven de nyutexaminerade historieldrarna vardagssprakliga termer i samtal om sin
undervisningsstrategi.

Den teoretiska modell som stallts upp kring larares yrkessprak ar vard att ta upp har. Denna
modell (Teoretisk modell 1) visade att ett utvecklat yrkessprak ledde till gynnsam utveckling
for bade larare och elever. Resultatet fran studien visar dock att respondenterna, och till viss
man aven deras arbetslag, inte foljer denna utvecklingskurva. Med andra ord bekraftas inte
denna teoretiska modell i studien, utan skulle snarare behdva modifieras for att kunna
appliceras pa den verklighet respondenterna ger uttryck for.

Relationen mellan lararstudenterna, de nyutexaminerade och de erfarna historieldrarna kan
forklaras genom en process dar det teoretiska stoffet i lararstudentens tanke omvandlas till
praktiska undervisningsverktyg i den erfarne lararens hénder. Denna transformation sker
under tiden som nyutexaminerad ldrare. En tanke som &r vérd att ta i beaktande ror de
slutsatser som dragits kring detta. De begrepp som kopplats till den utbildning i
historiedidaktik lararstudenterna far till sig, skulle ocksa kunna relateras till kursplanen i
historia, i LGR11, dar de flesta begreppen finns med. Med andra ord behdver det egentligen
betyda att den koppling respondenterna gor i sina utsagor har sitt ursprung i den utbildning de
gatt, utan skulle kunna vara kopplade till styrdokumenten for amnet, aven om det anda ar
troligt att nagon typ av grund finns i den historiedidaktiska kunskap de bar med sig fran

utbildningen.
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For framtida forskning vore det av intresse att underséka mer kring vad studenter tar med
sig fran sin utbildning och far anvéandning for i yrkeslivet. Denna studies underlag &r
begransat, och mer forskning behdvs for att bekréfta eller dementera den trend som har
beskrivits. Om studenter efter sin utbildning anda arbetar mer utefter beprévad erfarenhet an
medvetet med historiedidaktiska teorier, vilken roll spelar da dessa i praktiken? Mycket finns
har att forska kring, och resultatet torde vara bade studenter och utbildningsansvariga till
gagn,
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Bilagor
Bilaga 1
Examination, Antiken- Alix
Gruppuppgift Antiken
Ni skall under kommande veckor fordjupa era kunskaper inom nagot valt omrade i Antiken.

Mot slutet ska ni gora en muntlig presentation framfor klassen, garna med nagot hjalpmedel —
exempelvis PowerPoint.

Téank pa att...

* Forsok att begransa ert omrade. Till exempel; istéllet for ”Idrott under Antiken” skulle det
kunna vara ”Brottning under olympiska spelen”.

« Vad vill jag veta om mitt omrade? Detta bor ni ha en nagorlunda bra koll pa innan ni
bestdmmer er for att soéka uppgifter.

» Mycket text &r inte alltid en fordel. Forsok att undvika anvénda alldeles for krangliga ord om
ni sjalva ar osakra. For mycket text i en visuell presentation (PowerPoint) kan dessutom gora
att publiken inte lyssnar, utan ldser. Allt ni ldser behdver inte std med 1 ”’presentationen”!

« Killor, killor, kéllor! Alla faktakunskaper (som inte dr uppenbara) ska kunna stodjas med
kéllor. Spara dessa hemsidor, bocker, tidskrifter och lista dessa langst bak.

» ... kéllkritik. En del kéllor &r mer trovirdiga &n andra. Wikipedia, skolarbete.nu eller
partiska kallor &r exempel pa sidor med lag trovéardighet. Kallor med hdg trovardighet ar
skrivna av forfattare inom namnt omrade och faktagranskade sidor (www.so-rummet.se).
Utgiven litteratur (bocker) eller tidsskrifter &r oftast hdg trovardighet.

» Bilder, ljud och videoklipp kan alltid lyfta intresset hos er publik. Men ett tips &r att avsluta
med sédana tilldgg, inte inleda...

Kaéllforteckning
Detta dr overkurs men vi trdnar ...

Du skall gora en presentation om slaget vid Thermopyle och har hittat intressant information
fran internet. Sidan ar http://sverigesradio.se/sida/ljud/2584606.

En typ att gora kéllforteckning kan se ut séhdr. ..
Hemsidans namn 2. Rubrik pa ev. artikel 3. Datum nar du besokte sidan 4. Hemsideadress
| det har fallet blir det sahar:

Sveriges Radio: VR Historia 20100909 (12.05.15) http://sverigesradio.se/sida/ljud/2584606
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... har du istillet hittat information fran till exempel en bok ser det ut sahar:

Forfattare 2. Artal for utgivande 3. Titel p& bok
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Bilaga 2
Examination, Andra varldskriget- Alix

Forklara for mig vad Forintelsen var. Hur tror du att det kunde vara mojligt?

Jag vill att du férsoker beskriva orsaker till det andra varldskriget.

Utga fran forsta varldskrigets slut fram till slutet av 1930-talet.

Hur startade det? Hur och varfor kunde det starta?

Varfor i Tyskland?
Ar du nojd med ditt svar? Varfor — varfor inte? Vart har du goda kunskaper — vart saknas de?
(Hur hade andra vérldskriget kunnat stoppas?)

Beskriv kort krigets handelseforlopp med fokus pa ndgon avgorande handelse,
till exempel en avgoérande vandpunkt, ett inledande slag eller ett for nagon nation avgérande
tillfalle.

Vad hade andra varldskriget for konsekvenser? Beskriv de du kan och forsok
utveckla dem sa langt som majligt.

Vilka konsekvenser lever vi med idag?
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Bilaga 3
Examination, Hogkulturer- Charlie

Salsprov historia ak 7
Material. Haftet, iPad och anteckningsboken.

1. Beskriv och forklara varfor du tror att ménniskor borjade att bosatta sig?

Hur var det bofasta livet, och var borjade man bosétta sig? Varfor valde man ett liv som
bofast tror du?

Vilka for- och nackdelar fanns med att bli bofast? VVad ledde bofastheten till?

2. Vad menas med en hogkultur?(Mesopotamien, Egypten med flera)
Beskriv tva av hogkulturerna i haftet. Hur liknade de varandra? Vad skilde dom at? Tycker du
att det finns det spar av hogkulturerna i vart moderna samhalle? | sa fall vad?

Lycka till/[Charlie]
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Bilaga 4

Lektionsplanering, Antikens Medelhav- Alix
Antikens medelhav
Under kommande veckor kommer vi att ldasa om antiken i medelhavsomradet, den period som
antagligen haft allra storst paverkan pa vart samhalles framvéxt.
Knappt en mening kan sagas utan ett grekiskt ord och knappt inte nadgon idé kan formuleras
som inte har sitt ursprung fran denna tid. Du kommer bli imponerad och dverraskad éver vilka
kunskaper ’de gamla grekerna” besatt redan for 2500 ar sedan!
Tyngdpunkt i undervisningen kommer vid sidan om den mer kunskapspraglade synen pa den
historiska perioden vila pa antikens betydelse for eftervarlden.
Syftet med undervisningen

Eleven skall utveckla kunskaper om historiska sammanhang och sitt historiemedvetande.

Eleven skall fa en insikt om att det forflutna préaglar var syn pa nutiden och darmed
uppfattningen om framtiden.

Elever skall ges forutsattningar att utveckla kunskaper om historiska forhallanden och
begrepp.

Eleverna skall ges forutsattningar att tilligna sig en historisk referensram och en férdjupad
forstaelse for nutiden.
Formagor som kommer att prévas

Resonera ”... om orsaker och konsekvenser av samhéllsforandringar och ménniskors
levnadsvillkor och handlingar.”

Beskriva ”... samband mellan olika tidsperioder.”

Anvanda ... historisk referensram som innefattar olika tolkningar av tidsperioder, hdndelser,
gestalter och utvecklingslinjer.”

Granska ... kéllor som grund for att skapa historisk kunskap.”
Tolka
Vérdera

Utveckla ... historiska kunskaper om likheter och skillnader i manniskors levnadsvillkor.

Redovisning och bedémning

Du som elev kommer att bedémas lépande under arbetsomradet utifran ovan namnda
formagor. Du kommer att fa flertal mojligheter att prova dina kunskaper (skriftligt som
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muntligt) vilka var och en foljs av kommentarer som kan hjélpa dig i din utveckling.

Arbetsomradet kommer att avslutas att du (individuellt eller med en klasskamrat) haller en

muntlig presentation av nagon vald foreteelse (gestalt, handelse, filosofisk inriktning etc.)

infér gruppen.

| den muntliga presentationen ligger tyngdpunkten pa din formaga att ha tillagnat dig kunskap

men ocksa ditt satt att granska, tolka och vérdera kallorna till ditt arbete.
Kunskapsinhamtningen gor du ocksa som ahorare och i slutet kommer du att prévas pa vad

du har lart dig om dina klasskamraters omrade.
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Bilaga 5
Lektionsplanering, Antikens Grekland och Rom- Charlie

Antikens Grekland och Rom
Vad vi kommer att ga igenom pa lektionerna:

- Varfor laser vi om antiken?

- Hur Romarriket och Grekland sag ut under antiken, och hur de bildades
- Hur de tva rikena styrdes.

- Vilken betydelse Antiken har haft for vart moderna samhalle.

- Hur livet var under Antiken

- Hur romarriket kunde falla samman

Material:

iPad, historiebok, anteckningar och forelasningar
Viktiga begrepp:

Stadsstat Republik

Koloni Senat/Konsuler

Hellener/Hellenism Gladiatorspel

Demokrati Kejsare

Aten och Sparta Augustus

Drama Ceasar

Filosofi Pax romana

Lycka till med kursen/[Charlie]
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