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Forfattarpresentation

Inger C. Berndtsson ir fil. dr i pedagogik och universitetslektor i specialpedagogik vid
Goteborgs universitet. I sin forskning har hon sirskilt intresserat sig f6r hur manniskor lir
sig att hantera en omfattande synnedsittning i livet och i sambhillet. Hir har
livsvirldsansatsen utgjort en sarskild inspirationskilla for att skapa kunskap om hur livet
och virlden férindras vid genomgripande hindelser, men ocksa om hur livet dter kan

erOvras och ges mening.

Mirja Betzholtz arbetar som universitetsadjunkt inom utbildningsvetenskap, frimst inom
lirarprogrammet pd  Linnéuniversitetet och som licentiand i forskarskolan
"Amnesdidaktik i mingfaldens férskola" i Malmé. Hennes forskningsomride fokuserar:
Lirares tal om mangfaldsuppdraget i forskolan 1 ljuset av villkor och forutsittningar for
yngre barns lirande i en mangkontextuell barndom. Hennes studier problematiserar
forskolans kontext med utgangspunkt fran interkulturella perspektiv. Genom att anvanda

en livshistorieansats kan ldrares yrkeserfarenheter belysas.

Helena Blomberg ir lektor i sociologi vid Akademin for hilsa, vard och vilfird vid
Milardalens hdégskola. Hennes huvudsakliga forskningsomrade utifran diskurs— och
narrativ analys dr studiet av vilken betydelse berittelser kan ha fér individers
identitetsskapande — hur olika retoriska resurser i berittandet mojliggor olika sociala
handlingar. Hon arbetar férnirvarande med ett projekt som har fokus pa hur

yrkesidentiteter som sjukskoterskor och socionomer framstills i medier.

Birgitta Ljung Egeland ir dmneslirare, leg.psykolog och doktorand i pedagogiskt arbete
vid Karlstads universitet. Hennes forskning handlar om barns berittande och berittelser,
barn med migrationsbakgrund och foérhandlingar om tillhorighet i och utanfér skolan.

Hon studerar barn som bor och gar i skolan 1 icke-urbana miljoer.

Marie Karlsson ir docent i Pedagogik vid Karlstad universitet. Hennes forskning handlar
bland annat om relationer mellan forildrar och institutioner som forskola, skola och
fritidshem, samt ungas identitetsskapande genom berittande i samtal och internet-chat.
Ett perspektiv pa berittelser och berittande som sociala och identitetsskapande

handlingar genomsyrar den forskning hon bedriver.

Nina Kilbrink ir filosofie doktor och arbetar som lektor i pedagogiskt arbete vid
institutionen for pedagogiska studier vid Karlstads universitet. Kilbrink disputerade 2013
med avhandlingen Ldra for framtiden: transfer i teknisk yrkesutbildning. En del av hennes



forskning har fokuserat berittelser om erfarenheter av lirande och undervisning ur

elevers, lirares och handledares perspektiv inom yrkesutbildning i skola och arbetsliv.

Rita K. Klausen PhD-student i helse- og omsorgsfag/forsker Senter for
Omsorgsforskning Nord. Det helsevitenskapelige fakultet, Institutt for helse- og
omsorgsfag, Norges Arktiske Universitet UiT. Forskningsinteresser: Psykisk helse og

brukermedvirkning, innsikt i egen helse og behandling, narrative metoder.

Juvas Marianne Liljas fil. dr i musikpedagogik och universitetslektor i pedagogiskt
arbete vid Hogskolan Dalarna. Hon har deltagit i tva storre forskningsprojekt med
koppling till hur den Nordiska operan situerades under 1800-talet och
Musikfolkhégskolans — utbildningsideologier.  Det  gemensamma  f6r  hennes
forskningsansatser kan sdgas vara historiska villkor f6r (hogre) musikutbildning,
utbildningssystemets proveniens samt musisk pedagogik som resurs i skolans pedagogiska

arbete.

Hakan Loéfgren ir postdoktor i Pedagogik vid Linkopings universitet. Hans forskning
handlar om ldrares och foérskollirares profession med fokus pa kollegiala relationer,
bedomnings- och dokumentationsarbete. Vidare studerar han mellanstadieelevers
berittelser om sina erfarenheter av att gora nationella prov och fa betyg. Ett intresse for
berittelsers retrospektiva meningsskapande karaktir 1 lirares och elevers berittade

erfarenheter priglar hans forskning.

Héctor Pérez Prieto, professor i pedagogiskt arbete vid Karlstads universitet. Han ar
frimst intresserad av erfarenheter av pedagogiska processer i relation till utbildnings
sociologiska och utbildningspolitiska sammanhang och har arbetat med studier av bade

elevers och lirares skol- och livsberattelser.

Lisbeth Sandvall arbetar som lektor vid Linnéuniversitet 1 Vixjo. Hennes
forskningsomrade handlar om 6verskuldsittningsproblem och skuldsanering men ocksa
ckonomiska svarigheter och skuldproblem av olika omfattning. Hon ir intresserad av ett
narrativt perspektiv och arbetar med personliga erfarenheter av skuldproblem.
Individuella berittelser dr viktiga da de ocksa speglar féreteelser och ger kunskap om

samhallet 1 stort.

Ann-Christin Torpsten Ph.D., lektor i pedagogik undervisar inom lirarutbildning och i
fristaende kurser vid Linnéuniversitet. Forskningsfokus riktas mot kunskapsutveckling,
literacitet, mangfald, virden, deltagande och identitet nir barn och elever har skolans
sprak som sitt andrasprak. I pagaende forskningsprojekt studeras Translanguaging i for-

och grundskolans flersprakiga klassrum.



Gull Tornegren ir teologie doktor vid Uppsala Universitet och arbetar sedan 2002 som
universitetsadjunkt vid Ho6gskolan Dalarna, diar hon undervisar i etik inom savil
religionsvetenskap, som i larar- och sjukskoterskeutbildningarna. Hon bedriver forskning
om livsberittelsetolkning och om lirares professionsetik och har i sitt avhandlingsarbete
analyserat israeliska och palestinska kvinnors reflekterande livsberittelser. Dessa analyser
kopplas till det politisk-filosofiska begreppet ~utvidgat tinkande” och diskuteras inom

ramen for dialogbaserad feministisk etisk teori.

Monica Vikner Stafberg ir doktorand vid Goteborgs Universitet, pedagogiska
institutionen. I avhandlingsarbetet skriver hon om lirarblivande i perspektivet levd kropp.
I det arbetet har livsberittelsen varit central och givit mig ett fruktbart material som ar

bade personligt och informationsrikt.



1. Inledning

Livsberittelser som sociala handlingar och som sitt

att forsta sin omvarld

Hakan Lifgren, Marie Karlsson och Héctor Pérez Prieto

Berittelsen bakom den hir rapporten borjar en novemberdag ar 2008 da den forsta
livsberittelsekonferensen gick av stapeln vid Karlstad universitet. Vi har sedan dess motts
varje ar med ambitionen att skapa en motesplats dér livsberittelseforskning ligger i fokus
och dir pagaende forskning ventileras och diskuteras. Till konferensen har det under aren
kommit forskare och forskarstuderande fran hela norden som arbetar med livsberittelser
pa manga olika sitt; till exempel som sprikliga och kulturella verktyg, historiska
dokument, personliga vittnesmal, minnen av forfluten tid eller som identitetsskapande
handlingar. Flera texter som presenterats for forsta gangen pa konferensen har sedan
utvecklats till vetenskapliga artiklar som publicerats inom olika forskningsfilt. Den hir
rapporten dr dock den férsta gemensamma publikation som vi gett ut inom ramen for
konferensen och de texter som vi samlat hir ar skrivna av de forfattare som hérsammade
var uppmaning att bidra med firdiga artiklar till den sjitte livsberittelsekonferensen. De
olika artiklarna dr produkter av de enskilda forfattarnas arbete och de representerar deras
sarskilda forskningsintressen, men de har dven paverkats av de gemensamma diskussioner
som pagick under livsberattelsekonferensen. Vi anser darfor att artiklarna dven 1 viss man
speglar konferensdeltagarnas samlade kunskaper och erfarenheter av att studera

livsberattelser.

Vad som genomsyrar alla bidrag i denna antologi ar hur relationen mellan manniska,
erfarenhet och berittelse kan forstas i olika sammanhang. Denna relation dr komplex och
Oppnar for olika sitt att forsta och analysera livsberittelser. Bruners (1986) distinktion
mellan livet som berittelse och det berittade livet pekar pa centrala delar av
livsberittelseansatsens analytiska potential. A ena sidan kan uppmirksamheten riktas mot
de erfarenheter och upplevelser som mianniskor ger uttryck for i sina berittelser for att
férsta och beskriva ett fenomen (se t ex Bertaux, Thompson & Rotkirsch, 2005). A andra
sidan kan berittelsernas karaktir av socialt situerade identitetsskapande handlingar
uppmirksammas (Bamberg, 1997). Livsberittelseforskning idag handlar ofta om att
forskarna vill dra nytta bade av berittelsernas karaktir av meningsskapande sociala
handlingar (Mishler, 1999) och som uttryck f6r manniskors retrospektiva forstielse av sin

tillvaro (Freeman, 2010), eller ur ett annat teoretiskt perspektiv, sin livsvarld (Ricceur,



1992). Ett ytterligare perspektiv pa relationen minniska, erfarenhet och berittelse som vi
ofta diskuterat pa vara konferenser handlar om de kontextualiseringar vi som forskare
g6r. Denna diskussion har biring pd savil de kontexter dar data konstueras som pa
gradskillnader 1 om vi huvudsakligen betraktar berittelserna som diskursiva handlingar
eller som ett sitt att se virlden (Gergen & Gergen, 20006). Traditionellt har
livsberittelsedata konstruerats genom livsberittelseintervjuer dir den intervjuade i lugn
och ro kan reflektera 6éver handelser 1 sitt liv och ligga dem till ritta pa ett koherent sitt
(Linde, 1993), men det har nu dven blivit vanligt att studera de berittelser som tar form 1
vardaglig interaktion (Bamberg, 1997; Karlsson, 2013). Viljer vi att gora traditionella
livsberittelseintervjuer sa ligger det nira till hands att betona berittelsernas karaktir av
retrospektiva och meningsbarande utsagor om hur manniskor foérstar sina erfarenheter.
Exempel pa sadana studier dr Pérez Prietos (2006) bok om ”Riven och andra berittelser”
dir en elevs livsberittelser ligger till grund for beskrivningar av livet i en skolkass men
ocksa ger perspektiv pa tillvaron i en liten ort pa den Svenska landsbygden. Genom att
dven lyfta in delar av andra skolkamraters livberittelser nyanseras och kontextualiseras
beskrivningen steg for steg. Lofgren (2012) har pa ett liknande sitt genom analyser av
olika ldrares livsberittelser beskrivit hur institutionella berittelser pa en skola blir en del i
hur lirarna formulerar sin historia men ger den delvis olika betydelser och dirmed
framtrader pa olika sitt som lirare. Lofgren (2014) har dven beskrivit hur lokala kontexter
ges betydelse da forskollirare i sina livsberittelser positionerar sig i relation till de 6kade
kraven pa dokumentation i férskolan. Viljer vi 4 andra sidan att studera berittelser som
tar form 1 vardagliga samtal si ligger det ndrmre till hands att analysera dem som
diskursiva handlingar (Karlsson & Olin-Scheller, in press). Dessa berittelser har en
mindre tillrittalagd karaktir och ir ofta fragmentartiska eftersom de 1 hég grad tar form
som ett resultat av ett samspel mellan minniskor som inte givits tid att planera vad de ska
beritta. Istillet for att fokusera pa den mening berattaren sjalv tillskriver sin berittelse
riktar denna typ av forskning intresset mot den mening som formas genom interaktionen
mellan minniskorna och stiller den i relation till de olika diskurser som ramar in

berittelserna (Karlsson, Perila-Littunen, B66k & Lofdahl, in press).

De olika bidragen i denna rapport forhaller sig alla pa olika satt till relationen miénniska,
erfarenhet och berittelse, men de kan kategoriseras som mer eller mindre néra varandra i
detta avseende. Vi har dirfor valt att placera in artiklarna i tre temaomraden som vi menar
illustrerar de centrala dragen avseende artiklarnas innehall, Livsberittelser - identitet och
kontext, Livsberittelser - tillhorighet och sprak samt Livsberittelser - livsvirld och

lirande. I det f6ljande ges en kort presentation av bidragen inom varje omrade.

Under det forsta temat samlas artiklar som pa olika sitt riktar sitt intresse mot relationer
mellan livsberittelser identiteter och kontexter (jamfér Mishler, 1999). 1 Helena

Blombergs artikel studeras hur identitetsskapande sker i virituella forum och den kontext



som betonas handlar om berittarens positioner i tid. Genom att préva begreppet tidsjag
som ett analytiskt verkyg utforskar hon hur berittares tidsidentiteter 1 sociala medier kan
fanga och beskriva en gradvis forindrad identitetsprocess i berittandet. Hon visar hur
berittare uppfattar sitt jag 1 tiden och formedlar det i sina berittelser. Hon synliggor
genom sin analys hur berittare pendlar mellan datids-, nutids, framtids- och tidslosa-jag
och visar pa sa vis hur berittare visar upp flera jag och pendlar mellan olika
sjalvkategoriseringar. Rita K Klausen studerar hur identitetskonstruktioner tar form i
muntliga berittelser. Hon analyserar det en 31 arig kvinna, som tre ar tidigare blivit
diagnostiserad som bipolir, berittar om sig sjilv som mor i relation till en intersubjektiv,
en social och till en metanarrativ kontext. Kontextanalysen bidrar till en forstaelse for vad
det kan innebdra att vara biade mor och patient med en psykisk diagnos. Lisbeth
Sandvalls artikel handlar om berittelser om minniskor som genomgatt en skuldsanering
och vill med hjilp av dessa ge ett bredare perspektiv pia skuldproblem som
samhillsfenomen. I denna artikel diskuteras hur savil tid som kontext kan behéva vagas
in i analysarbetet da man vid olika tidpunkter gor flera intervjuer med samma minniskor.
Hon visar i sin analys hur synen pa nagot som har hint kan férandras over tid och hur
berittare férandrar sina perspektiv inte bara pa specifika hindelser utan dven pa
omvirdens virderingar och samhillsutvecklingen i stort. I Gull Térnegrens artikel
diskuteras frigan om hur identitetsformering kan foérstas som en narrativ-dialogisk
process. Genom en analys av israeliska och palestinska kvinnors berittelser om sina liv
och sin kontext utforskar hon vilken roll identitetskonstruktioner i berittelserna spelar f6r
vad som blir ett politiskt och moraliskt mojligt aktorskap for berittarna. Hon beskriver

dven hur olika virdehorisonter dr férbundna med olika jagidentiteter.

I det andra temat samlas texter som studerar hur kinslor av tillhorighet och utanférskap,
samt betydelser av sprik tar form i livsberittelser. Birgitta Ljung Egelands artikel
handlar om barn med migrationsbakgrund som lever och gar 1 skolan pa en mindre ort
och deras muntliga berittelser om tillhorighet. Fokus i artikeln ligger pa”resor till
hemlandet” som daterkommande motiv i berittelserna. Syftet med artikeln dr att lyfta fram
hur analys med fokus pa emotionella sjilvpositioneringar kan gbra det moijligt att forsta
den emotionella ambivalens som barnen hanterar i sina berittelser. I Ann-Christin
Torpstens artikel fokuseras andrasprakselevers berittelser om sina erfarenheter av nio ar
i grundskolan. Materialet som analyseras utgors av tva elevers uppsatser med rubriken
”Mina skolar” som analyseras med hjilp av postkolonial teori och teorier om socialt
kapitel. Genom analysen framtrider elevers erfarenheter av att vara stilld utanfoér
sprakliga sammanhang och av att striva efter spraklig enhetlighet, samt skolans och
utbildningens betydelse for att socialt och kulturellt kapital. I den sista artikeln inom detta
tema tar sig Mirja Betzholtz an fragor om forskolan som en mangkulturell kontext. Hon
bidrar genom sin analys av forskollirares berittelser till kunskapsutvecklingen om

forskolebarns méjligheter och forutsittningar till flerkulturell tillhérighet inom férskolan.



Hon visar hur en norm om ensprakighet utmanas av de erfarna lirarna och hur de genom

sina relationella och didaktiska kompetenser tar sig an det mangkulturella uppdraget.

I det tredje och sista temat samlas artiklar som studerar livsberittelser for att férsoka
forsta hur minniskors lirande och livsvarldar formas i deras berittelser och berittande
(jamfor Ricceur, 1992). Nina Kilbrinks artikel handlar om elevers berittelser om att ga
teknisk gymnasial yrkesutbildning. Studiens teoretiska antaganden grundar sig i
livsvirldsfenomenologin och fokuserar berittelser som en tillgang till andra manniskors
erfarenheter. Mer specifikt fokuseras elevers erfarenheter av mening och lirande i en
utbildning som befinner sig mellan skola och arbetsliv. I Juvas Marianne Liljas artikel
stills fragan hur Ricoeurs sitt att se pa narrativen (livsberittelsen) kan anvindas i ett
projekt om pedagogiskt ledarskap dir livsberittelsen dr central. Med utgangspunkt i
lirares livsberittelser beslyser artikeln pd vilka sitt lirares ledarskap kan leda till
meningsfullt frimjande av klassrummets mangfald. Inger C. Berndtsson presenterar i sin
artikel anvandningen av livsberattelser utifrin en livsvirldsansats inom den
fenomenologiska traditionen. Hon presenterar resultat som illustrerar hur livsberittelser
kan anvindas for att fordjupa forstaelsen av minniskors livsvirld och hur synnedsittning
eller blindhet kan forstds som ett brott i en minniskas liv, samt hut lirandet kan ses som
det som mojliggor aktivitet och delaktighet 1 en ny virld. Den sista artikeln, skriven av
Monica Vikner Stafberg, handlar om metodologiska éverviganden gillande narrativ
design. Fragan om huruvida det dr mojligt att knyta livsberittelseansatsen till den
fenomenologiska erfarenhetsfilosofin diskuteras i relation till olika sitt att se pd

livsberattelser som vetenskaplig ansats.

Vi menar att forskningsartiklarna i denna rapport sammantaget aterspeglar den bredd av
olika forskningsfilt dir livsberittelseansatsen blivit en naturlig del av av de verktyg
forskare anvinder i sitt arbete. Avslutningsvis vill vi dven dterigen peka pa ansatsens
styrka som ett medel att beforska olika sociala och kulturella fenomen pa ett sitt som
betonar savil minniskors meningsskapande processer som narrativa diskurser i olika

kontexter.
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2. Anviandandet av olika tidsjag i berittelsen om sig

sjalv 1 nuet
Helena Blomberg

“Idag hdller jag pa att revidera det hir, kanske jag ska vara tacksam.
Men da var jag javligt besviken” (Lennart)

Introduktion

Formodligen har vi alla nagon ging anvint oss av den sprakliga frasen du kan aldrig gissa
vad jag giorde i helgen?! Det dr ett sprakligt uttryck som indirekt férmedlar att vi Onskar
beritta om nagot spannande och intressant, men ir samtidigt en markering av att vi avser
ta lingre tid 1 ansprak nidr det dr var tur att tala (Bamberg, 2004; Stokoe & Edwards, 20006).
Forutom den faktiska reella tiden i samtalet som dgnas at berattelsen kan tid anvindas som
en retorisk resurs.

Citatet ovan ger illustration av hur en berittare av en muntlig mobbningsberittelse
forankrar och anvinder tid som en retorisk resurs i bade vad han vill férmedla och hur
han vill framstilla sig inf6ér andra. Det dr en sekvens av hur han tar avstamp i nutid: Idag
hdller jag pa att revidera det har’ — for att vinda blicken mot det forflutna, hur han beskriver
sitt jag 1 datid: “men da var jag javligt besviken”. Tid som retorisk resurs anvinds for att driva
berittelser framat och foér att skapa och férmedla identiteter i berdttandet (Mishler, 2006;
Blomberg, 2010). Syftet med denna text ar att diskutera huruvida det analytiska verktyget
tidsjag, the chronological I (engelsk version) (Blomberg & Bérjesson, 2013) kan anvindas for
att studera hur berittare skapar sin/sina identiteter i olika typer skriftliga berittelser — som
vi erbjuds via sociala medier. Hir riktar jag intresset mot att se hur identitetsskapandet
sker i dessa virtuella forum. Texten avser ge en nira forskarblick pa berittares
tidsidentiteter for att fanga en gradvis identitetsprocess 1 berittandet. Det handlar om hur
berittare kontinuerligt uppfattar och forstar sitt jag i tiden och dven kan férmedla det i en
berittelse, eller som Brockmeier (2000) uttrycker det: ”localizing or positioning onself in
time” (s. 60).

Tidsjag kan dven relateras till vad Bamberg (2011) forstar som ett sitt att studera identitet:
“narrating enables speakers/writers (...) take a reflective position vis-"a-vis the self as
character in past or fictitious time-space, make those past (or imagined) events relevant for
the act of telling (a bodily activity in the here-and-now)” (s. 7). Berittelserna som utgor det

empiriska materialet dr av skilda slag, men det som forenar dem ir att berittarna pa olika
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sitt har upplevt nagot smartsamt och livsavgérande 1 det forflutna — vilket framstalls pa
olika sitt. Det dr berittelser om mobbning, rittshaveri och ADHD som éterfinns pa olika
diskussionsforum — genom Internets och sociala mediers 6kade tillgianglichet moter vi ofta
sadana hir typer berittelser via bloggar, facebook, och insindare/kommentarer/chatt.
Inledningsvis i foreliggande text presenteras en muntlig mobbningsberittelse, bland dessa
skriftliga berittelser, for att ge en bild av hur begreppet tidsjag forst introducerades och
analyserades inom berittelseforskning. I mobbningsberittelser, betraktas mobbning som
en kronologisk process, vilket innebir att det “mobbade jaget” ir kronologiskt och i
framstillningen av sin/sina identiteter kan berittaren anvinda olika tidsjag som en resurs
for att illustrera denna identitetsprocess (Blomberg & Boérjesson, 2013). Centralt i
mobbningsberittelser, men aven i andra sorters berittelser, dr hur olika skuldfrigor
diskuteras och hanteras, var forklaringsansvaret for olika hindelser forliggs, nér berittare
skildrar sina erfarenheter utifran sina perspektiv (jfr Abell & Stokoe, 1999; Karlsson &
Edvaldsson, 2011). Berittarna av mobbningsberittelser parerar skuldfrigan pa olika sitt
och visar frimst upp en presentation av sig sjilva som oskyldiga offer (Blomberg, 2010).
Det analytiska tillvigagiangssattet hir, som utgar fran en diskursiv narrativ ansats, kan
forstas utifran ett deltagar-perspektiv (Pike, 1993), det dr empiriskt baserat och formulerat
samt synliggjort av forskaren. Det ir ett analytiskt tillvigagangssatt som skapar mojligheter
tor forskaren att forsta vilka resurser berittare anvinder for att kontextualisera och
formedla sina berittelser och dirmed sina identiteter. Det innebir att tidsjag bade kan
betraktas som en retorisk resurs for berittare och ett verktyg for forskaren (Blomberg &
Borjesson, 2013). Det finns siledes en dubbelhet med tidsjag, som retorisk resurs och
analytiskt verktyg gar dessa inte att sirskilja da de nédra hinger samman. Berittaren kan i
sitt identitetskapande anvinda sig av tidsjag for att visa hur man forhaller sig till sin
omgivning och forskaren kan genom att synliggbra berittarens olika tidsjag visa pa hur
skapandet av identiteter kan ta sig uttryck i ett berattande.

Individers identitetskapande i berittelser ses hir som integrerade delar av storre diskurser,
hur vara unika berittelser dr delar av ndagot generellt i hur och vad vi kan aterge av vara
erfarenheter och olika hiandelser (jfr Adelswird, 1996). Vad blir maojligt att siga i var
samtid och i den aktuella berittarsituationen? Det innebir att diskurser, de generella (eller
standard) berittelserna om, i det har fallet, rattshaverister, ADHD och mobbning — ger
diskursiva och narrativa resurser for den enskilda att férhandla fram och ge en
presentation av sig sjilv i berittandet (jfr Bruner, 1991; Taylor, 2007).

I textens diskursiva narrativa ansats ar fokus pa interaktionen mellan berittare och
lyssnare, hur och vad som sigs och vilka sociala handlingar som astadkoms av berittandet
(Bamberg, 2004; Georgakopoulou, 2007; Mishler, 1999; Stokoe & Edwards, 2006). Nir
det giller skriftliga berittelser blir inte interaktionen lika tydlig, da berittelsen vanligtvis
skrivs med en potentiell publik/lisare f6r 6gonen — men denna handlingsorienterade
ansats ar likvil anvindbar for att synliggéra vad och vilka moijliga identiteter som skapas

och formedlas.
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Diskutsiv narrativ ansats

Teoretiska och metodologiska utgingpunkter dr som tidigare nimnts en diskursiv narrativ
ansats — dar berittelser betraktas som sociala handlingar i1 berittarkontexten. Hur berittare
torhaller sig till kulturellt och socialt férankrade berittelser i sitt unika berdttande och kan
pendla mellan olika forklaringsansvar; det egna aktorskapet kontra att ligga
forklaringsansvar (for tidigare handelser) pa andra i berittelsen (Abell & Stokoe, 1999;
Bamberg, 2011, Mishler, 1999; Taylor & Littleton, 2006). Det innebir att analysera hur
berittare anvinder diskursiva och retoriska resurser som kategorier, vittnen, detaljer,
citeringar (active voicing), tid och hur de positionerar sig i berittandet och i sjilva
berittarsituationen (Bamberg, 1997; 2004; Potter, 1996; Taylor, 2007; Taylor & Wetherell,
1999; Wooffitt, 1992). Det idr anvindandet av dessa olika resurser som bygger upp
identiteten 1 ett berdttande och intresset hir 4r att se hur tidsjaget dven kan fungera som en

retorisk resurs — men dven som ett analytiskt verktyg for forskaren.
Vad ir det specifika med tidsjaget?

Tidsjaget 1  mobbningsberittelser ~ bestir av ~ flera  olika  tidsidentiteter;
nutidsjaget/nutidsjagen och détidsjaget/datidsjagen likvdl som pendlingen mellan
forklaringsansvar. Exempelvis 1 berittandet av sina traumatiska erfarenheter som mobbad,
hanterar berittare ett sidant forklaringsansvar genom att skapa en distans och/eller
nirhet till sina varierade datidsjag (Blomberg & Borjesson, 2013). Det dr viktigt att betona
att tidsjaget dven bestir av ett framtidsjag, som implicit synliggérs i berittares
sjalvpresentation i nutid. Tidsjaget, som en retorisk resurs, i berittandet syftar till f6ljande:
1) hur berittare framstiller sig sjalva i nuet, 2) vad formedlar de med berittandet och 3)
hur de anvinder olika tididentiteter i sin framstillning fran sitt datidsjag till sitt nutidsjag
och varfér. Likasa dr det viktigt f6r berdttaren att dennes olika datidsjag ér relaterade till
nutidsjaget givet den aktuella intrigen i berattandet (Blomberg & Bérjesson, 2013).

Hur kan tidsjag som retorisk resurs anvidndas och analyseras i

berattandet?

Tidsjag som retorisk resurs likvil som ett analytiskt verktyg analyseras nedan i ett muntligt
empiriutdrag frin en mobbningsberittelse och av tre skriftliga berittelser kring mobbning,
rittshaveri samt ADHD. Det innebir att kontexterna for dessa skilda berittelsesekvenser

ar mycket olika, dirav ges en kort presentation av sjilva kontexten till varje empiriutdrag.
Nutidsjaget som gor upp med datidsjaget

I féljande empiriutdrag som dr himtat fran ett intervjusamtal finns tva forskare (Helena

och Louise) nirvarande och en person som har varit utsatt fér vuxenmobbning (fingerat
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namn Lennart). Det dr en berittelsesekvens i slutet av vart samtal, da vi borjar summera
och aterkoppla pa vad han har berittat.
1.Helena: Det verkar anda som om du hade nagra personer att kunna prata med, ja
2.under den hir tiden du blev utsatt
3.Lennart: Ja, det har jag haft. Det dr da jag har funderat sa hir efterat om jag tycker
4.att var bra eller daligt det som hinde. Jag kanske inte ska vara besviken pa de har
5.minniskorna som XXX alltsa. Idag haller jag pa att revidera det hir, jag kanske ska
6.vara tacksam. Men da var jag javligt besviken pd de som holl sa hirt pa mig och
7.som tyckte det var du ska minsann inte siuta utan det om det dr nagon annan som ska sluta
8.s5d dr det dom, vi ska se till att d¢’. Och nir det hinde si visst de pratade med mig och
9.jag trodde pa vad de sa....men nar jag slutade sa var det neej jag tyckte det var det
10.virsta som kunde hinda men nu efterat sa var det det basta, eftersom jag sag
11.ingen férmaga i den hir organisationen.
Helena inleder sekvensen genom att tala om Lennarts datidsjag och bjuder diarmed in
Lennart till att borja reflektera kring sitt datidsjag. Han far da mojlighet att tala utifran sitt
nutidsjag och presentera sig som en person som reflekterar och varderar sina upplevelser (rad 3-
4). Diirefter tar han avstamp i nutidsjagets sjalvkategorisering av att vara besviken och bitter
for att sedan skifta till sitt datidsjag som var javligt besviken (rad 6). Han forstirker detta
datidsjag och ger oss inblick 1 hur stort stod han hade genom att citera kollegor: du ska
minsann inte siuta’. Anvindandet av citering kan dirfor ses som en anvindbar retorisk
resurs i skapandet av ett trovardigt datidsjag (Georgakopoulou, 2002; Potter, 1996;
Wooffitt, 1992). Citeringen av kollegorna ar dven ett sitt att vava in viktiga karaktirer i
berittelsen vilka mojligeér att Lennart kan positionera sig som en kollega med ett
kollegialt stod (jfr Bamberg, 1997; 2004). Dramatiseringen av kollegornas uttalanden
formedlar hur hart slaget blir nir han slutar pa arbetsplatsen — ett datidsjag som fycker att
det var det vdrsta som kunde handa (rad 9-10).
Lennart atervander till sitt nutidsjag med orden och #nu efterdt sa var det det bésta (rad 10). 1
detta specifika uttalande anvinder han sitt tidsjag for att skapa en distans mellan sina
datids- och nutidsjag. Det ir ett nutidsjag som inte lingre vill vara en del av en sidan
kategorisering av att vara bitter och besviken, utan haller datidsjaget ansvarig for sidana
handlingarna som forknippas med bitterhet. Han g6r, i samtalet med oss, upp med sitt
datidsjag och rittfirdigar hur det virsta kan vara det basta med yttrandet: jag sig ingen
formaga i den har organisationen (rad 10-11) och formedlar ett nutidsjag som dr znsiktsfull.
Samtidigt som det siger nagot om hans framtidsjag — att han har fitt en ny vindning i
livet och kan sjilv bestimma dess riktning. Distansen fran hans datidsjag kan dven ses
som en positionering visavi oss lyssnare; att han dr inte last i bitterhet och kan férmedla
det positiva med dessa traumatiska erfarenheter.
I en skriftlig mobbningsberittelse av Viveka (fingerat namn), aterfinns ocksa en
uppgorelse med datidsjaget:
1.S6ndag 12 augusti — en vandpunkt
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2.Idag kom ilskan — jag kan sdga pa klockslaget nir, ilska blandat med ren och skar
3.djavla himnd och irritation Over att jag har latit dessa sma, mycket sma minniskor
4.ta 6ver sa stor del av mitt liv, sd jag har velat sluta leva, att jag tappat lusten och
5.orken for allt, att jag till och med slutade andas och skriva.
Markeringen med orden sindag 12 angusti och vindpunkt (rad 1) férmedlar ett avgérande
steg 1 Vivekas berittelse. Hon inleder med sitt nutidsjag som med ilska ifragasitter sitt
datidsjag med yttrandena: a#f jag har litit dessa sma, mycket sma manniskor ta over sa stor del av
mitt liv (rad 3-4). Samtidigt som hon riktar ilskan mot sitt datidsjag, riktas ilskan till
mobbarna. Mobbarna, som karaktirer, i hennes berittande forminskas genom att hon
kategoriserar dem som swa mdnniskor — vilket férmedlar en identitet av att hon i nuet ar
storre, mognare och visare. I hennes starka uppgorelse mellan nutidsjaget och datidsjaget
skapar hon en distans till ddtidsjaget: hon kommer aldrig mer lata sig bli krinkt, vilket

implicit formedlar hennes framtidsjag.
Datidsjaget som bestimmer riktning f6r nutidsjaget

I foregaende avsnitt fokuserades pa hur berittares nutidsjag gor upp med datidsjaget, lat
oss hir istillet se hur berittares flera olika datidsjag avgor en riktning f6r hur nutidsjaget
kategoriseras av berittaren sjilv.— men dven hur ldsare kan kategorisera berittaren.
Empiriutdraget nedan kommer fran en skriftlig rattshaveristberattelse av signatur smurf52
pa forumet Familjeliv, under traden Rittshaverist, javisst?
1.Efter en ratt kass barndom, dir socialtjansten ligger till grund f6r mycket av det
2.som hint, har jag valt att engagera mig ideellt inom en foérening som arbetar med
3.fragor kring just socialtjinsten. De senaste fyra aren har jag gatt vissa
4.distansutbildningar, nistintill varje dag last lagparagrafer, pdf-filer utgivna pa
5.socialstyrelsens hemsida, begirt ut diverse olika domar fran tingsritter,
6.kammarritter. Jag har hallit 1 f6reldsningar pa olika socionomutbildningar. (...)!
7.Jag har samtalat med 6ver 2000 personer som pa olika sitt varit i kontakt med
8.Socialtjansten. (...) Det hir dr inte en tiondel. Men det ar viktigt f6r mig att ge er
9.en 6verblick pa ett ungefar hur mycket jag har forsékt engagera mig,.
10.Idagslaget ir jag registrerad pa bland annat det hir forumet. Fran foérsta borjan
11.utifran att jag sjalv ar foralder. Men eftersom jag brinner for fragorna jag namnt
12.ovan ha det blivit en vana for mig att dven delta i tradar dir det debatteras in just
13.dessa. Vad jag slds av dr att hur mycket jag dn forsoker vara tydlig med mina
14.asikter och hur vi i féreningen jobbar sa blir vi kallade rittshaverister 1 en eller
15.annan mening. (...)
16.Det kidnns som att bara for att jag har haft en taskig barndom, sa ska jag enligt
17.vildigt manga inte kunna ha ett nyanserat sitt att se pa saker. (...) I vilket fall som
18.helst har jag trottnat pa att bli kallad rdttshaverist. (...)
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Berittaren inleder med en sjilvkategorisering av nutidsjaget som en ideellt engagerad person
(rad 2) 1 en foérening som jobbar med fragor rorande socialtjinsten. I samma yttrande
rattfardigar aven berdttaren detta nutidsjag genom en nirhet till datidsjaget — effer en raitt
kass barndom (rad 1) Det dr ocksa ett nutidsjag som ligger ansvaret pa socialtjinsten for
olika hindelser i det forflutna. Direfter anvinder berittaren andra datidsjag som utspelat
sig under ett antal ar: datidsjag som utbildat sig, varje dag list lagparagrafer och dokument frin
socialtjanstens hemsida, begart ut domar, hallit forelisningar och samtalat med 2000 personer om
socialtjansten (rad 3-8). Beskrivningarna av datidsjagens olika handlingar dr endast en liten
del av vad berittaren har gjort, vilket markeras med yttrandet: det hdr dr inte en tiondel (rad
8). I nista passage i berittelsen, positionerar sig smurf52 till lisaren genom orden vikzigt for
mig att ge er en overblick — 1 syfte att forankra sitt nutidsjag som en engagerad person i
socialtjanstfragor (rad 9). Berittaren férmedlar dven fler nutidsjag i berittandet som engagerad
[fordlder, aktiv i diskussioner och reflekterande (rad 10-13). Sjilvkategoriseringen “reflekterande”
térmedlas med orden vad jag slds av dr (rad 13). For att sedan ga vidare och rattfardiga sitt
nutidsjag som engagerad: att hur mycket jag dn forsoker vara tydlig med mina dsikter — trots det
kategoriseras smurf52 av andra som rattshaverist (rad 14). Men for att forstirka motstandet
till kategorin rittshaverist och visa pa att det édr ett socialt accepterat handlingssitt hos
andra engagerade personer tar smurf52 stdd av vittnen (jfr Potter, 1996), genom
anvandandet av pronomenet vi: hur nzycket vi 7 foreningen dn jobbar (rad 14).

I sista berittelsepassaget: bara for att jag har haft en taskig barndom, sd ska jag enligt valdigt manga
inte kunna ha ett nyanserat sdtt att se pa saker (rad 16-17) — gar det att urskilja hur datidsjaget
blir ett hinder fér att nutidsjaget ska bli tagen pa allvar utan att kategoriseras som
rittshaverist av sin omgivning. Berittaren formedlar en uppgivenhet av att kunna parera
och gbora motstand till andras kategorisering. Samtidigt som smurf52 i berattandet gor
motstind och férmedlar ett nutidsjag som dr engagerad, blir den detaljerade
beskrivningen ovan av engagemanget i sig en aktivitet som just forknippas med kategorin
rittshaverist. Det finns grader av engagemang och uppvisandet av en nitiskhet gbr att
berittaren snarare skapar och formedlar en identitet av att vara rittshaverist 4n en normalt
engagerad person i samhillsfragor.

I berittelsen synligeors hur datidsjaget (¢fer en ratt kass barndom) bestimmer riktningen for
smurf52s nutidsjag som engagerad och aktiv 1 socialtjdnstfrigor, men dven bestimmer

riktningen f6r hur andra viljer att kategorisera berittaren i nuet — som en rittshaverist.
Rekrytering av flera datidsjag i skapandet av sina nutidsjag och tidlésa-jag

De ovanstaende berittelserna aviserar vilket tidsjag som dr mest dominerande och bygger
pa ett berittande utifran frimst tva tidsjag. Det dr en logik dir tva tidsjag fatt utgora
resurser och analytiska verktyg. Det dr en logik som framforallt kan urskiljas i
sjukdomsberittelser (Hydén & Brockmeier, 2008) och andra berittelser med en mer eller

mindre distinkt vindpunkt, men ocksa i barndomsberittelser av vuxna dir barnet ar froet
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till den vuxne — alternativt det jag som man inte ir lingre. Det dr vanligt 1 manniskors
berittande att anvinda sig av betydligt flera kronologiska jag. Man ser ofta att berittelser
rymmer ett stort antal hallplatser och mentala tillstind som gradvis forindrar berittaren
(sa som denna framstiller sig sjilv i den aktuella berittelsesituationen). Den vuxne kan
prata om sina tankar och olika hindelser som tonaring — talet om barndomen kan da
synliggora hur identiteten gradvis har fordndrats 6ver tid. Bara i detta fiktiva exempel kan
vi se tre tidsjag (vuxne, tonaring, barn) — och det finns ofta fler. Lt oss se narmare pa ett
utdrag som bygger pa en annan logik, vilken fokuserar pa de manga mojliga tidsjagen.
Nedan illustreras hur en berittare rekryterar flera olika tidsjag 1 sitt berittande.
Denna ADHD-berittelse ingar i en serie “berittelser ur verkligheter” som finns pa det
virtuella forumet Bokstavsfolk i fokus. Signatur Monizz skriver:
1.Det hir dr min historia om att leva med ADHD. Och en vildig jobbig berittelse
2.att beritta. Men idag viljer jag att dela med mig.
3.Jag tar det enda fran starten av mitt liv. Nir jag borjade pa dagis vid 2,5 ars dlder
4.var jag vaildigt mammig. Jag hade en extrem separationsangest (vilket jag dven har
5.idag, jag har jittesvart att kasta saker etc.). Sa jag hade en ”barnpsykolog” med mig
0.1 stort sett hela tiden som liten, annars skrek jag tills jag spydde.
7.Jag boérjade klara mig 7sjilv’ 1 skolan ungefir vid 4:an. Did fick jag i
8.”stjarngruppen” och “obsklassen”. Vid det hir liaget visste ingen att jag hade
9.ADHD. Jag hade raseriutbrott och kinde mig totalt virdelos. I 5:an skadade jag
10.mig sjilv forsta gangen i smyg. Jag rispade upp hela armen djupt med en nal. Jag
11.skyllde pa att jag fastnat ndr jag klattrat 1 trdd. Sen rullade det pa med sjilvskadan.
12.Det dr nog det virsta. Jag har varit extremt deprimerad, vilket jag férstar dr vanligt
13.ndr man har ADHD. Ingen sag mig och sa ville jag ha det. (...)
14.Jag forsokte ta mitt liv forsta gaingen mellan 6-7:an. Men jag misslyckades och
15.kontakten med Bup borjade ta fart.. Jag vigrade 6ppna mig, litsades som att allt
16.var bra. Efter 8 manader fick jag sluta dir for da var allt ”bra”. Vid den hir tiden
17.skilde sig mina férdldrar och min bror var ute och slogs hela kvillarna. (...)
18.Jag triffade killen jag har 4n idag i okt 2006. Han hjilpte mig ater att lagga av med
19.att skada mig sjilv, men det har gatt i vagor till och fran. I april 2009 mirkte
20.skolsyster att nagot var hemskt fel med mig. Jag hade inte sovit pa 3 dygn, jag
21.hade pluggat inf6r studenten och massa prov. Jag fick remiss psykmottagningen. I
22.juni var det faststillt att jag har ADHD och manodepressivitet. (...)
23.Alla ar som jag inte minns nagot av, alla drr jag har och alla dumheter jag har
24.gjort, det skims jag for. Men det hade kunnat gjorts annorlunda om nagon bara
25.”orkat” se mig, eller orkat ta tag i det hela.
26.Dir jag ir idag dar ar jag lycklig, jag har en underbar familj som jag bor med
27.(pojkvin, iller). Och underbara forildrar som dr sa lyckliga 6ver att deras dotter
28.funnit en ritt vag i livet. (...) Jag édr bra, precis som jag ar Trots att jag har

29.ADHD, jag ir inte mindre vird eller osmartare for det.
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Berittaren tar avstamp 1 sitt nutidsjag och presenterar sig som ez person har upplevt smdrta
och vill delge sina erfarenbeter (rad 1-2). Hon férmedlar en identitet av att ha tagit sig igenom
det smirtsamma och kommit ut pa andra sidan. Stegvis rekryterar hon flera datidsjag som
upplevt det jobbiga pa vigen fram till sitt nutidsjag. Hon startar med ett datidsjag av att
vara mammig och ha separationsangest — det sist nimnda dr ocksa dr en del av nutidsjaget
som tar sig andra i uttryck: jag har jattesvart att kasta saker (rad 4-5). Nista tidsjag i
berittandet dr att i 4:an klara sig “sjaly”, ha raseriutbrott och kanslan av vérdeloshet (rad 7-9).
Darefter tormedlas ett annat datidsjag: skadade jag mig sjialy forsta gangen (rad 9-10). Det ar
ett datidsjag som beskrivs detaljerat och hur hon forséker dolja det for omgivningen.
Sjilvskadandet utgdr en stor del av hennes olika tidsjag: sedan rullade det pa med siéilvskadan
(rad 11). Det dr, som hon markerar, nog det virsta (rad 12) for att sedan Overga till nista
tidsjag av att vara extremt deprimerad (rad 12).

Karaktirer hittills i berdttandet d4r mamman, sedan i denna linjira framstillning tar
hindelserna i skolans arskurser vid dar lirarna och kamraterna osynligegérs — men de finns
dar implicit: zngen sdag mig och sa ville jag ha det (rad 13) (jtr Bamberg, 2004). I berittandet
skapar och férmedlar hon en identitet av ensamhet och utanférskap.

Nista datidsjag ar galvmordsbendgen (rad 14), en sjilvkategorisering som hon forstirker med
att viva in Bup som ett legitimt vittne (jfr Potter, 1996). Samtidigt som hon visar ett
motstand till att behéva denna kontakt: jag vdgrade dppna mig, latsades som att allt var bra (rad
15-16). Berittaren lyfter ocksa in viktiga karaktirer for att férmedla hur kontexten runt
omkring henne vid den har tidsperioden tedde sig; fordldrar som skiljer sig och brodern som var
ute och slogs hela kvillarna (rad 17).

Frin att ha strukturerat upp berittelsen i skolans érskurser Gvergir hon till andra
hallplatser, da hon markerar forindringar och hindelser med manad och artal for att
styrka berittelsens utsaga (jfr Potter, 1996; Blomberg, 2010). Ok# 2006 ir ett avgérande ar
da hon far hjilp av sin nuvarande pojkvin att sluta skada sig och visar da upp ett datidsjag
som dr pa vig till battring dven om det har gatt i vagor till och fran (rad 18-19). Nista viktiga
hindelse dr apri/ 2009, da skolsyster uppticker ndagot hemskt fel (rad 19-20) med henne som
till slut leder till att hennes diagnos faststills: ADHD och manodepressivitet (rad 22).
Berittaren kan siledes genom faststillande av diagnosen legitimera sitt datidsjag av vara
att en person med ADHD. Det ir ett datidsjag som hon visar nirhet till och kan dven ses
som en del av hennes nutidsjag.

I ndst sista berittelsepassaget formedlar berittaren hur hennes nutidsjag tar distans fran
sina tidigare datidsjag, da hon skdms 61 alla ar hon inte minns, alla drr och alla dumbeter hon
gjort (rad 23-24). Samtidigt som hon skapar distans fran sitt datidsjag liggs inte
forklaringsansvaret for handlingar i det forflutna direkt pa datidsjaget utan hon viander
blicken mot omgivningen genom yttrandet: Men det hade kunnat gjorts annorlunda om ndgon
bara "orkat” se mig, eller orkat ta tag i det hela (rad 24-25).

Berittaren avslutar sin story med sjilvkategoriseringar av nutidsjaget som /Jycklig och har

Sfunnit ritt vg i livet (rad 26-28). Hon formedlar en identitet av att vara néjd med sig sjilv
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mot alla odds, som hon markerar med foljande yttrande: jag dr bra, precis som jag dr Trots att
Jag har ADHD, jag dr inte mindre vird eller osmartare for det (rad 28-29). De olika
tidsidentiteterna hon anvander skapar en forstielse for den sista kategoriseringen av sitt
datidsjag som ez person med ADHD som mynnar ut i en sjilvkategorisering av sitt nutidsjag
som en lycklig person med ADHD.

I hennes berattande skapar och formedlar hon hur tva av hennes datidsjag dven ir en del
av hennes nutidsjag — ha separationsangest och ADHD. Det gér att det gar att tala om
tidslosa-jag, sadana jag som stindigt finns med hos berittaren. Det visar pa hur berittaren
har en stabil kirna oavsett tid och samtidigt 4r 6ppen for andra sjilvkategoriseringar Gver
tid. Dessa tidsl6sa-jag kan relateras till Bambergs (2011) diskussion kring: ”dilemma of

constructing sameness of sense of self across time in the face of constant change” (s. 8).
Avslutande reflektion

Syftet med denna artikel har varit att diskutera huruvida tidsjag som analytiskt verktyg kan
anvindas i studier av identitetsskapande 1 olika typer av skriftliga berittelser. Om vi ser till
den muntliga berittelsen som inleder analysen och de skriftliga berittelserna som tar vid —
ar interaktionen mellan berittare och lyssnare i princip ar omdojlig att identifiera. Berittare
1 skrift férhaller sig till en fiktiv potentiell ldsare — dér berittarsituationen blir att anvinda
igenkdnnande diskursiva inslag i hur vi vanligtvis tinker och talar kring ADHD,
rittshaverister och mobbning. Med andra ord, berittarna blir nagot tydligare med sina
sjalvkategoriseringar nir de i sina framstillningar drar 1 generella diskursiva och narrativa
resurser 1 sina unika berattelser. I de skriftliga berittelserna aterfinns dven linjar
tidsframstillning, vilket frimst anvinds i berittelsen om att leva med ADHD.
Anvindningen av det linjira och tydligheten med sjilvkategoriseringar kan vara ett sitt att
positionera sig mot en fiktiv ldsare som inte kan ge en direkt dterkoppling med jakanden
och hummanden — utan det blir ett eget sitt att driva berittelsen framat och skapa samt
formedla dels sin/sina identiteter, dels ett budskap som ir en handling i sig.

Det gar analytiskt att urskilja tidsjag 1 skriftliga berittelser och dirmed synliggbra hur
berittare pendlar mellan deras datids-, nutids, framtids- och tidslésa-jag och vad som
férmedlas. De tidslosa-jagen som illustreras i den skriftliga berittelsen om att ”leva med
ADHD?” stricker sig bortom tid och m&jliggor f6r berittaren att skapa och férmedla tva
aspekter av nutidsjaget som dr eviga — 1 relation till de sjilvkategoriseringar som ar
forinderliga. Anvandandet av tidsjag i sitt berittande, 1 nuet, kan ses som ett uppvisande
av fler jag 4n en fast och sluten inre kdrna (jfr Kraus, 2007). Det handlar om hur en
berittare kan pendla mellan olika sjalvkategoriseringar som ar tidslésa och forinderliga i
skapandet av en trovirdighet kring sig sjilv och sin berittelse (Blomberg & Bortjesson,
2013).
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Det innebir att denna nira forskarblick pa berittares tidsidentiteter 6ppnar upp for
studier av hur jaget kan expandera i tid och vad berittaren vill skapa och férmedla med
det sagda.

Det ar mojligt att tidsjag synliggors framst i berittelser dar berittaren formedlar en
forindring eller transformering av sin/sina identiteter och/eller ett avgorande skede i
livet. Fast ndr vi alla berittar om var vardag vid middagsbordet, eller om helgens
hindelser till arbetskollegor och vinner, eller nir vi triffar en ny bekantskap — rekryterar
vi ofta relevanta datidsjag 1 berittandet om oss sjilva i nuet. Beroende pa den aktuella
berittarsituationen kan vi anvinda relevanta ditidsjag som vi antingen visar distans eller
nirhet till. Vidare kan det vara virt att reflektera Gver; nir overgar nutidsjaget till att vara
ett datidsjag? Finns det en tidsgrins for hur ling tid det maste passera innan datidsjaget
blir trovardigt i relation till nutidsjaget? Men det blir temat fOr nidsta akademiska

berattelse.
Noter

1. Tecknet (...) innebdr att jag har kortat ned vissa delar av berittelsen utan att den

huvudsakliga inneb6érden av vad som formedlas har gatt forlorat.
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3. “Why did I try to kill myself?”

A narrative context analysis of Marianne’s story
Rita K. Klausen

Introduction

The purpose of this article is to investigate how being a mental patient may conflict with
motherhood by presenting a context analysis of Marianne’s story. Her personal
performative narrative is being explored from three different contextual spheres, inspired
by Zilber et a/ (2008). The study, from this interview emerges from, includes interviews
with 30 mental health service users at 3 different community mental health centres in
northern Norway. The patients have experienced considerable changes in their lives as a
result of a severe mental illness. Most of them had been acutely admitted to a psychiatric
hospital several times. Through the different interviews many issues came to the surface,
and among them one was being a mother and mentally ill. There were ten mothers among
the participants in the study. Many women with severe mental illness are mothers, and
their diagnosis exists in constant tension with their mothering role. Marianne, a 31 year
old woman, was diagnosed as bipolar only three years ago. She had been suicidal over
years, and tells about two suicide attempts. Her first acutely admission at the psychiatric
hospital was connected to the first attempt. Each research- interview in our study
represented an interactional context for storytelling (De Fina, 2009; Mishler, 1980;
Riessman, 2008). They all reflected and were shaped by, the relationship between the
interlocutors (De Fina, 2009). Marianne’s story was unique telling about the suffering

connected to the suicidal attempts and how it affected the whole family.

In this paper, I explore context in relation to Marianne’s performative narrative. I connect
her personal story to the intersubjective level, a larger social sphere and a cultural
metanarrative sphere. By doing a context analysis, I hope to transfer the conception of
mothering to be a relational concept, which occurs in the interaction and the dialogue. By
moving the focus away from the dominant narratives of mentally ill mothers and toward
mothering as a relational term, I ‘encourage health professionals to open a dialogue with
the contextual embedding of illness narratives’ (Klausen ez a/ 2013, p.432). First,
Marianne’s story is defined as a personal performative narrative. Before presenting the
contextual frame, I focus on the dominant narrative of mentally ill mothers. Next I

analyze Marianne’s story in three different contextual spheres. Then I relate these spheres
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to the concept of mothering as a relational term, underlining the importance of working

together with the family as a system during crisis.

The personal performative narrative

Life stories are socially situated actions and are identity-giving (Karlsson 2006). A
personal story is always a representation of a lived experience and a subject to change and
reinterpretation (Gilbert 2002). “Performing personal narrative reclaims and proclaims
both body and voice: the personal gives body to narrative, and narrative give voice to
experience” (Langellier 1998, p.207). I focus on the narrative as a personal performative
event, and the interview with Marianne serves as a contextual frame (Klausen ez a/ 2013).
Marianne’s personal story was created in collaboration with Ellen, the contact person
from the community mental health centre and me. Personal stories develop in
conversation with real and imagined audiences (Gilbert 2002). The imagined audience
can be said, in this case, to be Marianne’s family and network, you (as readers) and health
professionals working with this patient group. Marianne’s personal story was just as much

a story directed to Ellen and the imagined audience, as it was to me as a researcher.

I started all of the interviews with the open question ‘Can you tell me what brought you
to psychiatric services?” The open question was designed to elicit a narrative account
(Thornhill et al., 2004). Marianne told me that her doctor got her acutely admitted to the
psychiatric hospital, and she came to the community mental health centre after a couple

of days. When I ask her how her family and network felt about her admission she says:

They were fantastic...it was...I don’t know, it was a relief for all those around me.
That I finally realized... (whispering:) that I needed help.

This focused attention on how Marianne built her narrative and the performative work
from which she wanted the dialogue to emerge (Phoenix, 2008). At the same time, it is
characterized by the story of her experience and her understanding of experiences,
actions, situation-bound elements and cultural thought forms (Perez Prieto, 2006). The
dialogue stresses the performative nature of interviews. The performance, in turn,
“situates narrative as both a making and a doing.” (Peterson and Langellier, 20006, p.179).
To approach the narrative as a performance requires a theory that takes the context as
seriously as the text itself (Langellier, 1999).

Marianne’s experience of illness has a knowledge value related to the topic of family- and
network- based approach within psychiatric treatment. The cultural context of
motherhood within mental care has been dominated by a diagnostic and medicine-

oriented approach towards patients where the main focus has been the treatment of the
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individual’s disease (Fox 2012). This is related to what I have chosen to call the dominant

narrative of mentally ill mothers.
The dominant narrative of mentally ill mothers

Many women with severe mental illness are mothers (Diaz- Caneja and Johnson 2004). As
mothers they are typically considered to be responsible for health and wellbeing of
children, and are judged in the public forum on their perceived mothering skills
(Malacrida 2009; Power et al 2011). Women with mental health needs have been
characterized as poor parents (Fox 2012:651). Being a caregiver is a master status for adult
women in modernity, but mothers with an illness can have a more complicated
relationship to ideal motherhood than others (Malacrida 2009:99). Western norms look at
the ideal mother as a woman who mothers naturally, who is always present to care for her
baby, and who does this mothering selflessly (Choi et al 2005). Most western women
recognize the narrative of ‘good mothering’ despite country, ethnicity, class, age or sexual
orientation (Sevon 2011). There is a long history and scientific authority that lies behind
the narrative of ‘good mothering’, and it affects how mothers interpret their lives (ibid).
According to Diaz- Caneja (2004) women report that the label of “mother” was valued
and respected by both society and themselves whereas being a “mental health patient”

was a label of social exclusion (Fox 2012).

I agree with Malacida (2009:100) who defines this standard of mothering as ‘historically
robust” and as an ideal that no woman possibly can attain. The ideal motherhood is an
impossible goal for every woman, and being a mother with a mental illness makes them,
both in the public and the private sphere, unachievable. Social and structural barriers
relating to illness make the performance of ideal motherhood particularly difficult (ibid.).
As a mother with severe mental illness you are hit by a triple burden of discrimination. In
addition to diagnosis, gender and motherhood seem stigmatizing on these women who
are already in exposed positions because of their illness and its challenges. Women with
mental illnesses have reported that one painful aspect of living with their diagnosis is the
loss of personal identity when they are labeled mentally ill (Scheyett and McCarthy 2000).
Mothers today have to find ways to reconcile societal expectations that they can be good
mothers, at the same time as meeting expectations to fulfill their roles as members of
society (Tardy 2000). These women are betwixt and between so to speak; the burdens of
being a woman, a mother and a mental health patient can be very difficult to handle in
small communities. Feelings of guilt and failure, as the identity of being a mentally ill
person is not compatible with these women’s own ideas of being a good mother (Vallido
et al 2010). The different roles can be difficult to combine, and during admissions at the
district psychiatric center there is often small opportunities for being a mother. According

to Mowbray et al (2003:104) ‘gender definitely plays a role in the etiology and
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manifestation of psychiatric illness....treatment and research must take these factors into

consideration’.

A contextual frame

The context enters the story in a complex choreography and moves on several levels. The
context is placed in the space between narrator and listener, between telling and setting,
between reader and text, and between history and culture (Riessman, 2008). When we
look at the interview with Marianne from a performative perspective, it is emphasized
that the story is created in the moment and that it occurs in a vital and vibrant setting(
Klausen ez a/ 2013). The narrative activities that occur within the interview situation also
articulate aspects of the wider social context (De Fina, 2008: 421). Reading for context is
not a simple task, as there seems to be no limit to relevant contexts (Zilber et al., 2008:
1048). One has to decide, as a researcher, what should be excluded or included in a
context analysis of stories. By focusing on external contexts (in opposite of internals,
connected to relations within languages), I concentrate on how the world is constructed
and experienced by the storyteller. I wish to explore how Marianne experience and
represent the context or the background against which her life unfolds (Zilber ez a/
2008:1049). Zilber et al. (2008) introduces three spheres of context that are relevant: the
immediate inter-subjective relations in which the narrative is produced, the collective
social field in which one life’s and story evolved and the broad cultural meta-narratives
that underlie and give sense to a particular story (Zilber ef a/ 2008). In the following
analysis, I will use these different spheres when I enter the interview situation. Each of

the spheres will be more described throughout the analysis of Marianne’s story.

Marianne’s story

I've struggled since adolescence, and when I got my first
[child]!, I was only 19 when I started to fight... I got a natal
depression, and it was like, it has never been good, and it
turned out I was bipolar then. And if the pregnancy triggered
it, I don’t know. So that I do not know ... no, I'm so glad that
I got a diagnosis, that “I am not just like that”, my mom and my
family were going like "oh, what zs it?"; "why is she like that?"

and today they dare to say it to me. Those around me have

'The transcription of the recordings followed these principles: ... indicates a pause of two-three seconds, ()
indicates an explanation from the interviewer related to expressed emotions, (...) indicates that some text in
the interview is excluded, [ ] indicates a clarifying comment from the interviewer. ‘Mental illness’ has been
replaced by the author of the paper, in the original quote it says ‘schizophrenia’.
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been in despair, my husband has been in despair. It's a
wonder that I have a husband. That he has endured (laughs);
it's a miracle. It is a TERRIBLE disease having, it is. I think
my stay there [at the district psychiatric center] was to get me
on my feet. I had nothing, there was never talked about what
I've done, or what kind of past I had, it was not, it was just ...
focus was that I was going to gez myself back on my feet. 1 did go
quite often to the psychologist, but when I think back, we
just talked bamboo (laughs). When I talk with my friends, I can
talk for hours, I just get it out and it's @/ about the two years
before I got sick and until the hospitalization. But it was
never talked about in there [at the district psychiatric center].
It was all talk of the past; so far way. Like childhood. I had a
very great need, it's probably very individual, but I had at least
a great need to talk about what had happened, why did I try to
kill myselff What just happened? I was not asked once if I
needed to talk about it. I don’t know if they [the mental
health professionals] wouldn’t talk about it? I don’t know.
But no one asked... 1 wanted someone to ask, I could
compare it to a birth. After having born a child, you have a
conversation afterwards [with health professionals]. About
the birth. I'T. When I think about it now, I would have liked
it. With just that thing here [the suicide attempt]. Only to be
able to speak, be allowed to talk and, YES, about exactly
those things [the suicidal attempts]. (...) I feel I was not heard
in relation to the kids [either]. They [the mental health
professionals] ignored it a long time in there [at the
psychiatric district center]. "No, you only think about
yourself", "think of yourself', but as a mother it is not

possible. No matter how sick you are...

The researcher participates in the creation of stories, and decides what to present in the
stories (Blix ez a/ 2013). Marianne’s story has been constructed to a coherent narrative,
based on the interview with her. This involves construction of a more comprehensive,
condensed narration. The main content has been somewhat shortened, but everything is
still Marianne's own words. Based on my interpretation of the interview with Marianne,
she tells a story about her suicide attempts and her opinion about the way she was met in
the district psychiatric center. I relate her story to the three contexts of Zilber ez a/ (2008).
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ANALYZING CONTEXTS
Intersubjective relations

The immediate relationship and interaction that occurs in the interview represents a
context-sphere in which the identity is linked to the story at the moment (Zilber et al.,
2008: 1051). Before the interview Marianne had been presented by a contact person at the
community mental health centre and she had agreed to speak with ‘this researcher from
Tromse’. We had met earlier, on the same day as the interview, in the shop where
Marianne worked part- time. It was Ellen that wanted us to pass by Marianne before the
interview agreement. Maybe Ellen thought this would make Marianne more prepared for
the interview? It was a nice and short meeting, and Marianne reassured that she was
coming for our agreement later on. Ellen was also present during the interview. They had
known each other for a long time, in this small community people often did. We were
drinking coffee and Ellen was knitting while Marianne and I started talking. I asked her
whether she felt that her diagnosis was right, and that it describes how she felt sometimes.
Then she tells this story.

On the intersubjective level, Marianne brings in her first child birth, her mother, her
family and her husband early in the conversation. She describes her diagnosis as a relief
for them all. This can be seen as a lead for interpretation (Zilber et al., 2008: 1056). We
can see how Marianne interprets the narrative; the diagnosis can be understood as a
turning point. Knowing the context of the interview, Marianne wanted to talk about the
diagnosis as a positive change for herself and her network. Marianne’s narrative is intense,
and still very concrete. She knows what she wants to highlight and illuminate. Her
storytelling is indeed painful. It is somehow difficult to grasp the feeling of helplessness at
some points, because she is emerging as such a strong and determined woman during the
interview. Marianne is filling her storytelling with an alternative story of good mothering.
If we should focus on what is missing in the story, some would argue the only thing

missing is the actual presence of the voices in her network, her children and her husband.
The social field

The social field is related to the socio-historical context in which life is lived. When
narrating their lives, people situate their stories within certain social structures and
historical events. Their choice of a relevant social field is meaningful and may be
interpreted to indicate what they see as relevant or important for their identity (Zilber et
al., 2008: 1053). The social sphere refers to personal constructions of the public collective
sphere, and Marianne is situating her story to certain social structures (ibid.). Losses take
place in social networks, and the personal story of a loss fill some social purpose (Gilbert
2002). Marianne almost lost herself because of her illness. It’s a very painful and difficult

subject to talk about, obviously also for the professionals surrounding Marianne.
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When Marianne talks about her suffering after the suicide attempts, she refers to a very
common and established practice in Norwegian maternity wards; after birth a midwife (or
a nurse) has a conversation with the mother about how she experienced giving birth. This
conversation is thought to help alleviate any possible suffering and promote the health of
mothers (Nygard ¢f 2/ 2011). The midwife will ask how you experienced the birth, if there
were any difficult moments; and if there were: what do you relate it to, and (first of all) do
you want to talk about it. And is there anything she (or any other health professionals) can
do to help you? The postnatal care is of crucial importance to the woman (Frei et al
2009:722). When Marianne brings this into the conversation, both me and Ellen knows
exactly what she means: we are mothers and have been through these conversations.
Ellen and Marianne have both three children, I have two. ‘The caring relationship
between a woman and a care provider influences satisfaction with received care. It
determines the extent to which women feel in control” (Frei ez a/ 2009:716). 1 remember
the strength behind just this part of the interview; Marianne really wanted somebody to
talk to her about her suicidal attempts. She was a mother of three small children at the
moment, and everybody just wanted her ‘back on her feet’. She wanted to talk, she asked
herself how could this happen? And she wanted somebody else to pose the same question to
her. When Marianne talks about her suffering in this context, she consequently talks
about family and especially the children in relation to the mental health system and the
clinicians around her at the place where she is receiving treatment. She addresses her story
to the professionals in the psychiatric field; they were a whole family in need of help. It

was not just her alone being in a life crisis.
Cultural meta-narratives

Master narratives enjoy a more or less unchallenged status, and are framed by the culture
in which we live (Andrews 2002). According to Phoenix and Woollett (1991)
psychological studies produces a homogenized model of a good mother based on
research with white, middle class women. Andrews underlines that when marginalized
women (in this case, mentally ill mothers) offer a different model of mothering, ‘they are
regarded as deviant, and sometimes pathological’ (Andrews 2002:10). The women in our
study are often defined as a marginalized group, and a biomedical perspective on their
diagnosis has dominated the discussion (Chernomas ez «/ 2000). Experience of
motherhood is socially constructed (Andrews 2004), and constructing the mothering role
is a complex and dynamic process. How does Marianne’s story fit into the dominant

narrative of mentally ill mothers?

Marianne lives within a meaning system that characterizes her suffering as individual. The
dominant culture in psychiatry does not recognize ‘the importance of including the family
in the treatment plan and discharge planning process’ (Engquist e o/ 2011). Marianne

answers to this system with underlining the importance of including the whole family in
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the treatment throughout her personal story. She also resists against the dominant
narrative of mentally ill mothers; she shows herself as a very responsible mother who
wants her husband and her kids to get help too. She ‘plays with open cards’, and insists on
the importance to include the family as a system that is in crisis. “The shift from holding
up a dominant worldview to which we expect all perspectives to correspond, to
acknowledging the coexistence of multiple, diverse views may be necessary precondition
for encouraging people with mental illness' to compose and share their narratives, and for
these narratives to be respected, not only as valid and useful tools for research, but as a
foundation for recovery as well’ (Roe and Davidson, 2005: 91).

By taking part in Marianne’s personal performative narrative attempts to understand her
own experience, one can see the concept of mothering in a more relational sense. The
term ‘relational’ underlines that individuals voice systems of meanings in their meaning
making process. Meaning is created through the interaction of competing discourses
(Harrigan and Miller- Ott 2013). Motherhood is a complex term, connected to several
discourses — and among them; the dominant discourse of mentally ill mothers and the
discourse of good mothering. Marianne tells her story interwoven with many discourses;
all within contexts she surrounds her meaning making with. By opening up for a more
relational dialogue with Marianne and her family, several discourses can come to the

surface and become ‘less dangerous’ for the family and the health professionals.
Closing Remarks

Through a context analysis of Marianne’s personal narrative this article addresses a need
for a more family and network- based approach in community mental care. One of the
core principles of mental health care rehabilitation is ‘to optimize individual’s successful
outcomes in the community in their roles of choice’ (Mowbray et al 2003:104).
Community mental health services do seldom focus on the needs of women as spouses,
mothers and family members (Mowbray et al 1998). I agree with David e a/ that argue for
a collaboration among different providers, including staff at various service agencies
involved with the mother, teachers, mental health professionals,” could result in
increasingly open dialogue about the women’s parenting needs and desires, as well as
much-needed discussion of these concerns in the context of children’s emotional and
physical needs’ (2011:148). Marianne is in need of health professionals who can include
the family in the recovery process, and she wants her children to understand as much as
they can about her illness. It is important for her that the children get the help they need
to not blame themselves in any way. By including Marianne’s social network in the
treatment the professionals would recognize that the family as a system has been hit by
Marianne's mental illness. In this way either she or family members are left alone in their

experience of the disease.
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4. Fran skuldproblemsberittande till
forskningsresultat — att analysera berittelser i ett tids-
och kontextperspektiv

Lisbeth Sandvall

Bakgrund och syfte

Kunskapen om skuldsatta personers upplevelser och hantering av omfattande
skuldproblem ir begrinsad, liksom den kvalitativa forskningen inom omradet. Merparten
av de kvantitativa studier som finns undersoker skuldproblem i relation till ett specifikt
omrade exempelvis hilsoproblem, fattigdom, beteende och privatekonomisk
hanteringsférmaga. Dock férekommer beskrivningar av personliga erfarenheter utifran
skuldproblem i ett processperspektiv mycket sparsamt. Minniskors berittelser utifran
personliga och subjektiva erfarenheter ar dock betydelsefulla da de ger oss kunskaper inte
bara pa individniva utan ger saval 6kad kinnedom och perspektiv pa samhilleliga fenomen
som individers reaktioner pa fOreteelser i sambhillet. Att fanga personliga erfarenheter
vicker fragor kring metod och analys. Det handlar dels om hur metodvalet f6rmar fanga
personliga berittelser och gora dem rittvisa 1 en forskningsprocess, dels handlar det om

vilka antaganden som dr moijliga att gora utifran ett berittande (Atkinson, 1997).

Ett  bakgrundsmaterial ~ till ~denna  text dr ett avhandlingsarbete  kring
overskuldsattningsproblem med fokus pd processer, strategier och paverkande faktorer
(Sandvall, 2011). For att studera processen fran skuldsatt till skuldfri har informanter som
kan relatera till ett skuldsaneringsférfarande anvints. Hos dessa personer som ansokt och
beviljats skuldsanering finns en process som gar att likna vid vigar in i och ut ur
skuldproblem och som har tydliga tids- och kontextférindringar da skuldproblemen

pagitt over en lingre tid.

Syftet med detta paper idr att lyfta fram och problematisera erfarenheter fran ett
forskningsarbete utifran 6verskuldsatta personers berittelser som visar hur minnen och
berittande kan paverkas av bade tid och kontextférindringar. Tidsperspektivet relateras
till hur berittandet paverkas av den tid som forflutit mellan handelse och nir berittandet
sker (se Plummer, 2001). Kontexten kan besta av exempelvis samhillsférindringar,
regelverk, lagstiftning, trender och attityder till savil vad man skuldsitter sig fér som till

uppkomna skuldproblem.
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Berittelsen som teori
Berittarperspektivet som utgiangspunkt

Att ta utgangspunkt i narrativ teori handlar om att anvinda berittelsen som kunskapskilla
for att ta del av minniskors personliga upplevelser och erfarenheter. Det beror dven
insikter om vad berittelser dr for typ av kunskapskilla och hur man kan tolka berittelsen.
Det narrativa omradet dr omfattande med olika inriktningar och fokus som inte hir
kommer att utvecklas (se t.ex. Riessman, 2008; Lieblich, et al 1998; Bruner, 1991;
Johansson, 2005). Denna text fokuserar pda vad och hur man berittar. Riessman &
Quinney (2005) lyfter fram sekvens och konsekvens som avgorande for hur berittelsen

utformas och varfor vissa berittelser lyfts fram, vilket hér édr av intresse.

Utifran utvecklingen av ett skuldproblemsférlopp finns tidsperspektivet med som en
komponent som kan paverka berittelsen. Mishler (1997) skiljer pa den kronologiska
ordningen och berittandets ordning (jfr Goodman, 1980). Mishler (2006) gor skillnad
mellan subjektiv tidsupplevelse och kronologisk tid. Han menar att vi begrinsar
tolkningen av en berittelse om fokus enbart riktas mot det kronologiska tidsperspektivet.
Separationen mellan kronologisk tid och icke kronologisk tid hindrar avsikter, minne och
medvetenhet att komma fram. Mishler uppmarksammar hur ”turning points” foérandrar
berittelsen och paverkar i sin tur hur denna aterberittas. Vi konstruerar och
omkonstruerar vara berittelser och paverkas av sociala, kulturella och psykologiska
omstiandigheter, t.ex. att en skuldsittning vid en viss tid var socialt accepterat men att
synsattet kan ha fordndrats ett decennium senare. Forstaelsen av vad som hint bygger
ocksda pd att man kan se tillbaka pd niagot som har nigon form av slut och med facit i
handen kan man sedan rekonstruera sin berittelse. Man behover forsta hur en berittelse
slutar for att kunna forsta tidigare hindelser. Vad som tillhor berittelsen blir inte klart
forran vid slutet av den, ndgot som exempelvis giller de av intervjupersonerna som
avslutat den femariga skuldsaneringen och blivit skuldfria (jfr Mishler, 2006; Ricoeur,
1980).

Berittandet ska dven ses i ljuset av den kontextuella och allminna forstielsen av hur ett
problem kan eller bor presenteras, t.ex. om synen kring uppkomna skuldproblem och en
allmin instillning till skuldsdttning. Det kan handla om vad som dr accepterat att ange
som orsaker eller férlopp, att nagot haller sig inom vedertagna ramar (Bruner, 1991; jfr
Bamberg, 2007). Genom att sammantaget betrakta enskilda berittelser siger det nigot om
den allminna berittelsen, fOrstielser som finns i sambhillet kring installningar till
skuldsattning och skuldproblem. Exempel pa detta ar vad som ar legitimt att skuldsitta sig
for eller om det finns skillnader i synen pa hur skulder uppkommit, eget agerande eller att

of6rskylt ha drabbats av nagot. Dock kan gruppers och individers berittelser sta i kontrast
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till den dominerande berittelsen i samhillet (Goodson, 1995). Den blir en grinsdragare
for vad som faller inom normen och vad som kan skapa kinslor av utanforskap
tillsammans med skuld- och skamkinslor. Detta kan innebira att skuldsatta personer inte
alltid vill tala om sina problem om de anser att dessa faller utanfér den uppfattade

normen.

Berittandet kan paverkas av om det ar ett forstagangsberittande och nagot som inte
tidigare sa tydligt formulerats, eller om det dr ett berittande som har aterberittats och
dirigenom hittat nagon form av svar pa problemet eller ett férklarande. Mishler (2000)
pekar pa ett dndlost dterberittande och omskrivande av den egna livshistorien. Boje (2008)
pekar pa sattet att beritta i relation till tid. Det vanligaste perspektivet ar tillbakablickandet
och han lyfter fram tre olika tidsperspektiv; det retrospektiva, hir och nu samt det
prospektiva, det framatblickande berittandet. For intervjupersonerna, som hamnat i eller
utvecklat skuldproblem och sedan levt med omfattande skulder under minst tre till fyra ar
innan de kunde anséka om skuldsanering, blir tidsperspektivet sirskilt tydligt att relatera

berittandet till — fére, under och efter en skuldsanering.
Forklaringsperspektivet - attribution och locus of control

I ett berittarperspektiv blir attribueringen en del i analysarbetet. Attributionsteorin
intresserar sig for sittet att forklara t.ex. hur skuldproblem uppkommer och var man
ligger skulden. Ett attribueringsperspektiv ger bade information om hur individen ser pa
sjalva skuldorsaken men dr ocksd ett verktyg for att analysera resultatet utifrin om det
finns faktorer som inverkar pa hur orsakerna férklaras t.ex. vad som anses accepterat att
skuldsitta sig for. Detta kan forindras 6ver tid och paverkas bland annat av samhilleliga

férindringar och konsumtionsménster (jfr Goodson, 1995).

Attribuering dr dels intern attribution dvs. man ser inre, personliga orsaksforklaringar till
skuldsittningen och dels extern attribution, dédr skuldorsaker liges utanfér den egna
personen (Heider, 1958). Det sker dven en bedomning av andra personer till vilka man
tillskriver antingen inre egenskaper (dispositional attribution) eller yttre orsaker (situational
attribution). Individer 4r olika benigna att se en viss typ av orsaksforklaringar; en allmin
forklaring till det som hint (t.ex. bankernas generdsa utlaning), forklara en speciell orsak
(t.ex. for stor lineskuld pa huset) eller ansvarighet (t.ex. att partner varit drivande i
husképet) (Heider, 1958; Fletcher & Fincham 1991). Individen soéker forklaringar och
forstaelse varfor nagot hint, annars 6kar upplevelser av bristande kontroll och sarbarhet.
Vid misslyckanden 6kar behovet av att hitta orsakssamband och férklaringar (Forsterling
2001).
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Forutom att blicka bakiat mot orsakstorklaringar sa spelar saval forestillningar om
mojligheter att hantera situationen som férvintningar pa framtiden stor roll. Av intresse ar
aven individens uppfattning och behov av locus of control, dvs. uppfattningen om den
egna mojligheten till paverkan i relation till inverkan fran yttre faktorer. Begreppet delas in
1 tvd olika kontrollméjligheter. Det ena ir intern locus of control, dvs. uppfattningen att
beteendet styrs av eget beslutande och agerande samt att ha en upplevelse av egen kontroll
6ver situationen. Det andra dr extern locus of control dir beteendet istillet styrs av yttre
omstiandigheter, tur eller 6det och att vara offer for situationen (Rotter, 1966; Myers, 2008;
se t.ex. Wang et al., 2008; Legge & Heynes; 2008, Tokunaga, 1993). Hir kan nimnas att
skuldproblemen i det empiriska materialet har en bendgenhet att betraktas utifrin extern
locus of control, dvs. relatera orsakerna till skuldproblemen till yttre omstindigheter som
till exempel bankerna utlaning eller foretagets konkurs. Synen pa orsaksforklaringar och
forindringsmoijligheter paverkar den skuldsattes uppfattning av skuldsituationen och dir

forfluten tid och férandringar 1 kontexten kan ha betydelse.
Berittelsen som metod
Utrval och insamling av empiri

I féregiaende avsnitt anvindes narrativ teori som en teoretisk utgangspunkt medan den
foljande texten beskriver det narrativa utifrin metodaspekter da berittandet 1 detta arbete
har anvints som en central informationskilla. For att studera processen fran skuldsatt till
skuldfri behévdes tillgang till informanter med erfarenhet bade av skuldproblem och av att
ha blivit skuldfri. Informanterna soktes via kronofogdens register. Kriteriet var att hitta
personer som befann sig i tre olika faser; de som ansokt om skuldsanering, de som
beviljats och hade en pagiende skuldsanering samt de som beviljats skuldsanering,
genomgatt de fem aren och var skuldfria. De tre faserna innefattar fére, under och efter en

skuldsanering. Sammanlagt deltog 32 personer, 16 kvinnor och 16 min i aldrarna 29-63 ar.
Férsta intervjnomgingen

Genom ett i forvig begrinsat antal fragestillningar och med ett relativt Oppet
forhallningssitt 1 intervjuandet var malsdttningen att fanga intervjupersonernas
erfarenheter. Intervjuerna inleddes med fragan ”Om du skulle beskriva hur din vig in i
dina skuldproblem sig ut — var skulle du vilja borja nagonstans?” Syftet var att fa del av
intervjupersonens erfarenheter och utga fran den. Utéver detta fanns det ett intresse av att
folja processen utifrain ekonomiska, sociala och 6vriga férandringar 6ver tid. Intervjuerna
var till sin karaktir semistrukturerade. Under intervjuerna fick intervjupersonerna
mojlighet att rita en tidslinje och kommentera sammanfattande intryck utifran vad som

vuxit fram under deras berittande. Detta skapade en mojlighet att fa berittandet
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bekriftad, justerat eller kompletterat. Avsikten var fran borjan endast ett intervjutillfille

per person.
Andra intervjnomgingen

Cirka tre ar senare genomférdes en uppféljande intervju med de tva grupper, dir det skett
forindringar sedan forsta intervjuomgangen, dvs. de som ansokt och de som hade
pagaende skuldsanering. Vid den forsta intervjun hade medgivande getts for att kunna
aterkomma med kompletterade fragor och detta medgivande anvindes vid den

uppféljande intervjun.

Den andra intervjun hade tva syften. For det forsta var syftet att fa information kring vad
som hint sedan forsta intervjutillfillet. Detta skulle ge ett longitudinellt perspektiv samt
mojlighet att relatera till den fran forsta intervjun framarbetade strategimodellen
(presenteras lingre fram i texten). Det andra syftet gillde eventuella konsskillnader mellan
kvinnor och min betriffande skuldsittning och skuldproblem, ett resultat som framkom i

den forsta intervjun.

I den andra intervjuomgangen fick intervjupersonerna information om att tva begreppspar
vuxit fram som ett resultat av analysarbetet av den forsta intervjun. Intervjupersonerna
tillfrigades om hon eller han kunde relatera till begreppen aktiv, passiv, 6ppen och sluten.
Det fanns mojlighet for intervjupersonerna att illustrera begreppen och forindringar Gver
tid 1 ett koordinatsystem, som ritades upp under intervjun. De flesta av intervjupersonerna
kunde direkt relatera till begreppen och mest muntligt placera in sig sjilv i férhéllande till
de tva dimensionerna, bade i den aktuella situationen och 1 forflyttningar mellan
positionerna over tid. De kunde ocksa beskriva forflyttningar 6ver tid och relatera till

faktorer (kontext) som haft betydelse for en forflyttning.
Intervjuarrollen i ett kontext- och tidsperspektiv

Intervjupersonerna fick redan i det forsta utskickade brevet information om att jag i en
professionell roll hade erfarenhet av skuldsaneringsarbete. Forhoppningsvis var den
erfarenheten inte ett hinder for deras berittande (jfr Riessman & Quinney, 2005). Min
egen forforstaelse gjorde att jag hade kunskap om en del av intervjupersonernas kontext
som rérde skuldproblem och skuldsaneringsférfarandet. Jag kunde ta del av berittelserna
och folja med i den juridiska processen med fokus pa lyssnande utan att behéva avbryta
med for manga fragor som rbérde gingen i drendet. Kompletterande fragor och
fortydliganden kunde 1 stillet riktas mot intervjupersonens upplevelser och erfarenheter

over tid.
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Det som berittas i intervjusituationen kan inte bara ses isolerat utan som intervjuare blir
man en medkonstruktér som kan paverka berittelsen (se t.ex. Kvale, 1997; Mishler, 1986;
Riessman, 2008; Riessman & Quinney, 2005). Samtidigt behéver intervjuarrollen innefatta
ett férhallningssitt som bygger pa ett intresse bade for personen och for vad som berittas
men dven att det finns ett personligt och vinligt bemétande av personen (Widerberg,
2002). Till foljd av att intervjupersonerna visste om min bakgrund vigade ett par av dem
stilla fragor utifran var de befann sig 1 den aktuella skuldsaneringsprocessen. Det var
bekymmer som tydligt paverkade intervjupersonerna och nagot de burit pa, men inte
tidigare vagat fraga om. Efter ett initialt tvekande valde jag att ge ett begrinsat svar, det
kindes oetiskt att inte svara i dessa situationer. Detta resulterade i att frigorna och
reaktionen pa den kortfattade informationen som intervjupersonerna fick tillférde
materialet fler aspekter. Bland annat utifran tid och kontext, om den utsatthet som manga
skuldsatta befinner sig i, nagot som férmodligen inte annars hade kommit fram under
intervjun. Strivan i intervjusituationen var att skapa en intervjuarroll som visade intresse
for vad personerna hade att beritta. Manga av intervjupersonerna hade genom aren haft
olika kontakter med myndighetspersoner och fordringsigarrepresentanter vilket
férmodligen 6kade behovet av den interaktiva aspekten, att mota en intervjuare som
upplevdes som en fristiende person och som inte kunde férknippas med nagon annan

funktion eller arbetsuppgift.
Tidens och kontextens betydelse for berittelsen

Tidsperspektivet dr sjilvklart nirvarande for intervjupersonerna da tiden, minst 3-4 ars
omfattande skuldproblem och den femariga skuldsaneringen, r forutsittningar att fa en
skuldsanering beviljad. Manga av de medverkande intervjupersonerna hade i samband med
skuldsaneringsansokandet haft kontakt med niagon budget- och skuldradgivare och da haft
anledning att prata om sina skuldproblem men ocksa att fa fragor kring sin situation. Om
detta haft nagon betydelse for berittandet i dessa intervjuer gar givetvis inte att svara pa.
En av intervjupersonerna kommenterade spontant vid forsta intervjutillfillet att det var
forsta gangen hon berittade hela sin skuldberittelse ”fran borjan till slut”. Hon beskrev att
tidigare hade olika personer, anhoériga eller personal, fatt varierande delar av hennes

berittelse beroende pa situation.

Sammanfattningsvis speglar de 32 intervjupersonernas berittelser en variation av
kontexter. Det gar det inte att bortse frin hur skuldsaneringslagens konstruktion styr den
enskildes vardag och handlande (jfr Smith, 2005). Huruvida skuldsaneringslagens
konstruktion paverkat intervjupersonernas forhallningssatt och strategier dr en hypotetisk
fraga. Genom den sambhailleliga interventionen, skuldsaneringsprocessen, blir en individ
toremal for en 6kad kontroll och livssituationen kan upplevas mer begrinsad av formella

regler jamfort med en frivillig betalningsplan med fordringsigare.
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Berittelsen som resultat
Aterspegling av tidens och kontextens betydelse

Efter att materialet mer niarganget analyserats utifrain vad som berittats blev nista steg att
betrakta materialet lite mer pd avstind och fors6ka analysera tendenserna i materialet (jfr
Lieblich et al., 1998). Begreppsparen aktiv — passiv, 6ppen — sluten framstod da som
centrala strategier i materialet med avgorande betydelse for bade praktisk hantering och
kinslomissiga upplevelser av skuldproblematiken. Begreppen relaterades till en
tyrfiltsmodell diar det sedan handlade om att hitta ett begrepp for vardera ruta som
sammanfattade de fyra idealtypiska positionerna aktiv-Oppen, aktiv-sluten, passiv-6ppen

och passiv-sluten.

OPPEN SLUTEN
AKTIV ”Gora det basta av situationen” ”Jag fixar det sjilv”
PASSIV ”Det dr ju som det dr” “Instingd i ett hopplost lige”

Modell Gver forhdllningssdtt och strategier (Sandvall 2011)

De flesta av intervjupersonerna kunde vid andra intervjun kidnna igen sig i begreppen
aktiv-passiv, 6ppen-sluten och kunde relatera till sitt eget liv utifrin de férindringar som
skett Over tid t.ex. i form av en storre Sppenhet efter skuldsaneringen. Berittelserna blev
tydligare fOr vissa av intervjupersonerna nir jag presenterade begreppsparen, eftersom de
sag forandringarna som de sjilva inte varit si medvetna om. Tids- och kontextfaktorers

paverkan pa forflyttningarna inom modellen blev tydliga.

En annan aspekt framkom utifrin den uppféljande intervjun. Jimforelsen av
intervjumaterialet fran bada tillfillena gav moijligheter att analysera huruvida berattandet
upplevdes eller beskrevs utifrin en relativt oférindrad position relaterat till
strategimodellen eller om situationen forindrats 6ver tid. En intervjuperson som vid andra
intervjutillfallet trodde att den blandades thop med en annan intervjupersons berittelse ar
ett exempel som jag tolkar som en positionsforflyttning 6ver tid och kontext utifran

strategimodellen, en forflyttning som kan paverka vad och hur nagot berittas.

En oplanerad aterkoppling till modellen intriffade efter att en intervju i den andra
intervjuomgangen hade avslutats. Intervjupersonen var nyfiken pa resultatet och undrade
vad jag kommit fram till. Mannen fick da se strategimodellen med de fyra idealtypiska
positionerna. Jag frigade om han kunde kinna igen sig och han relaterade direkt till
modellen. Han kommenterade spontant att han kunde se sig sjalv 1 alla fyra positionerna

nigon gang under en tio ars period, férindringar paverkade av tid och kontext.
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Kommentaren kunde i efterhand bekriftas av mannens intervjumaterial, vilket ger ett
exempel pa modellens processuella anvindbarhet. Mishler (2000) talar om zurning points

som kan paverka bade férlopp och berittande.
Analys av tvd intervjuer — samma berittelse eller olika?

Under och efter genomférandet av andra intervjun vicktes en del frigor kring
konsekvenserna av en uppfoljande intervju drygt tre ar senare. Vilka likheter och skillnader
finns och vad ger en uppfoljande intervju i skenet av den forsta intervjun? Berittar man pa
samma sitt eller har minnesbilderna forindrats till exempel pa grund av att det skett
forindringar som paverkar berittandet? Tre ar kan ha betydelse f6r hur man ser tillbaka pa
sjalva orsaken och hur skuldproblemen utvecklas. Det kan ha skett virderingsférandringar
utifran ett omvirldsperspektiv t.ex. att det omgivande sambhillets instillningar till en viss
typ av skuldsittning har forandrats (jfr Lazarus & Folkman, 1984; Goodson, 1995). Det
finns inte svar pa dessa frigor men de syftar till att belysa komplexiteten i analysarbetet

nir man anvinder uppféljande intervjuer med samma personer.

Ett tankemissigt antagande infér den andra intervjuomgangen var att det fanns fragor eller
material som kunde vara intressanta att folja upp. Jag forberedde mig genom att lisa
igenom utskrifterna fran den forsta intervjun. I samband med det forsta intervijutillfallet i
den andra intervjuomgangen uppstod nigot som fick mig att fundera Gver anvindningen
av informationen frin den tidigare intervjun. Jag stallde en fraga till en intervjuperson
utifran att den sa patagligt beskrivit oron for att bli sjuk och fa mindre arbetsinkomster.
Detta var en tydlig minnesbild som dven bekriftades av intervjuutskriften.
Intervjupersonen hade vid forsta intervjun ingaende berittat om sina anstringningar att
forsoka forebygga hilsoproblem med triningsprogram och muskelsalvor. Men den oron
kinde inte personen igen utan trodde att jag blandade ithop den med nagon annan av
intervjupersonerna. Vid andra intervjun tre ar senare kinde personen sig frisk och var inte
lingre orolig for sin hilsa. Personen berittade positivt om sitt liv, var skuldfri och hade

limnat skuldproblemen bakom sig (jfr Lazarus & Folkman, 1984).

Intervjupersonens kommentar gjorde att jag i de foljande intervjuerna valde att inte vara sa
fokuserad vid att folja upp fragor eller relatera till vad som berittades utifrain den fOrsta
intervjun. Manga ganger fanns det naturliga anknytningspunkter till det som framkommit
under forsta intervjun, men jag valde att inte sa tydligt kommentera vad personen tidigare
hade berittat. Intervjupersonerna kunde spontant relatera till den forsta intervjun och
sjalva gora jamforelser. I dessa situationer kunde jag stilla fragor eller kommentera utifran
forsta tillfallet.
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Det fanns en grundliggande Overensstimmelse och  grundstruktur i vad
intervjupersonerna berittade vid de bada intervjuerna men det framkom vissa skillnader.
Den andra intervjun kunde vara en naturlig bekriftelse av den forsta intervjun med
upprepningar, ordval och forklaringar som kindes igen. Berittarménstret kunde ocksa ha
forindrats nagot och skedde med andra uttryckssitt och ordval, vilket skulle kunna vara
ett berittande utifran en fordndrad utsiktspunkt i synen pa problemen och hela
livssituationen. Intervjupersonerna kunde betrakta sig sjilva utifran vad som hint 1 ett
tidsperspektiv och beskriva hur strategierna ibland férindrats samt exempel pa vad som
haft inverkan (jfr Lazarus & Folkman, 1984; Micheli, 1996; Fuchs Ebaugh, 1988).

En kompletterande informationskilla, férutom vad intervjupersonen berittade vid de
bada intervjutillfallena, var mojligheter att jimfora och diskutera synbara férindringar. Det
blev naturligt att fi information genom att kommentera mirkbara skillnader t.ex.
bostadsbyte, arbetssituation, skillnader 1 utstralning eller vilka férandringar som

intervjupersonen sjalv valde att beritta om vid de bada intervjutillfillena.

En annan forklaring till de olika sitten att beritta vid de tva intervjutillfillena, likartat eller
mer forindrat, kan relateras till hur mycket man under skuldprocessen har beskrivit sina
problem fér andra personer, t.ex. vinner eller myndighetspersoner. For den som har
berittat pa samma sitt flera ganger finns mojligheten att det utvecklas en berittelse som
sedan aterupprepats pa liknande sitt (jfr Mishler, 2006). Det bor sigas att skillnader i
berittandet inte ska ses som ett problem dels dérfér att de 4r en dimension av berittandet
och dels medvetenhet om att berittandet kan férindras 6ver tid och paverkas dven av
olika faktorer, bland annat den kontext som personen lever i och har att férhalla sig till
(Plummer, 2001).

Etiska aspekter — tid och kontext

Tid- och kontextperspektivet har ocksa etiska dimensioner. For intervjupersonerna fanns
informationsmdéjligheter om intervjuernas genomférande vid tre tillfillen; forsta utskicket,
1 telefonkontakten da tiden for intervjun bestimdes och inledningsvis vid intervjutillfallet.
I brevet som skickades ut infér den fGrsta intervjun fick intervjupersonerna information
om forutsattningarna 1 form av konfidentiell behandling och att informationen skulle
anvandas for vetenskapliga artiklar och rapporter. Infér intervjuerna kontaktades
personerna per telefon dir det dven fanns mojlighet att stilla fragor kring intervjun. Innan
sjalva intervjun paborjades gavs upprepad information kring intervjuns syfte samt den
intervjuades ritt att nir som helst avbryta intervjun och att man inte behévde utlimna

information mot sin vilja. Detta upprepades dven vid andra intervjuomgangen.
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Men vad betyder ett informerat samtycke i praktiken och hur paverkas detta 6ver tid? Det
fanns ett formellt informerat samtycke till att fa ta del av personliga berittelser med 16fte
om konfidentiell behandling. Gér det som intervjuperson att forsta konsekvenserna av att
limna ut berittelser som ibland kan réra mycket personliga férhallanden och upplevelser.
Riessman & Mattingly, (2005) problematiserar anvindningen av mycket personliga
berittelser nir dessa gors till forskning. Forfattarna diskuterar kring vem som dger
berittelserna och riktar uppmarksamhet mot att den narrativa metoden med sin karaktir
far fram information som kan vara mycket personlig. Riessman & Mattingly (2005) menar
att det finns en starkare koppling mellan person och berittelse i den narrativa forskningen

vilket kriver en 6kad etisk medvetenhet, jimfért med en enkitundersékning.

Det finns risk att intervjupersonen 1 intervjusituationen berittar sin berittelse pa
bekostnad av att grinsen mellan det personliga och den information som limnas ut i
forskningssyfte blir otydlig och i forlingningen nagot problematisk. En intervju som i
hégre grad bygger pa kompletterande fragor och ett relaterande till det som berittas skiljer
sig fran en strukturerad intervju med pa forhand uppgjorda frigor utifran en frigemanual
(Riessman & Mattingly, 2005). Detta resonemang kan belysas av en reaktion fran en av
intervjupersonerna som beskrivs nedan. Vid inget av de andra intervjutillfillena framkom

nagon liknande reaktion.

Intervjupersonen ifragasatte i borjan av den andra intervjun hur jag som intervjuare hade
kunnat fa ta del av dennes information. Jag fick forklara att personen sjilv initierat
kontakten efter att ha mottagit mitt brev. Trots upplysningar vid olika tillfillen ifrigasatte
intervjupersonen hur jag hade kunnat fa intervjupersonens berittelse som inte kunde
komma ihdg eller relatera till den ursprungligen givna informationen varken via brev, vid
forsta telefonkontakten eller inledningsvis vid forsta intervjun. Orsaken till reaktionen var
att intervjupersonen upplevde skuldkinslor 6ver att ha berattat ndagot om en narstdende.
Personen kunde bekrifta sjilva innehallet i vad som berittats vid forsta intervjun men det
var kinslan att ha limnat ifrdan sig nagot personligt som inte lingre upplevdes positivt.
Riessman & Mattingly (2005) menar att detta dr problematiskt att praktiskt hantera nir
personer frivilligt valt att medverka och vid flera tillfallen fatt information om intervjun
och dess anvindning (jfr Goodson & Sikes, 2001; Plummer, 2001).

Ett annat exempel handlar om det motsatta forhallandet dir en av intervjupersonerna
valda att vid forsta intervju klart markera att det fanns saker som den inte ville beritta. Vid
den andra intervjun valde personen istillet att beritta det som utelimnats 1 forsta
intervjun. Det finns olika skal till denna dndrade instillning. Ett skl kan vara att personen
kinde sig mer bekvdm i intervjusituationen vid det andra intervjutillfillet. Ett annat skal r
att mer tid forflutit, hindelser hade omvirderats eller att det fanns behov av att fa beritta

nagot som man hallit inom sig. Ytterligare ett skil utifrin ovanstaende resonemang ar att
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grinsen mellan den privata berittelsen och forskningsintervjun blir otydligare vid en

upprepad intervju nir man kdnner igen intervjuaren fran forsta tillfallet.

Sammanfattningsvis ska etiska Gverviganden inte enbart sittas i samband med
information fore en undersokning. Intervjuarrollen i sig kriver dven etiska reflektioner
under sjilva intervjun i termer av att intervjupersonen blir bra bemoétt, kanner sig sedd och
respekterad (jfr Plummer, 2001; Kvale & Brinkmann, 2009). Etiska 6verviganden bor
aven ske efter intervjutillfallet i samband med presentationer och offentliggérande av
forskningsresultatet. Vid flera intervjuer uppkommer, som ovan beskrivits, flera etiska
dimensioner dar forflyttningar i tid och kontext kan paverka upplevelserna av att ha

medverkat 1 en intervju.
Avslutande kommentar

Berittelsen som informationskalla kan anvindas med olika syften och inom olika
vetenskapliga traditioner. Detta arbete har skett inom socialt arbete, det
samhillsvetenskapliga filtet. Resultatet av detta arbete vill lyfta fram betydelsen av de
individuella berattelserna da de speglar fenomen i sambhillet i stort. Vid studier som kan
relateras till samhallsfenom 6ver tid ar det vasentligt att vdga in tids- och kontextfaktorer.
Synen pa vad och hur man vill beritta kan vixla nir omvirlden och virderingar forindras.
Tid- och kontextperspektiven behéver lyftas fram i biade metod- och analysdiskussioner
kring anvindande av minniskors berittelse speciellt vid uppféljande intervjuer. Det
handlar bide om analys- och metodmedvetenhet. En av intervjupersonerna uttrycker detta
i ett mail som kom efter den andra intervjun: "Det ir intressant att det finns si manga
infallsvinklar pa problemet, men ocksa att man under tiden dndras som person, t.ex.
sjalvkinslan, men ocksa att samhillet och varderingar dndras under den tid som processen

tar."
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5. Moraliskt och politiskt signifikanta

identitetsberittelser

Gull Tarnegren

Inledning

I min nyligen publicerade avhandling Utmaningen fran andra berittelser (T6rnegren, 2013)
analyseras fyra kvinnors livsberittelser fran israelisk-palestinsk kontext.? Utmirkande for
dessa berittelser dr dels den centrala roll som bearbetande av identitetsfragan intar i
livsberittelsen och dels identitetskonstruktionens moraliska signifikans som méjliggérande
utgangspunkt for politiskt aktorskap.

Fragan om identitet som utgangspunkt fér politiskt aktorskap har varit starkt ifragasatt
inom feministisk politisk teori under flera decennier av poststrukturalistisk dominans.
Historikern Joan Wallace Scotts ofta atergivna uttalande att feminister hellre 4n att dgna
sig at att samla in alternativa erfarenhetsbaserade berittelser borde rikta sin kritiska blick
mot de diskurser som i forsta rummet ger upphov till kategorier som “erfarenhet”,
”subjekt” och “identitet”(Scott, 1991) sammanfattar vil denna tongivande utgangspunkt,
som ocksa foretrads av Butler (1990). Under 2000-talet har dock en kritik fran forskare
verksamma inom minoritetsstudier i USA borjat gora sig gillande (Moya och Harmes-
Garcia, 2000).

I diskussionen nedan har jag tagit min utgangspunkt i en tidigare diskussion mellan de
politiska filosoferna Taylor (1989) och Benhabib (1997) for att utarbeta en position i
frigan om hur identitetsformering kan forstas som en narrativ-dialogisk process, i vilken
jag-identiteten dr forbunden med en moralisk horisont av starka varderingar, samtidigt
som en syn pa jaget som rorligt och férinderligt uppratthélls. Denna identitetsforstaelse
relateras darefter till de fyra livsberittelserna hamtade fran mitt avhandlingsmaterial. Den
friga som riktas till respektive berittelse giller vilken roll identitetskonstruktionen spelar
som mojliggérande faktor foér politiskt och moraliskt aktorskap, och hur den

virdehorisont ser ut som ar forbunden med den jag-identitet som framtrider.

1. Foreliggande artikel utgdr en bearbetad version av textavsnitt som tidigare publicerats i

avhandlingen (T6rnegren 2013).
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Jaget — en teoretiskt omstridd kategori

Benhabib (1995, 1997) diskuterar i artikeln *’Jagets killor’ i modern feministisk teori”
olika synsitt pa identitet, handlingsférmaga och subjektivitet som ar féretridda inom
feministisk teori. Benhabib stiller tva modeller mot varandra. Den ena modellen dr den
idag fran manga hall starkt kritiserade cartesianska-kantianska uppfattningen om subjektet
som ett transcendent sjilvtransparent medvetande, fingad i Descartes klassiska uttryck
Cogito, ergo sum, jag tinker, alltsd finns jag”. Mot denna modell stills en radikalt
socialkonstruktivistisk modell, féretridd av bland andra Butler (1990). Denne beskriver
subjektet som konstituerat av diskursen. Hon forkastar varje forsok till en svagare
beskrivning av forhallandet mellan subjektet och de diskurser som bestimmer det.
Modellen har kritiserats for att representera en alltfoér deterministisk syn pa subjektet
(Benhabib 1997). Trots Butlers starka formulering om ett diskursivt konstituerat subjekt,
menar denne dock att det inte liktydligt med att sidga att subjektet skulle vara determinerat
av diskursen. Det finns enligt hennes synsitt fortfarande utrymme for att géra motstand
och undergriva givna identitetskoder genom att ’citera fel”. Enligt Benhabib (1997) ir
detta dock inte tillrickligt for att kunna ge ett tillfredsstallande svar pa fragan om vilka
uppfattningar om handlingsférmaga och identitet som ar mdjliga inom ramen for en sa
radikalt konstruktivistisk teori. Butlers distinktion mellan konstituering och determinering
erbjuder ingen hjilp att férsta varifran viljan och den kreativa formagan till motstand

emanerar.

En sprakligt interaktiv modell f6r identitetsformering

Benhabib(1997) menar att det finns bittre alternativ 4n dessa tvd motpoler. Ett siadant
formulerades redan av Hegel 1 Andens fenomenologi. Kirnan 1 Hegels modell ir idén om
identitetskonstitutionen som en intersubjektiv process. Detta innebir att jaget och den
andra konstitueras genom att 6msesidigt implicera varandra. Benhabib framhaller att sa
olika tinkare som Friedrich Hegel, Charles Taylor, Hannah Arendt, Jirgen Habermas och
Alasdair Maclntyre alla omfattar nagon form av sprakligt interaktiv. modell for
identitetskonstruktionen. Den insikt som forenar dessa filosofer 4r att de bada
processerna individuation och socialisation 4r Omsesidigt beroende av varandra.
Processen att bli ett ”jag” kan inte frikopplas fran processen att bli en medlem av en
minsklig gemenskap. (Benhabib 1997, sid 139)

Den hegelianska insikten om ett 6msesidigt férhdllande mellan jaget och dess signifikanta
andra ligger till grund fér den samtida kanadensiska filosofen Charles Taylors (1989)
utveckling av en sprakligt interaktiv modell for identitetskonstruktion. Fér Taylor utgdr
tillignelsen av ett sprak en av de mest fundamentala aspekterna av processen av

inlemmande i en minsklig gemenskap och detta utgér samtidigt en forutsittning for
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individuationsprocessen. Att vara och bli ett jag innebir att infoga sig och bli infogad 1

samspraksvivar (eng. webs of interlocution):

This is the sense in which one cannot be a self on one’s own. I am a self only
in relation to certain interlocutors: in one way in relation to those conversation
partners who were essential to my achieving self-definition; in another in
relation to those who are now crucial to my continuing grasp of languages of
self-understanding — and of course, these classes may overlap. A self exists
only within what I call ‘webs of interlocution’. (Taylor 1989, sid 36.)

Benhabib (1997) framhaller att ”vi f6ds in i samspraksvavar eller berittelsevivar — fran
familjeberittelsen till den lingvistiska berdttelsen till genusberittelsen och till
makroberittelsen om den kollektiva identiteten”. Hon menar att det ar genom att vi lir
oss att bli samtalspartners i dessa berittelser som vi ’blir de vi dr”’(Benhabib 1997, sid

138).

Identitet och moralisk orientering

For Taylor (1989) ir fragan om identitet oundgingligen knuten till fragan om individens
moraliska orientering. Att veta vesz du dr innebar enligt Taylor att kunna orientera dig i ett
moraliskt rum, dir fragor uppkommer om gott och ont, vad som ér virt att goéra och vad
som inte dr det. Taylor ser detta som ett ontologiskt givet predikament; vi rOr oss i ett
moraliskt rum, dir vi kan finna eller férlora var orientering. Fragan dr vilken tolkningsram
som kan hjilpa oss att ta ut kursen? Eller med andra ord; den minskliga agenten ror sig i
ett rum av fragor, for vilka vi behéver en tolkningsram som kan erbjuda oss en horisont
gentemot vilken vi kan avgora var vi star, och vilken betydelse saker har f6r oss. Denna
horisont maste involvera starka virderingar eller kvalitativa distinktioner, och detta inte
enbart darfor att identiteten i sig dr nagot vardefullt for oss. En identitet 4r nagot som
man kan vara trogen mot, men vi kan ocksa misslyckas med att uppritthalla den, fastin vi
vet att vi borde. Enligt Taylor dr det omojligt att forestilla sig en identitet som inte
intymmer nagra starkt virderade preferenser. Sjilva existensen av fenomenet
identitetskris, beror just pa det faktum att identiteter definierar den sfir av kvalitativa
distinktioner inom vilket vi lever och gor val (Taylor 1989, sid. 27-30).

I motsats till Taylor tvivlar Benhabib (1997) pa att starka virdeengagemang skulle utgéra
en nédvindig aspekt av en identitetsberittelse. Med hinvisning till postmoderna
invindningar mot begreppet ”’starka virderingar” — de allt oftare artikulerade
“upplevelserna av fragmentering, av brist pa sammanhang, av ett poinglost befinna-sig-
intill-varandra 1 en rymd av berittelser och berattelsefragment”, stiller hon fragan om det
inte d4r mera rimligt att skilja mellan jag-identitet och moralisk integritet? Enligt Benhabib
bor vi acceptera att det dven kan finnas livsberittelser eller berittelsefragment som ger

uttryck for en jag-identitet i avsaknad av moralisk integritet. Ar det inte ritt och slitt fel
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att pasta att den livsberittelse som saknar den enligt Taylor erforderliga kidrnan av starka
virderingar inte alls skulle kvalificera sig som en livshistoria, frigar Benhabib retoriskt,
och svarar att det vore mer adekvat att betrakta den som en inte sirskilt 6nskvard,
djupsinnig eller givande livsberittelse. Resonemanget exemplifieras med tva
karaktirstyper, den stindige forféraren och ironikern. (Benhabib 1997, sid. 142.)

En omotiverad polarisering

Jag skulle vilja nyansera den hir diskussionen ndgot. Benhabib méd ha ratt 1 sitt
accepterande av att inte alla framgangsrika jag-identiteter karakteriseras av stark moralisk
integritet, men identitetsfragan handlar som jag ser det snarare om i vilken utstrickning
jaget formar vara troget sina starka virderingar i sina handlingar, eller med Taylors
terminologi 1 vilken utstrickning jaget lyckas uppritthalla sin identitet. Darifran ar steget
langt till att radikalt frikoppla identitet frain den horisont av starka virderingar som Taylor
betecknar som konstitutiv for jag-identiteten. Benhabib uttrycker sjilv 1 andra
sammanhang en uppfattning som forefaller ligga nirmre den uppfattning som hon hir
kritiserar hos Taylor. I Autonomi och gemenskap (Benhabib 1992) inleder hon diskussionen
om den moraliska omdémesférmagan med att hivda utévandet av denna férméiga som
nagot “genomgripande och oundvikligt”. Hela diskussionen om omdémesférmagan utgar
fran tesen att “moralisk bedomning ér vad vi “alltid redan’ utfér genom att vara indragna i
ett nit av manskliga relationer som konstituerar vart liv tillsammans.” For att understryka
sitt resonemang om den moraliska bedémningsférmagans oundviklighet, framhaller
Benhabib dess konstitutiva funktion for det socialiserade jaget: “moralens domin dr sa
djupt insnirjd i de interaktioner som konstituerar var livsvarld, att om man drar sig undan
fran att gora moraliska bedomningar édr detta liktydigt med att upphora att interagera, tala
och handla i den minskliga gemenskapen”. (Benhabib 1992, sid 141.)

Jag finner det svart att identifiera nagon djupgiende skillnad mellan Benhabibs
framstillning mellan ett socialiserat och individuerat jag, som “alltid redan” dr indraget i
en process av utovande av moralisk bedémning, och Taylors framstillning av ett jag som
orienterar sig i den sociala tillvaron utifran en moralisk horisont. Utévande av bedomning
forutsitter en utgangspunkt i en egen forstaelsehorisont, dven om Benhabib i sin vidare
diskussion om omdomesformagan visat pa nddvindigheten av att féra denna horisont i

dialog med perspektiven hos var och en av dem som ir berérda av vara bedémningar.
Moralisk horisont — ett uttryck for jagets kontinuitet och rorlighet i virlden

Benhabib forefaller dock reagera mot den konstans som Taylor tenderar att tillskriva de
starka virden som konstituerar jagets moraliska forstaelsehorisont. Vi far inte tinka oss

att jaget far kontinuitet i tiden genom ett stillningstagande for nagon bestimd uppsittning
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positiva virden utan genom en kapacitet att inta och anligga en attityd gentemot sadana
virden”, skriver Benhabib (1997, sid. 142).

I det foljande ska jag utveckla tva kommentarer till Benhabibs invindning mot Taylor.
Den forsta giller Benhabibs sitt att forklara jagets kontinuitet. Benhabib slar fast att jagets
kontinuitet inte kan likstillas med oférinderlighet gillande starka virdeengagemang. Det
ar en standpunkt som jag helt och fullt delar, eftersom en sadan jag-identitetsuppfattning
skulle beskriva en timligen rigid individ, f6ga mottaglig for interaktiv sjilvprévning i
motet med andra perspektiv dn det egna. Benhabibs formulering, att jagets kontinuitet
utgors av ’en kapacitet att inta och anligga en attityd gentemot sadana virden” finner jag
dock otillfredsstillande. Jag-identitet kriver nigon form av substans; att som svar pa
fraigan ”vem dr dur” hinvisa till en substanslos kapacitet att ”forhalla sig till starka
virdeengagemang” uppfattar jag som en kontraintuitiv beskrivning av identitet. Hir
foredrar jag att i likhet med Taylor reservera begreppet “identitet” for ndgot mer robust,
specifikt och substantiellt. Samtidigt maste “identitet” definieras pa ett sitt som medger
mojlighet till férindring, utveckling och till och med en radikal omprévning av dess egna
mest grundliggande utgangspunkter. Detta kan lata som en paradox, men behéver inte
vara det. Hir kan en hinvisning till horisontmetaforens ursprung i en hermeneutisk
tradition vara till hjdlp. Taylor anvinder sjilv Gadamers hermeneutiska modell f6r att visa
pa hur det ar mojligt for ett situerat jag att 6vervinna etnocentrism, bade da han diskuterar
fraigor om mojligheten till forstaelse av foreteelser i en frimmande kontext (Taylor 1995)
och da han diskuterar moijligheten till dialog 6ver traditionsgranser. (Taylor 1999) I dessa
sammanhang framstiller Taylor forstaelse som en dialogisk process, vilken resulterar i en
horisontsammansmiltning, som pa ett bestdende sitt vidgar och forindrar det tolkande
jagets forstaelsehorisont. Han framhaller att sadan granséverskridande forstaelse ar
mojlig, men att det dr en svar och krivande process just dirfor att den kan tvinga oss att
relativisera nagra av vara djupast omhuldade virderingar, for att se dem som en méjlighet
bland andra (Taylor, 1995).

Mot bakgrund av ovanstiende féredrar jag att beskriva formeringen av jag-identitet med
hjalp av Taylors tva begrepp “samtalsvivar” och “horisont”, utan att for den skull
uppfatta identiteten som fjittrad vid nagon en giang for alla given uppsittning av starka
virderingar. Jag viljer att betrakta identiteter som dialogiskt konstituerade, rorliga och
knutna till en horisont av starka varderingar. En siadan horisont utgor en utgangspunkt
som ger jaget mojlighet att orientera sig 1 det moraliska landskap inom vilket det
minskliga livet utspelar sig, men det ar en utgangspunkt som stindigt utmanas i méotet
med andra perspektiv, varvid horisonten kan vidgas eller krympas, konsolideras eller
omvirderas 1 grunden. Jagets moraliska forstaelsehorisont kan forindras i ett odndligt
antal riktningar, men det sker alltid 7 relation #il] dess tidigare omfattade starka virderingar.

Det ir denna relation som moijligedr upplevelsen av kontinuitet 1 fordndringen.
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Personliga identitetsberittelser — en kategori av livsberittelser

Vad finns da att siga om Benhabibs olika motexempel; den stindige forforaren, ironikern
eller de ”postmoderna ... upplevelserna av fragmentering, av brist pa sammanhang, av ett
poinglost befinna-sig-intill-varandra i en rymd av berittelser och berittelsefragment”?
Eftersom de tva forsta exemplen inte utgor berittelser utan generella etiketteringar, kan
ett mojligt svar endast antydas. Kanske antyder bilden av ”’den stindige forféraren” att en
helt amoralisk hedonistisk identitet 4r mdojlig; den skulle 1 sd fall kunna gestaltas mot en
uteslutande estetisk vardehorisont? Att sa skulle vara mojligt utgor forutsittningen i Séren
Kierkegaards klassiska verk Antingen — Eller: ett livsfragment. (Kierkegaard 2002) I annat fall
har Benhabib ritt dd hon i diskussionen om omdomestérmagan havdar att varje jag som
inte helt undandragit sig ifran att interagera i en mansklig gemenskap “alltid redan” ar
indraget i utévandet av moralisk bedémning? Jag limnar den empiriska fragan dirhin om
vilka liv som dr méjliga, men vill inflika att oberoende av om individens horisont av starka
virderingar konstitueras av moraliska eller estetiska dito, si kan den individuella
livsberittelsen spegla en hogre eller ligre grad av framging i att realisera dessa
virderingar. Sjilva idén om stark evaluering dr att jaget utvirderar sig sjilv utifrain en
virderande horisont; den siger dock inget om utfallet av denna virdering. (Taylor 1995).
Betriffande den andra typkaraktir som Benhabib lyfter fram som motexempel,
“ironikern”, finns ocksa en rad tolkningsmojligheter; diribland den inte helt osannolika
tolkningen att denne uppfattar den ironiska hallningen som den mest moraliskt
efterstrivansvirda. Ett exempel pa detta dr den amerikanske pragmatiske filosofen
Richard Rorty (1989), vars verk Contingency, Irony, and Solidarity speglar en sadan
hallning.-Vilka tolkningar som ar mest 6vertygande i det individuella fallet avgors bast i en
dialogisk tolkning av individens berittelser om sig sjilv.

Det ir siledes min uppfattning att de berittelser som konstituerar jag-identitet, personliga
identitetsberittelser, med nodvindighet utspelar sig mot nagon form av virdehorisont, mot
vilken jaget framtrider som mer eller mindre framgangsrikt. Det innebir dock inte att
jaget dr helt och hallet transparent eller motsiagelsefritt. Dock menar jag att de varderingar
som konstituerar denna horisont ir eller kan goras tillgangliga for jaget att reflektera Gver.
Motet med andra perspektiv dn det egna kan, men behéver inte nédvindigtvis fungera
som katalysator for sadana sjalvreflexiva processer.

Vad kan da sdgas om de “upplevelser av fragmentering, av brist pa sammanhang, av ett
poinglost befinna-sig-intill-varandra 1 en rymd av berittelser och berittelsefragment” for
vilka Benhabib ocksa vill géra identitetsbegreppet tillgingligt? Sadana upplevelser kan
utgdra teman i livsberittelser, men fragan dr i1 vilken utstrickning berittaren skulle
instimma 1 tolkningen av dem som uttryck for upplevelser av jag-identitet? Har forefaller
det mig som om Benhabib s6ker ridda begreppet jag-identitet” som en forestillning om
ett sammanhillet jag, at berittelser/berittare som inte gor ansprak pa det, och som i vissa

fall gar sa langt att de explicit avvisar identitetsbegreppet. Livsberittelser kan ge uttryck
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for allt ifran en djupt forankrad upplevelse av jag-identitet till upplevelser av
identitetssokande eller identitetsloshet, for att inte tala om alla positivt eller negativt
tolkade upplevelser av skiftande multipla identiteter. Salunda menar jag att livsberattelser
kan vara identitetsformerande, men att inte alla livsberittelser nodvindigtvis ar det.

I min lisning av livsberittelserna i mitt avhandlingsmaterial som identitetsberittelser har
jag utgatt ifran en sprakligt interaktiv syn pa identitetsformering, som ligger niara den som
presenteras av Taylor (1999), men med en betydligt mera 6ppen syn pa virdehorisontens
forindringspotential genom kontinuerlig interaktion med andra. Denna utgangspunkt
mojliggor ettt reflekterande forhallningssitt till identitetskonstruktionens moraliska
signifikans sa som den framtrider ur respektive berittares perspektiv, och understédjer

dirigenom respekten for berittaren som ett konkret, annorlunda situerat moraliskt jag.

De fyra berittelserna

Det berittelsematerial som hir skall tolkas med avseende pa den identitetskonstruktion
och virdehorisont som framtrider 1 respektive berittelse utgors av fyra berittelser, varav
tva fran israelisk och tva fran palestinsk kontext. Den fOrsta berittelsen skiljer sig fran de
6vriga tre, till att borja med ddrigenom att den dr himtad fran en litterdr killa. Den dr vald
dirfor att den till skillnad fran de 6vriga berittelserna ger uttryck for berittarens situering
i en kontext, som rymmer ett socialt och politiskt perspektiv lokaliserat nira den
(davarande) politiska maktens centrum i Israel. Berittaren/forfattaren Noa Ben Arti-
Pelossof dr dotterdotter till Yitzak Rabin, den israeliska premidrminister som mordades
den 5 november 1995 av en politiskt-religiost motiverad ung manlig israel, som betraktade
Rabins fredsférhandlingar med palestinierna som ett forrideri mot Israel.

Boken In the Name of Sorrow and Hope (Ben Artzi-Pelossof 1996) kom ut éret efter
premiirministermordet, en tid efter att forfattaren hade inlett sin obligatoriska
militirtjainstgoring. Den analyserade berittelsen ”There are no birds in Auschwitz”
utspelar sig kring ett officiellt besék i Polen och Auschwitz i samband med 50-arsminnet
av det judiska upproret i ghettot 1 Warszawa 1943 och behandlar Forintelsens betydelse
for israelisk nationell identitet. De Gvriga tre berittelserna dr intervjubaserade och hirror
fran tva faltarbeten 1 Israel och pa Vistbanken 1998-1999. De utgor identitetsformerande
reflekterande livsberittelser som pa ett eller annat sitt bearbetar och problematiserar
erfarenheter som kan tolkas som marginaliserade av kulturellt dominerande berittelser.
De tre berittarna dr en kristen palestinsk kvinna frin Israel vid namn Cedar Duaybis, en
palestinsk kvinna uppvixt i ett flyktingliger pa Viastbanken, hir kallad Na’ila, samt en
judisk-israelisk kvinna vid namn Natasha Dudinski, som vixt upp i det davarande
kommunistiska Tjeckoslovakien, och immigrerat till Israel i syfte att soka sina judiska

rotter.
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Betydelsemittade identiteter

Den fraga som i den hir analysen riktas till berittelserna giller, som tidigare sagts, vilken
roll identitetskonstruktionen spelar som méjliggérande faktor for politiskt och moraliskt
aktorskap, och hur den virdehorisont ser ut som ar férbunden med den jag-identitet som
framtrader i respektive berittelse.

Ben Artzi-Pelossofs litterdra berittelse soker synliggora sirskildheten i de erfarenheter,
som det innebidr att vixa upp 1 skuggan av den stindigt upprepade berittelsen om
Forintelsen, som klimax pa en historia av genom decennierna upprepade forfoljelser mot
det judiska folket. Genom tolkningen av Forintelsen som en central komponent 1 israelisk
nationell identitet upprittar berittelsen ett nira samband mellan judisk och israelisk
nationell identitet: ”The Holocaust may belong to History, but it was the price we paid to
become a nation. Auschwitz was like a cradle of death that enabled future generations of
Isralis to live” (Ben Artzi-Pelossof, 1996, sid 111).

Den silunda formerade identiteten utgdér den plattform, utifrin vilken berittaren
upptrader som aktor 1 det offentliga samtalet, pa en utomisraelisk vasteuropeisk och
nordamerikansk arena.

I berittelsen forbinds den israeliska nationella identiteten med en virdehorisont, dar
karaktarsegenskaper siasom styrka, sjalvmedvetenhet och stolthet gestaltar kontrasten
mellan den nya utdtriktade israclen och den introverta ga/ut-mentalitet, som f6rbinds med
den ”gamla verklighetens” judiska identitet. Den rymmer ett moraliskt dtagande, 1 den
personliga berittelsen tolkat som ett atagande gentemot Forintelsens offer, att forsvara
den judiska staten mot allt som kan hota dess existens.

Aven i Cedar Duaybis berittelse intar frigan om identitet en central plats som en
mojliggérande faktor f6r politiskt och moraliskt aktérskap. De politiska hindelserna fore
och omkring 1948, benimnda a/-Nagbah, katastrofen, da Cedar som barn fick uppleva hur
familjen fordrevs fran hemmet 1 Haifa satter identitetsfragan i fokus, i och med bildandet
av den isracliska staten som en judisk stat. Denna historiska politiska hindelse tolkas ur
Cedars subjektiva perspektiv som inte bara ett materiellt berovande och en uppryckning
fran familjens fysiska rotter och gemenskap, utan fastmer som ett existentiellt trauma, da
de bibliska berittelser som varit formativa under Cedars uppvixt inte lingre férmar
leverera nagon acceptabel meningstolkning i den nya situationen. Detta uttrycks i en
kiarnfull passage i Cedars berittelse: ”So you see, the loss of our property, the loss of
everything, was easier than the loss of our faith and our identity” (T6rnegren, 2013, sid
201).

Den identitet som kristen palestinska som sa smaningom erdvras genom en i gemenskap
med andra kristna palestinier kritiskt provande omtolkning i férhéllande till den kulturellt
dominerande tolkningen av de bibliska berittelserna erbjuder i Cedars berittelse en vig
till en position som handlande subjekt, i en kontext dir religios och etnisk identitet ar

faktorer som av de yttre politiska omstandigheterna dr omoijliga att bortse ifran.
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Den virdehorisont som framtrider som centrum i den kristna palestinska identitet som
tar form i Cedars berittelse, ar idén om manniskornas forbundenhet med varandra, alla
minniskors lika virde och anspriket pa moijligheten att kunna gestalta ett liv 1 mansklig
virdighet. Den motstandsstrategi av ickevald som vixer fram 1 den teologiska
tolkningsgemenskapen utgdr ocksa ett konstitutivt element i denna virdehorisont, som en
situationsrelaterad tolkning av ”Jesu vag”.

I Na’ilas kontext, vilken bestims av den pagaende israeliska ockupationen, utgér nationell
identitet en given och ofrinkomlig utgangspunkt for politiskt aktorskap. I hennes
personliga berittelse tillhandahéller de motstindsberittelser som hon slukar under
uppvixten en narrativ repertoar formad efter en matris for den identitet hon aspirerar pa
som aktor 1 den nationella politiska motstindskampen. Den palestinska
motstandsberittelsen visar sig dock vara en genuskodad identitetsberittelse f6r de unga
manliga motstandshjiltar, vars frinvaro fran det civila livets plikter méjliggors av kvinnor,
vars liv formas efter en kompletterande kvinnlig genusberittelse. I centrum fér Na’ilas
berittelse star frigan om en kvinnas mojlighet att Gvertrida denna kulturellt givna
genusberittelse, och bli ett agerande subjekt i saval sitt eget personliga liv som 1 den
sociala och politiska kontext, som domineras av manliga hjilte- och martyrberittelser: I
tried to change the way of my life. I took my own decisions without asking my brother or
my mother for permission. But I always told them what I was going to do. ... I never did
anything in secret. ... My brother often caused me problems, telling me that this is wrong,
this is right, always trying to put restrictions on my life. But I continued to argue with
him. This helped me a lot” (T6rnegren 2013, sid 220).

Frigan om genusidentitetens omtolkning framtrider som en nddvindig méjliggérande
faktor for politiskt och moraliskt aktorskap, mot bakgrund av de restriktioner som denna
sitter for kvinnors liv. Na’ilas berittelse rymmer upprepade forhandlingar om tolkningen
av denna genusberittelse. En dterkommande bild ar hur kvinnors erfarenheter av att
”samtidigt tvingas vara bade kvinna och man i familjen” utgdr en mojliggérande faktor
for en sambhillelig omtolkning av kvinnlig genusidentitet. Mot slutet av berittelsen
upptrider konturerna till en kvinnlig ledarskapsidentitet med folklig forankring i arbetet
tillsammans zed och fir de kvinnor som utgér ”femtio procent av befolkningen™.

I de upprepade forhandlingar om tolkningen av den kvinnliga genusberittelsen som
gestaltas i Na’ilas personliga berittelse framstar pa det personliga planet ritten att vilja
partner och mojligheten till en relation grundad pia omsesidig respekt och tillgivenhet,
ritten till delaktighet i beslut som paverkar det egna livet och frihet fran yttre otillborlig
inblandning i sidana beslut som starka centrala virden. Pa det offentliga planet handlar
det om kvinnors ritt till delaktighet i det politiska livet och de beslut som paverkar
kollektivets liv samt kravet pa demokratiskt sjilvstyre. Gentemot den politiska situationen,
dir kampen mot ockupationen och for en fred baserad pa jamlikhet utgor referensramen,
uttrycks vardehorisonten 1 de politiska kraven gillande ritten till nationellt

sjdlvbestimmande, en jamlik relation mellan en israelisk och en palestinsk stat, baserad pa
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sjalvbestimmande och 6msesidigt erkinda lika rittigheter, samt frihet fran yttre styrning
av det palestinska folkets liv.

I Natasha Dudinskis livsberittelse utgér den personliga och kollektiva inneborden av
judisk identitet den centrala friga som bearbetas. I inledningsskedet handlar berittelsen
om identitetssbkande 1 forhallande till en i1 berittarens kontext undertryckt judisk
tradition; ett identitetssokande som utgdr en motiverande kraft for flytten (akyah) till
Israel. Vil dar kompliceras identitetssokandet av moétet med en annan berittelse, den
arabisk-palestinska: I feel connected to conflict here. ... I want it to be somehow solved
for both sides. ... I feel it is part of me. You understand? It upsets me, and it makes me
sad, like no other country in the world does. It is certainly a connection to the past; the
shared past of the Jewish people” (Térnegren, 2013, sid 252).

Den judiska identitet som framtrider 1 berittelsen formuleras relationellt mot bakgrund av
en forstielse av judisk och arabisk identitet som historiskt sammantvinnade. Utforskandet
av denna identitet formuleras aldrig i exkluderande termer; identitetssokandet kommer till
uttryck i studier av judisk och arabisk medeltida filosofi och Kabbala och i gemensamt
arbete med palestinier 1 olika fora. Frigan om de vigval som Israel star infér formuleras
som en identitetsfraga av etisk signifikans; skall Israel f6rbli en judisk stat eller skall det ta
steget att omdefiniera sig som en stat for sina medborgare? Bearbetningen av dessa fragor
erbjuder en plattform fér Natashas intervention 1 det offentliga samtalet.

I berittelsen kan skonjas en virdehorisont, dir den 6msesidiga dialogiska relationen till
den andra, representerad av muslimsk och arabisk kultur, star i centrum f6r hur berittaren
orienterar sig 1 virlden. Den positiva virderingen av den kulturellt andra som
dialogpartner kommer till uttryck 1 identitetss6kandet genom studier av judisk och arabisk
medeltida filosofi, och i praktiskt arbete tillsammans med palestinier. Den gestaltas ocksa
genom personlig vinskap. I berittelsen framhalls dven siadana judiska virderingar, som
férmedlats 1 den kulturarvsorienterade fostran, virderingar som betecknas som “religion
in its pure values” och identifieras med grundliggande humanistiska virderingar sisom
principen om likhet inf6r lagen, de tio budorden, och att inte géra mot andra vad du inte

vill att de ska géra mot dig.

Identitetsfragans starka framtoning

I samtliga hir analyserade berittelser framtrider identitetskonstruktionen och den dirmed
férbundna virdehorisonten som politiskt signifikanta. De utgor den utgangspunkt utifran
vilken berittelsens huvudperson orienterar sig i virlden och framstiller sig sjilv 1 denna
virld 1 relation till andra, och f6r hur hon beskriver och virderar de politiska och sociala
fenomen som ingar i den virld som hon delar med andra. Att identitetsfragan framtrider
med sadan kraft i de personliga berittelserna i sina aspekter av etnisk, religios, nationell

och genusidentitet gar pa ett plan att forsta mot bakgrund av hur det dominerande
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samhillets starka identitetslogik aterspeglas 1 den politiska ordning som, sisom
framstalldes i Cedar Duaybis berittelse, kategoriserar minniskor utifran etnisk och religios
identitet 1 tva kategorier: en for sadana som har okrinkbara medborgerliga rittigheter och
en annan for sidana som kan tilldelas och frantas dessa rattigheter genom godtyckliga
politiska och administrativa beslut, och som i Na’ilas berittelse upptrider som en
erfarenhet av avsaknad av och ett ansprak pa raitten att ha rattigheter.

Identitetsfragan upptrader dock inte enbart pa ett politiskt plan. Den har dven en
existentiell dimension. I Cedar Duaybis berattelse framtrader i tolkningen av a/-Nakbah
det berévande av mojligheten till en positiv sjilv-identitet som hirrér frin den brist pa
erkinnande som uttrycks genom férnekelse av ritten att uttrycka sin identitet i nationella
kategorier och genom tillskrivningen av sidana misskidnnande diskursiva kategorier som
“the present absentees”. Pa liknande sitt innebdr de dominerande tolkningar av bibliska
berittelser som reducerar palestinska kristna till insignifikanta andra i berittelsen om
Guds plan for sitt folk en forvagran av erkidnnande inte bara frin den judisk-israeliska
omgivningen, utan ocksa fran stora delar av den kristna gemenskapen, vilken allvarligt
skadar mojligheten till en positiv sjalvidentitiering som kristen palestinier.

I Ben Artzi-Pelossofs berittelse om Forintelsen uttrycks den starka forbindelse mellan
israelisk och judisk identitet som en existentiell nédvindighet utifrin det moraliska
imperativet ”Aldrig mer!”, vilket erfars emanera fran de tystade rosterna frain Forintelsens
offer. Den nira férbindelsen mellan judisk och israelisk nationell identitet 4r pa grund av
dess utgangspunkt i tolkningen av Forintelsens betydelse forenad med starka affektiva
konnotationer. I Natasha Dudinskis berittelse pagar en omférhandling av denna starka
forbindelse; en process som emanerar frin motet med den konkreta andras perspektiv,
och vars utgang inom berittelsens ram forblir en 6ppen fraga.

Den starka framtoningen av virdehorisonten i samband med framstallan av identitet har i
sin tur att gora med den moralisk-politiska signifikans som tillskrivs identiteter. Att ge
uttryck for en nationell/etnisk/religis identitet framstir och tolkas av andra i kontexten
som liktydigt med att gbra ansprak pa rittigheter, erkinnande och solidaritet, dven i

sadana fall da inga sidana krav kommer till explicit uttryck.

Noter

1. Denna text utgér en bearbetad version av textavsnitt som tidigare publicerats i
(Tornegren 2013).
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Del B. Livsberittelser - tillhorighet och sprak
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6. ”’Liaskigt, men kul!”
Emotionella positioneringar i berittelser

om resor till hemlandet

Birgitta 1 jung Egeland

Inledning

Den berittelse jag kommer att presentera i den hir texten har tillkommit inom ramen f6r
mitt pagaende avhandlingsarbete Berdttelser om tillbirighet — en narrativ studie om barn med
migrationsbakgrund pa en mindre ort. Tretton barn mellan tio och tretton ar har deltagit i
studien. Forskningsintresset 1 studien som helhet riktas mot barn med
migrationsbakgrund som bor och gar i skolan pa en mindre ort och det Gvergripande
syftet ar att fa kunskap om vilka erfarenheter barnen sjilva lyfter fram som vasentliga nar

de far beritta om sin vardag i och utanfér skolan.

Min studie dr en del av ett forskningsfilt som berér barndom och migration och
forhoppningen ir att studien ska ge en férdjupad och nyanserad bild av hur barndomar
kan gestalta sig. Inom barndomsforskningen ses barndom som sociokulturellt och
historiskt situerad och vad det innebdr att vara barn varierar mellan olika samhillen och
olika tider (James & James, 2004; Prout, 2005).

I den hir texten har jag valt att fokusera ett aterkommande motiv och en nyckelhidndelse 1
barnens berittelser och det ér resor till "hemlandet”, bade resor man har gjort och resor
man dréommer om att géra. Att anvinda ord som “hemma” och hemlandet” ir inte vare
sig sjalvklart eller okomplicerat i studiens sammanhang. I forskning som har intresserat sig
for barn med migrationsbakgrund och deras liv hir-och-nu inom diasporiska och
transnationella miljéer (Wolf, 2002; von Bromssen, 2009; Bak & von Brémssen, 2010;
Gardner & Mand, 2012) berattar barn att de kan bo pa en plats som de inte beskriver som
hemma, och att de i stillet beskriver sitt hemma som ndgon annanstans, nagonstans dar
de kanske aldrig har varit (Bak & von Bromssen, 2010). Nir det giller barnen i min studie
siger de uteslutande ”mitt hemland” om férildrarnas ursprungslinder och det ar darfor
jag har valt den benimningen. Det innebir inte att det ar dir de upplever att de kinner sig

mest "hemma”.

Hir har jag har valt att presentera Mehrans berittelse, 1 syfte att beskriva hur tillhorighet
som erfarenhet kan ta sig uttryck med fokus pa de emotionella positioneringar av sjilv

och andra som explicit och implicit framtrider i berittelsen. Jag dr sirskilt intresserad av
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att diskutera hur man som narrativ forskare i sin analys kan hantera det som framtrader
implicit, det vill siga det mer latenta innehallet i berittelsen, och hur ett sadant fokus kan

ge en rikare forstaelse for underliggande betydelser och mening i barnens berittelser.

Barndom och migration — om resor till hemlandet

Inom ramen for det forskningsfilt som intresserat sig for barndom och migration
anvinds begreppet transnationell barndom foér att beskriva hur barn kan inga i
familjendtverk med familjemedlemmar bosatta i olika linder inklusive hemlandet.
Begreppet transnationalism borjade anvindas 1 borjan av 1990-talet, daven om fenomenet
som sadant inte var nigot nytt (Basch, Schiller & Szanton Blanc, 1994/2003). Att vara en
transnationell migrant handlar ofta om att hitta nya former for relationer med familj och
vanner (Baldassar m fl, 2006). Nya kommunikativa rum skapas och mycket kinslomassig
investering gar at till att behalla kontakt med familjen som finns kvar i hemlandet eller pa
andra hall i virlden (Baldassar, 2008). Olika dimensioner av transnationalism har lyfts
fram och en sidan dimension ir rérlighet, som handlar om just f6rflyttning, som resor till
och kontakter med hemlandet. I vissa fall handlar det om drémmar om att kunna resa
hem, men dir det av olika skil inte ar mojligt. Det kan bli en lika pataglig
livsomstindighet som verkliga resor (Gustafson, 2007,/2008).

Skrbis (2008) har identifierat omraden dar emotioner har relaterats till transnationell
barndom, och ett sadant ir just resor till hemlandet och familjeaterféreningar (ibid.) Den
emotionella utmaning som sadana hindelser ofta innebir har uppmairksammats i
forskning om barn och migration (Ramirez, 2005; Ramirez m fl, 2007; Zeitlyn, 2012).
Emotioner ir en dimension av barns liv och att uppmirksamma emotioner blir ett sitt att
forsoka forsta barns eget engagemang i de platser och rum som de lyfter fram som viktiga
1 sina berittelser. Barns relation till platser 4r pa manga sitt fysisk (Garner & Mand, 2012)
och speciellt med barnens berittelser ar omedelbarheten 1 hur de uttrycker sina kianslor

inf6r de resor till hemlandet som ofta ar tillfillen med stor symbolisk betydelse (Ramirez,
Skrbis & Emmison, 2007; Gardner, 2012).

Den narrativa ansatsen

Barns erfarenheter kan forstas pa olika sitt. Teoretiskt och metodologiskt tar den har

studien sin utgangspunkt i berittelseforskning med fokus pa barnens berittade
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erfarenheter och den narrativa forskningstraditionen baserad pa en konstruktionistisk
kunskapssyn har varit vigledande i mitt avhandlingsarbete. Min utgangspunkt har varit att
barnen, genom att beritta om sina erfarenheter ocksa skapar meningsfulla berittelser om
sig sjdlva och sina liv och att det i sjilva berittandet uppstar ny kunskap. Nya erfarenheter
liggs hela tiden till och pa sa vis blir ocksa varje intervju en ny erfarenhet. Tanken ar att
den kunskap som framkommer i denna studie ir resultatet av bade de deltagande barnens
forstaelse och min tolkning och samtidigt firgad av den omgivande kontexten (Madill, et
al., 2000). De berittelser som konstrueras i intervjusituationen kan da hivdas ge inblick i

barnens faktiska upplevelser (ibid.).

Det barn berittar om sina vardagserfarenheter eller minnen av speciella hindelser kan
siga mycket om vad och hur barn tinker och kidnner, och om att beritta bade for att
forsta och som social handling. Form och innehall i berittelserna hianger samman med
den kontext dér de berittas och syftet med att beritta dem (Burr, 2003; Engel, 2005; M.
Karlsson, 2000). Att vilja forsta en berittelse handlar om att vara intresserad av mer dn
det som explicit sigs, att vilja forstd vad berittaren vill siga och varfér. Dirmed inte sagt
att berittelser ger nagon direkt ingang till minsklig erfarenhet eller nagra “inre” sjilv hos
deltagarna (Atkinson & Delamont, 2000). Det handlar snarare om att utga ifrin att nir
nagon berittar om nagot som hint inrymmer den berittelsen ofta sa mycket mer, som
ocksa berittar nigot om maidnniskan och sambhillet, om relationer och gemenskap
(Adelsward, 1996; Hydén, 2008). De betydelser vi ger erfarenheter uppstar inte i ett
vakuum, utan formas av ett sammanhang. En annan utgangspunkt dr ocksa att vi har
manga parallella berittelser om vara liv och relationer och att en och samma hindelse kan
ge upphov till olika berittelser och att de flesta berittelser ar tvetydliga och
motsigelsefulla. Om man ir intresserad av berittelser innebdr det att man maste kunna
forhalla sig till och hantera komplexitet (Olsson, 2008).

Berittelser och emotioner

Emotioner finns nirvarande 1 det mesta som fyller var vardag och bir pa kunskap, ger
vara liv mening och innehall, ger motivation och far betydelse f6r vara handlingar (Madrid
et al., 2013). For att beskriva kidnslor sitter vi ofta in dem 1 en narrativ struktur, det vill
siga 1 en situation dir nagot hinder som ger upphov till kinslan och dir kianslan far en
funktion. Det idr dock inte detsamma som att siga att man genom att beritta alltid
kommer nirmare sina kanslor. Att beritta kan tvirtom vara ett sitt att avvirja kinslor
man inte vill kinnas vid (Rennie, 1994; Lindsay-Hartz et al., 1995; Olsson, 2008). Sadana

aspekter som stimningen i samtalet och hur den kan vixla, samt hur nigon kan anvinda

62



personligt meningsfulla bilder, metaforer, for att beritta sin historia har varit fokus for
mitt intresse i studien som helhet (Olsson, 2008).

Det finns olika sitt att forsta och forklara relationen emotioner och social interaktion.
Med utgangspunkt i ett emotionssociologiskt perspektiv kan emotioner antas vara
biologiskt férankrade samtidigt som sociala omstindigheter utgér en del av den
emotionella erfarenheten (Scheff och Starrin, 2002). Vi dr inte bara avhingiga av var egen
forstaelse, utan ocksa andras mer eller mindre explicita forestillningar om vad det innebir
att kinna ratt kinsla av ritt anledning vid ritt tidpunkt och i lagom mingd. Pa sa vis ér
emotioner relaterade till hur man ser pa sig sjalv i relation till andra. Emotioner, och dven

minnen, blir nagonting vi gor snarare dn nagonting vi har (Burr, 2003).

I den forskning som pa senare ar intresserat sig f6r emotionella erfarenheter av migration
ses emotioner som en konstituerande del av migrationsprocesser (Skrbis, 2008). I analyser
av vad emotioner ”gor”, argumenterar bland annat Ahmed (2004) f6r att om man utgar
ifran att minniskor inte lever i nagot socialt eller politiskt vakuum kan emotioner vara
niagot som spelar en avgorande roll f6r hur vi som individer och kollektiv r6r oss i

riktning mot eller ifran varandra.

Den narrativa analysen

Jag har tagit utgangspunkt i Webster och Mertovas (2007) analysmodell som lyfter fram
sarskilda nyckelhidndelser i berittelser som viktiga. Ett aterkommande motiv i barnens
berittelser som ocksia kan ses som en nyckelhindelse handlar om alltsa resor till
hemlandet, savil som reella som imaginira. Det handlar ofta om berittelser med manga
detaljer och beskrivande drag, men ocksi med dramatik och starka kinslor som

framtridande inslag. Dessa resor framstar som centrala hindelser i barnens liv.

Innehillet i berittelsen jag presenterar nedan kommer saledes fran tre intervjusamtal med
Mehran och jag har cirka tre timmar inspelade samtal och dessa samtal har jag
transkriberat sa forenklat som moijligt med ordagrann atergivning av alla identifierbara
ordférekomster och konventionellt stavat. Jag har forsokt fanga stimningen i samtalen
genom att markera sidant som tonldge, stark betoning, tystnader, men ocksa fniss, skratt
och grat samt gester och kroppssprik. Jag har da ocksa utgitt fran sia kallade
memosanteckningar jag har gjort efter intervjuerna. Den narrativa analysen kan sigas vara
gjord 1 flera steg. Analysens forsta steg kan beskrivas som konstruktion av

sammanhingande berittelser utifran det barnen berittar under en eller flera intervjuer.
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Det dr (re)konstruktion till mer fOrtitade, sammanhingande berittelser.
Huvudinneborden i det som sades formulerades om i fiarre ord, dock hela tiden med
barnens egna ord (Kvale & Brinkmann, 2009). Detta for att materialet skulle bli mer
overskadligt, men ocksa for att kunna aterge ett urval ur materialet dir barnens berittelser
inte forlorar mening genom att fragmenteras och losryckas ur sitt sammanhang. De
individuella berittelserna ar skrivna i jag-form sa att berittarrosten dr barnens (Schostak,
2002). Det dr ett val jag har gjort f6r att komma nidra och synliggora barnens berittelser sa

mycket som méjligt. Det ar ocksa ett forsok att betona barnens perspektiv.

Nedan visar jag ett exempel pa hur de individuella berittelserna har konstruerats utifran
transkriptionerna/utskrifterna av intervjuerna. Det ir Mehran (M) som berittar om hur
han for tva dr sedan forsta gangen reste till f6rildrarnas hemland. (I) ar intervjuaren, det

vill sdga jag.

I: Kan inte du beritta lite om det, hur det var?
M: Det var laskigt.
I: Var det laskigt? Ja.

M: Mmm, 6r jag har hért massa grejer pa TV:n om det. Men det visade sig inte vara lika lidskigt som jag
trodde. Jag fick kldttra i berg. Det var jittekul. Sa fick jag triffa mina sldktingar. Det fanns nistan inga trad

dédr. Man kidnner inte igen nat (#ystnar). Det var vildigt torrt.
I: Ja torrt, oke;j.

M: Ja. Sa luktade det vildigt illa, det luktade bensin &verallt.
I: Jaha, bensin gjorde det, ja? Oke;j.

M: Surt.

I: Ja. Det var annorlunda lukt allts4?

M: Mmm.

I: Ja. Hur var det att triffa sliktingar da?

M: Kul.

I: Ja, det var kul?

M: Mmm. Fast det regnar aldrig dir.

I: Ndhid? Det gor det inte, nej? Det dr vildigt torrt da, ja. Just det.
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M: Mmm.

I: Och inga trid, nej.

M: Ne;j.

I: Bodde ni hos sliktingar da?

M: Ja.

I: Var det din pappas och mammas syskon ni bodde hos di eller?
M: Mammas.

I: Mammas syskon var ni, ja.

M: Hon grit faktiskt. Forsta gangen (zystnar; mdrkbart rird).

I: Ja. Ndr ni kom dit?

M: Mmm.

Utifran detta utdrag ur den transkriberade intervjun har nedanstiende berittelse

konstruerats:

Innan vi skulle dka var det ldskigt. For jag har hért massa grejer pda TV:n om det. Men det visade sig inte
vara lika liskigt som jag trodde. Jag fick klittra i berg. Det var jittekul. Sa fick jag triffa mina sliktingar.
Det fanns nistan inga trid dir. Det var vildigt torrt. Sa luktade det vildigt illa, det luktade bensin Gverallt.
Surt. Det var kul och triffa sliktingar... Mmm. Fast det regnar aldrig ddr. Och inga trid, nej. Man kinner
inte igen nat. Mammas slikt bodde vi hos. Hon grit faktiskt. Forsta gangen.

Berittelser och positioneringar

I min analys av berittelser om resor till hemlandet har jag anvint positioneringsteori for
att utforska och forsta bade vad som sades och hur det sades med fokus pa barnens
positioneringar av sig sjilv, andra och miljder i berittelsen. Genom berittande kan vi
hantera livet och vara erfarenheter kan géras mer begripliga och vi kan placera oss sjilva
och andra i virlden. I ett samtal kan en individ i relation till den som lyssnar positionera
sig beroende pa sammanhanget och for att hitta sin plats i eller utanfor en gemenskap.
Begreppet positionering blir anvindbart for att det kan belysa ett stillningstagande 1
riktning mot antingen distansering eller solidaritet med andra. Berittelser och

positionering hér samman om man utgar ifrin att manniskor stindigt positionerar sig
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sjalva och andra i berittelser och positioneringen hinger da thop med det som hinder i
berittelsen (Harré et al., 2009; van Langenhove & Harré 1999).

Positionera sig kan man gora pa manga olika sitt, dels genom det verbala spraket, till
exempel de ord man anvinder, och dels genom icke-verbalt sprak, som gester, blickar och
tonfall (S. Karlsson, 20006). I den hir studien vill jag forséka beskriva, det vill sdga finga i
ord, vad man kan kalla emotionella sjilvpositioneringar hos barnen som berittar. Nar
man berdttar om sina erfarenheter intar man mer eller mindre explicit en viss position,
eller typ av sjdlv, och pa si vis kan erfarenheterna férindras, forstirkas, forsvagas och
omskapas pa olika sitt. Positionering i interaktion, i samtal, dr av central betydelse for
narrativ sjalvkonstruktion (White, 2007). Man kan uppticka och forsta sig sjalv. Att

beskriva sig sjilv i termer av exempelvis lik eller olik far betydelse.

Nedan f6ljer ett exempel fran analysarbetet med utgangspunkt i Mehrans berittelse:

Innan vi skulle aka var det ldskigt. For jag har hort massa grejer pd TV:n om det. Men det visade sig inte
vara lika liskigt som jag trodde. Jag fick klattra i berg. Det var jittekul. Sa fick jag triffa mina sldktingar. Sa
fick jag, det fanns ndstan inga trdd dér. Det var vildigt torrt. S3 luktade det valdigt illa, det luktade bensin
overallt. Surt. Det var kul och triffa sliktingar... Mmm. Fast det regnar aldrig dir. Och inga trdd, nej. Man
kdnner inte igen ndt. Mammas slikt bodde vi hos. Hon grit faktiskt. Forsta gangen.

(lskigt/ man kdnner inte igen ndt — positionerar sig som radd for nagot han inte kdnner till och som han har hort berittas

om och sett pa TV Mycket kéndes frammande, som att det var torrt, inga trad och annorlunda lukter. Positionerar sig som
besokaren. jitteknl — positionerar sig som glad for att mycket var sd roligt, att klittra i berg och triffa sliktingar. Hon grat
— positionerar sig sjialy som glad for mammas skull, positionerar mamma som glad. Det var forsta gangen pa tjugo ar hon

trdffade sina fordldrar och syskon. Det finns ocksa sorgsenbet i risten ndr Mebran berdttar om detta.)

Vad som far emotiv betydelse i Mehrans berittelser dr inte oproblematiskt att avgora. Jag
har valt att soka efter ord med emotiv betydelse, det vill siga ord som anvinds for att
uttrycka en viss kénsla eller position. Da forhaller jag mig till berittelsens ytstruktur eller
det mer manifesta innehallet. Avgorande for vilken emotiv betydelse ett ord eller uttryck
kan ges dr dock vilken betydelse den som berittar och den som lyssnar i samspel ger det
som sdgs 1 samtalet (Holmberg m fl, 2011; Holmberg, 2002). Mina anteckningar om
stimningen 1 samtalet, kroppssprak, gester och tonfall har haft betydelse for tolkningen.

Det dr sammanhanget som emotiviserar det som sigs. For att kunna siga nagot om den
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emotiva betydelse det som berittas ges maste ocksa hansyn tas till berittelsens
djupstruktur, det vill sdga det mer latenta innehallet, som framtrader implicit i berittelsen.
Emotionella positioneringar kan saledes ske pa olika nivaer i berittelsen och med hjilp av
manga olika resurser och huvudsyftet med att rikta fokus mot positionering ir att jag vill

synlige6ra hur barnen i samtalen férhaller sig till det vi talar om.

Pa besok i sitt hemland - Mehrans berittelse

Mehran ir 12 ar och gar i drskurs 6 pa Abyskolan. Hans forildrar kommer fran
Afghanistan. Han sjilv dr f6dd 1 Ryssland, men kom till Sverige nir han var tva ar och har

direfter bott i Abyn dir han bor med sin familj i en ligenhet.

Berattelsen om resan till hemlandet:

Mamma och pappa har berittat om att det var krig och att, jag vet inte, de var pa flykt hela tiden. Vad
heter det, till och med militiren kom in i deras hus och skét pd den och, fast da var inte de hemma. De var
ute. Det var besvitrligt. De pratar inte sa ofta om det. De vill helst vara tyst om det. De tycker det ir
jobbigt att prata om det. Jag brukar inte friga mycket om det. Jag tycker det bara dr trakigt. Jobbigt att
héra. Mamma och pappa har berittat att farfar var militir och morfar hoppade fallskirm. Levde i bergen,

tufft liv. ..

En gang har vi akt tillbaka till Kabul. Det var tva dr sedan. Innan vi skulle aka var det ldskigt. For jag har
hért massa grejer pa TV:n om det. Men det visade sig inte vara lika liskigt som jag trodde. Jag fick klittra 1
berg. Det var jittekul. Sa fick jag triffa mina sldktingar. Sa fick jag, det fanns nistan inga trad dir. Det var
vildigt torrt. Sd luktade det vildigt illa, det luktade bensin 6verallt. Surt. Det var kul och triffa sliktingar. ..
Mmm. Fast det regnar aldrig didr. Och inga trid, nej. Man kidnner inte igen niat. Mammas slikt bodde vi
hos. Hon grit faktiskt. Forsta gangen. Fér hon var sa glad. Det var 20 ar sedan. 20 ar sedan hon triffade

sin mamma och pappa (sanker rosten, blir tyst en kort stund).

Vi var dir 26 dagar. Det var faktiskt skont att komma hem. Alltsd det dr s himla varmt dir. Svért att
andas till och med tyckte jag. Det var annorlunda mat ocksa. Alltsa det var roligt och spinnande, men det
var liskigt ocksa. Otryget, tyckte jag. Det sprang vilda hundar omkring pa girden. Det var ldskigt. De ir
inte som hir direkt SKRATTAR. Sa var det en grej som var rolig tyckte jag, var att man fick aka hur man
ville i en bil. Vi satt 24 personer i en bil. Det var trangt SKRATTAR. Ja och si var det massa dsnor och
allting som gick mitt i vdgen. Det var liksom inga sikerhetsbilten och s& SKRATTAR. Farmor och farfar
och min farbror var med ocksd. Fast faster ville inte félja med, hon tyckte att det var liskigt. Hon ville

forst inte att vi skulle dka dit heller. Jag skulle inte vilja aka dit igen faktiskt. Och morfar dr déd nu. Han
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dog ett ar efter att vi var ddr. Sa vi fick triffa han. Nagra dkte pa begravningen men inte min mamma och

pappa.

Men jag kinde mig inte hemma i Afghanistan, faktiskt inte. Jag sdg ju inte ens ut som dom andra dir. Det
ar svirt att forklara. Nej. Jag tyckte typ, jag vet inte. Alla hade typ kjolar dir. Inte kjolar, men linga tr&jor
eller vad det dr. Jag vet inte vad det dr. Pojkarna alltsd. De glodde pa mig. Men det syns vil att jag

kommer fran ett annat stille. Eftersom jag inte hade likadana klidder och sant.

Det kan nog vara liskigt att g i skolan i Afghanistan ocksa. Fast jag vet ju inte. Har aldrig varit dir, i

skolan i alla fall. Men mamma och pappa har berittat att de har blivit slagna av lirarna.

Alltsa jag tycker att det ér lite konstigt en grej. Alltsd, man brukar inte gifta sig med sin kusin direkt. Tycker
inte jag i alla fall. Min farbror och faster i Tyskland 4r det och min mamma och pappa faktiskt (ser /ite
generad nf). 1 Afghanistan dr det vanligt. F6r min farmor och min mormor ir systrar. Det dr inte si manga

som dr si i Sverige.

’Jag vet inte”, siger Mehran i borjan av berittelsen och det dr ndgot han betonar. Med det
berittar han att han helt enkelt inte vet sa mycket om Afghanistan, dven om han i andra
sammanhang benamner det sitt "hemland”. Han berittar att det finns saker som 4r svara
att prata om i familjen, som man helst inte vill tinka sa mycket pa. Fér Mehrans del
handlar det bland annat om siadant som hans férildrar var med om fore och efter flykten.
Han berittar sedan om beséket hos slikten i Afghanistan som en stark upplevelse med

manga olika kinslor inblandade.

“Laskigt” dr ett ord som aterkommer och detta dr en explicit emotionell positionering.
Han positionerar sig som ridd innan de akte. Hans bild av Afghanistan var forst och
frimst den han hade sett pa TV och hans faster ville inte att de skulle aka. ”Man kianner
inte igen nat” dr nagot som Mehran ocksa betonar. Han positionerar sig som ovan och
olik i en f6r honom ny milj6. Det springer vilda hundar omkring och Mehran beskriver
det som otryggt och pa manga sitt frimmande. Det var varmt och nistan svart att andas,
luktade annorlunda och det luktade surt och bensin 6verallt. Detta dr en mer implicit
positionering och kinslan av obehag visade Mehran med tonfall, minspel och
kroppssprak. Pojkarna i hans alder hade andra klider. Han kinde sig inte hemma och inte
som en av dem nir han var dir. Han 4r man om att jag ska forsta hur annorlunda det ser
ut och upprepar att det ér torrt och inte regnar flera ganger, talar om att det fanns inga

trdd och att maten var annorlunda. Han skrattar ocksa nir han berittar att det gick asnor
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pa vigen och att det inte var sa noga med sikerhetsbalten. Det dr mycket som dr roligt pa
ett annorlunda pa att roligt sitt, eftersom det aldrig skulle hinda 1 Sverige. Mehran
anvinder 6verhuvudtaget mycket humor nir han berittar och det kan ocksa ses som ett

sdtt att positionera sig.

Glidje ir en emotion som framtrider och explicit uttrycker han att det var jattekul att
klittra i berg och att triffa sliktingar. Vi satt 24 personer i en bil”, sdger han med varme i
rosten och det blir ocksa en implicit bild av slakten och upplevelse av tillhorighet. Det kan
inte bli "titare” dn sa hir och det kinns tryggt i det annars otrygga. Nagot som ir viktigt
ar att resan betydde mycket sirskilt f6r hans mamma, men ocksa fér honom, dven om
han tyckte att det var skont att komma “hem” till Sverige igen. Han positionerar hir sin
mamma som sa glad att hon grit. Hon fick triffa sin familj for forsta gangen pa tjugo ar
och han och morfar fick triffas innan han dog. Samtidigt dr sorg och saknad emotioner
som framtrider mer implicit genom att Mehran pa olika sitt visar att han dr kinslomassigt

berérd nir han berittar. Det var en mycket viktig resa och han vet att den varade i exakt
26 dagar.

Nigot som flera av barnen berittar om dr hur de sjalva har fatt hora sina foraldrars
berittelser om hur de har blivit slagna i skolan. Barnen berittar om att de far hora att
skolan dr bra 1 hemlandet och att man far lira sig mycket, men att man blir slagen. Det ar
nagot som framtrider i manga av barnens berittelser och jag tolkar det som att de kanner

frihet 6ver att det behéver man inte vara ridd for 1 Sverige.

Att beritta om sina erfarenheter i samtal fyller bade en relationell och representerande
funktion och det édr i interaktionen man positionerar sig (Wortham, 2000). I
intervjusamtalen med barnen har jag i min roll som intervjuare inte haft en ansats dar jag
gatt in for att genomfora forskningsintervjuer med sa lite inblandning frin mig som
forskare som moijligt. Jag dr dir i rollen som intervjuare och inte som lirare, terapeut eller
vin, men jag kan aldrig veta precis vad barnen faktiskt forvintade sig av samtalen. Ett
exempel frain Mehrans berittelse illustrerar den dubbelhet som kan framtrida i det som
sdags och dir det finns bade explicita och implicita positioneringar av bade sjilv och andra.
Det dr nir Mehran mot slutet av berittelsen om resan till hemlandet berittar att hans

mamma och pappa ir kusiner.
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For att forsta Mehrans intention med det han sager, det vill siga vad han vill och menar,
har intervjukontexten stor betydelse. Det édr nir han berittar om resan till hemlandet som
de hir tankarna om att kusiner gifter sig dyker upp. Jag ser hur Mehran ser ut, hur han ser
pa mig, hur han liter pd rosten och hur han hiller kroppen. Jag uppfattar att detta var
nagot som Mehran mobiliserade mod for att siga. Jag uppfattar det som att han tydligt
adresserar mig och vill att jag ska svara honom pa nagot sitt. Det finns en dubbelhet i det
han siger. Samtidigt som han uttrycker med hela sig att det hir dr kinsligt och viktigt f6r
honom, uttrycker han i ord ett avstaindstagande, som for att skydda sig sjilv, radda
ansiktet beroende pa vad jag svarar. Det viktiga 1 det hir sammanhanget ir inte vad jag
faktiskt svarade, utan jag vill lyfta det som ett exempel pa en av manga situationer dir jag
upplevde en dubbelhet som jag var tvungen att hantera i min roll som intervjuare.
Berittande fyller en interpersonell funktion och Mehran visar en implicit 6nskan om att
jag som intervjuare ska inta en mer emotionellt involverad och framfér allt responderande
position i samtalet. Han wvill att jag ska forsta det han siger mellan raderna. Implicit

positionering hinger pad sa vis nira samman med interaktion i samtalet.

Min tolkning ér att skam 4r en emotion som implicit framtrader. Mehran berattar att hans
mamma och pappa ir kursiner pa ett sadant sitt att det ska uppfattas som att han tycker
att det dr konstigt och att han markerar ett avstind. Jag dr inte alls siker pa att det 4r sa
han kinner, men det kan jag forstas inte veta. Det som ir intressant ar att han viljer att
siga nagonting om det alls och att han utgar ifran att det i svensk kontext finns nagot
skamfyllt 6ver att vara gift med sin kusin. Jag uppfattar ocksa att han inte riktigt delar den
afghanska kontexten hir och inte har den forforstaelse som krivs for att veta vad det
bottnar 1 och varfor det troligen ir eller har varit en nédvindighet och det naturliga att
gifta sig med kusiner. Jag uppfattar att han uttrycker att detta ar nagot man vanligtvis
viljer att inte berdtta om. En emotion som skam, som girna betraktas som en omodern
kinsla kan beritta mycket om en konflikt mellan individ och en dominerande social syn i
samhillet, men frimst om en konflikt i individen sjilv, om ridsla f6r degradering. Eller
om radsla for att hamna i konflikt med den delen av sig sjilv som faktiskt delar den
dominerande synen, vilket paradoxalt nog skulle kunna vara att erkdnna sitt eget
mindervirde (Elias, 2000; Engebrigtsen & Fuglerud, 2009).

Stolthet idr en viktig motvikt till skam och det dr en emotion som ocksa framtrider i
manga andra delar av Mehrans berittelser. Han positionerar sig ofta som stolt; over sitt
ursprung, sin familj, att behérska dari, att han har kompisar, att han lyckas i skolan och att
han idr duktig i idrott. Skam och stolthet dr exempel pa emotioner som inverkar pa den

sociala interaktionen och individens sjilvkinsla (Scheff & Starrin, 2002).
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Syftet med den hir texten dr att lyfta fram hur analys med fokus pa emotionella
sjalvpositioneringar, som framtrider bade explicit och implicit 1 berittelsen, kan gora det
mojligt att forsta den emotionella ambivalens som barnen hanterar i1 sina berattelser.
Emotionell ambivalens innebir att kidnslor dr komplexa och ofta bade positiva och
negativa pa samma gang (Svasek, 2010; Zembylas, 2012), i synnerhet i relation till sa
socialt och politiskt komplexa fenomen som migration. Det idr dirfor virdefullt och
viktigt att uppmirksamma det emotionella arbete som framtrider i en berittelse som
Mehrans, for att inte forenkla eller ta ett sidant arbete for givet.  Vill man da ta
berittelsen fullt ut pa allvar, kan man inte bortse frin det som framtrider “mellan

raderna”.
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7. ”Det var inte sa jobbigt det dir med spriket

lingre”

Elever med svenska som andrasprak berittar om sina

nio ar i grundskolan

Ann-Christin Torpsten

Introduktion

Nedanstiende citat frin en uppsats om skolstarten ér skriven av en elev i grundskolans ar
nio. Eleven har svenska som sitt andrasprak och har hela sin grundskoletid 1 Sverige. Det
berittade utspelades 1 mitten av 1990-talet och aterberittades flera dar senare i samband
med en nationell utvirdering av grundskolan dir en uppgift for eleverna i arskurs nio var
att skriva uppsats. Den citerade eleven valde att beritta om sina skolar och inledde med
att beritta vad som hinde da, i skolstarten for nio ar sedan.

”Jag har snart gatt i skolan i nio ar. Nar jag forst borjade 1 ettan var jag

jattenervos och ridd, jag kunde ju inte prata flytande svenska. Och jag hade

bara bott i Sverige i ungefir 2 ar. Jag hade inte heller sa manga kompisar, jag

kiande mig lite utanfor helt enkelt. Men efter nagra veckor i klassen sa kindes

allt bittre. Jag hade redan fatt manga kompisar, och det var inte sa jobbigt det

dir med spraket langre”. (Skrivbanken 2009)

Med denna del av en hel elevuppsats vill jag inleda féreliggande kapitel vars overgripande
syfte ar att 6ka kunskapen och forstielsen for skolans praktik nar elever inte bemaistrar
skolans  sprak, svenska, fullt wut. Utgingspunkt dr att elevers berittade
grundskoleerfarenheter kan bidra med kunskap om och férstaelse f6r hur de uppfattar,
ordnar och kopplar samman skolerfarenheter med andra livserfarenheter. Handelser och
forhallanden som elever med svenska som andraspriak berittar 1 uppsatser om sina nio
grundskolear ar darfor startpunkt. Jag undrar vilka hidndelser och férhallanden som
berittas, vilken betydelse eleverna ger de berittade hindelserna, vad det berittade innebar
for dem och vad det siger oss om deras relation till skolans praktik och till skolspriket

svenska.
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Foérhallningssitt, spraktillignande och vidgade sprakliga horisonter

Studier av andrasprakstillignande och lirares sitt att mota flersprakiga elever visar att
barns olika modersmal eller flersprikighet manga gianger betraktas som svarighet eller
brist i stillet for resurs. Flersprakiga elever tilldelas roller som mindre kunniga, lirare
uppmuntrar likhet och enhetlighet 1 skolan (Cummins & Schecter 2003; Lahdenpera 2004;
Lunneblad & Asplund 2009). Forhallningssitt hos den som ska lira sig, attityder frin
omgivningen, attityder till spraket som ska liras och till den som ska lira sig dr avgorande
vid tillignandet av ett nytt sprak. Och i undervisningssituationer dr interaktionen mellan
elev och lirare centralt f6r om elever ska lyckas eller inte i sitt spraklirande. Bist dr om
eleverna upplever att de ingar 1 klassens lirandegemenskap, om liraren organiserar och
har strategier for sin undervisning som leder till miljéer dir eleverna kinner sig
accepterade (Cummins & Schecter 2003; Cummins 2000).
“As a result of the teacher’s role definitions and organizational structures within
the school that can emerge from such process, bilingual student’s and communities
are less likely to be intellectually segregated or seen as a problem. And in time, the
cultural and linguistic capital that they bring to the school will be valued at its full
worth.” (Cummins & Schecter 2003, s. 15).
Barn och unga utvecklar sina sprakliga firdigheter nar de umgas med kamrater som talar
spraket eller spraken som ska liras. De lir sig genom att tala, ldsa och skriva tillsammans
med andra i skolan men ocksia med hjilp av undervisning (Cummins 2006; Cummins &
Schecter 2003). Som en foljd av ovanstiende resonemang blir det problematiskt om
elever i undervisningssituationen uppmuntras att utveckla spraklig enhetlighet med
utgangspunkt i problem och negativa attityder till flersprakighet eller om elever inte

kanner sig accepterade som kunniga.
Postkolonial teori och socialt kapital

Inom postkolonial teori (Fanon 1971; Said 2004) och kritisk méangkulturalism (May 1999)
diskuteras och ifragasitts historiskt och socialt skapade foérestallningar om majoritets- och
minoritetskulturer. Stereotyper, koloniala strukturer och hur de bildas diskuteras genom
att motsatser, uppritthallande och skapande av identiteter lyfts fram. Teorin om ett land,
ett folk, ett sprak och ensprakighet (May 1999) ar exempel. Med utgangspunkt i detta kan
statliga insatser och utbildning med mal att skapa spriklig enhetlighet betraktas som satt
att dra granser, skapa social och moralisk ordning med utgingspunkt i vad som ar bra
respektive daligt i ett land (Milani 2007). Med denna teori som bas kan det i grundskolan
dras grinser mellan de elever som bemistrar skolans sprak och dr ensprakiga och de som
inte bemastrar skolans sprak men andra sprak. For att sikra den ensprakiga ordningen kan

undervisning for spraklig enhetlighet ordnas.

76



Om exempelvis en elev med svenska som forstasprak framhalls som mer kompetent och
duglig i jimforelse med en elev med svenska som andrasprik som bedéms vara mindre
kompetent eller inte sa duglig skapas stereotyper. Pa sia vis skapas ocksa
overordning/6vetldgsenhet respektive underordning/underligsenhet (jfr Fanon 1971) i
skolan. Och denna ordning medfér makt dir elevidentitet som underordnad skapas nir
eleven speglar sig i 6verordnade lirares eller elevers liga forvantningar. Exempelvis kan
den som bemistrar ett sprak utova makt 6ver den som inte gor det. Den som dger spraket
bestimmer Over sammanhangen, den viarld som uttrycks via spriket och har
tolkningsforetride i olika spriksammanhang. Att inte bemistra spriket och inte ha
tillgang till de sprakliga sammanhangen kan uttryckas som att inte finnas till eller inte
existera for de andra som gor det. I denna icke existens skapas hinder i stillet for
mojligheter och dirtill beroenden. Ett sitt att existera och framstd som bittre mer
kompetent kan i sammanhanget vara att utveckla sprakligt enhetlig och bli lingvistiskt
likformig 1 jamforelse med de 6verordnade. Med utgangspunkt i ovanstiende kan det for
en elev som inte behirskar skolans sprak och inte ha tillging till skolans sprakliga
sammanhang innebdra att inte finnas till i forhallande till kamrater och lirare som inte
heller forvintar sig att eleven dr kompetent. For elever kan det féra med sig att de
upplever sig som felaktiga, okunniga och utantor klassens lirandegemenskap om de inte
bemistrar klasskamraternas och lirarnas gemensamma sprak. I sammanhanget framstar
goda firdigheter i skolans sprik och spriklig enhetlighet (May 1999; Milani 2007) som
nycklar till stingda dorrar (May 1999) och till samexistens.

Makt och att bemistra skolspraket, som i1 Sverige ocksa dr majoritetssprak, kan dven talas
om som socialt och kulturellt kapital. Det kan forstas bade som manniskors kamp for
hégre samhillspositioner och som reproduktion via utbildning (Bourdieu 2005). Genom
utbildning, anpassning och o6kat kulturellt kapital kan individen héja sina sociala
positioner. Att lira sig skolans sprak kan for en andrasprakselev fora med sig att det
sociala och kulturella kapitalet 6kar. Eleven kan pd sa vis uppleva sig mindre underordnad
eftersom hon ocksa far tillgang till, far nycklar till, den varld som uttrycks och forstas via

spraket.
Empiri, metodteori och genomférande

Som empiri till detta kapitel valdes skriftliga berittelser om delar ur livet, livsberittelser
(Riessman 1993). Det ar tva andrasprakselevers berittelser om grundskoletiden som de
snart ska avsluta. Berittelserna dr skrivna som uppsatser, 1 samband med en nationell
tvirdering, och har hiamtats ur databanken Skrivbanken (Skrivbanken 2009). For att
kunna uppna studiens Overgripande syfte faststilldes foljande urvalskriterier: Fodd i

Sverige med bada forildrarna fédda utomlands, sjilv ha invandrat, kommit till Sverige
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fore skolstart, kommit till Sverige i skolar 1-5 eller kommit till Sverige 1 skolar 6-9, svenska
som andrasprak och uppsatstitel Mina skolar.
Med detta som utgangspunkt fann jag tva stycken uppsatser som omfattar den berittande

elevens nio ar i den svenska grundskolan.

De valda uppsatserna skrevs i en provsituation dir eleverna hade fatt instruktionen att i
uppsatsform framstilla sina skolar respektive sin syn pa skolan. Eleverna var medvetna
om att det de skrev skulle bedomas av lirare. Eleverna skapade sina elevidentiteter genom
berittelserna och eftersom de sjilva fick bestimma vad de ville beritta valde de ocksa hur
de ville passa in och framtrida for sina lirare. I uppsatserna bade skildrar eleverna
hindelser 1 livet som de forstar dem och skapar sina berittelser i samarbete med den som
lyssnar, det vill sdga deras lirare, och det de valde att beritta framstar som extra viktigt for
dem i detta sammanhang (jimfér Pérez Prieto 2006). Som forskande mottagare har jag
varken inverkat pa uppsatsernas innehdll eller utformning. Diremot paverkar min
forstaelse och mitt forskningsintresse tolkningen av dem och genom att jag placera denna
studies elever i kategorin andrasprakselever ordnar jag in dem i en grupp. Detta far
betydelse pa si vis att jag valde att analysera berittelser om de nio skolaren skrivna av
elever vilka deltar i undervisning i skolimnet svenska som andrasprak (jimfor Karlsson
2012). Trots att det inte paverkar vad eleverna redan har berittat blir jag pa sa vis anda
medskapare till det berittade. Mitt forskningsintresse, mitt sdtt att kategorisera, min
forforstaelse och de fragor jag stiller till det andrasprakseleverna har berattat baseras pa
och paverkas av ling erfarenhet som andrasprikslirare, som lirarutbildare och som

forskare inom omradet.
Livet i skolan, ihdgkomna och berittade hindelser

Livet i skolan omfattar en mingd hindelser av vilka somliga gléms bort och andra lever
kvar i minnet. De som lever kvar kan berittas och pa sa vis ocksa bli mojliga for andra att
ta del av. Da en elev berittar och fokusera enskilda hindelser fran sitt liv i skolan och hur
dessa har hanterats, organiserar eleven ocksa sin livsberittelse. Det berittade ges mening
(Riessman 1993). Genom att en individ berittar om hindelser reflekterar ocksd personen
over det som berittas. Detta innebir aterskapande av minnen, skildrande och berittande
av vetande eller kunnande om nagot 1 det forflutna (a.a.). I en subjektiv skildring av delar
ur ett helt liv, berittad som en serie omstindigheter och hindelser, viljer den berittande
vad som ska rekonstrueras och hur. Varje berittelse blir pa sa vis personliga vittnesmal
om viktiga hindelser som talar om hur den berittande uppfattar hindelserna. Den
berittande formedlar dirmed delar av sitt liv genom sin personliga berittelse (Atkinson
1998; Bengtsson 2005; Bruner 1991; Johansson 2005; Kohler Riessman 2008;
Polkinhorne 2005; Riessman 1993).
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I den inledningsvis citerade uppsatsen berittar en elev personliga minnen fran livet i
skolan och minnena ir berittade i nutid om négot i datid (Bruner 1991). De studerade
berittelserna skapades av elever i en speciell kontext och jag betraktar dem bade som
personligt hagkomna, tolkade och i text rekonstruerade minnen fran livet 1 skolan och
som virderingar av hindelser i det samma. I de subjektivt skildrande berittelserna
organiserar eleverna sin livsberittelse, positionerar sig sjilva och lyfter fram hindelser
som pa olika vis har varit avgorande eller pa annat vis extra viktiga for dem. (jamfor
Atkinson 1998; Bengtsson 2005; Bruner 1991; Johansson 2005; Kohler Riessman 2008;
Polkinhorne 2005; Riessman 1993).

Livsberdttelseansats — studium av berdttade erfarenheter och forstdelse

Med en livsberittelseansats (Bengtsson 2005) dr det mojligt att ndrma sig det ndgon annan
berittar. Det blir pa sa vis ocksa moijligt att tolka och forsta minniskors verklighet, att
forsta en annan manniskas erfarenheter av livet. Hirigenom kan ocksd forstielsen for
bade berittarens och andra miénniskors levda liv 6ka (Atkinson 1998; Polkinhorne 2005;
Johansson 2005). Inblicken, reflektionen, och forstaelsen grundas i det berittaren sjilv
viljer som viktigt att berdtta. Da manniskors livssituationer forindras beroende pa olika
hindelser finns bade avtryck av viktiga hindelser som kan sittas in i olika sammanhang

och avtryck fran berittarsituationen i berittelser om livet.

Med utgangspunkt i livsberittelser, life story, och personliga minnen ur livet tolkas i
denna studie elevers uppsatser bade som delar av deras fullstindiga livsberittelser och
berittade minnen av livet 1 skolan (Atkinson 1998; Johansson 2005; Polkinghorne 2005;
Riessman 1993). Inledningsvis liste jag uppsatserna upprepade ganger for att synliggora
teman och se samband i texterna. Jag fokuserade vad som berittades om tiden i skolan,
avgorande hindelser och hur eleverna framstillde sig sjilva (a.a.)). Mina tematiska
tolkningar av livet i skolan kan ses som skolbilder konstruerade av mig som forskare dir
elevernas egna ord utgér underlag. Dessa teman bildar ocksa utgangspunkt fér min
reflektion. Och for att nd en mer generell forstaelse for det berittade anknyter jag i
foljande framstillning analysens resultat till postkolonial teori och teorier om socialt

kapital.

Via analys av de berittande elevernas erfarenheter under sina nio ér i skolan vill jag 6ka
kunskapen och forstielsen for skolans praktik ndr elever inte bemaistrar skolans sprak,
svenska, fullt ut genom att visa hur elever ger hindelser mening nir de framstiller sig
sjalva 1 olika sammanhang, uppfattar, ordnar och kopplar samman skolerfarenheter med
andra livserfarenheter nir de organiserar, reflekterar 6ver och virderar hiandelser som
intriffat tidigare (Atkinson 1998; Bengtsson 2005; Bruner 1991; Johansson 2005; Kohler
Riessman 2008; Polkinhorne 2005; Riessman 1993). Mina forskningsfragor handlar om
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vilka hindelser och férhallanden som berittas, vilken betydelse eleverna ger de berittade
hindelserna, vad det berittade innebar f6r dem och vad det siger oss om deras relation

till skolans praktik och till skolspraket svenska.
Resultat, analys och teorianknytning

Foljande avsnitt inleds med redovisning av de tva valda uppsatserna under rubrikerna
Berdittelsen om att kanna sig utanfor och Berdttelsen om att viga tala oppet. De bada uppsatserna ar
autentiska det vill sdga inte redigerade. Direfter foljer en redovisning och analys och
anknytning till teori av de tre teman som blev synliga. Dessa teman ar; Utan nyckel till
Skolans sprakliga sammanhang, Majoritetssprak, minoritetssprik och spraklig enbetlighet samt Skolans
och undervisningens betydelse for dkat socialt och kulturellt kapital. Sist 1 avsnittet lyfts Elevidentiteter
— eleven trider fram ur det berdttade och Handelser som dr avgorande med ett fore och ett efter fram.

Den tematiska framstillningen ar i 16pande text med citat fran uppsatserna.
Berdttelsen om att kinna sig ntanfor

Jag har snart gatt 1 skolan i nio ar. Och jag har bytt skola en giang bara, och det var
da jag skulle borja hogstadiet. Nir jag forst borjade 1 ettan var jag jitte nervos och
radd, jag kunde ju inte prata flytande svenska. Och jag hade bara bott i Sverige 1
ungefir 2 ar. Jag hade inte heller sa manga kompisar, jag kinde mig lite utanfor helt
enkelt. Men efter ndgra veckor i klassen sa kindes allt bittre. Jag hade redan fatt
manga kompisar, och det var inte sd jobbigt det dir med spraket lingre. Att vara
invandrare och byta kultur och traditioner ér inte litt. Speciellt om man ér vuxen.
Snart ska jag sluta hir, och borja pa gymnasiet. Det kidnns konstigt och jag blir
nervés varje gang jag tinker pa det. Men nir jag tinker tillbaks pd mina skolar sa
har det varit mycket roligt, konstigt, jobbigt m.m. Varje gang jag har bytt klass eller
da jag bytte skola sa har jag alltid trott det virsta. Jag har alltid tinkt negativt, men
nu infér gymnasiet sa har jag faktiskt borjat tinka positivt. Visst dr det nervost och
pirrigt men det gar nog Gver tror jag, det har ju gjort det forut sa. Det kinns skont
att sluta hogstadiet snart. Jag kinner att jag har vixt upp sa mycket nu, snart ar
man vuxen och ska bygga upp sin egen framtid. Skolan ir nagot viktigt, jag tror
nog att jag ar den jag ar pa grund av skolan, men ocksid pa grund av vart jag
kommer ifran och dir jag har vixt upp och viktigast av allt sa tror jag att min familj
och kultur har mycket med det att gora. Jag kan inte uttrycka och beskriva mina
tankar, kinslor och minnen pa ett bra sitt, sa att ni forstar hur mina skolar har sett
ut eller varit. Men jag kan siga det att jag har spenderat snart nio langa dr av mitt

liv pa att ga i skolan, men det ar nagot som jag aldrig kommer att dngra.
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Berdttelsen om att viga prata oppet

Om jag noggrant tinker efter sa minns jag vildigt mycket om lagstadiet och
mellanstadiet. Det hela borjade nir jag borjade ettan. Jag var jitte duktig 1 skolan
nir jag var liten. Men jag hade ett litet "misstag" i mig. Min svenska var jitte dalig.
Jag kunde inte tala ordentligt. Jag var skraj att om jag sa nat fel skulle folk antingen
skratta eller ritta till mig sedan skratta. Jag hann bara ga 1 den skolan i tva manader,
om jag minns ritt, for att sedan skickas till en skola dir jag kunde trina pa min
svenska. Nir vi fram i bussen, stod en lirare utanfor som sokte efter mig. Vi gick
till ett klassrum och jag fick triffa flera personer. Nir skoldagen var slut akte jag
tillbaka med samma vita buss och samma chauffor. Nar jag kom hem lade jag mig
pa golvet, stoppade ner handen i viskan och plockade fram ett svensk hifte. Jag
bérjade bade att skriva och lisa det jag skrivit. Varje dag var en likadan dag for
mig. Jag vaknar upp, hoppa ur singen in i duschen och sedan ut, tar pa mig kliader
iter frukost och gir. Efter sex manader i samma skola, blev min svenska mycket
battre jag kunde lisa och skriva som alla andra barn. Jag skickades tillbaka till
XXXskolan lagom till tvdan. Men nu vagade jag prata mer 6ppet och helhjartat.
Mina dagar fran lagstadit var i och for sig likadana, varje dag. For varje ar som gick
blev min svenska mycket starkare. Jag tyckte/tycker om att prata med personer
som man maste ritta for vissa ord. Det gjorde att jag kinde mig bittre. Det som
gjorde mig unik da till skillnad frin nu ér att jag alltid Sppen, glad, rolig och
sjalvstindig. Nar jag fick betygen i attan blev jag inte glad. Sedan den dagen
bestimde jag mig att bli bittre. I nian borjade jag dagen med att hélla i en bok, och
avsluta med en bok. Om inte arbete funnits i denna skola som jag gér i nu, hade jag
legat efter ganska mycket. I nian har vi haft mindre test/prov men mera
avancerade ord, tal & uppgifter. "Och hir sitter jag och gér Nationellaprovet, som
jag hoppas helhjirtad klara av/lyckas med." Resten av historian och framtiden

tortiljer vi inte.
Utan nyckel till skolans sprikliga sammanhang

Att borja skolan och inte forfoga 6ver skolspriket upplevdes bade som en begrinsning i
skolans sprakliga sammanhang och som ett hinder i forhallande till andra elever, vilket
kan foérstas med utgangspunkt i Fanons (1971) resonemang kring sprikets betydelse som
nyckel till slutna sprakdorrar. Att inte férfoga 6ver skolans sprak framstar som att
eleverna saknade nyckeln till innanférgruppens lasta sprakdorr vilket blev ett hinder i
relation till klassens sprakliga sammanhang. Att sakna denna nyckel det vill siga att inte
kunna kommunicera med kamrater framstills i berittelserna som att vara sprakligt
otillricklig. I en av de analyserade uppsatserna uttrycks denna erfarenhet av otillricklighet
som att "Min svenska var jattedalig. Jag kunde inte tala ordentligt”. Sett 1 ljuset av vad Fanon

(1971) beskriver om skapande av under- och 6verlidgsenhet samt att forfoga 6ver spraket,
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framstar detta som upplevd svaghet hos eleven. De konstituerades i denna pedagogiska
kontext som svaga och underligsna 6vriga elever vilka bemistrande skolans sprak och
dirmed ocksa var overligsna. Andrasprakseleverna forfogade pa sa vis inte heller 6ver
den virld som uttrycktes via skolspriket. Samma elev skriver ocksa ” Jag var jatteduktig i
skolan ndr jag var liten, men jag hade ett litet misstag i mig”. Att elever upplever sig sjilva som att
ha ett misstag kan ocksa forstas med utgangspunkt i att manniskor ar varandras speglar
(Fanon 1971) och att det dr via den andre som vi skapar uppfattningen om eller bilden av
oss sjilva. Med ovanstiende som utgangspunkt konstituerades andrasprakselevens
identitet som inkorrekt och felaktig nir eleven speglade sig i de andras uppfattningar och
laga forvintningar pa exempelvis bemastrandet av skolans sprak. I detta sammanhang

utgors den andre av elever och larare vilka forfogade 6ver skolans spriak och virderingar.
Majoritetssprik, minoritetssprik och spraklig enbetlighet

Denna studies elever kan antas ha erfarenheter av att ga i skola dir svenska talades av de
flesta. Vid skolstarten bemistrade de andra sprak dn svenska men dessa talas inte av sa
manga 1 Sverige. I skolan utvecklade denna studies andrasprakselever kompetens 1 skolans
sprak. Det blev deras andrasprak. Med utgangspunkt i postkolonial teori (Fanon 1971;
Said 2004) och kritisk mangkulturalism (May 1999) samt forestillningar om majoritets-
och minoritetskulturer som socialt skapade dikotomier, utgér andrasprakselever i detta
sammanhang representanter for olika minoriteter. De behirskar sprak som talas av en
minoritet av méinniskorna i Sverige. Att elever tillhér en minoritet forutsitter att det finns
andra elever som utgbr en majoritet. Och i den svenska skolan har majoriteten av elever
svenska som sitt férstasprak medan minoriteten av eleverna har svenska som sitt
andrasprak. Anledningen till att denna studies elever inte forfogade 6ver skolspriket vid
skolstarten var exempelvis att tiden 1 Sverige hade varit relativt kort. “Jag hade bara bott i
Swverige i ungefar 2 ar” skriver en av eleverna om anledningen till att férfoga 6ver skolans
sprak.

Av skildringarna om livet i skolan framgar vidare att studiens elever, i sirskilda grupper
och ibland pé andra skolor, undervisades i skolans sprak, svenska. "Jag hann bara gi i den
Skolan i tva manader, om jag minns ritt, for att sedan skickas till en skola ddr jag kunde trina pa min
svenska” skriver en av eleverna i sin uppsats. Det blir hirigenom synligt att
andraspraksundervisning organiserades 1 speciella undervisningsgrupper som var avskilda
fran Gvrig undervisning. Sett i ljuset av ett maktperspektiv (Fanon 1971) och med
utgangspunkt 1 andrasprakselevers otillricklighet i att bemistra spraket framstar
ovanstaende som ansatser till att via utbildning kompensera elevernas sprakliga brister i
mening att skapa lingvistisk ordning och spriklig enhetlighet (Milani 2007). Det fanns en
strivan att i skolan, via utbildning, skapa spraklig likformighet. Citatet "Effer sex manader i

Samma Skola, blev min svenska mycket bittre jag kunde lisa och skriva som alla andra barn.”
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synliggor elevs erfarenhet av att spraklig enhetlighet var skapad. Ovanstiende ar ocksa
mojligt att forsta i ljuset av elevens mojlighet att framsta som sprakligt likartad (Milani

2007) i svensktalande kamraters 6gon.
Sprakets betydelse for okat socialt och kulturellt kapital

Att behmaistra spraket framstalls 1 berittelserna som moijlighet att vaga delta 1 samtal utan
oro. Det framkommer ocksd att det svenska spriket fortsatte utvecklas nir elevernas
tilltrade till skolans sprakliga sammanhang blev mojlig. "Jag skickades tillbaka till
XXXskolan lagom till tvaan” och "Nu vdgade jag prata mer dppet och helljirtat” skriver en av
studiens elever. Med utgangspunkt i tankegangar kring socialt kapital (Bourdieu 2005)
framstar ovanstiende som att andrasprakseleverna inledningsvis besatt ett lagt socialt
kapital eftersom de inte férfogade éver skolans sprik. Okade sprakfirdigheter ledde for
deras del till 6kat socialt kapital vilket i sin tur innebar att de fick storre makt over den
totala spraksituationen. Citatet "For varje dr som gick blev min svenska mycket starkare’ kan
forstas uttrycka 6kat socialt kapital. Detta 6kade kapital mojliggjorde hégre social status
och risken att framsta som mindre kunnig eller mindre rationell (Fanon 1971) minskade.
Nir svenska spraket bemistrades 1 hogre grad forsvann ocksa oron for att gora bort sig.
Det blev littare att umgas vilket framstir som att dven den moraliska ordningen

omskapades nar elevers sprakliga grinser drogs pa annat vis (jfr. Milani 2007).

Utvecklade firdigheter i svenska spriket innebar ocksa okat kulturellt kapital (Bourdieu
2005) via utbildning. Studiens elever erévrade storre kulturellt kapital och hogre status i
skolan vilket 1 sin tur innebar att skolan upplevdes som roligare. De vigade vara mer
Oppna i forhallande till andra elever nir de bittre bemistrade skolans sprak. En av dem
beskriver skillnaden mellan att foérfoga Gver respektive inte forfoga Gver spraket pa
toljande vis. "Det som gjorde mig unik da till skillnad fran nu dr att jag alltid dr dppen, glad, rolig och
fri”. 1 takt med att svenska spraket bemistrades bittre och bittre, ndr det sociala och
kulturella kapital 6kade, upplevde eleverna saledes skolan som en bittre plats att vistas pa.
"Men efter tvd veckor i klassen kdndes allt battre. Jag hade redan fatt mdnga kompisar, och det var inte
sd jobbigt det dir med spriket lingre” skriver en av eleverna. Nir skolans sprak svenska
bemastrades battre férsvann ocksa oron for att gora bort sig och det blev lattare att umgas

med andra elever i klassen.

Att lira sig ett nytt sprak och en ny kultur framstills i berittelserna som komplicerat.
Men” Jag tror det var dirfor jag lirde mig spriket ratt si fort, pa grund av att jag var liten”, skriver
en av studiens elever som diarmed kan pastas uppvisa speglade och héga forvintningar
fran sin lirare. Och sett i1 ljuset av det Fanon (1971) skriver om att spegla sig i den
6verordnades forvintningar samt skapande av identitet som skicklig kan detta innebara att

lirarens hoga forvintningar pa den unga eleven var att denna pa ett enkelt vis skulle
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tilligna sig det nya spraket. I detta ssmmanhang via sprakundervisning. Lirarens attityd till
eleven och hoga forvintningar kan bade tinkas ha underlittat spraktillignandet och
bidragit till att elevens bild av sig sjilv som kompetent stirktes. Nir eleven lirde sig
spraket och speglade sig i lirarens, eller nigon annans, uppfattning om henne (Fanon

1971) som sprakligt kompetent, upplevde sig eleven som skicklig.
Elevidentiteter — eleven trider fram ur det berdttade

Bade den ensamma eleven och den med manga kamrater trader fram ur berittelserna.
Synlig blir ocksa bilden av eleven som i vissa situationer var dngslig och ridd men i andra
situationer var glad, férvintansfull och madde bra. Den dngsliga och ridda eleven var
of6rmogen att kommunicera med skolkamraterna och/eller ridd for andra elever pi
grund av utanférskap, mobbning, orittvis behandling eller andra konflikter. Den glada
och forvintansfulla eleven lirde sig mycket i skolan, kommunicerade och argumenterade
med sina kamrater. Eleven som fran borjan inte forfogade 6ver skolans sprik men som
forvirvade det bade genom eget arbete och via undervisning blir synlig. Bilden av eleven
som tog makten Gver sitt spraktillignande, vidgade sina sprakliga perspektiv, vigade och
kunde delta i klassgemenskapen det vill siga skapade sig tilltride till sprakgemenskapen

trader ocksa fram ur det berittade.

Erfarenhet av att bli stilld utanfér, att bryta upp och upplevelsen av att komma in i
gemenskapen blir synligt 1 berittelserna. Wigg (2008) som har studerat konsekvenser av
att ha tvingats bryta upp och boérja om visar pa tre identiteter som kallas utanforskap,
kluvenhet eller aktivitet. F6r denna studies elever ledde bade erfarenheter av att inte
bemistra skolans spriak och uppbrott fran klassgemenskapen till att de agerade, de
kimpade for att tilligna sig skolans sprak. Denna aktivitet gjorde det méjligt f6r dem att
delta 1 den ordinarie undervisningen, att fa tilltrade till klassgemenskapen och de sprikliga
sammanhangen dir. Eleverna erbjods tilltride nir de ansags bemaistra skolans sprak vil.
Eleverna positionerar sig som gladare och mer sjilvstindiga 1 takt med okad spraklig
kompetens i svenska spriket. Och med ovanstiende resonemang som utgangspunkt blir

sprakets betydelse bade for framgang 1 skolan och f6r den egna vilmagan uppenbart.
Hdéndelser som dr avgirande med ett fire och ett efter

Skolstarten dr en hindelse som i berittelserna framstar som kritisk for eleverna. Av det
berittade blir ett fore och ett efter grundskolestarten synligt. Att, 1 olika situationer, inte
kunna uttrycka sig som sina klasskamrater eller att uttrycka sig fel liksom att avskiljas fran
sin klass for att trina svenska framstar som kritiska erfarenheter. Mojligheten att fa
komma tillbaka till sin klass och till gemenskapen dir nidr man hade natt tillricklig
firdighetsniva i svenska spraket framtrider som en vindpunkt. Att inte férfoga Gver

spraket, den spraktrining eleverna sjilva ordnade och spriktriningen i sirskiljd
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undervisningsgrupp innebar siledes avgorande hindelser med ett fore och ett efter i
forhallande till under- och 6verordning, makt 6ver skolspraket, tilltride till innegruppen

och elevers mojlighet till tolkningsforetrade.
Avslutande reflektion

I denna studie har jag med hjilp av postkoloniala teorier och teorier om socialt kapital
analyserat och tolkat elevuppsatser som berittade minnen fran livet i skolan. Studien har
begrinsats till att omfatta tva uppsatser skrivna av grundskoleelever med svenska som
andrasprak och bada uppsatserna har rubriken Mina skolar. Eleverna skrev sina uppsatser
medvetna om att deras lirare skulle bedoma texterna och dirfér kan det antas att de ville
framstilla sig 1 positiv dager. De var diremot inte medvetna om mitt intresse av att
studera det de berittade. Jag har dirfor inte paverkat innehallet men mina fragor paverkar
min lidsning av uppsatserna. Elevernas berittelser om livet i skolan studeras som fragment
av hel livshistoria. De berittade erfarenheterna dr beroende av sammanhang och darfor

har de analyserats bade som helheter och som delar.

Min utgangspunkt var att elevers ihiagkomna och berittade grundskoleminnen skulle
kunna bidra med kunskap om och forstaelse for hur de uppfattar, ordnar och kopplar
samman skolerfarenheter med andra livserfarenheter. Hindelser och férhallanden som
elever med svenska som andrasprak berittade var dirfor startpunkt nir jag har tagit del av
elevernas subjektiva dterskapande av minnen, skildrande och berittande av vetande eller
kunnande om nagot i deras forflutna (Riessman 1993). I sina uppsatser ordnar eleverna
sina livsberittelser och de positionerar sig genom att lyfta fram olika hindelser (Atkinson
1998; Bengtsson 2005; Bruner 1991; Johansson 2005; Kohler Riessman 2008;
Polkinhorne 2005; Riessman 1993).

I min analys undrade jag vilka hidndelser och férhdllanden som berittades, vilken
betydelse eleverna gav de berittade hindelserna, vad det berittade innebar f6r dem, vad
det sager oss om deras relation till skolans praktik och till skolspriket svenska. Att fa
mojlighet att ta del av elevers ihdgkomna och berittade skolerfarenheter har darfér varit

avgorande for denna studies resultat och 1 detta avslutande avsnitt begrundas utfallet.

I analysen och tolkningens framstillning framtrider olika bilder. Bade den dngsliga eleven,
eleven som tar makten 6ver sin situation och den glada positiva eleven blir synlig 1 det
berittade. I sammanhanget blir bade erfarenheten att inte kunna uttrycka sig eller dngslan
att saga fel och viljan att astadkomma tilltrade till skolans spriksammanhang, synligt.
Synligt blir ocksd erfarenheter av att vara utanforstilld i skolan. Aven relationen som
underordnad och icke kompetent i forhdllande till kamrater och till skolans praktik blir
tydlig. Annat som framtrider ir erfarenheter av olika férhallningssitt till spraklig
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kompetens respektive inkompetens i relation till skolans sprik. Elevers agerande och
strivan efter vad som kan betecknas spraklig enhetlighet i relation till skolspriket samt
skolans och utbildningens betydelse for att det sociala och kulturella kapitalet ska bli
storre, blir ocksa synligt. Det ojimlika férhallandet som inkompetent och underordnad

kan pa sd vis forindras mot en mer jamlik relation.

Med min studie har jag synliggjort betydelsen av att vara delaktig i skolans
spraksammanhang och vikten av att uppleva sig som kompetent 1 stallet f6r inkompetent. i
olika klassrums- eller skolsituationer. Andrasprakselevernas relation till skolans praktik
framstar initialt som underordnad. Den idr bade fylld av dngslan och av lingtan. Det ir
angslan for att inte ricka till eller for att géra bort sig och bli retad liksom lingtan och
strivan mot att vara delaktig och ha tilltride. De 6verordnades medvetenhet om attityder
till elever och till spraklig olikhet liksom uppmirksamhet pa organisation och
genomfoérande av andraspraksundervisning framstir som betydelsefullt for elevers
vilméende i skolans pedagogiska praktik. Att bemastra skolans sprak, det vill siga spraklig
enhetlighet, framstar nimligen som viktigt bade f6r de berittande eleverna och f6r skolans
praktik.

Nya fragor som vicks handlar diarfér om hur exempelvis undervisning i allminhet och 1
svenska som andraspriak i synnerhet kan arrangeras si att elever varken dr med om
underordning, dngslas for att framstd som okunniga och blir stillda utanfor

klassrumsgemenskapen eller andra sammanhang i skolan.
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”Ibland far man ju vaga lite sjalv ocksa
sa dr vi gamla uvar”
8. Forskolan som en mangkontextuell arena

- tva larares berattelser

Mirja Betzholty

Inledning

I detta paper dr avsikten att ta del av ldrares erfarenheter och uppfattningar om
forskolebarns villkor och forutsittningar ur ett interkulturellt perspektiv i foérskolan.
Genom att anvinda en livshistorieansats kan ldrares yrkeserfarenheter bidra med kunskap
om detta omrade. Livsberittelseansatsen syftar till att fa mer forstaelse och kunskap kring
de fenomen som framtrider sett ur lirares sammanhang i relation till livsvirldar (Lantz,
1993). Intressanta ingangar fOr studien dr att problematisera férskolans kontext med
utgangspunkt fran interkulturella perspektiv. Jag kommer att utga fran tva ldrares
berittelser om “talet om” det mangkulturella uppdraget 1 forskolan. Med “talet om™ avses

de uppfattningar som kommer till uttryck hos lirare kring forskolans mangkulturella
uppdrag.

Studien dr avsedd att bidra till kunskapsutvecklingen om faktorer som kan antas paverka
forskolebarns mojligheter och forutsittningar till flersprakighet och  flerkulturell
tillhorighet inom forskolan, vilket motsvarar det mangkulturella uppdrag som larare har
enligt gillande styrdokument (Skolverket, 2010). Lirare 1 forskolan ska férhalla sig till ett
socialt utvidgat uppdrag, inklusive barns tidiga lirande, vilket kriver bade relationell och
didaktisk kompetens (Aspelin & Persson, 2011; Persson, 2012). Didaktisk kompetens
innebdr att barnen utmanas kunskapsmissigt och att liraren formulerar tydliga
stravansmal for forskolebarn. Relationell kompetens handlar om vilka faktorer som ar
viktiga for att barnen ska ges goda villkor och foérutsittningar i sitt lirande, t.ex.
uppmuntran och stéd, interaktionen mellan forskolebarn och lirare och hur har olika
ansatser 1 det mangkulturella uppdraget tolkats och omsatts av lirarna. Dessa faktorer ar

av stor betydelse for barns utbildning och framtida livschanser.
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Dagens svenska forskola ses som en mangkontextuell arena, eftersom cirka 20 % av
barnen som dr inskrivna i férskolor har en utlindsk bakgrund och talar ett annat
modersmal dn svenska 1 hemmet (Skolverket, 2011a). Av barnen med annat modersmal dn
svenska har drygt 21 % modersmalsstod. Flera av dessa barn ir flersprakiga med svenska

som andrasprak.

Det overgripande syftet 4ar saledes att ldrares berittelser kring “talet om” det
mangkulturella uppdraget i férskolan ska ge forstaelse av lirares arbete med forskolebarns
villkor och férutsittningar ur ett interkulturellt perspektiv. Malet ar att detta i
forlingningen kan anvindas for att diskutera barns moijligheter och férutsittningar till
flersprakighet och flerkulturell tillhorighet.

Teoretiska utgangspunkter

Tankar om ensprakighet samt ett land, ett folk och ett sprik lyfts fram av May (1999). Nir
detta stills i relation till historiskt och socialt skapade idéer om majoritets- och
minoritetskulturer (Fanon, 1971; Said, 2004) framstar statliga insatser saisom utbildning
som normskapande. Utbildning skapar homogenitet och spraklig enhetlighet (Milani,
2007; Runfors, 2003) och skapar dirmed en social och moralisk ordning med
utgangspunkt 1 vad som ar bra respektive daligt 1 landet.

Inom férskolans verksamhet existerar en monokulturell norm som ldrarna madste vara
medvetna om. Lirarna bor ges mojlighet att reflektera 6ver vad som hinder nir den
dominerande kulturen haller emot en minoritetskulturs normaliserade praxis (Gough,
2007). I forskolans uttryck for en homogeniserande normaliseringspraktik skapas ett /-
och-dom med fokus pa att fostra och férandra dom (Elmeroth, 2008; Fanon, 1971; Persson,
2010). Olikheter och alla blandade kulturformer framstir som svarhanterligt och
pedagogernas formaga att balansera mangfald mot virdegrund och det svenska resulterar 1
en monokulturell fostran dir det svenska dr norm. Intentioner 1 lagstiftning och politiska
dokument gillande exempelvis skapande av forutsittningar for interkulturell eller
mangkulturell pedagogik, eller tillvaratagande av mdjligheter 1 mangkulturella
forskolemiljbernas mangfald, framstar som svara att realisera i den pedagogiska praktiken
som i stillet kommit att handla om att hantera mangfald (Lunneblad, 2006; Persson,
2010).

I betinkandet Olika ursprung — gemenskap i Sverige (SOU, 1983:57) fastslog riksdagen att
undervisning i samtliga skolformer ska priglas av ett interkulturellt synsitt, varvid
begreppet interkulturell introducerades i Sverige. I betinkandet betonas att ett
interkulturellt synsatt inte ar ett amne, utan ett forhallningssatt som skapar forutsattningar
tor 6msesidig respekt och forstaelse f6r utbildning och sambhille. Pedagogiken, inte minst

den interkulturella pedagogiken, har ett normativt drag vilket bade dr en styrka och en
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svaghet (Goldstein-Kyaga, Borgstrom & Hubinette, 2012). Den kan ge riktlinjer i
utbildningssammanhang men den kan ocksa gora ansprak pa att foretrida en viss sanning,
som ofta inte finns empiriskt belagd. Interkulturell forskning bor darfér grunda sig i
empirisk evidens och pa en forutsittningslos, kritisk forskningsprocess, dar resultatet
varken dr givet eller slutgiltigt. Att géra ansprak pa att 6verféra en allmingiltig sanning om
vad interkulturell pedagogik dr och ska vara giar emot en av huvudidéerna inom
interkulturell pedagogik, nimligen att kunskap uppstar ur ett dmsesidigt, pagaiende mote
over kulturgrinserna (Goldstein-Kyaga et al., 2012).

Forskolan som en arena f6r mangfald

En 6kande internationalisering stiller stora krav pa manniskors férmaga att leva med och
forsta de virden som ligger i kulturell och spraklig méangfald. Forskolan ér saledes av stor
betydelse for att stirka barns sprikliga férmaga och att forbereda dem for ett liv i det
alltmer internationaliserade samhillet (Skolverket, 2011b). I férskolans liroplan
(Skolverket, 2010) betonas att férskolan ska bidra till att barn som tillh6r de nationella
minoriteterna och barn med utlindsk bakgrund far st6d i att utveckla en flerkulturell
tillhorighet. Forskolans verksamhet utgér en social och kulturell moétesplats och anses
vara en av de viktigaste arenorna for barns framtida liv i ett internationellt samhille. I
forskolans uppdrag ingar att forhalla sig till samhallets gemensamma demokratiska
viarderingar. Dagens situation kan delvis forstas ur ett historiskt perspektiv. Barndomen
har forindrats Over tid, och de sociala system och politiska intentioner som ar radande
speglar samtiden (Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrém, 2002). Det har skett
en forskjutning mot att barn uppfattas bade som kompetenta och aktiva aktérer. Genom
att studera olika vardagliga praktiker kan barndomsforskningen vidga barns position som
aktorskapande i relation till radande strukturer (Halldén, 2007).

Barn med annat modersmal dn svenska ska ocksd ges moijlighet att utveckla sin férmaga
att kommunicera bade pad sitt modersmal och pa svenska, eftersom barn med utlindsk
bakgrund som utvecklar sitt modersmal far bittre mojligheter att lira sig svenska och att
utveckla kunskaper och firdigheter i flera spriak. Detta gynnar dven lirande inom andra
omraden (Hyltenstam, 1988; Lindberg, 2002; Skolverket, 2011a; 2011b). Barn lar sig sprak
nir de umgas med kamrater som talar det sprik som ska liras, genom att barn ges
mojligheter att ”utveckla nyanserat talsprak, ordférrad och begrepp samt sin férmaga att
leka med ord, beritta, uttrycka tankar, stalla fragor, argumentera och kommunicera med
andra” (Skolverket, 2010). Barns lirande gynnas nir verksamheten organiseras i miljer
dir barnen bade kinner sig accepterade och att de ingar 1 gruppens lirandegemenskap.
Avgorande for ett barns sprakutveckling dr ocksa barnets, lirarens och Ovriga
omgivningens attityd bade till spraket som ska liras och till barnet som ska lira. Andra
viktiga forutsittningar for barns sprakutveckling dr en god yrkeskompetens hos lirare och

utbildning i sprakutvecklande arbetssitt som moter alla barn med férvantningar och
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attityder som gynnar deras lirande (Myndigheten fér Skolutveckling, 2006). Samspelet
mellan det personliga och det institutionella inom férskoleverksamhet, vad giller att
virdera vad kunskap dr och bedoma sprakets betydelse i relation till minoritets- och

majoritetskulturer, dr en av grunderna for att utveckla detta (Gough, 2007).
Livsberittelser

Ett sitt att behandla enskilda manniskor eller gruppers erfarenheter och perspektiv ar att
anvinda sig av livsberittelse som forskningsansats (Bron-Wojciechowska, 1992).
Eftersom minniskors livssituation inte dr stabil utan forandrar sig 6ver tiden beroende pa
olika situationer och hindelser kommer det empiriska materialet till uttryck pa sina egna
villkor (Bengtsson, 2005). Livsberittelserna kan inte betraktas som fullstindiga produkter
eftersom de inte omfattar allt de enskilda berittarna kan beritta. De dr inte avslutade och
dessutom forindras de allteftersom de berattas (Dominicé, 2000). Vidare anser Dominicé
att berittelserna dr paverkade av sammanhanget sa till vida att kontexten avgor vad som
viljs att berittas om, och att anvandandet av livsberittelser kan vara till hjalp f6r vuxna
for att forsta vad de lirt sig genom sina erfarenheter. Ansatsen med livsberittelser ger den
enskilda forskaren stor frihet och fantasifullhet vad giller val av undersékningsgrupp,
metod och analysteknik (Bengtsson, 2005). Detta innebar att varje studie som genomfors

med hjilp av ansatsen ir unik.

Goodson & Numan (2003) anser att livshistorieansatsen med foérdel kan anvindas da
forskola/skola for lirande studeras. Lirandet stir i fokus for vad som berittas, hur det
berittas och varfor det berittas. Syftet ar att skaffa sig bittre grepp om tillvaron och
virlden, dels genom att férdjupa och bredda lirandet men ocksa genom att anpassa och
folja med i omvirldens forindringar. Ansatsen har t.ex. anvints av Jokikokko (2009) som
drog slutsatsen att det livslanga interkulturella lirandet bland lirare dr beroende av ”den

signifikanta andra”.

Lirarnas roster trider fram 1 en aterberittelse av mig, med en efterkonstruktion av
inneb6rd beroende pa hur berittelserna har strukturerats, d.v.s. berittelserna utgor en del
av levda erfarenheter. Berittelserna utgor inte objektiva redogorelser av vad som faktiskt
hinde utan de beskriver snarare processer om meningsskapande. Detta dr vad Freeman
(2010) kallar 61 hindsight, dvs. man tittar pa det forflutna med nuet som utgangspunkt och
ser saker pa ett nytt sitt, vilket innebdr att man kan dra slutsatser som annars inte hade
varit mojliga. Lararnas livsberittelser utgor studiens subjekt. Subjektet ses i relation till sin
tids historia och kontext vilket innebir att livshistorieansatsen kan ses som ett pussel dar

man sammanfogar de olika delarna (Goodson & Sikes, 2001).
Metod

I denna studie har data samlats in i form av muntliga livsberittelser med tva lirare inom

forskolan. Jag genomforde intervjuer med lirarna i oktober 2012, ddr bada lirarna deltog
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samtidigt. I samband med denna fyllde lirarna dven i en livslinje, dir bakgrund,
uppvixtvillkor, ort, utbildning och anstillningar inkluderades. De angav ocksd vilka
moten med barn frin invandrar- och flyktinggrupper de haft 6ver tid. Intervjuerna utgick
fran uppdraget i forskolan, och upplevda och uttalade moijligheter och hinder i
mangkulturella uppdraget. Intervjuerna spelades in pa band och transkribering av
intervjuerna genomférdes direkt efter intervjutillfillet och dr ordagrant atergivna.
Intervjuerna genomférdes, efter samrad med informanterna, i forskolans lokaler. Miljons
utformning bestod av ett mindre grupprum dar placering var kring ett bord sa att alla
hade 6gonkontakt med varandra. Jag har f6rsokt att forhalla mig till materialet med nérhet
och distans, d.v.s. materialet har fatt ”tala” genom upprepade genomlidsningar. Underlaget
kan mojligen ha paverkats av att lirarna intervjuades samtidigt, eftersom lararna vid flera

tillfallen hakade pa varandras berittelser.

»

Inledningsvis ~ sokte jag efter ldrarnas formuleringar gillande “’talet om
mangfaldsuppdragets innehall. Direfter letade jag efter utsagor som uttrycker formaga att
visa respekt, tolerans, empati och intresse for barnen. Dessutom sékte jag efter lirarnas
utsagor om sin fOormaga att organisera férskolans verksamhet pé ett varierat sitt samt hur
dessa anpassas till situation och sammanhang. Olika teman framtrider 1 berittelserna. Jag
valde att tematisera dessa utifran didaktiska och relationella kompetenser. Min ansats
foljer m.a.o. det som Polkinghorne (1995) kallar “analys av berittelse’, d.v.s. att jag loser
upp berittelserna i teman kring hindelser och handlingar, i lirarnas berittelser, som
ansluter till min fragestillning. For att synliggora vad som har varit mest intressant for
studiens resultat anvinder jag redan i rubriken ett inledande citat fran en av berittelserna
(jmf. Pérez Prieto, 2012).

Forskningsetiska aspekter

De forskningsetiska principerna har beaktats i studien (Vetenskapsradet, 2011). Ldrarna
har dven tagit del av datamaterialet och gett sitt samtycke. Deltagandet har varit frivilligt
och information formedlades om ritten att deltagandet kan avbrytas nir som under
studiens gang.

Beskrivning av lirarna

Datainsamlingen har skett i en medelstor stad i mellersta Sverige och forskolan ligger
utanfor titorten. Forskolan har fem avdelningar med 70 inskrivna barn i dldrarna 1-5 ar,
varav 20 % dr barn med annan etnisk bakgrund dn svensk. Lise dr en 59-arig kvinna som
gick forskollararutbildning 1978. Lise har varit verksam som foérskollarare i 35 ar i samma
kommun pa olika férskolor. Karin dr en 56-arig kvinna som gick sin barnskotarutbildning
1980 och har varit verksam 1 33 ar i samma kommun och pa olika férskolor. Bade Lise
och Karin har under 2000-talet deltagit i kompetensutveckling som anordnas av
Hogskolan pa orten. Bla. har de deltagit i Interkulturell pedagogik, 7.5 hp och Genus-

Jamstilldhet 1 forskola och skola, 7.5 hp. Karin har dessutom varit verksam som facklig
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foretradare. Lise och Karin dr 6ppna och berittar mer 4n girna om sina erfarenheter.
Lirarna bollar med varandra och hakar pa varandras berittelser och minnen. Mitt intryck
ar att bada har vixt upp 1 hem dir det har varit hogt i tak och de grundliggande virdena
har funnits hogt pa dagordningen. Lirarna beskriver sina barndomsar/ uppvixtvillkor
med att familjens roll har varit tongivande med virden om vad som anses vara exempelvis
ritt och fel, hur man behandlar kompisar och alla manniskors lika virde. Bada har ett
stort engagemang for sambhillsfraigor i och i synnerhet fér barns rittigheter och

moijligheter till bra livsvillkor i f6rskolans verksamhet.
Berittelsernas tema och diskussion

I denna del presenteras exempel pa teman som styrks med ldrarnas citat om sina
erfarenheter fran forskolans uppdrag. Citaten speglar lirarnas utsagor om vad som har
varit viktigt att tala om, dvs. erfarenheter och uppfattningar om férskolebarns villkor och
forutsittningar till flersprakighet och flerkulturell tillhérighet inom férskolan. Varje
exempel inleds med en kort beskrivning av hiandelsen och avslutas direfter med en

reflektion, vilken relateras till didaktisk och relationell kompetens.
“Ibland fir man ju viga lite sjily ocksd sa dr vi gamla uvar”.
Exemplet nedan ér en diskussion om barns ratt till allman forskola.

Lise: / /... dom hér barnen som hade sin icke allman forskola och da kunde man inte se

det vérdet i det som jag sa till barnens forildrar, kom hit!
Karin: hmbhmbm

L: //...dom bhér timmarna men man hade andi med dom pa sparet di blev det lite runt
det men det loste sig sen utan rektorn. Och en kollega sa till mig, ligg av Lise du blir
avskedad (skratt) omedelbar verkan och jag sa da blir jag det och det hande ingenting.

Ibland far man ju vaga lite sjily ocksa sa dr vi gamla uvar.
K: Jaaa (skratt)

L: //...mdnga dr oroliga for spriket vi har ju fitt en pojke jag fick en dverlammning av
honom han sdger ingenting/ /... och mycket kring spriket det dr i 5-darsgruppen mycket
kring hur det ska gd i skolan och allt det dar. ..

Min reflektion

Det finns en ton av trotsighet i intervjuerna som t.ex. visar sig 1 utsagan om att ’da far vil

chefen siga upp mig”. Denna utsaga utspelar sig i en situation dar liraren Lise slar vakt
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om barnets rittigheter 1 att fa delta i den lagstadgade verksamheten inom den allminna
forskolan, dvs. de s.k. “15-timmars barn’. En gedigen yrkeserfarenhet i kombination med
mycket god kompetens skulle kunna vara ett uttryck for ovanstaende att sla vakt om och
leva upp till det uppdrag som foreskrivs 1 forskolans liroplan. I uppdraget ingar att
forhalla sig till samhillets gemensamma demokratiska virderingar gillande jamlikhet och
mangfald och lirare i férskolan har som atagande att tolka, omsitta och foérmedla den
virdegrund som formulerats i forskolans styrdokument i en verksamhet som utgir fran
ett tydligt barnperspektiv (Skolverket, 2010).

Att schema regleras, och modersmalsstod organiseras, pa central kommunniva kan ha
negativa foljder, t.ex. om barn av organisatoriska skdl erbjuds deltagande i
modersmalsstod pa olimpliga tider. Detta paverkar lirarnas mojligheter att ha en sa
kvalitativt god verksamhet som mojligt. I berittelserna framgar att modersmalsstddjare
ibland kommer till forskolan dia barnen ligger och wvilar. Nir liraren dd frigar
modersmalsstodjaren  "Kan  vi  pa  ndget satt  paverka nar du - kommer?  svarar
modersmalsstédjaren ”Nej, det kan du inte”. Detta kan ses som en begrinsning av lirarnas

didaktiska yrkeskompetens.
“Ddr forsvarade jag ju honom (lis barnet) och modersmilsstidet”.
Exemplet belyser strukturella hinder kring modersmalsstodet.
Mirja: Vad skulle det kunna vara, om det nu skulle vara ett problem?
Lise: spraket, mdnga sdger spraket
Karin: och tiden ndr ska modersmalstidjaren ska komma och hur ska vi organisera det?

L:/ /... det drju en instillning, ju, det har ju varit si det har ju inte varit higprioriterat

man har inte riktigt forstitt varfor dom kommer bit om man sdger sa.

K: //...jag har fitt ett samtal frin en modersmailsiirare som ska vara i albanska som
ringde mig i for forra veckan och da fragade jag henne, kan vi pa ndgot sdtt fa paverka

ndr du kommer? Nej, det kan du inte svarade hon mig.
L: nej men det dr svart

K: men det dr svart nar den hér pojken om han ligger och sover och du ska komma det vill
jag absolut inte sa jag da, utan da dr det bittre att du forsiker och sa det hir skickade jag

med den hir kvinnan (modersmalsstidjaren)

K:/ /... och nu har hon (modersmalsliraren) gatt tillbaka till sin refetor
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K://...och nu kom hon i fredags och sa att di kommer jag pa formiddagen istillet, dar
forsvarade jag ju honom (lis barnet) och stodet.

L: men som princip. som jag har brottats mycket med det dr tider och sa men det dr vi som
Ska inbjuda til] det, det dar vi som ska ge modersmalsstidsiararen lokaler, resurser och

allting, men det ar klart sover ett barn. ..

Min reflektion

Lirarnas relationella yrkeskompetens artikuleras ocksa 1 uttalanden som synliggdr deras
intresse for hur det ska ga for barnen i grundskolan och nir de betonar vikten av att
barnen fir stod pa sitt modersmal i forskolan. Av “talet” framkommer vidare att positiva
erfarenheter av modersmalsstod hjilper barnen att forsta Ovrig forskoleverksambhet.
Citaten "Manga ar oroliga for spraket. Vi bhar ju fatt en pojke, jag fick en overlammning, och han sdger
ingenting. Mycket kring spraket i denna 5-drs gruppen. Mycket kring bhur det ska gi i skolan och allt
det dir” och "Man forsiker stotta identitet och religion” synliggor lararnas empatiska kompetens
och att de bemoter och intresserar sig for barnen. Det och citatet ”Det dr svart ndr den hir

b

pojken, om han ligger och sover och” ndr modersmalsstodjaren ska komma “dez vill jag absolut
inte” blir dirmed exempel pa bade positiva attityder och tydlig relationell kompetens.
Ovanstdende stimmer vil 6verens bade med forskning (Cummins, 2006; Cummins och
Schecter, 2003) och lirarnas medvetenhet om modersmalsstodets och interaktionens
betydelse. Ytterligare exempel pa tydlig didaktisk yrkeskompetens dr modersmalsstédjares
flexibilitet, vilket f6ljande citat synligedr. “Da kommer jag pa formiddagen i stillet” it svaret pa
en friga om modersmalsstodet kunde erbjudas barnet pa annan tid 4n den som forst var
inplanerad nir barnen vilade. Citatet synliggér ocksa att lirarna i sin verksamhet utgar fran
ett tydligt barnperspektiv nir de riktar sin uppmirksamhet mot barnens handlingar.
Exempel pa omraden dir den relationella yrkeskompetensen kan utvecklas ér lirarnas
instillning till modersmalsstédjarna och modersmalsstod, vilket foljande citat belyser. ”Der
ar ju en installning ju, det har ju inte varit sa hogprioriterat, man bar inte riktigt forstatt varfor dom
kommer hit om man sdger sa”. Sett 1 ljuset av vad Cummins (2006) samt Cummins & Schecter
(2003) skriver angaende attityder fOr lirande att kollegors attityd till modersmalsstodjarnas
verksamhet dr betydelsefull. Enligt dessa forskare foérsvarar attityden till exempelvis

modersmalsstéd barns utvecklande av goda firdigheter i sitt modersmal.

YFior vi arbetar ju interkulturellt’

Exemplet visar att lirarna upplever sig som interkulturella av sina kollegor 1 forskolan,

men ocksa att de uppfattar sig sjilva som interkulturella.
Lise:/ /... egentligen skulle du inte fraga oss vi jobbar ju interkulturellt

Karin: neees
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L: man stidjer det

K: //...och vi fir det ocksd pa oss att det sager vira kollegor, alltsa Karin, hur ska vi

tanka har nu?

L: fragar

K: //...dom fragar for dom vill ha stod
Mirja: jaha, vad kunl!

L: Jaaaa

K: da kan ju jag sdga vad jag sdger da kanske vi kan ga pa biblioteket och kan titta om
lite bocker ja

L: att den hér pojken som skulle birja nu tar du det nu liksom som dnda har lite

av den interkulturella kunskapen di va
M: humzhm
L://...att man har det som inskolning som ansvarsbarn

M: ja, men di dr det sa pass higt i tak ocksd att det dr uttalat att Karin och Lise har ett

ansvar
L: det kan man nog sdga

K: //...likadant kring det har och nu kommer hon (lis Lise) och da fir vi inte siga

ndgonting om hur diskussionen var
Min reflektion

De intervjuade ldrarna talar i ssmmanhanget om sin och andras interkulturella kompetens.
Citatet “For vi arbetar ju interkulture/lf’ tillerkinner kollegor samma kompetens genom
uttalandet "... bar lite av den interkulturella kompetensen...”. Lirarnas tolkning av sina kollegors
syn pa deras interkulturella kompetens visar sig bland annat nir nyanlinda barn borjar
forskolan och lirarna far fungera som inskolningsansvariga for “ansvarsbarn”, det vill siga
barn med annat med modersmal dn svenska. Det framkommer ocksa att lirarna utgor
stod for sina kollegor eftersom “dom: fragar for dom vill ha stod” 1 forskolans interkulturella
arbete. Bada ldrarna stills inf6ér normativa utmaningar, frimst fran sina kollegor. Det blir
exempelvis tyst nir de kliver in i personalrummet, och de har fatt epitetet “interkulturella”
1 kollegiet, vilket skulle kunna tolkas i negativ betydelse om att man har rollen som
kulturpolis (Lahdenperi, 2008). A andra sidan har de ett mandat av rektorn att utveckla
det interkulturella syn- och foérhallningssittet och didrmed far lirarna en uttalad roll som

kompetensbarare och forebilder.
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Avslutande reflektioner

Lirarna ar till stor del samstimmiga kring hur styrdokumenten tolkas och hur uppdraget
genomfors. I lirarnas utsagor finns s.k. goda intentioner och dilemman som maste
hanteras for att det mangkulturella uppdraget ska kunna uppfyllas. I analysen framtrader
lirares relationella kompetens i talet om modersmalets positiva konsekvenser f6r framtida
skolframgang samt att barnen utokar sitt ordforrad ndr liraren talar samma sprak som
forildrarna. Via modersmalsstédet far barnen hjalp att forsta Gvrig forskoleverksamhet.
Modersmalsstodjarna dr verksamma pa flera olika enheter och moter strukturella hinder
(Balldin, 2010) for dndringar i sina scheman. Dessa hinder har ocksia betydelse for
flexibilitet i verksamheten. Forskolans verksamhet kan dven verka bade exkluderande och
begransande (Bjork-Willén, Gruber & Puskas, 2013) trots liroplanens (Skolverket, 2010)
skrivningar om jamlikhet och fostran i demokratiska virden. D4 man lyckas uppfylla
liroplanens och det mangkulturella uppdragets intentioner far barnen goda chanser till
deltagande och lirande bade pa férskolans arena och i andra sambhilleliga sammanhang.
Genom anvindningen av den narrativa ansatsen kan man synliggéra olika dilemman som
finns 1 ldrarnas utsagor om forskoleverksamhetens mojligheter och begrinsningar.
Atminstone i dessa tva berittelser betonar lirarna att det ar mycket viktigt med ling
erfarenhet bl.a. for att viga utmana hur verksamheten genomfors for att uppna de tolkade
intentionerna i mangfaldsuppdraget. Det finns dock strukturella hinder som begransar

mojligheterna att genomfora de intentioner som lirarna har.
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9. ”Jag vill att man tar bort kirnidmnena och liser mer

teor1”

Isaks berittelse om att ga larlingsutbildning

Nina Kilbrink

Inledning

For varje fenomen som studeras finns det olika roster att lyfta (Clandinin & Connelly,
2000). Att studera elevers erfarenheter av lirande och undervisning kan vara ett sitt att
bittre forstd lirande inom olika omraden (Kilbrink, 2008; Kroksmark, 1987; Marton &
Booth, 2000). Genom att lita elever beritta om sina erfarenheter av lirande och
undervisning kan man 6ka forstaelsen for hur de moéter den undervisning som erbjuds i
skolan. I det hir kapitlet dr det en elevs berittelse om erfarenheter av lirande och

undervisning i teknisk gymnasial yrkesutbildning som lirlingsutbildning, som ir i fokus.

Mellan 2008 och 2011 testades ett nytt utbildningssystem 1 den gymnasiala
yrkesutbildningen 1 Sverige. Detta kallades for Larkingsforsiket och innebar att halva tiden
av elevernas yrkesutbildning var arbetsplatsférlagd® (SFS 2007:1349). Lirare, handledare
och elever som deltog i detta f6rsok foljdes pa en skola i ett projekt som kallades .IS.A-
projektet (Learing In Several Arenas) (Kilbrink, 2013). Detta system implementerades sedan
som ett valbart alternativ i och med gymnasiereformen Gy 77 (Skolverket, 2011). I det hir
kapitlet far vi ta del av eleven Isaks berittelse om att ga larlingsutbildning. Syftet med
detta kapitel ar att visa pa hur lirlingsutbildningen erfars av en elev som deltagit i den,

med utgangspunkt i ett livsvirldsfenomenologiskt perspektiv.
Teori och metod

I den har studien fokuseras berittelser som en tillging till andra manniskors livsvird.
Minniskors berittelser av sina konkreta erfarenheter av att leva och vara i virlden kan
vara ett sitt att Oka forstielsen for olika fenomen, som till exempel minniskors lirande.
Studiens ontologiska utgangspunkt grundar sig i livsvirldsfenomenologin, dar fokus ar
minniskors erfarenheter av att leva och vara i virlden — livsvirlden (Bengtsson, 2005).

Livsvirlden dr pluralistisk och beroende pa tidigare erfarenheter upplever vi den pa olika

3 Det arbetsplatsforlagda lirandet forkortas APL, men eleverna i studien kallar ofta detta for praktik, vilket gor att jag
anvinder dessa begrepp synonymt.
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satt. Livsvarlden dr ocksa social och vi lever 1 en virld som delas med andra (Bengtsson,
2005). Hugo (2007) skriver att “Livsvarlden bdrs upp gemensamt samtidigt som den
upplevs individuellt” (s 53). En fenomenologisk studie har som mal att férdjupa
forstaelsen for dessa upplevelser eller erfarenheter (van Manen, 1997). Begreppet
fenomen syftar pa det subjektivt erfarna. Sakerna, eller objekten, i virlden beskrivs “sd
som de visar sig for nagon” (Bengtsson, 2005, s 12) och blir fenomen i uppfattandet. Det
ar alltsa alltid #dgon som erfar nagot, vilket gor att det behévs ett subjekt for att det ska bli
ett fenomen (Kroksmark, 1987). Det dr fenomenen som dr intressanta ur ett
fenomenologiskt perspektiv. och dessa fenomen finns i virlden dir vi lever vara liv
(Bengtsson, 2005). Det rader dirfér en 6msesidighet mellan manniska och virld och nir
vi uttalar oss om virlden gor vi det alltid ur ett perspektiv. For att visa pa 6msesidigheten
mellan den som erfar (minniska) och det som erfars av nagon (virld) anvinds begreppen
erfara och erfarenbet (Bengtsson, 2005; Kilbrink, 2013; Kroksmark, 2007). Varje del av en
minniskas liv kan beskrivas som regionala delar av livsvirlden och dessa paverkar alla
vilka erfarenheter vi gbr 1 olika situationer (Bengtsson, 1998; Bengtsson, 2010). Denna

artikel behandlar den regionala virlden gymnasial yrkesutbildning som larlingsutbildning.

Livsvirldsfenomenologin ger utrymme f6r en metodologisk dppenhet, men eftersom det
finns ett uttalat fokus pa erfarenheter foljer ocksa vissa begransningar vid valet av metod.
En livsvarldsfenomenologisk studie ar alltid kvalitativ och empiriska studier ar av vikt for
att kunna uttala sig om studerade fenomen i livsvirlden. For att fa tillgang till andra
minniskors livsvirld behéver man ocksi motas och moétena bor ske pa den eller de
platser som forskaren vill fa kunskap om (Bengtsson, 2005; Hugo, 2007). Genom samtal
eller intervjuer kan spraket vara e sitt att fa tillgang till andra manniskors livsvarld
(Bengtsson, 2005). Det dr detta sitt att fa tillging till ndgon annans erfarenheter av

livsvirlden som ar i fokus for denna studie.

Som forskare dr man en del av den virld man studerar och det gar inte att stilla sig utanfor
livsviarlden och studera den objektivt och skilt frin sina egna erfarenheter och
forkunskaper (Bengtsson, 2005; Heidegger, 1927/2004; Hugo, 2007). Dirfér dr man som
forskare med och paverkar vilka resultat man fir genom att man redan i
intervjusituationen pabérjar sin tolkning vilket 1 sin tur gor att man till exempel viljer att
stilla vissa foljdfragor och pa andra sitt dr medskapande till den berittelse som formas
under intervjusituationen. Empirin 4r alltsa ett resultat av ett samspel mellan livsvarldar
som mots. Det dr heller inte mojligt att fullt ut veta vad en annan minniska tinker, eller
vilka levda erfarenheter andra manniskor har, men genom att lyssna till andra manniskors
berittelser om deras erfarenheter kan man nirma sig en forstaelse av varandra (Almers,
2009; Bengtsson, 1993; Hugo, 2007). Metoden som anvinds i den hir studien ér alltsa

fokuserad pa elevens berittade erfarenheter och det man kan siga nigot om ir det eleven
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viljer att beritta for intervjuaren. Detta dr ett sitt att narma sig det som eleven tycker ar
viktigt att lyfta fram (jimfér Bengtsson 2005; Heyman & Pérez Prieto, 1998).

Genomforande

I den hir artikeln fokuserar jag erfarenheter fran en elev pa industriprogrammet.
Kvalitativa intervjuer med eleven har genomforts, dir eleven har fatt beritta om konkreta
erfarenheter av lirande och undervisning i teknisk gymnasial yrkesutbildning som
lirlingsutbildning. Eleven har fatt det fingerade namnet Isak. Isak intervjuades vid tre
tillfallen (26 minuter, 31 minuter respektive 45 minuter), en gang under varje lisar i hans
treariga utbildning. Intervjuerna var semistrukturerade (Kvale, Brinkmann, & Torhell,

2009; Polkinghorne, 1995) och utgick ifran fragor inom foljande omraden:

Lirande i yrkesutbildningen

Koppling mellan lirande i skola och arbetsliv
Hur ldrande sker

Vad man lér sig

Teori och praktik

Under intervjuerna har fraigorna anpassats efter vad eleven har svarat och beroende pa vad
eleven har berittat har olika féljdfragor stillts. Intervjuaren var den som styrde upp vad
intervjun skulle handa om, men var sedan lyhérd och lit den intervjuade vilja vad han
velat beritta om de olika omraden som berérdes och féljde upp detta. Intervjun skapades
dirfor 1 ett samspel mellan intervjuare och den som intervjuades (Bengtsson, 2005;
Karlsson, 20006; Kvale et al.,, 2009). Intervjuerna syftade till att lata eleven beritta om
konkreta erfarenheter och intervjufrigorna kunde till exempel inledas med formuleringar
som “kan du beritta om nar du...” eller “kan du ge ett exempel pa nir du...”. Direfter

foljdes de olika svaren upp under intervjun.

Eftersom det poangteras att det ar viktigt att méten med de manniskor vars livsvirldar
man vill studera bér ske pa den eller de platser som forskaren vill fa kunskap om
(Bengtsson, 2005; Hugo, 2007) har intervjuerna genomforts i de miljoer dir eleven
genomférde sin utbildning. Den forsta intervjun med Isak genomférdes pa skolan*, den
andra pa hans praktikplats under det arbetsplatsforlagda lirandet och den tredje intervjun

genomfoérdes pa plats i1 skolan. Intervjuerna spelades in och transkriberades.

4 Den forsta intervjun genomfoérdes av en kollega i forskningsprojektet, den andra och tredje intervjun med Isak har
jag genomfort.
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Analys

Analysarbetet har skett med utgangspunkt i det som Polkinghorne (1995) kallar narrativ
analys, dir olika bestaindsdelar sammanstalls till en berittelse. De olika bestandsdelarna
som empirin bestar i och som ligger till grund for analysen i den hir studien ir de tre
intervjuerna med Isak. Fokus vid analysen ir innehallet 1 det Isak har berittat (vad) — inte
formen for berittandet (hur). Under analysarbetet har intervjuerna lists igenom och jag
har dven giatt tillbaka till ljudfilerna for att hitta framtridande drag i innehallet i det Isak
valde att beritta om i intervjuerna. Saker han betonat, lyft fram och aterkommit till har
noterats och markerats under genomlidsningen. Citat dir detta framgar har lyfts ut.
Likheter mellan de olika framtridande dragen har noterats och sammanférts till olika
teman. Temana har till att borja med wvarit preliminira och har efter fortsatta
genomlisningar och diskussioner vid seminarier omprévats och omformulerats. Temana
har vuxit fram ur materialet och inte varit definierade pa férhand. Med utgangspunkt i
dessa centrala drag har intervjuerna sammanstillts till en berittelse om Isaks erfarenheter
av utbildningen. Berittelsen inleds med en intrig, dir det centrala i Isaks berittade
erfarenheter lyfts fram. Denna intrig foljs av de olika teman som vuxit fram ur empirin
och som stédjer intrigen. Metoden har tidigare anvints i Bjurulf (2008) och Kilbrink och
Bjurulf (2013) med inspiration frain Czarniawska (2004). Citat som dr hidmtade fran
intervjuerna har vavts in i berdttelsen for att tydligare lyfta fram Isaks rost. Dessa citat

markeras med citationstecken.
Reflektion over metoden

Nir det handlar om att studera berittade erfarenheter maste man som forskare vara
medveten om att det dr manga steg mellan den levda erfarenheten och det som sa
smaningom en lisare av den firdiga texten tolkar in. Den levda erfarenheten omsitts till
exempel 1 ord och berittelser, vilka sedan en forskare tolkar och sitter nya ord pa, och
som sedan tolkas av andra ldsare (Bengtsson, 2005; Ricoeur, 1992). Det gir alltsa inte att
uttala sig om nagot annat an det som eleven valt att beritta om. Det finns dock en tillit 1
att det informanterna viljer att lyfta fram i sina berittelser 4r ndgot som de upplever som
viktigt (jaimfér Heyman & Pérez Prieto, 1998). Att studera berittelser handlar snarare om
att forklara och forsta minniskors erfarenheter, genom att visa pa en av manga
tolkningsméjligheter, dn att visa pa en objektiv sanning (Hugo, 2007; Ricoeur, 1992).
Genom att studera elevers berittade erfarenheter om lirande kan man fa en djupare
forstaelse for hur de méter den undervisning de erbjuds. Genom att ge rost at eleverna
kan man fi en fOrstaelse for deras erfarenheter och littare moéta dessa i

undervisningssammanhang (Kilbrink, 2008; Kroksmark, 1987; Skogh, 2011).

Eleven i exemplet som presenteras hir var mycket skeptisk till att vi som intervjuade

honom skulle ha nagon nytta av att prata med honom. Han uttryckte tydligt att han inte
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forstod vad han kunde tillféra — ”jag vet inte riktigt vad du kan fa ut utav mig liksom, jag
ir egentligen ingen sahira som pratar mycket, sa du vet det”. Detta aterkom han till under
bade forsta och andra intervjun, medan han under tredje intervjun verkade vara mer
avslappnad och kanske sig intervjutillfillet som ett tillfille dir han hade mojlighet att
beritta om sina erfarenheter fér nagon som verkligen lyssnade. Tredje intervjun med Isak
blev ocksa dirfér nagot lingre an de andra tva, dven om den var mer fokuserad pa fragor
om lirande. Han hade vid tredje intervjutillfillet ocksa en trearig gymnasieutbildning att se
tillbaka pa och reflektera over, vilket gjorde att han under intervjun kunde utveckla sina
berittelser om fler erfarenheter fran utbildningen. I intervjuerna lyfter han dock tydligt

fram erfarenheter om olika aspekter av utbildningen som verkar vara centrala f6r honom.
Resultat

Resultatredovisningen nedan inleds med en intrig som sammanfattar framtridande delar
av Isaks berittelse om att ga lirlingsutbildningen. Denna intrig dr kursiverad och inleds
med orden ”Det hir ir berittelsen om...”. Darefter redovisas de olika teman som stoder
intrigen i form av en berittelse skapad av mig som forskare utifran det Isak valt att beritta
1intervjuerna. I beskrivningen av de olika temana nedan finns Isaks egna citat invivda, for

att lyfta hans rost 1 berittelsen.
Isaks berittelse om att ga larlingsutbildning

Det hir dr berdttelsen om lirlingsutbildningen, ddr eleven Isak valt att ga for att slippa arbeta med
svenska och andra kdrndamnen, och for att fa mdijlighet att jobba med héanderna. Han hade dock velat
spendera mer tid i skolan dn vad de gor, for att lira sig teorin bakom det han gor pa praktikplatsen.
Isak dr missnijd med sin forsta praktigplats, da han inte kdnner att han far mijlighet att gira
meningsfulla arbetsuppgifter, men han stannar dnda kvar for att fa mdijlighet att sommarjobba pa
industriforetaget dar han gir sin praktik. Isak tycker att det dr viktigt att fa gira och jobba med
hdnderna for att ldra sig saker, men podangterar ocksa att det dr viktigt att vara i skolan for att fordiupa
kunskaperna om det han gor. Ldrande handlar om att komma ihag saker och att gora misstag kan vara
ett bra satt att komma ihag, sa att det dr littare att gora ritt andra gangen. Det tredje och sista dret av
sin uthildning tar Isak bjalp av sin pappa for att komma in pa en praktikplats som kdnns mer
intressant och meningsfull for honomr och han far mdjlighet att lira sig saker som han dr intresserad av att
arbeta med i framtiden. Pa denna arbetsplats far han mijlighet att svetsa, vilket dr ndgot som starkt
intresserar honom. Han tinker sig att som svetsare kan man ha mdijlighet att arbeta pa mdinga olika
Stéillen och fa majlighet att resa i arbetet. I birjan av utbildningen sag Isak resandet som en mdijlighet att
tidna mycket pengar, medan han i siutet av sin utbildning ar mer fokuserad pa att fa arbeta med ndgot

som kdnns meningsfullt och intresserar honom — snarare dan att tiina mycket pengar.
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"Ta bort kirndmnena helt, for jag vill ju bli svetsare”

Isak har valt denna utbildning for att han inte gillar gymnasiegemensamma dmnen, eller
karnamnen som det hette tidigare, och f6r att han vill ha mycket praktik. Han visste redan
1 grundskolan att han inte ville halla pa med dmnen som till exempel svenska — ”Svenska,
hélla pa och leta fakta och skit, nej sidant dar tycker jag inte om” sdger Isak. Han tycker
det dr battre ndr han far ”praktisera istillet och jobba”. Isak tycker att det vore bittre att

”Ta bort kirnimnena helt, for jag vill ju bli svetsare och jag vill inte bli ndgot annat.”

Isak pratar om att han skulle vilja ha mer tid i skolan, 4n vad han har fatt under sin
utbildning. Denna tid skulle enligt Isak handla om teori som ror det han gor pa
arbetsplatsen och inte om kirnimnen. Han tycker alltsd att det skulle vara bra att ldsa mer
i skolan, men innehallet ska relatera till det han gor pa sitt arbetsplatsférlagda lirande. Man
behover vara i skolan for att verkligen “kunna det”. Han siger att Alltsa det enda jag vill
det dr liksom att kunna mer om grejerna, inte bara liksom ga och gora en grej utan att veta
vad jag anvander for pinne t.ex.”. Han vill alltsa forsta mer vilka olika svetsmetoder det

finns och varfér man ska anvinda for pinnar nir man svetsar i olika sammanhang,.

Fordelen med att vara i skolan ar att dar finns det tid att lira sig att forsta det man gor, till
skillnad fran pa praktikplatsen ddr det mer handlar om att bara goéra utan att tinka. Isak
siger att ”jag kidnner inte att jag har nagon tid att lira mig lika mycket pa praktiken som
man har 1 skolan, da kan man lidsa det om och om igen dd, om det ir ett jobb jag ska
utfora sa ska det bli firdigt med en gang da istillet for att halla pa... man kan ju ldsa sig till

det mer i skolan da.”
“jag vill ju egentligen inte vara dir. Jag vill hellre svetsa”

Isak tycker inte att den praktikplats han blivit tilldelad i bérjan av utbildningen passar det
han ir intresserad av att géra utan ser den som en plats dir han far mojlighet att se hur en
arbetsplats fungerar, eller som en mdjlighet att fo sommarjobb under utbildningen. ”Det
ir ju inte direkt nagon praktik som man lir sig s mycket av. Man lir sig ju inte sa mycket
dir. Det som dr meningen som jag tror att jag blev skickad dit 4r att kinna pa hur det
kanns att arbeta da, att arbeta dir och jag gor ju samma jox som de gor.” Isak poangterar
att han egentligen inte vill vara pa det industriféretag dir han gor sin praktik, 7jag vill ju
egentligen inte vara dar. Jag vill hellre svetsa”. Han ser dock en poing i att han kan tjina
pengar genom att jobba pa helger och lov ”man tjinade ganska bra nir man jobbade dir
for jag jobbade kanske helger och siant dir ocksa och jag lirde mig maskinerna utantill
nistan sa dir pa de grejerna man tillverkade dé, och sen sa var jag kvar for att kunna

jobba pa loven och sommaren. ”
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Tredje aret av utbildningen ser Isak till att med hjalp av sin pappas kontakter fi byta
praktikplats och fa méjlighet att géra nagot som han tycker kinns meningsfullt under sitt
arbetsplatsforlagda lirande. Da berdttar han ocksa att “man far ju tinka mer sjalv ocksa,
mycket sjdlv nir man dr pa praktikplatsen, och i skolan si har man ju liraren mest da som
man fragar”. Isak tycker alltsa att praktiken blivit mer meningsfull det sista aret och
motsvarar det han vill halla pa med. Han poingterar att det ar stor variation ”’sa man inte
star och gor samma sak, som nir jag var pa det andra stillet kunde jag sta och gora samma

sak 1 tre veckor, alltsa trycka pa en knapp, det var ingenting f6r mig alltsa”.

Aven om han tycker att han fitt en mer meningsfull praktikplats tredje dret av sin
utbildning, fortsatter han att poingtera att det skulle varit bra att lisa mer i skolan, dar

innehallet skulle relatera till det han g6r pa sitt arbetsplatsférlagda lirande.

“Det dr littare att komma ihdg om man gor misstagen”

Nir Isak ar pa sin forsta praktikplats pratar han om att lira sig ndgot handlar om att
komma ihag eller att fraga nagon. ’Ja det giller bara att komma ihag”. Han pratar om att
han lirde sig jobbet utantill och inte behévde tinka. P4 den andra praktikplatsen pratar
han mer om att “man far ju tinka mer sjilv ocksd, mycket sjilv nidr man dr pa

praktikplatsen, och i skolan sa har man ju liraren mest da som man fragar”.

For att lira sig nagot behover man fa mojlighet att gora saker, ibland flera ganger. ”Jag lar
mig bittre nir jag gor nigonting. Istillet for att ldsa nagonting, att jobba med hidnderna, sa
lir jag mig littare” berittar Isak. Ett sitt att gora ar att tinka pa nir man gjort nagot
tidigare ” Det blev bittre den gangen ocksa i och med att jag hade gjort det da, sa dd blev
det littare att gora det andra gangen.” Nir det handlar om att svetsa dr det bra att 6va
gang pa gang, ”man far géra hur méanga svetsar som helst egentligen for att man ska bli en
riktig svetsare”. Isak berittar vidare att det dr genom trining man fir det att ligga i
handleden. Nir man ar duktig pa att svetsa sa ligger kunskapen kvar i handlederna”, men

ocksa i huvudet enligt Isak.

Han aterkommer dven senare under sin utbildning till att lirande handlar om att komma
ithag saker. Ofta handlar det om att komma ihag ndgot som nagon har berittat for en.
Dirfor ar det viktigt for Isak att han har mojlighet att stalla fragor — till lirare och till
handledare. Det dr ocksa littare att komma ihag saker om man har fiatt mojlighet att gora
saker och ett bra sitt att komma ihag ar att goéra misstag “det ar jakligt bra sitt att lara sig

093>

av misstag, det 14r man sioc mycket pa”.
£, g my p
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Avslutande diskussion

Denna berittelse ger oss insikt 1 hur en tolkning av erfarenheter av lirlingsutbildningen
kan se ut. Bengtsson (2013) betonar att empirisk forskning genererar empiriska teman, och
att styrkan i dessa ligger i att diskutera dem 1 relation till andra empiriska studier och
teoretisk forskning, dirfér kommer jag nedan att diskutera och relatera Isaks berittelse till

annan tidigare forskning.

I Isaks berittelse om den gymnasiala lirlingsutbildningen framgar det tydligt att han skulle
ha velat ha mer tid i skolan, men att den tiden skulle handla om andra saker 4n
karnamnen. Det var ocksa viktigt att vara pa en praktikplats som kinns meningsfull och
dir det gavs tillfille att lira sig nagot som ir intressant. Isak var intresserad av att lira sig
saker, men han var ocksa vildigt fokuserad pa vad han ville lira sig. Det han lirde sig
skulle vara anvindbart for att kunna bli svetsare, vilket var hans mal med utbildningen.
Lirande sker enligt Isak framforallt genom att géra nagonting, eller genom att nigon visar
honom hur han ska gora. Det dr ocksa viktigt att fa gbra misstag och lira sig av dem. Det

gOr att man littare kommer ihag saker.

Eftersom Isak valt denna utbildning fér att han inte gillade kirnimnen och for att han
ville ha mycket praktik, var det arbetsplatstérlagda lirandet viktigt. I Isaks fall sig han sin
forsta praktikplats som en moijlighet att se hur en arbetsplats fungerar, inte som ett stille
dir han verkligen lirde sig ett innehall som kéindes relevant for det han ville arbeta med i

framtiden.

Al-Ali och Middleton (2004) skriver att det dr viktigt med ett samarbete mellan skolor och
arbetsplatser fOr att garantera ett relevant innehall ur ett arbetsgivarperspektiv. I Isaks fall
var det dock viktigt att inte arbetsplatsen fick fér stort inflytande, da det egentligen
innehallsmissigt inte var den arbetsplats han helst skulle vilja vara pa. Skolan har enligt
Lindberg (2003) ett viktigt ansvar for att eleverna ska fa mojlighet att lira sig andra saker
an rent branschspecifika. Detta blir viktigt om eleverna i framtiden ska kunna ha
mojlighet att byta arbetsgivare (jamfor till exempel Kilbrink, 2013) eller som i Isaks fall, da
de blir tilldelade en praktikplats som inte kdnns relevant f6r dem.

Isak blev erbjuden sommarjobb pa sin praktikplats. Enligt Skolverkets utvirdering av de
tre forsta aren med lirlingsutbildning 1 Sverige (2008-2011) dr det manga elever som fatt
denna moijlighet (Skolverket, 2012) och pa sa sitt kan denna typ av utbildning fungera
som en vig in pa arbetsmarknaden. For Isak var det dock viktigt att fa géra nagot som
kandes relevant och motsvarade hans intresse, vilket gjorde att han prioriterade att byta

arbetsplats for att verkligen fa mojlighet att lira sig det han var intresserad av.
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Tidigare forskning har fokuserat att elever kan ha problem med att 6verfora lirandet i
skolan till det de gor pa olika arbetsplatser (Tanggaard, 2007). I Isaks fall hade han svirt
att koppla det han gjorde 1 skolan forsta aret till det han gjorde pa praktikplatsen, eftersom
han i skolan hade storre mojlighet att halla pa med svets, vilket var det som intresserade
honom. Nir han senare fick mojlighet att halla pa med svetsning dven pa praktiken kunde
han se en stor nytta med den kunskapen han lirt sig 1 skolan om olika typer av
svetsmetoder i relation till det han gjorde pa arbetsplatsen. Han efterfragade dock en
starkare koppling i att teorin han laste 1 skolan skulle handla om det han gjorde pa
arbetsplatsen och inte om andra dmnen, som han tyckte kindes irrelevanta for sin
utbildning. Enligt Aarkrog (2005) kan skolan respektive det arbetsplatsférlagda lirandet
erbjuda eleverna olika moijligheter till lirande. Isak berittelse visar pa att det finns storre
mojligheter att lira sig i lugn och ro i skolan, medan man pa en arbetsplats kan se hur det

gar till nir man arbetar.

Akkerman och Bakker (2012) skriver att lirlingssystem kan vara en mojlighet att 6ka
kopplingen mellan skola och arbetsliv, men att det pa arbetsplatserna finns en risk att
eleverna fastnar i att utféra manuella arbeten. Det liknar det Isak upplevde pa sin forsta
praktikplats. Akkerman och Bakker skriver att det darfér édr viktigt att man lyfter och
diskuterar det som hinder pa de olika arbetsplatserna, sa att eleverna far mojlighet att
reflektera 6ver det de gor under sitt arbetsplatsforlagda lirande. Liraren ar alltsa viktig har

och Isak poingterade ocksa maojligheten att ha tid att stélla fragor till liraren for att lira

sig.

Isaks berittelse, som den tolkats av mig som forskare, visar pa en erfarenhet av den
tekniskt gymnasiala yrkesutbildningen som lirlingsutbildning. Aven om Isak inte sig sig
sjdlv. som en som pratar sa mycket har intervjuerna med honom visat pa centrala
aterkommande drag, som kunnat lyftas och formuleras om till hans berittelse. Dessa

centrala delar som handlar om att:

- Han inte vill arbeta med kidrnimnen, men vill vara mer tid i skolan och arbeta med
yrkesspecifika kunskaper
- Han vill ha en praktikplats déir han far géra nigot som kinns meningsfullt

- Lirande handlar om att trina, géra och komma ihag.

Isaks berittelse innehaller bade likheter och skillnader mot resultat fran tidigare forskning,
vilket redovisats ovan. For att fordjupa kunskaperna om elevers erfarenheter av
yrkesutbildning behover fler studier géras inom omradet. Det kan till exempel handla om
intervjuer med fler elever om deras erfarenheter. Detta skulle kunna bidra med en vidgad
forstaelse f6r hur olika erfarenheter av den regionala delen av livsvirlden som handlar om

yrkesutbildning erfars av dem som forvintas lira inom den.
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10. Ricoeur och narrativen ur ett

utbildningsvetenskapligt perspektiv

Juvas Marianne 1.iljas

Inledning

Sabine Gruber hivdar i boken Nar skolan gir skillnad: Skola, etnicitet och institutionell praktik
(2008) att skolans mangfaldssatsningar kan vara kontraproduktiva. I en ansats att utjimna
etniska skillnader sker i vissa fall istillet en fOrstirkning av utanférskap och olikheter.
Gruber belyser dirmed de svarigheter som skolans uppdrag innebir. I en allt mer
globaliserad virld accentueras i relation till de pafrestningar fenomenet innebar pa skolans
milj6 parallellt den efterslipning som skolmiljon och dess aktérer manifesterar. Pa
kontextniva idr detta ett samhillsproblem. Det virldssamhille som globaliseringen
medfort innebir samtidigt fragmentering, regionalisering och decentralisering. Det blir
upp till var och en att I6sa problemen pa bista sitt (jfr Kristensson Uggla, 2002). Den lins
genom vilken Gruber belyser problemet innebir dessutom en dubbel optik; om vi pa ett
oreflekterat plan forestiller oss att den kompetens som efterstrivas redan finns, uppstar
en risk att faltets bristande formaga forblir dold. Sabine Gruber diskuterar vad hon kallar
for en oreflekterad vardagsrasism, som inte bottnar i enskilda ldrares ovilja, utan 1 djupt
rotade monster och strukturer, men som i slutindan dnda leder till att barn ges olika
chanser och forutsittningar (Gruber, 2008). Det problem som Gruber identifierar ger
upphov till en mingd tolkningskonflikter. Den tummelplats av osorterade intryck, normer
och virderingar som skolan innebdr, staller fragan i vilken utstrickning vi star redo att
hantera de stindiga perspektivskiften som en globaliserad varld ger upphov till och som

betingar enskilda elevers villkor.

Enligt foretridare for hermeneutiken hor denna filosofi och tolkningslira nira samman
med globaliseringsprocessen. Med sin linga historiska bakgrund har denna aldre
tolkningstradition utvecklats till en filosofi i var tid. Med titeln Slaget om verkligheten: Filosofs,
omvirldsanalys, tolkning (2002) redogdér Bengt Kristensson Uggla fér hermeneutikens
utbkade domin. I relation till de utmaningar vi star infor trider hermeneutiken fram som
en metodologisk mojlighet nidr det giller tolkning och analys av alltmer komplexa
samhillsstrukturer. Denna utgangspunkt forstirks av Staffan Selander och Per-Johan
Odman (red.) i Text & Existens: hermenentik miter samhillsvetenskap (2004)  dir
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hermeneutikens betydelse for samhilleliga och pedagogiska processer lyfts fram pa ett
tidsenligt sdtt och dir tillimpning av hermeneutik som metod exemplifieras i ett antal
aktuella forskningsnedslag. Hermeneutikens betydelse for pedagogiska processer och
framforallt forflutna pedagogiska processer dr en erfarenhet som delas av forfattaren till
detta paper (Liljas, 2007; 2012; 2013a; 2013b). Den forskning jag bedrivit inom historiska
och utbildningsvetenskapliga filt har inspirerats av hermeneutiska problemstillningar.
Framfo6rallt har jag fordjupat mig i filosofen Paul Ricoeurs (1913-2005) position pa det
hermeneutiska tolkningsfailtet. Utgangspunkten har varit att tolka djupare for att forsta
bittre. Framforallt har jag stimulerats av tolkningens “penser plus” och det
tolkningsutrymme som innebdr en forlingning av tolkningens suspens (oavgjordhet)
(Ricoeur, 1993:37; Liljas, 2007:69; jfr Kristensson Uggla, 1994:180, 305). I Kommunikation
pad bristningsgransen: en studie i Paul Ricoenrs projet (1994) manifesterar sig Kristensson Uggla
som en av de frimsta uttolkarna av Ricoeurs filosofiskt inriktade hermeneutik. Titel och

innehall fungerar som inspirationskraft till denna text.

Att 6msom lyssna och misstinka ar signifikativt for Ricoeur och ett uttryck for
misstankens hermeneutik. Genom att utmana inkdnnandets hermeneutik, eznfiilung, frimst
utvecklad av 1800-tals filosofen Schleiermacher, fér Ricoeur in en kritisk dimension 1
tolkningen. I syfte att eliminera aktorers eget tolkningsféretride forflyttar Ricoeur
intresset fran forfattaren bakom texten till textens egen formaga att skapa mening. Fokus
riktas, istillet for allt fastna i textens sak, pa den virld som breder ut sig framfor texten
(Kristensson Uggla, 2004: 26, 31, 33f; 2002:353). Denna tilltro erkinner ocksa den
muntliga berittelsens kapacitet att bilda mening. Den styrka som finns i berittandet nir
det giller att forsta sin samtid och programforklara framtiden, dr en hérnpelare hos

Ricoeur dir dven en handling kan férstas som en text (Kristensson Uggla, 2002).

I detta paper resonerar jag om hur Paul Ricoeurs syn pa narrativen kan ha betydelse for
ett aktuellt skolprojekt om mangfald ur ett pedagogiskt ledarskapsperspektiv. Syftet dr att
via hermeneutisk metodologi finna teoretiska utgangspunkter som i sékandet efter en
tordomsfri position férmar friligga myter och dolda inneboérder. Avsikten hos Ricoeur ir
inte att avligsna myterna utan att med systematiskt utarbetade och tydligt redovisade

metoder tolka dem f6r att na deras djupare mening (Liljas, 2007:62).

Enligt Gianni Vattimo (1996) dr hermeneutiken den koine (motesplats) dir virldar och
minniskor kan motas. Hermeneutikens férdelar ér, enligt Vattimo, att denna métesplats
omfattar erfarenheters totala mojlighetsspektra, vilket innebir en upplatenhet (apertura)
som motsvarar den spannvidd dir samstimmigheter och olikheter kan verifieras (s.30).
Hermeneutikens storsta  tillgdng 4dr, enligt Vattimo, férmdgan att ifrdgasatta.
Hermeneutikens nihilistiska kall drivs sd lang att hermeneutiken till och med férmar
ifragasatta sig sjalv, menar Vattimo (Vattimo, 1996:13-27). Hermeneutiken ir alltsa inte

begransad till livsvirldar utan greppar 6ver omvirldsfilosofi och samhillskontexter som
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bryts ner pa institutionell niva till férskolor, sjukhus och klassrum (Selander & Odman,
2004: 9). Genom att omvixlande moéta det frimmande och bekanta 6kar var forstaelse.
Forstaelse innebar ocksa sjalviorstaelse. Sjalviorstaelse ar i Ricoeurs tappning en krivande
uppgift som sker i forhallande till var omvirld genom vilken vi tolkar och forstar oss
sjalva (jfr Gustavsson, 1990).

Genom att forst beskriva projektets utgangspunkter redogors 1 det kommande fér Paul
Ricoeurs intentioner med Time and narrative (1984-88). Primirt koncentreras texten kring
hans syn pd narrativen (livsberittelsen) som dr temat i denna konferens. Centralt i detta
paper ir det metodologiska raster frimst utgérande den mimesis-teori som, inspirerad av
Ricoeurs operationalisering (operation de configuration), ska bringa det tidigare nimnda
skolprojektet till en abstraherande niva. Metodologiskt ér artikeln framskriven inom den
forskningskontext som projektet har som ram, men kan siagas ligga steget fore och
fungera som en brygga for projektets metodologiska utgangspunkter. Projektet dr, som ett

tortydligande, 1 skrivande stund inte genomfort och beskrivs enligt planerad struktur.

Projektets syfte och teoretiska utgangspunkter

I projektet skriver wvi fram vikten av att ldrare, i sin praktik, gestaltar ett
mangfaldsfrimjande som gar utover forutbestimda idéer om vem eller vilka som
representerar mangfalden i klassrummet. Syftet dr att belysa pa vilka sitt lirares ledarskap

kan leda till meningsfullt mangfaldsfrimjande av klassrummets mangfald.

Pedagogiskt ledarskap bortom mangfaldsbegreppets begrinsningar

Skolans pedagogiska verksamheter har, sammantaget, ett stort juridiskt och etiskt ansvar
for mangfaldsfrimjande. Detta giller dven Lararutbildningen som éldggs att verka for att
moijliggora ett sadant pedagogiskt ledarskap. Enligt Prop. 2009/10:89, ska den nya
lirarutbildningens utbildningsvetenskapliga kirna innehalla normkritiska perspektiv. Vi
intresserar oss dirfor for hur verksamma lirare som ledare hanterar ett
mangfaldsfrimjande  utifrin  normkritiska  férhallningssitt.  Ett  normbkritiskt
forhallningssatt bidrar till, menar vi, sjalvreflexivitet, ifragasittande av forgivettagna

forestillningar och meningsfullt mangfaldsfrimjande.

Samtidigt som styrdokumenten lyfter fram mangfaldsarbetet som ett etiskt ansvar finns
ocksa begrinsningar och fillor i sjalva mangfaldsbegreppet. Begreppet, som utmanar virt
rationella tinkande, riskerar att peka ut grupper och kategorier som sirskilda

representanter for det mangfaldiga. Grubers normkritiska perspektiv ger oss darfor en
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virdefull inblick 1 komplexiteten att tilligna sig normkritiska forhallningssitt (Gruber
2008).

En ambition med projektet dr att ta sig forbi de begrinsningar och spinningar som
begreppet lider av. I samma stund som ett manifest ideologiskt begrepp etablerats som
norm eller antagits som ideal 1 en praktik, har en latent typ av konstituerad makt behaftats
med begreppet (Liedman, 1996; 2006). Sven-Erik Liedman menar att det fér varje tid
finns tva identifierbara grundformer av ideologi som verkar samtidigt fast pa olika plan.
Till skillnad fran manifesta och klart uttrycka utsagor opererar latenta eller frusna
ideologier under ytan och bidrar till férgivettagande hos filtets aktérer (Liedman, 1997:
165-197; 2006:463). Detta, menar vi, aven giller begreppet mangfald som, utifrain en
etablerad syn pa vad begreppet representerar, reserverats for att skydda och virna ett
urval av kategorier. Samtidigt som detta bidrar till 6kad medvetenhet och rattsiker
lagstiftning innebdr det en begrinsning. Denna begrinsning manar till att soka sig
bortom kategorier och se om begreppet kan undga en reducering genom att vidga

forstaelsen av och synen pa vad begreppet mangfald innebir.

I var forstaelse av mangfald vill vi ligga vikt vid begreppet den Andre, som teoretiskt
pregnant. Begreppet ir centralt inom ett mer forstaelseinriktat hermeneutiskt perspektiv.
Bakgrunden star att finna i dldre hermeneutik dir begreppet dr en omskrivning for det

2

okinda eller nya. Inneborden dr att utmana det man redan “vet” genom
frimmandegbrande. Den andre dr ocksa ett aktuellt begrepp hos Ricoeur som menar att
man genom att soka forsta den andre Okar sin kunskap om sig sjilv (Ricoeur, 1984).
Ricoeur driver begreppet dn lingre och hivdar att man genom att se sig sjilv som den
andre (Oneself as another) blir medveten om det etiska ansvaret som en minniska har

(Ricoeur, 1992).

Projektet bygger pa forforstaelsen att mangfaldsfrimjande maste ske 1 moten mellan en
ledargestalt som moéter den Andre bortor det vi identifierat som begrinsande
kategoriseringar. For att kunna identifiera vad som sker eller inte sker 1 méten behover

uppmirksamheten riktas mot savil diskursiva som icke-diskursiva resurser och uttryck.

I brytpunkten mellan diskursivt och icke-diskursivt vara finner vi tre dimensioner med
sirskild relevans for pedagogisk praktik, inom vilka vi gér ansprak pa att kunna identifiera
resurser och uttryck som lirare anvinder sig av for att frimja klassrummets mangfald och
som mojligen erbjuder att frigora sig fran diskursivt belastade kategoriseringar (jfr Marner
& Ortengren, 2003: 82). De dimensioner vi identifierar ir emotionella, relationsetiska och

musiska.

Genom att beskriva den musiska manniskans betingelser viljs ett ontologiskt perspektiv
som betonar minniskans vara i virlden pa bekostnad av den firdighetskanon som

dominerat den visterlindska undervisningskulturen (Bjorkvold, 1991; Liljas, 2010: 152-
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154). Musisk pedagogik pekar pa ett tvirvetenskapligt férhallningssitt som grundas 1 det
meningsskapande som kommunikativ férmaga och férmaga att skapa delaktighet och
samhorighet kan bidra till i pedagogisk verksamhet (ibid.; Grahn, 2005, jfr Liljas
2010:156). Vi ser i det musiska forhallningssittet ett konstnirligt register som kan hjalpa

oss att belysa méangfald bortom diskurs och norm.

Projektets 6vergripande fragor ér:

1. Hur gestaltas pedagogiskt ledarskap nir lirare moter sina elever/barn i

praktiker som kan beskrivas och foérstis som mangfaldiga?

2. Hur skapar lirare mening kring sitt ledarskap genom att beritta och reflektera
kring det?
3. Vad sker av meningsskapande kring, och sprakliggjord gestaltning av ett

pedagogiskt ledarskap i lirares livsberittelser?

4. Pa vilka sitt anvinder sig lirare av icke-verbala resurser, si som emotionella,
musiska och etiska, i méten dir mangfaldsfrimjande, pedagogiskt ledarskap
gestaltas?

5. Hur kan de icke-diskursiva uttrycken forstas 1 forhallande till det

meningsskapande som sker i lirares livsberittelser?

Forskningsmetoderna som ska anvindas ar klassrumsobservation i skolans tidigare ar (F-
3), samt djupintervjuer med lirare. Teoretiskt orienterar sig projektet dels mot Ricoeurs

brytpunkter dir erfarenheter sprakligeérs, dels mot livsberittelseteorins meningsskapande.

”Time and narrative”

I livsberittelseforskning dr forhallandet mellan tid och berittelse viktigt. Hur berittelsen
inordnas tidsmissigt dr temporala betingelser som paverkar berittelsestrukturen och
forstaelsen av hur berittelser konstrueras (Karlsson & Perez, 2012: 2). Det outgrundliga
tidsbegreppet och dess relation till manniskans narrativa vara, dr det centrala temat i
Ricoeurs Time and narrative (1984-1988). Verket syftar ytterst till att finna en férmedling
mellan den fenomenologiska tiden (den levda tidserfarenheten) och en kosmologisk
tidsordning men problematiserar ocksa det motsidgelsefulla i hur begreppet tid uppfattas

som enhetligt trots att det samtidigt framstills 1 termer av framtid, nutid och forflutet
(Ricoeur, 1988:244-274).
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Ricoeur, som talar om skillnaden mellan den inre utstrackta tiden och den yttre mekaniska
klocktiden, uppehaller sig kring mojligheten att genom berittelsen formulera en tredje tid,
den historiska tiden. Ricoeur forsoker pa sia vis koppla samman tidsproblematiken med
den berittande funktionen i enlighet med hermeneutikens cirkulira betingelser: “tiden blir
mansklig tid genom att vara berittad tid och berittelsen far sin fulla innebord forst nir
den blir ett férhallande av tidsbunden existens” (Kristensson Uggla, 1994:405).

Detta férmedlande moment, som innebdr en refiguration dér tiden blir mansklig, relateras
till manniskans drivkraft att berdtta. Ricoeur hivdar att minniskan formar sin identitet
genom att sprakliggéra sin historia och driver sin tes sa langt att det ménskliga livet far sin
forstaelse genom berittelsen. Det Ricoeur frimst intresserar sig for dr berittandets
sociala aktivitet, att berittandet, som kriver nagon som lyssnar, dr grunden till att f6rséka
forsta nagon annan (jfr Gustavsson, 1996:102). Hir trader ocksa betingelserna for
mangfaldsprojektet fram dir vi utgar ifran att vi, genom att lyssna, ska fa tillgang till

lararnas livsvarldar.

Ett centralt tema hos Ricoeur ir berittandets identitetsskapande karaktir. Han menar att
narrativen bdr pa en levd erfarenhet som definierar oss och paverkar var férmaga att
medverka till hur framtiden formas (Ricoeur, 1984). Med denna utgangspunkt samspelar
lirares dagliga girning med kollektivets historiska pedagogiska arv. Ricoeur menar att
narrativen bér pa en pre-narrativ’ erfarenhet, en levd erfarenhet som genom berittelsen

aterverkar pa det verkliga livets praktiska filt.

Det mainskliga handlandet har pa samma sitt som en text - vars betydelse
frigiorts fran det ursprungliga sammanhanget — samma betydelse, som inte
liter sig reduceras till betydelsen i den ursprungliga situationen dir den
uppstod: Istillet tillater den pa nytt en inskrivning i av dess mening i nya

sammanhang. (Ricoeur, 1993:88)

I hermeneutiken forklaras det tredelade nuet (framtid, nutid och datid) med att vi, 1 vart
vardagliga arbete, linkar vart eget nu till bade foérfluten tid och till framtiden. Med detta
hermeneutiskt inspirerande synsitt dr vi sjilva en del av de girningar som utférts men
ocksa som kommer att utféras (Kristensson Uggla, 1994:436f.). Virt uppdrag har pa s
satt har en tidsligt 6verskridande karaktir som belyser betydelsen av hur mangfaldsarbete
tolkas och bedrivs.

I Time and narrative forklarar Ricoeur vad han menar genom att uppritta en tredelad

mimesis. Av intresse for projektet dr hur mimesisbegreppet i Ricoeurs tappning utvecklar
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och fordjupar forstielsen av livsberittelsen dir Ricoeurs kritiska rekonstruktion av

begreppet Oppnar for en djupare forstaelse av mimesisbegreppets inneborder.

Mimesis

Traditionellt har mimesis ansetts beteckna en avbildande funktion. Ricoeurs definition
kan darfor uppfattas som ett korrektiv av en dldre betydelse, nir han inspirerad av
Aristoteles tar avstand frin den avbildande funktionen till f6rman f6r begreppets kreativa

innebord.

Mimesis 1 Aristotelisk mening innebir imitation eller efterhirmning och handlar hos
Ricoeur om en komplicerad atergivning som betingas av hur mythos, intrigen anvands.
Begreppen lanas fran teatern dir mythos anvinds for att belysa det ménskliga handlandet.
De gestaltande handlingsmodus som anvindes inom det antika dramat avsdg att vicka
reflexion hos mainniskor genom igenkdnnande. Ricoeurs utgangspunkt dr att véra
forestillningar (konfigurationer) om verkligenheten (mimesis 2) alltid dr himtade fran
tidigare erfarenheter (prefigurationer) av verkligheten (mimesis 1) och att innehallet i dessa
forestillningar i sin tur alltid kommer att aterverka (refigurera) pa verkligheten (mimesis 3)
(Kristensson Uggla, 2002: 358-359).

Mimesis-processen belyser pd sa sitt det faktum att verkligheten vixer fram och formas
interaktivt genom hur minniskors samspelar med sin omvirld. Mimesis-processen belyser
ocksa pa vilket sitt mythos (handlingen) kan anvindas som ett redskap for att belysa den
verklighet vi star for néra for att sjilva se. Detta innebdr en mojlighet f6r méinniskan att
forsta sig sjalv bdttre genom insikten hur vi, genom det vardagliga livets handlande,
medverkar till det sdtt pa vilket verkligheten skapas och omskapas (ibid.).

Denna utgangspunkt delas av Bruner (1996) som férklarar att vi genom de stora
berittelserna battre formar forsta var egen livsberittelse. Frimst sker detta genom
frimmandegorandet av det alltfér vilbekanta och de framstiaende berittelsernas férmaga
att vicka nya fragor (Bruner, 1996:124). Bruners kopplingar till skolvirlden aktualiserar
livsberittelsens betydelse for klassrummets demokrati. Hans narrativa tes gar ut pa att
manniskans férmaga att konstruera och tolka berittelser dr avgérande for att forsta hur vi

ska konstruera vira liv i relation till de utmaningar vi kommer att mota (ibid.).

Bruners resonemang bekriftar inte bara att Ricoeurs teorier kan tillimpas pa skolans
kontexter, utan pekar i hog grad pa betydelsen av det mangfaldsarbete projektet vill
undersoka. I Time and Narrative (1988) belyser Ricoeur hur bade minskliga och
samhilleliga identiteter konstitueras genom de narrativ de inférlivar som sina egna

berittelser (s. 247). Av intresse fOr skolprojektet dr betydelsen av hur berittelserna
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producerar mening dir det professionella medvetandet forstiarks i sin identitet (Ricoeur,
1988:183).

Ett livsberdttelseperspektiv

For att kunna synliggéra och analysera lirares gestaltning av mangfaldsfrimjande utgar vi
fran ett livsberattelseperspektiv. Inom detta perspektiv betraktas livsberittelsen bade som
objekt for studien och som metod fér datainsamling. Livsberittelsen formedlar saledes
inte bara kunskap o7 pedagogiskt ledarskap, utan kan ocksa betraktas som gestaltning av
pedagogiskt ledarskap (Mishler, 1999, Kemuma, 2007). I livsberittelsen ryms inte bara
rationella 6verviganden och forklaringar. Inbdddade i berittelsen om vara liv finns ocksa
emotionella aspekter. Vara emotioner ar ett resultat av maktpositioner i vara praktiker och
speglar att vi kan- liksom ndr vi talar om diskursiva, rationella val, anvinda emotionella
uttryck for att samtycka, protestera, géra motstind och paverka andra (jfr Kristensson
Uggla, 2002). Om emotioner kan forstas som likvirdiga i vara rationella Overviganden

fortjanar de ocksa att belysas i forskning kring lirares virderelaterade arbete.

Vi tinker oss, utifrdn var teoretiska utgangspunkt, att bemotandet himtas frin en
forspraklig milj6 dar motet med den andre priglas av en mimesis med aterklang fran
kanslomassiga strukturer innan den flyttas 6ver till orala spriaklandskap dir orden far en
innebo6rd som kan tolkas. Denna brytpunkt dr central nir vi forsoker forsta vad som utgor
det mangfaldsbefrimjande pedagogiska ledarskapet specifikt. Genom att studera hur det
non-verbala, ordlésa foregriper men ocksa inbegriper det spriknit som skapar
kommunikativa resurser, avséks en domidn med relevans for hur det pedagogiska

ledarskapet i mangfaldshinseende gestaltas.

Mimesis-teorin som metodologisk utgangspunkt

Den teoretiska utgangspunkten bygger pa en tolkningsteoretisk modell som lyfter in
forstaelsen av det narrativa forloppet genom att skapa en relation mellan det bekanta (le
Méme) och det frimmande (I’Autre). I syntesen av dessa betraktelsesitt formas en analogi
(’Analogue) som leder till en férdjupad och kunskapshojande niva (Liljas, 2007: 58).

* Mimesis 1 — (Le Méme)
*  Mimesis 2 — (I’Autre)

*  Mimesis 3 — (I’Analogue)
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Det skillnadstinkande som Ricoeur etablerar ir ett uttryck for forskarens formaga att
genom frimmandegbrande vixla genom ndrhet och distans. Tolkningsprocessen
avancerar pa sia siatt mellan en inledande oreflekterad tolkning till en kritiskt prévad

forstielse.

Mimesis-teorin operationaliseras genom tre figurer “operation de configuration” som var

och en beskriver huvuddragen inom varje tolkningsfas (Ricoeur, 1993:207-211).

*  Mimesis 1 — prefiguration — (Forforstaelse)
* Mimesis 2 — konfiguration — (En likhetens konstruktion)

*  Mimesis 3 - refiguration — (En omskapelse)

De tre figurernas operationella betydelse beskrivs som en rérelse fran yttolkning till
djuptolkning diar mimesis 2 placerar in som ett forklarande led mellan den otolkade
handlingen i mimesis 1 och omformuleringen i mimesis 3. Mimesis 2 fungerar som ett
laboratorium dir verkligheten aldrig kan aterskapas men dir konfigurationens “som om
virldar” genom undersékningen av “hur verkligheten formedlas” idr det nirmaste
verkligheten vi kan komma (Kristensson Uggla, 2002: 313).

Den foérklarande proceduren pekar tillbaka pa Ricoeurs ambition att forklara for att forsta
bittre. Ricoeur avvisar uttolkarens alltfor idoga strivan efter tolkningens entydighet.
Istallet uppmanas forskaren att tillvarata den mangtydighet som tolkningen uppenbarar.
Utgangspunkten dr att tolkningen far niring av konflikten mellan den direkta och den
inriktade meningen (Kristensson Uggla, 1994: 183f).

Inspirerad av Aristoteles anviander Ricoeur det trefaldiga mimesis for att ge det till synes
vilkinda en ny och djupare inneb6rd. Refigurationens omskapelseprocess i mimesis 3
pekar tillbaka pa den kantianska bildningstraditionen dar édr det kritiska inslaget dr nira
besliktat med den kreativa férmédgan (Gustavsson 1996: 190, 102f). Den estetiska
dimensionen motsvaras hos Ricoeur av forskarens formadga “att tinka bortom det

faktiska” och pekar pd en resurs som Oppnar for att se “det mojliga” men ocksa det

oupptickta (ibid.: 102f).

Til] gagn for projektet

Mimesis i betydelsen en kreativ omskapelse erbjuder ett tolkningslandskap som soker sig
bortom etablerad terminologi till f6rman f6r resurser som dr symboliskt férmedlade och

dir det indirekta sitts fore det direkta. Detta menar vi har stor betydelse for projektet
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eftersom begreppet mangfald innebir ett erkdnnande av andra perspektiv dir den
estetiska dominens kreativa sitt att betrakta det annorlunda samtidigt innebir en respekt
for det avvikande. Mimesis-processens intresse for det icke sedda avséker domaner som

tinjer pa perspektivets grinser och skapar en spanning i relation till mangfaldsbegreppet.

Med inspiration av Ricours Time and Narrative (1984-88) utgar vi fran att mimesisteorin,
med livsberittelsen som bdrande teoretiskt fundament, erbjuder ett sitt att aterfora
hermeneutiken till ett epistemologiskt anvindbart plan. Operationerna dr ett sitt att
organisera tolkningsarbetet dir tolkningen delas upp pa olika betydelseplan och dir
konfigurationen innebidr den storsta utmaningen. Att utifran livsberittelserna skapa “en
likhetens konstruktion” innebidr tolkningsmassigt en balansakt som aktualiserar den
“kommunikation pa bristningsgrinsen” som Kristensson Uggla (1994) sa fortjanstfullt
problematiserar. Samtidigt som hermeneutiken balanserar i tolkningens relativistiska

utmarker sa erbjuder Ricoeur en stabiliserande effekt.

Den konflikt som Ricoeur identifierar mellan de skilda tidsperspektiven har sin
motsvarighet 1 tva etablerade epistemologiska traditioner, dir den kosmologiska
kalendertiden avser att firklara tiden, och den fenomenologiska tiden kan beskrivas som
ett satt att forstd den existentiella tidserfarenheten. Tolkningsteoretiskt far denna betydelse
eftersom Ricoeur, genom att kombinera forstaelsen med forklaringen, intar en

formedlande position mellan humanvetenskapen och naturvetenskapens skilda
traditionsfilt (Ricoeur, 1993:68f, jfr Liljas, 2007: 60).

Projektets potential

Metodteoretiskt innebir projektet att nya sitt att beskriva skolans praktik kan utvecklas.
Metodutvecklande insatser innebdr att det etableras nya raster till gagn for livsberittelse
forskningen dir den vetenskapliga belysningen av skolans praxisfilt utgor en viktig arena.
Metodologiskt kan projektet, genom sitt teoretiska perspektiv, bidra till ett uppbrott fran
ett imiterande eller kopierande paradigm. Mimesis- modellens tolkningsnivaer syftar i
grunden till en validering av forskarens rekonstruktion. Giltigheten kvalificeras genom de
olika tolkningsstadierna och 4ar en konsekvens av den provning som berittelserna

genomgar.

Centralt 1 projektet dr att mimes-modellen anvinds pa tre olika plan.

1. Analys av lararnas livsberittelser
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2. Analys av narrativer

3. Analys av forskarnas tolkningar

Utover analyser av ldrares livsberittelser innebdr empirin pa en andra niva att en analys av
narrativer sker. Det teoretiska raster som ligger till grund f6r den narrativa analysen
specifikt hidmtas fran Time and Narrative 1984-88. Verket, menar vi, har genom sin
inspiration till livsberittelseforskningen, en sarskild relevans. I forgrunden fér Ricoeurs
egna antaganden utgér hans férmedlande position mellan fenomenologin och
hermeneutiken 4 ena sidan och hans sammanférande av naturvetenskapens firklara och

humanvetenskapens firsta 4 den andra sidan, viktiga utgangspunkter.

Med tanke pa analysens validitet bor en sirskild vaksamhet riktas mot hur vira egna
tolkningar paverkar resultatet. P4 en tredje niva analyseras darfor, 1 enlighet med den
frimmandegorande aspekten, dven forskarnas tolkningar av lararnas livsberittelser.
Genom att tydligt redogora for de fyra forskarnas individuella forforstaelse 1 relation till
den forforstaelse som forskarna gemensamt representerar som “levd erfarenhet”, dr var
ambition att bidra till en utokad transparens. Som seniora forskare féretrader vi olika
forskningsfilt dir etik och virdegrund, identitet och relationer samt estetik och musisk
pedagogik utgdr specifika kompetenser som korsvis befruktas. Som exempel pa var
gemensamma forforstaelse trader faltkdnnedom, erfarenhet av ldraryrkets praxis,
lirarutbildarperspektiv samt forskningsfiltets kanonisering, fram som viktiga parametrar.
Vart gemensamma mal ar dirmed, sa langt det dir mojligt, att beakta den misstankens

hermeneutik som 1 hég grad pekar pa forskarnas férmaga att ifragasitta sina resultat.

”»Oneself as another”

I studien forsoker vi belysa hur verksamma lirare erfar sitt pedagogiska ledarskap med
hjalp av resurser som emotioner och ett musiskt forhallningssitt utgor. Intresset riktats
bl.a. mot icke-verbala méten som upplever sig som jimlika och som banar vag for att
relationer skapas pa 6msesidig grund. Ett centralt begrepp dr den andre som i denna
studie stiller frigan om vem den andre dr och som ingir i en hierarkisk diskussion. Friagan
om den andre dr vasentlig i var forskningsansats da den paverkar vem vi sjilva dr. Ricoeur
(1992) askadliggdr genom att pavisa gemensamma drag hos densamme och den Andre,
betingelser som blir viktiga f6r denna diskursiva utgangspunkt. I var strivan att identifiera
hur den Andre identifieras i det pedagogiska métet trider densamme fram som den andre

och omviant. Detta menar vi far konsekvenser f6r den mangfaldsdiskurs vi amnar belysa.

Fran det avtryck som lararnas livsberittelse gor finns ett férlopp som ska tolkas. Hir finns

deras egna berittelser men ocksa det historiska minne som lever genom kroppliga och
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rumsliga praktiker. Ett centralt tema hos Ricoeur (1993) dr berittandets
identitetsskapande karaktir. Han menar att narrativen bér pa en levd erfarenhet som
paverkar vara mojlighetsbetingelser (s.217f). I denna minnets doman delas mellan lirarna 1
projektet inte bara minnet av de vardagliga situationerna utan dven det narrativa minnet

av tidigare historiska hindelser som lagrats i den stora berittelsen.

Mot bakgrund av ovanstiaende aktualiseras det ansvar vi har inte bara nir det giller vara
egna handlingar utan dven Over de handlingspraktiker vi medvetet eller omedvetet
traderar. Hur detta ansvar kan forstds ur ett utbildningsvetenskapligt perspektiv utgor
grunden fér detta paper. Intresset centreras kring hur ldrares nedirvda vardagliga
yrkespraxis darvs vidare inom savil utbildningskontexter som i skolans rumsliga och
kroppsliga praktiker och den betydelse livsberittelsen som vetenskaplig metod kan ha foér

att blotta hur synsitt och férdomar traderas.
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11. Om f6érandrat liv och lirande vid nedsatt syn:

livsberittelser med grund i minniskors livsvirld

Inger C. Berndtsson

Inledning

I den hir texten diskuteras och exemplifieras hur livsberittelser som metod kan ta
utgangspunkt i manniskors livsvirld avseende bade livsvirldsfenomenologiska teorier och
minniskors levda erfarenheter. Konkret ges exempel fran tva genomférda empiriska
studier ddr livsberittelser anvints som redskap for att studera hur minniskors livsvirld
forindras vid en omfattande funktionsnedsattning (Berndtsson, 2001; kommande). Bada
studierna har haft som 6vergripande syfte att studera hur livet forindras i samband med
synnedsattning eller blindhet och hur personer lir sig leva med en forindring av den egna
kroppen. I den forsta studien ingick personer som hade fatt sin synnedsattning eller blivit
blinda fér ganska manga ar sedan, i den andra studien ingick personer som nyligen hade
fatt en synnedsattning, dir de ocksa aktivt deltog i rehabiliterande insatser. Deltagarnas

alder ar mellan 31 och 77 ar.

Livsberittelser har anvints som metod i bada studierna i kombination med andra
kvalitativt inriktade metoder, bland annat intervjuer med fokus pa reflektion och
berittelser, deltagande observationer och anviandande av dagbok (se t.ex. Taylor &
Bogdan, 1998). Studierna har primirt genomforts i deltagarnas hem och nirmiljé samt i
den senare studien dven i anslutning till en rehabiliteringsenhet. I den forsta studien
genomfoérdes atta och 1 den senare studien fem livsberittelseintervjuer. Livsberittelserna
genomfordes pa sa sitt att de inledningsvis fokuserade om individerna hade upplevt nagra
hindelser som sarskilda utmaningar 1 livet och hur de i sa fall hanterat dessa handelser. I
vissa fall nimndes synnedsittningen som den mest genomgripande hindelsen som
intraffat i livet, i andra fall var synnedsittningen en av flera omfattande hindelser. I
livsberittelserna framstod individernas synnedsittning och blindhet pa olika sitt utifran
det levda liv som de inbiddades i och gavs dirmed olika gestalt. Ingen livsberittelse var
den andra lik. Nedsatt syn kom ocksa att framsta pa varierande satt i de olika berattelserna
utifran det liv och den virld som utgjorde resonansbotten for livsberittelsen. Olika
berittelser om hur livet hade férindrats i samband med synnedsittning eller blindhet

framtridde och formades i de tretton livsberittelseintervjuerna. Eftersom flera av
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deltagarna 1 studierna haft sin synnedsittning under lang tid kom livsberittelserna ocksa
att spegla det sambhille dir individerna gjort sina erfarenheter. Samtliga intervjuer
kannetecknades av fortroende och kan karaktiriseras som 6ppna samtal med god tid for
reflektion av det som berittades. Den empiriska fraga som specifikt fokuserades och som
utgdr exempel 1 den hir texten dr hur omfattningen av synnedsittningen eller blindhet
inverkar pa upplevelser av férandrat liv 1 relation till nir i livet synnedsittningen intraffar
och den da befintliga livssituationen. Exempel kommer att ges fran fyra livsberittelser.

Urvalet ér gjort sa att det speglar variationen i materialet.
Forandrad livssituation, brott i livet och lirande

I forskning som tidigare genomforts av olika forskare har synnedsittning identifierats som
trauma, som en mingd forluster, som avbrott i personers biografi eller som Gvergang fran
en seende till en blind virld (Berndtsson, 2001, kap. 3). Det som framfor allt kommer att
liggas tonvikt vid i den hir texten dr synnedsittning och blindhet som ett brott i
manniskors liv, dir bade liv och virld forindras. Utifran det storre materialet i de bada
studierna blir det ocksa mojligt att behandla fraigan om hur omfattningen av
synnedsattningen inverkar pa erfarenheter av brott i livet. I den férsta studien var flertalet
av deltagarna helt blinda eller hade mycket svar synnedsittning, i den andra studien var en

person blind medan 6vriga deltagare hade synnedsittning av varierande omfattning.

I relation till individers forandrade livssituation vid synnedsittning och blindhet har
processer av lirande framtritt som det som primirt formar individen att aterigen leva ett
fungerande vardagsliv (Berndtsson, 2001). Inom hilso- och sjukvird har pedagogisk
forskning med fokus pa individers eller patienters lirande tidigare utforts i begransad
omfattning. Ett exempel dr en antologi av Hansson Scherman och Runesson (2009) med
fokus pa patienters lirande. Den tradition som hir vidarefors dr den fenomenografiska
traditionen dar uppmairksamhet riktas mot hur individer uppfattar det som ska liras. Den
livsvirldsfenomenologiska teorin har en annan utgangspunkt for lirandet. Lirande ses i
denna tradition som utgaende fran zinnebdll, individ och wvirld (Bengtsson & Berndtsson,
2015). Det dr alltid nagon som lir sig nagot. Utgangspunkter for forskningen om lirande

ar teorierna om livsvirlden.
Livsvirld som levd viarld

Med livsvirld avses den virld diar manniskor lever sitt dagliga liv och som ofta tas for
given (Bengtsson, 2005). Livsvirlden ses som relativ till olika individer och liv och virld ar
dirmed O6msesidigt beroende av varandra (Bengtsson & Berndtsson, 2015). Individens
varande 1 virlden innebir att om virlden férindras sa forindras aven individen, och pa
motsvarande sitt forindras erfarandet av virlden om individen férindras. Kroppen ges i

den hir teorin en sirskild stillning som subjekt vilket uttrycks via begreppet levd kropp
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(Metleau-Ponty, 1945/2012). Vidare betonas minniskans existens och att hon ir aktor i
virlden (Heidegger, 1926/2013). Livsvirlden kan dirmed sigas utgoras av allt som ir
mojligt att gora och erfara for en individ, samt att virlden fir mening genom vart agerande
och forstaelsen av den (Bengtsson & Berndtsson, 2015). Férutom att individen kroppsligt
ar placerad i virlden och relaterad till rummet, inryms ocksa erfarandet av tiden som en
central dimension i minniskors livsvarld. Erfarandet av tid dr sirskilt relevant och
intressant for livsberittelseforskning eftersom olika individer erfar och forhaller sig pa
olika sitt till forfluten tid, nuet och framtiden. Livsvirlden 4r ocksa en social virld med
foregingare, nutida och kommande generationer (Schitz, 1932/1967). Sammantaget
erbjuder livsvirldsfenomenologin en utvecklad teoretisk grund for att studera individers
berittelser om sitt eget liv dar levda erfarenheter dr av central betydelse for erhallandet av

kunskap.
Livsvirlden som utgangspunkt fér berittat liv

Att anvanda livsberittelser inom en livsvirldsansats (Bengtsson, 2013a) har hittills inte
varit sa vanligt férekommande (Bengtsson, 2013b). De forskningstraditioner dir forskare
mer frekvent anvint sig av livsberittelser aterfinns bland annat inom symbolisk
interaktionism med fokus pa vuxenpedagogik (t.ex. Bron & West, 2000) och inom
biografiskt lirande (t.ex. Alheit, 2009), men dven inom socialkonstruktionism (t.ex.
Johansson, 2005). Dock har det blivit mer vanligt att utga frain méinniskors livsvirld for att
Oka forstaelsen for hilsa och sjukdom med fokus pd patienters meningsskapande och
berittelser dar the voice of the lifeworld lyfts fram (Olin Lauritzen & Svenaeus, 2004).

Fenomenologin inrymmer olika traditioner och riktningar (Bengtsson, 1991) och
resonemanget 1 den hir texten anknyter primart till livsvirldsfenomenologin som den
utvecklats inom pedagogisk forskning (Bengtsson, 2005, 2013a). Primirt anger Husserl att
fenomenologi handlar om en vindning mot och féljsamhet mot ”’sakerna”, vilket alltid
avser saker for nagon (Bengtsson, 2005). Det ska betonas att livsvirldsfenomenologin
ocksa har ndra anknytning till existensfilosofisk och hermeneutisk fenomenologi
(Bengtsson, 1991, kap. 2). De empiriska studier som presenteras i den har texten har
genomférts inom en hermeneutisk fenomenologisk tradition dir tolkningar av
livsberittelserna mojliggjort att studera och lyfta fram minniskors livsvirld. Det tolkande
momentet inom livsvarldsfenomenologin har dirvidlag tydliggjorts, t.ex. for att tydliggora

vindpunkter i berittelserna (Berndtsson, kommande).

Hur ges da forskaren mojlighet att studera manniskors livsvirld? De angreppssitt som
ofta lyfts fram ér att delta i den andres livsvirld, dvs. skapa moten mellan livsvarldar, jfr
deltagande observation (Taylor & Bogdan, 1998) och att via spraket i samtal nirma sig

den andres virld (Bengtsson, 2005). Overgripande efterstrivas en 6ppenhet infér det som
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visar sig. I de studier som genomforts (Berndtsson, 2001; kommande) har bada dessa
angreppssatt anvants, dock med tydligare fokus pa deltagande observationer 1 den andra
studien. For att nirma sig och undersoka den andres livsvirld har ocksa berittelser visat
sig vara sirskilt anvindbara (Berndtsson, 2001). Genom berittelser ges inblickar i den
andres levda virld som den erfars av den personen. I berittelsen ges mening at det
intriffade. Berittelser gestaltar ddrmed levda erfarenheter och ger privilegierade
mojligheter att ta del av minniskors levda liv i empirisk forskning. En berittelse
kiannetecknas av en borjan, en mitt och ett slut (jfr ploz, Hydén, 1997). Hydén lyfter aven
fram att berittelser siger nagot “om bade berittaren och dennes virld” (s. 16). Metoden
passar sdledes vil att anvinda inom en livsvirldsansats till f6ljd av att livsberittelser ger
mojlighet att ta del av individers tidigare levda liv pa det sitt som det i berittelsen
gestaltas, framstalls och tolkas av den enskilda individen. Det hermeneutiska inslaget blir
hir tydligt eftersom en hindelse eller nigot upplevt, ofta berittas utifran hur det forstas i
den situation dir det berittas. Livsberittelser ar dirmed ett limpligt val nir man 6nskar
kunskap om hur ett tidigare levt liv och en individs historia inverkar pa det liv som levs

idag. Pa det hir sittet kopplar livsberittelser an till tiden i form av levd tid.

Forutom tidsaspekten ger livsberittelser ocksd mojlighet att gestalta social interaktion och
intersubjektivitet (Merleau-Ponty, 1945/2012; Schiitz, 1932/1967), vilket ocksd idr en
central dimension inom livsvirldsansatsen. Berittelser har dven anvints for att studera
hur funktionsnedsattningar kan forstas 1 relation till en individs liv i en samhillskontext
(se tex. Olin Lauritzen & Svenaeus, 2004). I berittelser framtrider dven minniskors
handlingar, vilket ger moijlighet att lata aktivitetskroppen framtrida (Berndtsson, 2001;
kommande). Exempelvis har deltagarna berittat om hindelser dir synnedsittningen eller
blindheten inte alls har framtritt som en begrinsning, vilket ofta dr det férvintade fran
andra manniskor, utan i stallet har exempel ibland getts dér deltagarna lyckats sarskilt vil
med att utféra vissa aktiviteter. Pa detta sitt har normer och férdomar tritt fram utifran
hur de upplevts av individer som bade blir och kinner sig begrinsade av andras

uppfattningar, jfr begreppet stigma.

Utifran ett pedagogiskt och specialpedagogiskt intresse blir det alltsi mojligt att i
individers livsberittelser fa kunskap om social interaktion, utférandet av aktiviteter och
lirande 1 olika faser av manniskors tidigare levda liv. Dirigenom blir det mojligt att
analysera och identifiera levda erfarenheter av mojligheter och hinder for lirande. Det blir
ocksa moijligt att identifiera om lirandet nagon gang har avstannat samt vad som 1 sa fall
har inverkat pa att lirandet har startat pa nytt. Berittelserna har tolkats och getts mening

avseende inneborder av lirande som tratt fram vid tolkningen och analysen av materialet.
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Livsberittelser i studier av forandrat liv

De exempel pa livsberittelser som ges ar himtade fran tva tidigare studier som bada haft
som syfte att identifiera och tydliggéra aspekter av lirande i relation till synnedsittning
eller blindhet (Berndtsson, 2001; kommande). En friga som stilldes var pa vilket sitt
livsvirlden forindras vid synnedsittning eller blindhet och hur forindringarna erfars?
Som tidigare nimnts har livsberattelseintervjuer genomforts med 13 personer. I den forsta
studien hade deltagarna haft sin synnedsittning mellan 8 och 51 ar. I den senare studien
hade de ganska nyligen fatt en mer omfattande synnedsittning. I bada studierna har
livsberittelser utgjort ett centralt inslag 1 datainsamlingen. Genomfoérandet av
livsberittelseintervjuerna skedde till 6vervigande del i personernas hem, med undantag av
tva intervjuer som genomfordes pa arbetsplatser. Livsberittelserna ar att betrakta som
tematiserade (Bertaux, 1981) da de fokuserar det tidigare levda livet med tonvikt pa hur
synnedsittningen har intritt i personernas liv. Deltagarna kom att paborja mycket
varierande berittelser om det egna levda livet. Samtalen var 6ppna och utifrain det som
berittades stillde jag reflekterande fragor for att tydliggéra och férdjupa olika aspekter av
det berittade. Till 6vervigande del férsokte jag folja med i det personerna delgav mig och
ge stod 1 att strukturera och fortsitta berattelsen. I den senare studien provades dven olika
tolkningsméjligheter med grund i livsvirldsteorier gentemot deltagarnas berittelser under
samtalens gang. Samtliga livsberittelser spelades in, skrevs ut ordagrant med angivande av
sirskilda uttryck som pauser, skratt, etc. Totalt omfattar materialet 418 utskrivna sidor i
den forsta och 221 sidor i den andra studien. Bearbetning och analys har skett med grund
1 en hermeneutisk tolkningsprocess dir delar och helheter i intervjuerna kontinuerligt har
kontrasterats mot varandra. Overgtipande tolkningar har sedan formulerats med stéd i
hela materialet (Gustavsson, 2000; Odman, 2007). Det ska noteras att de bada studierna
har bearbetats och presenterats var for sig. Observera dock att presentationen i den har

texten primdrt grundar sig pa fyra av de tretton livsberittelserna.
Livsberittelser om synnedsittning och blindhet

I den hir delen av texten avser jag att visa exempel pa hur nedsatt syn gestaltar sig som
forindrat liv i samband med en kroppslig forindring. Utgangspunkten dr att minniskan ar
férbunden med sin virld via den levda kroppen och en férindring av kroppen medfor
dirfér ocksa en forindring av virlden (Berndtsson, 2001; Berndtsson, Claesson, Friberg
& Ohlén, 2007; Merleau-Ponty, 1945/2012). Exemplen visar hur synnedsittning och
blindhet gestaltas pa olika sitt och far olika betydelse i individers livsvirld.

130



Maria — blindhet som genomgripande férindring i livet

Maria dr den person i den forsta studien (Berndtsson, 2001, s. 145-150) som fick sin
synnedsattning oerhort abrupt. Hon blev blind under nagra timmar. Det hir hinde i

samband med att barnen var sma. Sjilv berittar hon om det pa foljande sitt:

Jo, nir man forstod vad det handlade om sa ... var det som marken rimnade under
en. Man reagerar typ sd hir att det hir 4r inte jag, det hiander inte mig. /---/ Ja, jag
trodde ju att livet var slut helt enkelt. Jag trodde inte att jag skulle kunna, alltsa leva
ett vettigt liv och kunna ta hand om mina barn och ... det trodde jag faktiskt inte,
for jag har aldrig kommit 1 kontakt med ndgon ... typ da synskadad. Sa jag hade
ingen tanke pa att det skulle kunna fungera, for just nar det hinder da blir man bara
sittandes ddr — kan ingenting. Kan inte orientera sig ens fran singen till toaletten mer
eller mindre pa sjukhuset, och da tanken pa att man skulle leva hemma, si det trodde

jag faktiskt inte. Inte med vildaste fantasi. (s. 148)

For Maria blev livsvirlden totalt och brutalt férindrad. I den situation hon hamnade i
térstod hon inte hur hon skulle kunna klara av att fortsitta sitt liv och ta hand om sina
barn. Hon var totalt chockad och madde fruktansvirt daligt. Hon hade inte heller nagon
erfarenhet av att tidigare ha mott personer med synnedsittning. Den situation Maria
hamnat i1 kan beskrivas som ett vakuum. Livet hade krympt ihop. Hon sig inte lingre
nagon mojlig framtid. F6r Maria hade livet drastiskt delats i ett fore och efter synfoérlusten
— ett brott 1 hennes liv. Livet hade stannat upp, det fanns inte nagon horisont framat (van
Peursen, 1977) och ingen framtid. Hela hennes tidigare férankring i tid och rum hade
forindrats. Inte heller klarade hon av att utféra sina dagliga sysslor. Brottet berérde hela

familjen.
Lars — har varit blind hela sitt liv

Lars dr ocksa blind men den berittelse som utspinner sig i samtalet med honom ar av helt
annan karaktir dn Marias. Lars blev blind redan under det forsta levnadsaret och under
hela sitt liv har han haft att férhalla sig till detta faktum (Berndtsson, 2001, s. 175-179).
For Lars har hans mycket tidiga nidstan totala synforlust inte nagon given plats nir det
handlar om genomgripande forindringar 1 livet. Det tar en ling stund in i
livsberittelseintervjun innan vi narmar oss det hir amnet, och da pa en direkt fraga frin

mig.

Sa jag blev ju blind. Jag var ju, jag sdg en aning pa ett 6ga ett tag men det var ju inget
som jag minns hur det var nu. Utan i stort sett hade jag vil bara ont i 6gat jamt sa jag
satte handen for det 1 stillet sa jag skulle skydda det i stallet, men ... Sd jag kan inte

minnas hur det var att se. Det kan jag 6verhuvudtaget inte ... det vet jag inte nagot
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om. Men diremot ... jag kan minnas att jag hade ont, det kan jag gora. Men att se
vet jag inte vad det dr. /---/ Sa jag har ju ingenting att jimf6ra med. Jag 4r ju blind
och har varit det sa att siga nistan all min tid, sa jag ... Det ar som jag brukar siga
nir folk sager att du maste vil 6nska att du kunde se. Da sager jag att det vet jag inte
darfor att det tror jag tvirtom skulle vara, det skulle nog vara en utmaning om jag
plotsligt borjade se. (s. 178)

I berittelsen om hur blindheten kommit in 1 hans liv blir det uppenbart att han inte har
nagot att jimféra den hir situationen med. Den lilla synrest han hade under forsta
levnadsaret har han inte nagot minne av. For Lars del finns det alltsa inte ndgot fére och
efter synforlusten. Det har fran hans forsta levnadsar varit den situation som varit given
och naturlig f6r honom. Han siger: ”Men annars gar jag inte och tinker pa det att jag dr
blind, det dr en sadan situation som bara dr” (s. 179). Lars har alltsa inte nagot konkret
erfaret att kontrastera den nuvarande situationen mot. Nir han tinker tillbaka tror han
dock att det var i samband med att han inte alltid fick vara med i de andra barnens lekar
som han forstod att det var skillnad pa honom och de andra barnen. Det var i motet med
andra och hur de bemétte honom som han blev varse att han inte riktigt var som de andra
barnen, men han beskriver inte detta som nagot brott. Lars berittar dven om hur han av
andra genomgiende i livet har blivit bemétt och betraktad som just annorlunda, vilket han
sjalv inte alls har nigon upplevelse av att vara. Blindheten framstir alltsa via andras
bemétande mot honom. Eftersom Lars inte har nagot att kontrastera sin situation mot
upplever han sig inte alls som annorlunda dd han sjilv inte har nagon upplevelse av
forindrat liv. Andras férdomar drabbar emellertid honom pa samma sitt som andra

blinda personer drabbas.
Alice — kombinerad syn- och hérselnedsittning

Alice har en progredierande synnedsattning och nir jag méter henne har den sedan cirka
ett ar tillbaka paverkat henne pa en mingd olika sitt. Fran att tidigare ha varit en mycket
aktiv yrkeskvinna har synnedsittningen nu medfort att hennes yrkesliv pa ett patagligt sitt
forindrats. Hon dr nu sjukskriven. Synnedsittningen har ocksa pa ett ganska brutalt sitt
aven aktualiserat en horselnedsittning som hon haft sedan barndomen. For att det ska
fungera att vara aktiv med en horselnedsittning kravs att synen anvinds pa ett mycket
medvetet sitt, men nir det inte lingre blir mojligt att kompensera den nedsatta horseln
med hjilp av synen trider ocksa horselnedsittningen fram pa ett tydligare sitt. Pa nagot
sitt har hon trott att hon som kvinna inte ska kunna utveckla den 6gonsjukdom som
finns 1 hennes slakt. Nar hon far besked om sin 6gondiagnos blir det lite av en chock for
henne. ”’Ja, det kom som ett drapslag fullstindigt”, siger hon. Da tappade hon fotfistet
lite.
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Naturligtvis da nir det hir kom da med synen da, da foll jag nog ihop lite grann for
da tyckte jag det var lite vil tufft. Det hade vil rickt att jag hade 6ronen. Ja, sa da sag
jag ju allt vildigt svart. (Berndtsson, kommande)

Alice upplevde nu ocksa att hon hade ett mycket mindre virde som minniska. Hon har

beskrivit situationen pa ett liknande sitt i en dagbok som jag fatt fortroende att ta del av.

Det kom som en chock. Tisdagen den 17 augusti fick jag besked av 6gonlikaren vid
sjukhuset att jag hade 6gonsjukdomen retinitis pigmentosa. Det dr en obotlig arftlig
ogonsjukdom som kan leda till bade blindhet och dévhet. (ibid)

Tiden efter beskedet mar Alice inte alls bra. ”’Jag hann bli vildigt ledsen och nergiangen”,
siger hon. Hon skriver 1 sin dagbok, tar kontakt med en mingd instanser f6r behandling
och kontaktar sina barn och barnbarn. Hon beskriver det som att hon hamnat i en grop
som det giller att ta sig upp ur. Alice arbetar f6r mycket, har svart att sova och oroar sig
t6r hur snabbt hon kommer att bli simre och hur hennes framtidsutsikter ser ut. Hennes

situation kan beskrivas som ett brott i hennes liv, till stor del relaterat till arbetslivet.
Marianne — synnedsittning i kombination med andra funktionsnedsittningar

Marianne har under ett flertal ar levt med flera olika sjukdomar och nedsittningar i sin
kropp. Att hon fatt en synnedsittning har darfér inte varit den enda genomgripande
hindelsen i livet, i stillet exemplifierar hennes livsberittelse vad det innebdr att fa en
omfattande synnedsittning i en livsvirld dir det redan finns andra funktionsnedsittningar

att hantera.

Men nu tycker jag ju det virsta ar ... det dr ju 6gonen. Sd man far liksom ligga 4t
sidan vissa saker utan ... ja, som nu, nu ar det hir nytt. Nytt och nytt dr det ju inte
men jag menar nir jag ser att det blir simre och simre. Och det gir ju som vi sa, vi
har pratat om att allting tar mycket, mycket lingre tid. Jag hinger ju inte med pa
samma sdtt som en frisk. Nir det inte syns ut... det syns ju inte liksom utat att man,

att man ar synskadad, som jag nu. (Berndtsson, kommande)

I livsberittelseintervjun dr det dnda inget som tyder pa att livet har stannat upp sa dir
drastiskt som det gjort for flera av de andra deltagarna i studierna. Hon fortsitter att
kimpa. Visserligen édr det arbetsamt och vissa saker kan hon inte lingre klara sjilv, och
visst reagerar hon mycket starkt nir hon 1 ett intyg far lisa om att hennes synnedsattning
kommer att vara livslang, men det har dnda inte den inverkan 1 hennes liv att allt liksom
har stannat upp. Det har inte heller i Mariannes livsberittelse kunnat identifieras ett brott i

hennes liv. Sjilv sdger hon att det kanske har att géra med att hon har kimpat med sa
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manga andra sjukdomar i sitt liv — den nedsatta synen blir pa nagot sitt endast ytterligare
nagot att hantera och bemistra i hennes vardagliga livsvirld. Hon har inte heller fatt
nagon sarskild kris just till foljd av synnedsittningen. Trots det har har 4dnda hennes
mojligheter att utféra dagliga aktiviteter fordndrats, men dnnu inte pa ett helt drastiskt
sitt. Hon har ocksa mycket stod av familj och vinner. Synnedsittningen gér dock gradvis

insteg 1 hennes liv.
Tolkningar av forindrat liv

De varierande livssituationer som exemplen belyser ar till sin karaktir bade olika och lika.
Lika ér de satillvida att alla fyra personerna har fatt en synnedsittning eller blivit blinda.
Deras livssituationer dr dndd mycket olika, vilket avspeglar att nedsatt syn alltid maste
forstas 1 relation till minniskors levda liv. De fyra exemplen lyfter fram dels att en
intriffad blindhet kan upplevas olika beroende pa nir i livet den intriffar, dels att en

synnedsittning ges olika inneborder 1 kombination med andra funktionsnedsattningar.

For Maria har synnedsittningen i form av blindhet medfort ett abrupt brott i hennes liv.
Det gar inte lingre att leva livet som férut. Hon upplever sitt liv som kluvet i tva delar —
fére och efter att hon blivit blind (Berndtsson, 2001). Ett fenomen som tidigare av Bury
(1982) beskrivits som “biographical disruption”. Aven Alice har upplevt att livet har delats
itu. Kannetecknande for de hir bada kvinnorna ér att de har genomfort ett omfattande
arbete for att bearbeta det intriffade. Situationen ér att betrakta som en kris och f6r bada
har existentiella fragor tratt fram. I den hir situationen ir det ocksa vanligt att man kan
uppleva sig sjilv som objekt och att man primirt ’har” sin kropp (Bouman, 1970), vilket
kan kontrasteras i relation till att man vanligtvis dr sin kropp, att den ér sjilvklar f6r mig.
Brottet har 1 livsberittelserna identifierats i relation till tiden, till rummet, till
genomforandet av aktiviteter och i relation till andra minniskor och socialt liv
(Berndtsson, 2001). F6r Marianne diaremot har inte nagot motsvarande brott identifierats.
Hennes synnedsittning dr omfattande men i livssituationen i Gvrigt har inte nagon sa
omvilvande tolkning kunnat goras. For Lars kan inte heller ndgon omfattande férindring
1 livet sdgas ha skett. Han har varit blind sedan tidiga barnaar och det ir i stillet andra som
upplever honom som annorlunda. Det dr ocksa via andra manniskor som han sjilv har
blivit varse att han inte kan se — men vad det ir kan han inte fullt ut forsta. Aldern da en
omfattande synnedsittning intrider i livet har alltsd 1 de hir livsberittelserna visat sig ha
betydelse. Aven andra funktionsnedsittningar inverkar alltsi ocksi pi hur en

synnedsattning upplevs och hanteras 1 det vardagliga livet.
For de hir personerna, samt daven for de andra som deltagit 1 studierna, har det blivit

tydligt att de till f6ljd av det som skett har fatt en forindrad identitet dar de till stora delar

inledningsvis upplevde sitt minniskovirde som férminskat. Det har ocksa blivit
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uppenbart att manniskor sa linge som moijligt foérsoker uppratthalla ett normalt liv, dar
det dagliga livets aktiviteter utgér en av hornstenarna. Sa smaningom uppstar det
emellertid sprickor i det dagliga gorandet. Aktiviteter blir svarare och svarare att utfora
och till slut gar det inte lingre. Genom att varlden upplevs via den egna levda kroppen

innebir detta ocksa att virlden krymper. Aktivitets- och handlingsrepertoaren inskrinks.

Deltagarna har alla arbetat med att dteruppritta sitt virde som manniska och att lira sig
att aterigen klara av sitt dagliga liv. Har visar sig kontakter och relationer till andra som
ocksa har en synnedsittning som oerhort virdefulla. Synnedsittningen visar sig
hirigenom ocksa ha en social dimension. Sammantaget har det for flera av dem tagit
manga ar fran att uppleva sig som mindre vird och ”handikappad” till att dter erévra ett

minniskovirde och sammanlinka den nya livssituationen med det tidigare levda livet.
Avslutning

Anvindningen av livsberittelser for att studera erfarenheter av hur livsvirldar férandras
6ver tid menar jag sammantaget ar ett kraftfullt redskap inom livsvirldsfenomenologisk
forskning. Att som forskare i samtal nirma sig den andres livsvirld och levda erfarenheter
och lyssna till vad personer berittar ger en god grund for att forsta konsekvenserna av en
synnedsittning eller blindhet i vardagligt liv. Férutom allt praktiskt som inte lingre kan
utforas trider sirskilt manniskors existentiella livsvillkor fram. I de beskrivna fallen har
livet i manga avseende tidsmassigt krympt ihop. Det som ocksa blir tydligt dr hur
minniskan ar invecklad eller sammanflitad med andra manniskor. Livsvarldens socialitet
blir markbar. Det dr i relation till andra och hur de 1 sin tur foérhaller sig till
synnedsittningen, som den trider fram och ges olika mening i minniskors liv.
Livsberittelser blir hirigenom ocksa ett sitt att studera identitet och dess forindringar
6ver tid. Metodologiskt knyter anvindandet av livsberittelser inom livsvirldsansatsen an
till ett hermeneutiskt arbetssitt (t.ex. Gustavsson, 2000; Odman, 2007) och narrativ analys
(t.ex. Polkinghorne, 1995) dir ocksa sjilva intervjuférfarandet och analysarbetet
medverkar i skapandet av en ny berittelse om synnedsittningens levda konsekvenser i en

manniskas liv.
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12. Konsten att komma in pa livet med narrativ design

Monica Vikner Stafberg

Inledning

Intresse for vuxnas lirande har jag burit med mig sedan jag borjade studera psykologi och
pedagogik for manga ar sedan. Jag intresserade mig for hur lirande egentligen fungerade
och jag gick manga vigar innan jag tillslut bestimde mig for att ta reda pa hur det dr att
vara lirarstudent och utvecklas till lirare inom ramen for lirarutbildningen. Men det ér
inte bara ramarna i en utbildning som vicker mitt intresse, dven livet utanfor en
utbildning paverkar vad som hinder i den. De existentiella fragorna eller livet blev en

viktig faktor i min avhandling.

Da fragan om livets inverkan pa utbildningsresultat 4ar dunkel och komplicerad behovdes
en metod som inte satte grinser och stingde dorrar utan en metod som var 6ppen och fri
och som gav méjlighet till djupare forstaelse for fenomenet. En livsberittelse var till synes
nagot som passade mitt syfte. For att komma nirmare kirnan i lararblivandet valde jag
darfor tidigt att anvinda livsberittelseansatsen. Med den skulle jag fa en rik information
om hur studenterna upplevde sin vardag pa lirarutbildningen. Att forsoka fanga och
beskriva hur en identitet utvecklas dr en grannlaga uppgift. Att folja en intervjumall skulle
kunnat vara fruktbart 4 ena sidan for att fa svar pa moijliga frigor men som en lasning 4
andra sidan da jag inte skulle kunna fa svar annat dn pa fragor jag formulerat. En

livsberattelse skulle fa identiteten och studentens blivande i fokus.

Syftet med studien ér:

. att undersika bur ldrarstudenter utvecklar sin yrkesidentitet inom ramen for den politiskt styrda

lararutbildningen.

I formuleringen av syftet f6ljer fragorna;
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- Vilka existentiella villkor fir betydelse i denna process och hur paverkar de studenternas
utveckling av en blivande yrkesroll?

- Uttrycker studenterna ndgot som har betydelse for den sambdllsviktiga och demokratiska fragan
om tillgang till utbildning och kunskap?

I detta avsnitt har jag for avsikt att sjdlv skriva fram en fordjupad diskussion kring narrativ

design och dirmed pavisa olika egenskaper hos denna ansats.

Den narrativa forskningen startade i USA pa 1800-talet dit man ocksa knyter berittelsens
ursprung. Det skedde i samband med att en sociologisk och antropologisk fakultet
6ppnades 1894 och kom att bli den s.k. Chicagoskolan. Ansatsen kallades symbolisk
interaktionism men inneholl inte nagra egentliga gemensamma uppsittningar begrepp och
teorier. De mest betydelsefulla namnen for utvecklingen av livsberittelseforskningen sigs
vara William Isaac Thomas (1863-1947) och Florian Znaniecki (1882-1958)>. Thomas
fann ett lingt brev pa en promenad. Brevet var skrivet av en flicka och mottagare var
hennes far. Thomas fascinerades av hur mycket information det innehdll. Direfter blev
han kind f6r persondokumentmetoden som blev en viktig sociologisk metod. Den unge
polske filosofen Znaniecki kontaktades av Thomas for hjilp att 6versitta dokument som
Thomas samlat in fran polska invandrare i USA. Znaniecki tog chansen och flyttade strax
efter forsta virldskriget till USA och blev Thomas assistent. Znaniecki introducerade en
ny metod inom sociologin, han utlyste tivlingar dir olika yrkeskategorier fick skicka in
sina sjilvbiografier. Detta blev en rik kalla till kunskap och flera avhandlingar och
monografier skrevs med dessa som underlag. Siledes dr sjilva ansatsen inte sirskilt ny
men inom pedagogiken boérjade den forst vinna mark efter andra virldskriget, forst i
Polen men senare dven i andra linder bade inom och utanfér Europa (se t.ex. Bron-
Wojciechowska, 1992; Dominicié, 1990; Goodson & Numan, 2003; Goodson & Sikes,
2001).

Idag har livsberittelseforskning fatt betydelse inom flera vetenskapliga discipliner (se t.ex.
Atkinson, 2007; Lieblich, et.al, 1998; Polkinghorne, 1996, 2007). En kritik mot ansatsen ar
att den bade dr tidsédande och komplicerad och att det krivs tydlighet och noggrannhet
hos forskaren som anvinder ansatsen (se t.ex. Bron-Wojciechowska, 1992; Johansson,
2005; Skott (red), 2004). Ett viktigt inslag i insamlandet av livsberittelser, menar Goodson

> Men redan Platon och Aristoteles anviande begrepp som idag knyter an till det narrativa faltet (Skott (red),
2004).
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och Sikes (2001), ar vikten av att kunna lyssna ’bortanfor” vad som sigs — “/istend beyond”

och att vara en sidan person som manniskor 27/ samtala med och anfértro sig at (s. 20).

Det finns egentligen ingen kirna i de narrativa fragorna. De tillh6r ingen eller rittare sagt
alla discipliner (Clandinin & Rosiek, 2007). Det finns en rad bottnar i dem beroende pa
forskningsfilt, kultur, tidpunkt och forskningsansats (Johansson, 2005). Begreppet
narrativ beskrivs av Mishler (2004[2000]) som ett paraplybegrepp vilket dr ett fruktbart
sdtt att se pa narrativ dd ingen vinner pa att sitta granser for begreppets innebord (a.a. s.
17).

Mishler (2007)¢ skiljer pa narrativ analys och analys av narrativ dér det forsta handlar om
en narrativ undersékning och det andra ér knutet till en kvalitativ studie. Han menar att
det inte alls ar sikert att forskaren verkligen gor en narrativ studie, utan det kan helt enkelt

handla om en vanlig kvalitativ undersékning.

Clandinin (2013) vill havda att den narrativa friagestallningen dr ett sitt att hylla levd

erfarenhet som en killa till viktig kunskap och forstaelse.

Livsberiattelsen

Den narrativa undersokningen anvinds, menar flera forfattare, for att forstd minsklig
existens (se t.ex. Atkinson, 2007; Clandinin, (red.), 2007, Clandinin & Connelly, 1995;
Clandinin och Rosiek, 2007, Connelly et.al., 1997; Goodson & Numan, 2003; Goodson &
Sikes, 2001; Polkinghorne, 2005, 2007, m.fl.). Polkinghorne (2007) skriver att den forskare
som anviander narrativ ansats samlar in unik livserfarenhet och bedriver inte
generaliserande studier. Det finns en risk att forlora det unika i erfarenheten om det

generella eftersoks (a.a.).

Identitet synligg6rs 1 manniskors berittande dir de ger mening till sin erfarenhet. Men det
ar skillnad pa det liv som levs och pa den berittelse som berittas. Den erfarna meningen
av en identitet genomgar en transformation fran sprak till text vilket komplicerar ansatsen.

Det saknas ocksa element i berittelserna da berittaren inte har tillgang till alla delar av sin

% Clandinin, D.J. (red.) (2007). Handbook of narrative inquiry: mapping a methodology.
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identitet eller till ett sprik som kan férmedla allt som erfars (Polkinghorne, 1996).

Skillnaden mellan det som berittas och det som upplevts har fyra olika aspekter:

1 spraket som begrinsar och som inte alltid lyckas finga det som ir

meningsfulla erfarenheter

2 mojligheten att reflektera Over sadant som kanske ligger utanfér vart
medvetande

3 minniskor vill kanske inte avsloja allt eftersom de anser att de har lag social
status

4 komplexiteten skapad av det faktum att texten dr en gemensam konstruktion

av forskare och informant (Polkinghorne, 2007, s. 480).

Berittelserna maste darfor alltid tolkas. Det resulterar i ett gap mellan den historia som
har hint och den som berittas for forskaren. Gapet blir dnnu storre nir berittelsen sedan
tolkas och dterberittas for lisaren (Lieblich et.al., 1998; Polkinghorne, 19906) eftersom det
kan vara problematiskt for forskaren att transformera den narrativa berittelsen om livet sa
att lasaren forstar vad som har berittats och vilka inneborder detta har. Clandinin (2013)
hivdar att man inte samlar in och /ssnar pa berittelser utan man tinker #//sanmans med
informanten sa att man ska forsta livet som de lever. Varje steg kriver férhandling om
vad som ska finnas med och hur det ska tolkas, analyseras och skrivas. Clandinin vill till
och med kalla det filtanteckningar istillet for livsberittelser. Konceptet att tinka med
berittelser 4r menat som motpol till att tinka o7z dem. Téinker vi o berittelser ser vi

narrativ som ett objekt. Tanker vi med berittelsen tillater vi narrativ att arbeta med oss

(a.a.).

Ytterligare komplicerat blir det ndr vi tar i beaktande att berittelser som manniskor
berittar om sina liv inte 4r desamma som de berittelser som formar deras identitet. Det
handlar dd om livsberittelse och identitetsberittelser dir den sistnimnda har till uppgift
att konfigurera en identitet (Polkinghorne, 1996). Clandinin (2013) skriver att fler
berittelser finns i den kontext som livsberittelserna berittas i och att vi dessutom lever i
egna och “alongside” andras berittelser vilka hela tiden vivs samman. Exempelvis skolans
berittelser i lirarnas praktik. Forskaren ger sig ut i livet och gir pa sidan om en person i
dennes liv under berittelsen. ”Stories alongside” och ”stories to live by” édr de begrepp

hon anvinder for att forklara vad hon menar. ”In living rather than In telling” (a.a., s.
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165). Vi lever berittade liv pa berittade landskap (a.a. s. 29). Detta kan jamfoéras med
Goodsons och Numans (2003) resonemang om livsberittelsen 1 sin kontext. Kontext f6r
dem dr av stor betydelse nar berittelsen berittas och aterges. Genom att ge livsberittelsen
en kontext forindras berdttelsen till en historia — en /Jwshistoria. Denna tanke hade
Goodson tidigt och skriver bland annat om den i sin bok Life history research in Educational
Sertings tillsammans med Pat Sikes 2001. Dir menade forfattarna att distinktionen mellan
livshistorier och narrativ dr problematisk. Livshistorien kan ses som en social
konstruktion i den meningen att forskaren tilldelar berittelsen en kontext pa olika sitt. De
betonar ocksa att sitten att bedriva livshistorieforskning dr manga. Ansatsen passar for
frigor om exempelvis varfér man viljer att bli ldrare, hur det ar att vara forilder osv.
Undersokningarna skall hallas ganska sma, man ska inte samla in f6r manga berattelser.
Transkription och analys dr kostsamma aktiviteter i ansatsen. Cirka fem, sex berittelser

kan vara lagom (a.a.).

Livsberittelsen och lararidentitet

Den tyske filosofen Alfred Schiitz (2002) har intresserat sig for mening 1 vardagslivet. En
av de aspekter han understryker ir att vi talar om det som ir meningsfullt. Ar det inte
meningsfullt sa talar vi inte om det. Pa sa sitt kommer mening alltid férst. Den finns
redan dir ndr vi berittar. Genom berittelserna synliggér minniskor meningsfull
erfarenhet (Cary, 1999; Clandinin, 2013; Clandinin & Connelly, 1995; Clandinin & Rosiek,
2007; Polkinghorne, 1996). Manga forfattare anser att identitetsfragor kan férstais med
hjalp av livsberittelser (se t.ex. Ahlberg, 2004; Brockmeier & Carbaugh (red.), 2001;
Clandinin, 2013; Goodson & Sikes. 2001; Karlsson, 2006) och att berittandet dr den mest
utbredda minskliga aktiviteten i var kultur (se t.ex. Bengtsson, 2005; Clandinin, 2013;
Goodson & Numan, 2003; Haglund, 2004; Johansson, 2005; Klein, 1990; Skott (red),
2004: Pérez Prieto, 2000, 2004). Alltfler studier som anknyter till identitet anvinder
narrativ design (se t.ex. Brante, 2008; Day et al., 2006; Estola, 2003; Forresta et al., 2010;
Lansheim, 2010; Lofgren, 2012; Spanberger Weitz, 2011; Stolpe, 2011).

Clandinins och Connellys syn pa narrativ inspirerar mitt arbete (se exempelvis Clandinin,
2013, Clandinin & Connelly, 1998, 2000, Connelly & Clandinin, 1999). De menar att den
narrativa utforskningen skiljer sig frain den narrativa forskningen eller analysen i den
meningen att den bade ir ett fenomen och en metod och att den &verskrider
livsberittelsen som begrepp med dimensionerna tid, socialitet och plats. Genom att ta
hinsyn till samtliga dessa tre aspekter samtidigt skiljer sig den narrativa utforskningen fran
andra narrativa metoder (Clandinin, 2013). Det kan tolkas som att livsberittelsen kan

utvecklas fran en relativt stringent och anvindbar metod till att mer handla om fenomenet
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livsberittelse dir tid, plats, relationer bade till forskaren men ocksa till annat far centrala
betydelser. Sjilv vill jag kalla de livsberittelser jag gjort f6r minskliga samtal om livet dar

studenten och jag mots och delar ett gemensamt 6gonblick av livet.

Men iven andra forfattare menar att berittelsen inte dr avgrinsad, enskild och/eller en
objektiv datainsamlingsmetod utan knyts alltid till tid, rum, kontext och aktorer. Den
paverkas av vem som berittar och vem den berittas for (Ricoeur, 1991). Med hjilp av
dessa dimensioner kan meningen i exempelvis lirarblivandet fangas in i ”’the stories of
life” som exempel pa existentiella villkor. Berittelsen utspelar sig som en del av livet i livet
och uttrycker ocksa identitet och formandet av identitet i exempelvis lirarutbildningen.
Detta skulle kunna innebira att Polkinghornes resonemang om en identitetsberittelse och
en livsberittelse kan flyta ithop i en och samma berittelse dir man bade konfigurerar sin
identitet samtidigt som man talar om nagot som ar eller har hint. Det ir en
erfarenhetsbaserad  forskningsmetod och den ger oss Dbittre forstaelse for
undervisningspraktiken och gor det littare att fOrsta att lirande sker tillsammans med
andra. Lirares kunskaper ar narrativa kunskaper (Clandinin & Connelly, 2000). De citerar
en tidigare text fran 1988 (Connelly & Clandinin, 1999).

Man kan se pa larares kompetens som att den finns i deras tidigare erfarenhet, 1 deras
nuvarande kropp och sinne, och i deras framtida handlingar och planer (Connelly och

Clandinin, 1988, Teachers As Curriculum Planners: Narratives of Experience, citerad i
Connelly & Clandinin, 1999).

Forfattarna ser lirares kunskaper som narrativa livsberittelser — “stories of life” - och som
en konstruktion av livet. Detta liv dger rum pa forinderliga landskap och nir dessa
forindringar sker forindras ocksa ”the story of life”. Nir forfattarna diskuterar lirarnas
arbete pa de professionella landskapet talar de om hur de anpassar sina handlingar sa att
de ”fit her story to live by”. Pa sa sitt kan den narrativa utforskningen vara mer dn en
livsberittelse. I detta fall som nagot mer 4n en metod, dvs. “her story to live by” ir
hennes sitt att leva och uttrycka mening och samtidigt hantera vardagliga hindelser bade

privat och professionellt sa de passar in 1 livet.

Den narrativa utforskningen studerar ldrarens liv som minniska. ”Stories to live by”
handlar om liroplaner, undervisning och virderingar men ocksa om tid och plats, granser,

cykler och rytm (a.a. 113). “Stories to live by” dr en narrativ term for identitet (Clandinin,
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2013). Ett narrativt projekt blir aldrig fiardigt. ”The story of life” fortsatter standigt. Lives
in motion. Det handlar om att ligga pussel som forskare i ett narrativt projekt. Vi som
anvinder narrativ ansats maste stalla oss dt sidan och forklara vilken mening narrativ
ansats har for just oss (Clandinin, 2013, s. 21). Den narrativa ansatsen kommer i studien
om ldrarblivande att handla om mainniskors erfarenhet och mening i livet och att ga
“alongeside” ett kort 6gonblick for att sedan tolka och férhandla om hur detta 6gonblick
pa allra basta sitt ska kunna presenteras for lisaren med alla dess inneb6rder och bottnar.

Det - kan vara konsten att komma in pa livet med narrativ design.

Narrativ design i tre steg

Den narrativa presentationen och analysen i avhandlingen kan delas in i tre steg och
inspireras dels av Polkinghornes (1995) uppdelning av narrativa forskningsprocesser och
dels av Kronholm-Cederbergs (2009) sitt att praktiskt bryta ner dessa till anvindbara
enheter i sin avhandling. Det handlar hir om att konstruera, dekonstruera och rekonstruera
narrativen. Det  fkonstruerande steget sker vid insamlandet av berittelserna och hir
presenteras ocksa de utgangspunkter som legat till grund for hur och varfor berittelserna
samlats in. Nir berittelserna dekonstrueras representerar de olika inneborder. 1 det
dekonstruerade steget anvinds den fenomenologiska livsvirlden som utgangspunkt. I det
slutliga steget lyfts analysen ytterligare en nivd och en rekonstruktion av resultaten och

berittelserna gors.

Konstruktion av narrativ

Det forsta, konstruerande steget sker vid insamlandet av berittelserna och kan sidgas vara
den niva som kan knytas till individen (Kronholm-Cederberg, 2009). Hir slar forskaren
folje med individen och gar ett 6gonblick “alongside” och antecknar utifran frigan om
hur det dr att vara exempelvis lirarstudent. Denna del av arbetet synliggérs mindre till
férman for de tva Ovriga stegen i den narrativa analysen. Vid konstruktionen finns en
mingd  kvarstiende intryck och  spinnande interaktionshindelser 1 = sjilva
berittelseogonblicken  samt  kidnslomissigt starka gemensamma  stunder med
informanterna. I ljuset av den virdefulla berittelsen och berittaren (se ocksa Schostak,

2002, 2000) finns ambitionen att presentera varje stund som delades ”alongside”.

Nir berittelserna skrivs ner flyttas den fran ett sammanhang till ett annat, fran en form till
en annan, frin en meningskontext till en annan. I samma Ggonblick talet blir text

forsvinner det muntliga i muntligheten (se t.ex. Ahlberg, 2004; Clandinin, 2013; Klein,
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1990; Polkinghorne 2005, 2007). Diarmed ér det nist intill oméjligt att presentera den
situation, den sociala interaktion med mimik, rérelser, leenden, 6gonkontakt m.m. som
dgde rum da berittelsen tog form. Objektet transformeras till en annan form (det talade
till det skrivna) och kan inte tillfullo aterge exempelvis stimningen i rummet, skratt, sorg
eller andra kansloyttringar som sker i den direkta upplevelsen av samtalet. Det dr heller
inte mojligt att sitta kolon, komma och punkt pa de ritta stillena vilket vi gor for att

bygga korrekta meningar i skrift, men som inte anvinds nir vi samtalar (Ahlberg, 2004).

Reduceringen av flera nivder i berittelsen visar svarigheten att finga identiteter och
identitetsformande. Informanten har heller inte tillgang till varken sprak eller alla nyanser
av sin erfarenhet, den dr for komplicerad for det (Polkinghorne, 2007; Spinelli, 2005).
Hela uttryck och tankar redigeras bort trots att transkriberingen ska vara den nyckel vi
anvander for att komma at hur manniskor forstar och tolkar sin existens (Klein, 1990). En
sadan instillning till trots har tillgingligheten till resultaten Gverskuggat virdet av
interaktionen i sig. Det konstruerande steget innefattar manga stillningstaganden gillande
vad som ska presenteras och inte (se exempelvis Clandinin, 2013, Lieblich et.al., 1998 och
Polkinghorne, 1996, 2007 som f6r detta resonemang). Sjilva transkriberingen kan saledes
ses som en forhandling mellan den berittade historien, tolkningen och presentationen av

tolkningen till lisaren.

Dekonstruktion och innebdrder

I dekonstruktion finns informanternas meningsfulla uttryck, skeenden, manniskor och
ramar 1 exempelvis lirarutbildningen men dven utanfor utbildningen. Det visensskadande
(Kvale, 1997; Spinelli, 2005) som tillh6r fenomenologisk grund kan ses i hur exempelvis
lirarutbildningen uppfattas av informanterna. Dir blir enskilda utsagor ”gemensamma
visen” for informanterna. I manga fall 4r meningsfulla delar av livet nagot som delas av
studenterna Det dr ocksda hir som ndgon (informanten) betraktar ndgot (exempelvis
lararutbildningen) som “nagonting” och bedomer detta utifran hur det “fits the story of life”
(passar in i mitt liv). Nidr upplevelsen av ldrarutbildningen inte passar in i studentens liv
kan den framsta som ett motstand pa olika sitt. Men nir upplevelsen fits the story of
life” framtrider istillet lirarutbildningen som en positiv praktik. Det kan hir betonas att
det ar just betraktelsen av nagot som nagonting som ir avgérande for tolkning och analys.

Det har inget med de faktiska forhallandena att gora.

Rekonstruktion

145



I det tredje och rekonstruerande steget skapas ett helt nytt sammanhang och helt nya
berittelser. De metaberittelser som presenteras kan siga sammanfatta de uttryck som
varit dominerande 1 berittelserna. Diri ligger ocksa en forestillning om vad som ar
moijligt att uttrycka i den situation/kontext dar berittelsen konstrueras. Man kan siga att
hir knyts de tidigare stegen samman i den narrativa analysen och designen och ser
“bortom” dem. I detta steg kan informanternas livsvillkor synliggbras i moétet med

utbildningen.

Fenomenologi och narrativ

Polkinghorne (1996) forklarar vagen till det allt storre intresset for narrativ kunskap med
en forskjutning av fokus fran positivistisk forstaelse till en postpositivistisk forstaelse av
kunskap. Rorelsen representeras av flera olika komplexa positioner som utmanar
traditionell sociologisk forskning. Fokus vid tidigare forskning handlade om objekt och
dess relationer och inte om de som vet, forskaren, detta for att undvika att forskaren
skulle ha nagon inverkan pa objektet. Postpositivisterna menar dock att verkligheten
bestar bade av erfarenhet och materia. Erfarenhet maste dirfér inkluderas som
forskningsomrade. Nir vi erfar nagot vill vi ocksa beritta om det vi erfarit. Da blir ocksa
spraket ett viktigt verktyg. Men det speglar inte var erfarenhet utan omformar ett
komplext flode av erfarenhet till ett kulturellt system av tecken. Vi erfar sidant som ir
meningsfullt (kan jaimféras med Schiitz meningsbegrepp och relevansstruktur). Erfarenhet

ar produkten av en aktiv kropp och sinne som interagerar med virlden (a.a.).

Tidigt i den anglosaxiska varlden ansiag man att hjirnan var en blank figur som bara tog
emot data. Sa smaningom bérjade Kant diskutera hjirnan som en aktiv agent for
erfarenhet. Detta fortsatte ocksa fenomenologerna att tro pa med Edmund Husserl och
Alfred Schutz 1 spetsen. Idag finns denna syn pa erfarenhet bland bade psykologer,
utbildningsforskare och filosofer (a.a.). Fenomenologin kan kallas fér en
erfarenhetsfilosofi (Spinelli, 2005) och kan dirmed vivas in som bakgrund till en narrativ

ansats med erfarenhet som gemensam niamnare.

Polkinghorne (1996) beskriver narrativ kunskap som en av de mentala aktiviteter som
sttrukturerar och ordnar element av erfarenhet sia de framtriader i medvetandet som

meningsfulla och sammankopplade. Han citerar Bruner 1985;
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There are two modes of cognitive functioning (paradigmatic and narrative), two modes of
thought, each providing distinctive ways of ordering experience, of constructing reality.
The two (though complementary) are irreducible to one other ... Each of the way of
knowing, moreover, has, operating principles of its own and its own criteria of well-
formedness. They differ radically in their procedures for verification. (Polkinghorne, 1995,
s. 9).

Paradigmatiska tinkandet idr knutet till erfarenhet av objekt medan den narrativa ar knutet
till erfarenhet som knyter an till annan erfarenhet tillsammans med andra. Prenarrativ ir
ett oreflekterat 6gonblick av erfarenhet som blir narrativ nir vi reflekterat 6ver den.
Narrativ kunskap ar inte bara en berittelse fran forr, den ar ocksa retrospektiv och tolkad.
Berittelsen dr alltsd inte en berittelse om livet utan snarare ett sitt att tolka, se pa och leva
livet (a.a.)(detta kan jaimfoéras med Clandinins, 2013, syn pa narrativ som bade fenomen
och metod). Da levd erfarenhet, som manga av forfattarna beskriver har, dr fylld av
information och nyanser kan det vara fruktbart att finna kunskap om identitetsutveckling
via narrativ, dvs. att ga “alongside” informanten en stund och lita den (erfarenheten) tala
fritt. Och att ga “alongside” dr med storsta sannolikhet ett utmirkt sitt att komma

informanten in pa livet.
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Med livsberittelser som forskningsansats

Den hir rapporten dr den forsta gemensamma publikation som vi gett ut inom
ramen for konferensen om livsberittelseforskning som drligen halls vid Karlstads
universitet. De texter vi samlat hir dr skrivna av de forfattare som horsammade var
uppmaning att bidra med firdiga artiklar till den sjitte livsberittelsekonferensen.
De olika forskningsartiklarna ar produkter av de enskilda forfattarnas arbete och
de representerar deras sirskilda intressen, men de har dven paverkats av vara
gemensamma diskussioner under och efter konferensen. Gemensamt for de olika
bidragen i denna rapport ir att livsberdttelseansatsen ar central for deras analyser
och att de forhaller sig pa olika sitt till relationen minniska, erfarenhet och
berittelse. Vi har placerat in artiklarna i tre temaomraden, Livsberdittelser - identitet
och kontext, Livsberdittelser - tillborighet och sprak samt Livsberdttelser - livsvdrld och
lirande vilka illustrerar de centrala dragen avseende artiklarnas innehall.
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