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Abstrakt

Syftet med denna studie ar att synliggora hur en tvasprakig undervisning kan utformas
samt hur larare arbetar med tvasprakighet i skolan. Malsattning &r att 6ka forstaelsen for
tvasprakiga elevers situation i skolan. Jag har jamfort olika teorier och faktorer som
handlar om tvasprakighet och tvasprakiga elever.

Datainsamlingen genomférdes genom klassrumsobservationer och kvalitativa intervjuer
av elever och larare. , detta genom att observera samt intervjua utvalda elever och

larare.

Resultatet visade att det sociokulturella perspektivet spelar en viktig roll for tvasprakiga
elevers inlarning och utveckling i skolan. Relationen mellan hemmet och skolan samt
elevens kultur paverkar starkt inlarningen av det nya spraket. Tydligheten av lararnas
arbetssétt i undervisningen samt kopplingen till elevers kunskaper och erfarenheter

paverkar ocksa elevers motivation i skolan.

Nyckelord
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1. Inledning:

| detta arbete kommer jag lyfta fram olika exempel pa hur undervisningen kan ske for
tvasprakiga elever i Sverige, samt hur lararen utformar sina lektioner for tvasprakiga

elever. Har diskuterar jag dven olika arbetssétt i undervisningen for tvasprakiga elever.

Jag valde detta amne for att jag sjalv ar en tvasprakig person som lever i ett
mangkulturellt samhalle. Sverige har under de senaste aren fatt fler tvasprakiga
invanare, vilket gjorde &mnet mer intressant for mig.

Under aren 2012-2013 6kade nvandring i Sverige med 12% jamfort med det aren innan
(www.migrationsinfo.se). Det innebar att manga utav eleverna som gar i skolan har ett
annat modersmal. Denna tillvéxt av invandringen skapar storre utmaningar for skolor
for att kunna framja elevers sprakutveckling pa basta satt. Detta skapade annu mer

intresse for att undersdka amnet.

Det finns inget tydligt svar pa vad tvasprakighet innebar. | Nationalencyklopedins
uppslagsverk definieras tvasprakighet pa tva olika satt. Det forsta galler individen och
samhallet och kopplas till bendmningen flersprakighet. Det andra handlar om
individuell tvasprakighet som beskriver att individen ska beharska tva spraken lika
mycket, men den inneb6rden har inte ett synligt samband med den vetenskapliga

forskningen om &mnet (www.ne.se).

| teoriavsnittet lyfts det sociokulturella perspektivet med koppling till tvasprakighet i
undervisningen samt tvasprakiga elever. Dar diskuteras Saljos samt Vygotskjis syn pa

det sociokulturella perspektivet.



2. Syfte och fragestallningar:

Syftet med denna studie &r att bidra med en 6kad kunskap om tvasprakiga elever i
skolan genom att skildra hur larare hanterar undervisningen for tvasprakiga elever, och

hur tvasprakiga elever upplever sin undervisning.

Fragestallningarna ar:

Hur utformar larare undervisningen for tvasprakiga elever i skolan?

Hur upplever tvasprakiga elever sin undervisning i skolan?

3. Bakgrund:

De senaste aren har det diskuterats mycket i samhallet om hur skolan ska vara och vad
som anses vara en “bra” undervisning. Syftet for svenska- och svenska som andra sprak
i laroplanen  &r att eleverna ska ”/...Jges mojlighet att utveckla sina kunskaper om
svenska spraket, dess normer, uppbyggnad, uttal, ord och begrepp “’(skolverket,
2011:222).

Dessa viktiga faktorer ska eleverna utveckla genom alla skolaren. Den viktigaste fragan
ar hur tvasprakiga elever ska kunna utveckla dessa pa ett bra sétt.

| mitt arbete som larare har jag mott elever med olika sprakliga utvecklingsnivaer.
Vissa kan beharska det svenska spraket mycket béattre an sitt modersmal, medan det for
andra ar tvartom. Det finns ocksa de som beharskar bada spraken lika bra, vilket
sannolikt larandet pA manga olika satt. Det innebér att de olika nivaer pa tvasprakiga

elevers kunskaper behover ocksa olika stod for sin kunskapsutveckling.

| Skolverkets artikel Studiehandledning pa modersmal — att stodja
kunskapsutvecklingen hos flersprakiga elever (2013) betonas hur viktigt modersmalet &r
for att stodja elevernas behov samt hur det utvecklar elevernas kunskapsutveckling av
det andra spraket. En av framgangsfaktorerna for effektiv studiehandledning ar
samverkan och samsyn mellan klass/amneslarare och modersmalslarare. Dessa faktorer
ar valdigt viktiga for tvasprakiga elever, men det ar inte sakert att alla skolor har
uppmarksammat detta behov hos de berdrda eleverna.

Det ar fortfarande manga skolor som inte har rad med att skaffa

modersmalsundervisning eller studiehandledning pa olika sprak for utlandska elever



eller elever med fler modersmal &n svenska i hemmet. | en tidigare intervju med en
rektor, fragade jag om detta problem och hur skolan ska kunna l6sa det. Rektorns svar
var i foljande: Det star tydligt i Skolverkets regler att varje elev som behover sarskilt
stod ska ha en studiehandledning pa sitt eget modersmal, men det fattas fortfarande
resurser och pengar for det. Hur loser da en klasslarare ett sadant problem med kanske
3-4 utlandska/ flersprakiga elever i klassen som behdver olika stod for att utveckla sitt
larande i skolan? Och — hur upplever elever med annat modersmal den undervisning de

far?

4. Tidigare forskning och litteraturgenomgang

| detta kapitel kommer litteratur och forskning som handlar om hur det &r att vara en

tvasprakig elev och hur tvasprakig undervisning ar utformad att presenteras.

4.1 Att vara en tvasprakig elev:

Spraket hjalper manniskor att kommunicera med varandra. Manniskor behéver sprak
for att kunna forsta och mota varandra. Det ar viktigt vilket sprak manniskor anvander
och hur dessa manniskor kan uttrycka sig vid samtal med andra. (Ladberg, 2003:7)

Fil dr Lenore Arneberg skrev i sin bok Sa blir barn tvasprakiga (1988:25) att resan for
tvasprakiga elever borjar med foraldrarnas val att flytta till ett annat land. Manga viktiga
fragor handlar om varfor och hur lange de kommer att stanna i det nya landet. Dessa

faktorer paverkar elevens tvasprakighet.

Ett vanligt problem som kan galla tvasprakiga elever &r skillnaden mellan den
ursprungliga kulturen och den nya kulturen de hamnar i. Den nya kulturen kraver att
eleven ska kunna mer och mer om det nya spraket och om det nya landet. P4 samma satt
kraver primargruppen som t.ex. slaktingar och vanner att tvasprakiga individer haller
kvar sitt forstasprak och sin kultur. Arneberg (1988:31) skrev ocksa om positiva
faktorer som kan utveckla tvasprakighet hos eleverna. Arneberg betonar att om tva
kulturer varderas lika i hemmet, skolan och samhaéllet behover eleven inte forlora nagra

delar fran de olika kulturerna vilket skapar mer trygghet.

Hakanson (2003) presenterar i sin bok Tvasprakighet hos barn i Sverige en beskrivning

fran Nationalencyklopedin (1991-1995) om vad tvasprakighet innebar. Man skriver att



modersmalet och det forsta spraket ar samma sprak och darmed det forsta spraket som
individen lar sig. Man hade stallt olika fragor olika fragor om vad det svenska folket
tyckte om tvasprakighet i allmanhet. Resultaten visade att 82 % tyckte att en tvasprakig
individ maste kunna beharska bade sitt modersmal och det andra spraket lika bra bade i
tal och i skrift for att kunna betraktas som en tvasprakig individ. Fragan som handlar om
att kunna anvanda bada spraken, inte nédvandigtvis felfritt fick 68,9 %, medan 20,1%
rostade for att kunna tala de bada spraken lika bra som infodda talare, 15,5%, rostade pa

att kunna bagge spraken utan nagon brytning alls.

| boken Barns sprakutveckling av Anders Arngvist (1993) presenterar den
kanadensiske tvasprakighetsforskaren Francois Grosjean som forklarar att tvasprakighet
inte handlar om att kunna tva sprak, utan att man har speciell spraklig kompetens.
Vidare presenterar Arnqvist en definition av forskaren Georges Ludi fran Schweiz.
Enligt Ludi sa ar en tvasprakig individ en person som anvénder tva sprak i sin vardag
och kan véxla mellan spraken nar det behovs. Ett exempel som Ludi ger handlar om att
en individ i Basel som under en dag kan prata franska med familjen och pa
arbetsplatsen, grekiska med vanner och schweizertyska eller tyska med olika
affarskontakter ar flersprakig. Den individen har olika fardigheter i varje sprak hen
anvander (Arngvist, 1993)

Barnen kan lara sig tva sprak pa olika satt. De kan lara sig tva sprak samtidigt vilket
kallas for simultan tvasprakighet, eller sa kan de lara sig tva sprak vid olika tillfallen
t.ex. forst finska och sedan svenska vilket kallas for successiv tvasprakighet. Dessa &r
ocksa olika faktorer for hur barn lar sig tva sprak. Vissa forskare betonar att barnen
maste ldra sig tva sprak fran fodelsen fram till tre ars alder for att kunna beharska bade
spraken pa ett bra satt. Formodligen ar det en annan faktor som ocksa underlattar
larandet av tva sprak for barnen som t.ex. vardet av spraken enligt omgivningen. Det
innebar att den positiva attityden till tvasprakighet kommer att paverka

kunskapsutvecklingen. (a.a)



4.1.1. Undervisning for tvasprakiga elever:

| rapporten Ett forsok med tvasprakig undervisning pa arabiska och svenska av
Drakenberg och Morgan (2009) skriver forfattarna om att en stark utveckling i
forstaspraket ar en av de viktigaste faktorerna for andraspraket i elevers skolframgang.
Studien om tvasprakiga elevers skolframgang av Thomas och Collier USA som gjordes
mellan 1982 och 1996 fér 42000 elever med annat sprak &n engelska, visade tydligt att
tvasprakig undervisning kunde utveckla deras skolframgang. Den
undervisningsmodellen som gav de bésta resultaten var att de flersprakiga eleverna fick
undervisning i klasser dar halften av eleverna hade engelska som modersmal och den
andra halften ett annat gemensamt modersmal. Dér skedde halften av undervisningen pa
engelska och andra hélften pa de andra elevernas modersmal under minst 6 ar (Thomas
och Collier, 1997)

Drakenberg och Morgan (2009) skriver om tvasprakiga barns skolsituation. Exempelvis
tar de upp elevernas kognitiva utveckling, larande och identitetsutveckling, samt den
lararetik som kopplas till elevens sprakliga och kulturella erfarenheter. Kopplingen
mellan hem och skola har en avgérande betydelse eftersom forstaelse och kunskap hos

larare och foraldrar ar viktigt for att stodja barnets skolframgang.

Det finns dverl,5 miljoner manniskor i Sverige som har ett annat modersmal &n
svenska. Enligt Skolverkets statistik har 15 % av elever i vara grundskolor ett annat
modersmal an svenska. Denna statistik visar ocksa att de flesta elever som inte uppnar
malen ar elever som har ett annat sprak som modersmal an svenska. Detta leder ocksa

till hogre arbetsloshet for de utlandska ungdomarna (www.skolverket.se).

| "Studiehandledning pa modersmal” forklarar man vad studiehandledningen
egentligen betyder. Studiehandledning pa modersmal ar ett stod som har funnits i grund-
och gymnasieskolan sedan 1997. Kompetensen for studiehandledning varierar beroende
pa vilket sétt och i vilken situation studiehandledningen anvénds i. Studiehandledningen
erbjuds till de elever som behdver sarskilt stod for att uppna malen i en eller flera
amnen. Detta stod ska laggas upp efter amnets planering och mal. Darfor ar det viktigt
att studiehandledare &r delaktiga i planeringen samt lektionen for att kunna hjalpa
eleven pa ett bra satt.


http://www.skolverket.se/

Monika Axelsson (1999) menar att flera forskningsresultat inom omradet pavisar att
utbildningspolitik och undervisning spelar en stor roll for skolans framgang for de
elever som har ett annat modersmal an svenska. Det finns manga faktorer som paverkar
invandrare elevers niva i skolan som t.ex. lararens férdomar, nivagruppering efter

kunskapsniva och svag koppling mellan livet i skolan och hemmet.

Det ar viktigt som larare att bedriva en undervisning med som ar kopplad till elevers
tidigare erfarenheter och kunskaper. Detta hjalper eleverna med deras sprak- och
kunskapsutveckling i klassrumsarbetet. L&raren ska kunna visa vérdet av den
utbildningen som ér till for elever som har ett annat modersmal &n svenska. Detta

hjalper dem att borja reflektera och diskutera bade skriftligt och muntlig (a.a).

Axelsson (1999) anser att det inte finns ett tydligt svar pa varfér manga tvasprakiga
misslyckas i skolan. Manga forklaringar handlar om de komplexa sociala, kulturella och
politiska sammanhang som eleverna ingar i. Centrala faktorer tycks vara skolans och
lararens forvantningar pa elevers utveckling samt olika villkor skolor och andra sociala
verksamheter som kan paverka elever med ett annat modersmal &n svenska och deras

familjer.

| rapporten Tvasprakig undervisning pa svenska och arabiska i mangkulturella
storstadsskolor(Educare,2011), skriver Berit Wigerfelt om betydelsen av forstaspraket
for tvasprakiga elever. Forstaspraket (modersmalet) far inte sa stort utrymme i skolor
och undervisning trots att det betyder mycket for elevers larandeprocess, integritet och

sjalvforstaelse.



5. Teoriavsnitt

| detta kapitel kommer olika teorier som handlar om elevers larande och utveckling att
presenteras. Den forsta teorin diskuterar det sociokulturella perspektivet pa elevers
larande dar forfattaren Saljo (2000) tar upp olika faktorer som paverkar elevernas
situation i skolan. Den andra teorin som handlar om den kultur och miljé som elever
befinner sig, samt hur samt hur dessa faktorer kan paverka elevernas
kunskapsutveckling. Detta ar nagot antropologen och forskaren John G. Ogbu tog upp i
I sina studier som ar kopplade till bland annat samhalle och etnicitet. (Axelsson, 1999).

5.1. Larande och utveckling i ett sociokulturellt perspektiv:

I boken Larandet i praktiken, ett sociokulturellt perspektiv (2000) av Roger Séljo
diskuteras hur manniskors larande gar till under olika omsténdigheter.

Individens larande har stor betydelse for méanniskors kultur och sociala utveckling. De
flesta manniskor kréaver eller vill att ungdomar skall skaffa sig kunskaper och tillrackligt

med kvalificerad utbildning for en béattre framtid.

Séljo (2000) betonar ocksa att gatorna for sprakets utveckling hos individen aldrig kan
ha ett slutligt svar. Det &r svart att hitta slutliga undervisningsmetoder och lsningar som
passar alla manniskors svarigheter och utveckling av spraket.

Hur individens inlarning gar till ar en omfattande fraga som innehaller manga delar. En
viktig sadan ar skolan och utbildningen, men inlarningen sker inte bara dér utan ocksa i
familjen, bland vanner, i foreningar och pa arbetsplatser. Vilken miljo en individ lever i

har stor paverkan pa individens inlarning och utveckling av spraket.

Nar en elev i skolan inte forstar eller misslyckas sa betyder det inte att eleven inte lar sig
nagonting. Den eleven kan istallet ha lart sig mer om hur skolan och samhallet runt
omkring ar, vilket ocksa ar form av larande. Larandet ar viktigt del av alla manskliga
verksamheter. | varje samtal, handling eller handelse finns en magjlighet for individer
eller grupper att lara sig av den omgivning och situationer de hamnar i. Det &r inte bara
undervisningen som paverkar elevers larande, utan andra aspekter som spelar en stor
roll i individens larandeprocess ar till exempel praktiska aktiviteter som kan innehalla
bade kommunikation och fysiskt arbete. Darfor racker inte enbart en formell

undervisning for individens utveckling (a.a)



5.2. Ogbus kultur- ekologisk teori minoritetens uppfattning i ett

samhalle:

Ogbus teori utgar fran tva viktiga faktorer. Den forsta ar kulturen som eleverna lever i,
som till exempel samhallet och skolan samt hur den paverkar elevernas skolframgang.
Den andra galler ekologi, dvs. den milj6 elever lever i och som har en koppling till
kulturen och samhallet for varje elev. Teorin forklarar hur en minoritet i ett samhélle

paverkas nar det ror sig om skolframgang och sprakutveckling (Axelsson, 1999).

Teorin bestar av tva huvuddelar. Den forsta ar ” the system” som ror samhéllets
behandling av minoritetsgruppen, vilket innebar till exempel utbildningspolitik,
pedagogik, beddmning av individens inlarning och kunskaper samt mojligheter for
arbete efter utbildning. Den andra delen som heter “community forces” fokuserar mer
pa individens upplevelse av det nya samhéllet hen hamnar i samt jamforelsen mellan det
gamla och nya samhallet eller skolan. Enligt Ogbus teori &r det som styr skolframgang
for minoritetsgruppen deras forhallande till majoritetsgruppen. Det innebér att kulturen
och spraket i samhallet minoritetsgruppen bor i paverkar individens sprakutveckling och
skolframgang i hog omfattning. Darfor ar samspelet mellan dessa tva grupper viktigt for

mer mojligheter for utveckling och arbete. (Axelsson, 1999)

Ogbu betonar det sociokulturella sammanhanget nér det galler orsaker till varfor elever
som har ett andrasprak lyckas eller misslyckas i skolan. Ogbu menar att dven det
sociokulturella sammanhanget kan paverka individens utveckling mer an den
kunskapsniva individen har. Ogbu forklarar det sociokulturella sammanhanget med

hjalp utav tva beteckningar: den frivilliga och den ofrivilliga minoriteten.

Den frivilliga minoriteten &r de grupper som lamnade sina hemlander eller ursprungliga
samhallen frivilligt for att fa en béattre ekonomi eller politisk samt religios frihet. Dessa
grupper har en positiv installning till det nya samhallet och spraket, eftersom de inte
ké&nner sig tvingade till integreringen (t.ex. asiater i USA, europiska grupper i
Australien, USA eller Kanada). Den ofrivilliga minoritetsgruppen ar den som fordes till
det nya landet eller samhéllet med tvang genom slaveri, erévring eller kolonisering.

Dessa grupper upplever sig sakna ekonomisk, politisk och social frihet i sina nya
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hemlé&nder (t.ex. afro-amerikaner, indianer och mexikaner i USA). Det innebér att den
minoritetsgruppen inte har positiv instéllning till det nya landet eller samhéllet, men
kénner sig anda tvungen att vara en del av den frivilliga minoriteten for att lyckas i

samhallet och skolan.

Enligt Ogbu kommer bada grupperna att utsattas for fordomar och diskriminering vilka
paverkar deras utveckling och beteende i skolan. Det ar inte bara skolframgangen som
paverkas utan individen kan eventuellt fa sociala och politiska hinder som kan skapa

svarigheter for hogre utbildning eller kvalificerat arbete (a.a).

Det som skiljer sig mellan tva grupperna och hur de ser pa problemet ar att den frivilliga
minoritetsgruppen ser dessa problem som tillfalliga och att de kan I6sas genom hart
arbete eller mer utbildning. Den ofrivilliga minoriteten konstaterar istéllet att dessa
forhinder alltid kommer att finnas, de jamfor sig de alltid med majoritetsgruppen i
samhallet, vilket inte kommer forandras dven om de utvecklar sig i spraket, i skolan
eller i samhallet ”De ofrivilliga minoriteterna upplever sin kulturella ram i motsats till
och i opposition mot den dominanta gruppen. Skillnaden i sprak och kultur som de
moter i skolan och samhidillet ser de inte som hinder att évervinna [...].” (Axelsson,

1999: 13).

5.3 Lev Vygotskij och det sociokulturella perspektivet:

Lev Vygotskij var en rysk forskare och larare som intresserade sig for barnens larande
och de sociala sammanhangens betydelse for barns larande. Han ansag att barn lar sig
bast i samspel med andra ménniskor (Lindqvist, 1999). Samspelet ger mojlighet for

barnet att utvecklas genom att ta fordel av omgivningens kunskaper och erfarenheter.

(a.a)

Vygotskij betonar alltsa de sociala faktorerna for barnens kunskapsutveckling. Han
skriver om skillnaden mellan vad ett barn lar sig sjalvstandigt och vad ett barn 1ar sig
med hjalp av nagra som vet mer, detta kallade Vygotskij for den” narmaste
utvecklingszonen”. Vidare skriver han att det som barn kan klara av med hjélp av andra

kan han/hon klara av sjéalv nasta gang.
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Vidare menar han att barnens larande sker utifran deras egna erfarenheter och
kunskaper. Detta gor de genom att anknyta erfarenheter och kunskaper till den nya
informationen de far, vilket skapar en utveckling Det vill saga att utvecklingen &r
kopplad till samspelet med andra individer. Darfor ar det viktigt att eleverna i

undervisningen bor reflektera och reagera pa det de lar sig for att kunna lara sig mer
(a.a).
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6. Metod:

I min unders6kning valde jag att intervjua elever och observera deras undervisning i
amnet Svenska. Jag valde dessa tva metoder for att fa information om elevernas syn och
uppfattning av undervisningen och samtidigt kunna bilda en uppfattning utifran
lararrollens perspektiv. Jag kommer genom kvalitativ intervju och observation beskriva

olika arbetssatt i skolan for tvasprakiga elever i undervisningen.

Steniar Kvale (1997) presenterar i sin bok Den kvalitativa forskningsintervjun fordelen
med kvalitativa intervjuer. Kvalitativa intervjuer kan skapa kunskapsutbyte i
motet/samtalet beroende pa kommunikationen som sker mellan individerna i intervjun.
Kvale betonar ocksa hur viktigt samspelet i intervjun ar och hur det kan paverka svaret
eller resultatet av den. Vidare skriver Kvale om inneborden av en forskningsintervju. En
forskningsintervju &r en situation eller ett samtal mellan individer som ger mojlighet till
en mansklig utveckling med hjélp av dialogen som sker. Samtalet och samspelet mellan

aktorerna i intervjun paverkar konversationen och asikterna i intervjun. (a.a).

Jag valde att intervjua eleverna enskilt for att underlatta for dem att dela med sig privata
asikter och uppfattningar. Det finns olika faktorer som en intervjuare bor tanka pa under
intervjun, den viktigaste ar att vara uppmarksam pa spontana, rika, specifika och
relevanta svar fran den intervjuade. Ju kortare intervjufragor, desto béttre blir dialogen.
Amnesinnehallet i intervjun spelar ocksé en stor roll for stimningen i samtalet, dvs. det
paverkar mycket av innehallet i samtalet. Vilken grad av kéanslighet som berér amnet
intervjuaren tar upp kan ocksa paverka innehallet. (Lantz, 2007).

Jag valde dven att observera ett antal klassrumssituationer for att fa mer kunskap och
information om deras undervisning. En observation bjuder pa ett tydligt sétt att samla
kunskaper och information. Det handlar inte bara om vad manniskorna séger eller gor
utan ocksa om verkliga handelser som de hamnar i, i olika situationer. (Denscombe,
2000). Darfor valde jag observation som metod i klassrummet for att kunna se elevernas
reaktioner och deras satt att hantera olika handelser i klassrummet. Det var &ven viktigt
for mig att pa samma sétt se hur lararen hanterar dessa handelser i klassrummet samt

hur kommunikationen gar till i undervisningen.

Det ar viktigt att den som observerar véljer observationsfallen noga. Det innebdr att det

garna ska ske vid olika tillfallen och inte bara under till exempel en fredagseftermiddag.
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Det ar viktigt att variera och ha dem vid flera lektioner eller kanske en hel skoldag for

att kunna fa béattre information (a.a).

6.1. Urval:

For studien valdes en kommun med ca 35200 invanare och ca 30 kommunala
grundskolor. Undersokningen gjordes i en skola som ligger i ett medelklassomrade med
manga barn/elever som har olika etnisk bakgrund. Jag valde den skolan eftersom jag
behdvde en skola med manga tvasprakiga elever. Skolan har arskurserna f-9 med en
Montessori- avdelning bestaende av arskurs 1-5. Jag valde arskurs 4 och 5 som hor till
Montessori- avdelningen. Tre av eleverna i arskurs 4 har inte bott lange i Sverige och
kan inte s& mycket utav svenska spraket.. Eftersom kommunen inte har det som kallas
for forberedande klasser fick de borja direkt i den vanliga klassen i skolan. De eleverna

ingick inte i urvalsgruppen for studien

Forsta delen av undersokningen bestod av observationer dar jag studerade de tva
klasserna under tva skoldagar under svenska- och matematiklektionerna. Varje klass
bestod utav 16 elever med olika bakgrund och kunskapsnivaer. Majoriteten i klassen
hade arabiska som modersmal. Alla elever i klassen var tvasprakiga, om inte dven
flersprakiga. | bada klasserna undervisade tva lararen som har svenska som andra sprak
I sin utbildning. Det som var viktigt for mig var att se de undervisningsmetoder som
anvands for tvasprakiga elever och deras relation och kommunikation med andra elever
i klassen samt lararen.

Andra delen av undersdkningen bestod av intervjuer dér jag tillsammans med
klasslararen bestamde vilka elever som skulle intervjuas Vi valde ut de elever som
enligt lararen hade lattast for att prata med nya manniskor. Jag hade ett tydligt mal for
klasslararen - att fa rikare kunskap om hur tvasprakiga elever upplever skolan och
undervisningen. | varje arskurs intervjuade jag fem tvasprakiga elever som hade bott i
Sverige ganska lange och som beharskade spraket pa ett flytande sétt. Detta for att de
skulle kunna forsta inneborden av fragorna samt kunna svara pa dem utan att ha svart

for att uttrycka sig pa det svenska spraket.

6.2. Genomforandet av observationsmetoden:
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Jag borjade med att observera arskurs fyra under en svensklektion. Klasslararen hade
informerat eleverna innan att jag skulle komma och titta lite pa vad de gor och hur de
har det i klassen. Det innebér att jag observerade undervisningen och eleverna i klassen

samt lararens sétt att undervisa.

Jag borjade med att presentera mig och berattade kort om varfor jag var inne i klassen
och att det var viktigt att de skulle bete sig precis som vanligt och att det inte var nagon
forandring lektionsmassigt. Det var ocksa viktigt for mig att visa eleverna anledningen
till att jag var inne i klassen, vilket innebar att jag behdvde observera dem for min

undersokning.

Jan-Axel Kylén (2004) skriver i sin bok Att fa svar att det viktigaste i en observation &r
nutiden. Darfor forsokte jag i min observation att koncentrera mig pa nutiden genom att
se hur elever kommunicerade med lararen samt hur undervisningen var och vilka

metoder lararen hade for att hjalpa eleverna i klassen.

| en observation &r det viktigt att valja vilken typ av observator man vill vara. Det finns
tva typer av observatorer, utomstaende och deltagande observatérer. Den utomstaende
deltar pa ett mer formellt satt, vilket innebar att hen inte ar delaktig i processen som
observeras, medan en deltagande observator ar dar pa plats, pratar, ser, upplever samt
noterar det som hénder i nutiden (Kylén, 2004). Detta innebar att jag var en deltagande
observator eftersom jag var med i klassen och var delaktig utan att hjalpa lararen eller

eleverna med nagot.

6.2.1 Dataanalys:
Under de observationer som genomfordes borjade jag med att lyssna och anteckna
viktiga ledord och asikter hos de elever som deltagit i studien. |
undervisningssammanhang, nar det ibland blev en intensiv situation i klassen valde jag
att enbart anteckna stodord for att kunna hinna med alla handelser. For att kunna
observera elevernas kommunikation mellan varandra valde jag att ga runt i
klassrummet. Pa sa satt skulle jag fa en béattre uppfattning av vad varje elev sade. Efterat
sorterade och kategoriserade jag anteckningarna genom att hitta gemensamma uttryck

som till exempel ’jag tycker inte, jag kan inte, jag forstdr inte”. Pa sé sétt kunde jag
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tydligt se i vilka situationer och sammanhang dar tvasprakiga elever tappar greppet om
sitt larande.

6.2.2 For- och nackdelar:

Observationsmetoden har bade fordelar och nackdelar. Fordelar med observationer &r
att observatoren alltid kan se nya saker som han/hon inte har tankt pa innan. Elevernas
nyfikenhet och reaktioner skapar nya idéer och fragor for undersokningen. Jag fick stor
nytta av observationerna infér mina intervjufragor, dar jag kunde lagga till sddant som
jag inte hade tankt pa innan.

Valstrukturerad observation har bade for och- nackdelar. Férdelen var att man
koncentrerade sig enbart pa det man behévde veta for undersékningen. Detta skapade en
viss nackdel under mina observationstillfallen da jag inte hade tillrackligt med utrymme
for att se andra handelser under undervisningstiden som hade kunnat vara meningsfulla

for min undersokning.

Kylén (2004) menar att det ar svar att dra en grans mellan strukturerad och
ostrukturerad observation. De tva typerna av observation kan ge olika information och

vilket som &r bast for en undersokning beror pa undersokningssyftet.

6.3. Genomférandet av intervjumetoden:

Efter observationerna borjade jag intervjua de étta eleverna som klasslararen valde ut at
mig. Jag var tydlig med att eleverna ska vara tvasprakiga med kopplingen till
definitionen jag namnde tidigare i inledningen av arbetet. De ska alltsa beharska bade
spraken (modersmal och svenska) pa ett begripligt satt. Jag anvande mig av
semistrukturerad intervju som ar en typ av kvalitativa intervjuer. Dér stills samma
fragor till alla deltagande med majlighet for 6ppna svar som skulle handla om elevens
vardagliga situationer i skolan. Kvale (1997) beskriver den kvalitativa intervjun som en
unik, kanslig och kraftfull metod. Den ger méjlighet att fa syn pa erfarenheter hos den
individen som intervjuas. Genom intervjun férmedlar individen sin situation fran sitt
eget perspektiv och med egna ord. Jag intervjuade dven fyra larare som jobbar pa
skolan. Tva av dem ar klassldrarna i den klass jag observerade och de andra tva jobbar
pa andra klasser pa skolan. Alla fyra lararna har behdrighet i Svenska A, alltsa svenska

som andrasprak.
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Jag valde att intervjua alla en och en for att fa mer privat- och trygghetskansla. Bertil
Carlsson (1991) har skrivit i boken Kvalitativa forskningsmetoder om betydelsen av
miljon for intervjun han betonar att man ska vélja en fysisk miljo som skapar mer
trygghet for individen. Darfor valde jag att sitta i ett mindre enskilt rum som eleverna
redan var bekanta med.

Innan jag inledde en intervju forklarade jag tydligt for eleven att hen ar fullstandigt
anonym i intervjun och i undersokningen och det inte ar nagon annan &n jag som

kommer att anvanda intervjun i nagot annat syfte.

Jag visade varje elev intervjuguiden (se bilaga3) och berattade lite om fragornas
innehall. Jag inledde intervjun med att fraga dem om vad de hette och vilket modersmal
de pratade samt hur lange de har bott i Sverige. Dessa enkla presentationsfragor gav mig
béttre kontakt med eleven innan jag igangsatte mina intervjufragor som handlade
tvasprakighet. Intervjutiden var mellan 15 och 20 minuter beroende pa elevernas svar

och hur val jag utvecklade fragorna samt foljdfragorna for var och en utav dem.

6.3.1. Dataanalys:
Under mina intervjuer anvande jag mobiltelefon for att spela in alla intervjuerna, bade
de med eleverna och de med lararna. Under intervjuerna anvénde jag mig av
intervjuguiden som béade jag och eleverna tittade pa innan vi inledde intervjun. Jag
stallde fragor och antecknade samtidigt samt var uppmarksam pa elevernas svar och
forsokte ha 6gonkontakt med den jag intervjuade hela tiden.
| intervjuerna jag gjorde med lararna behdvde jag inte visa min intervjuguide for den var
mer inriktad pa eleverna for att visa dem vad intervjun kommer handlar om. Eftersom
jag spelade in var jag inte orolig for att inte kunna anteckna allt som sades pa plats. Jag
anvénde det jag skrev ner under intervjun som mall nér jag bdrjade transkriberingen
vilket underlattademycket. Efter transkriberingen gjorde jag 6vergripande

sammanfattningar av dem for att lattare urskilja relevant fakta snabbt.

6.3.2. For- och nackdelar:

Fordelen med att anvanda intervju som metod &r att det &r en 1att metod som inte
behdver mycket sarskild utrustning. I en intervju behdver intervjuaren anteckningsblock

och en telefon eller en dator som innehaller réstinspelning.
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Intervju kan vara ett véldigt lyckat och lockande metodval inom forskningsarbete,
eftersom intervjuaren inte behdver lagga ner en massa tid pa att lara sig olika fardigheter
som kanske hade kunnat behdvas vid andra former av undersékning. (Denscombe,
2000).

En nackdel med att intervjua &r att man ibland kan missa viktiga delar av samtalet
genom att blanda ihop det intervju personer berattar om. Detta skapar en svarighet for
mig som intervjuare att ta reda pa det som undersokningen egentligen behdver. Darfor
stallde jag foljdfragor for att kunna utveckla bade mina fragor och elevernas svar.

Det ar viktigt for intervjuaren att satta sig in i den intervjuades tankar och forsoka att
utifran sina egna erfarenheter att skapa en syn pa det som kan vara intressant att

undersoka for forskningen (Carlsson, 1991).

6.4. Etiska aspekter:
Infor en undersokning ar det viktigt att ta hansyn till de etiska aspekterna som bestar
utav informationskravet, samtyckekravet, nyttjandekravet och konfidentialitetskravet
(Www.vr.se).
Informationskravet innebar att man maste informera deltagarna i undersokningen om
malet for undersokningen samt vilket syfte det har. Det ar dven viktigt av forskaren
informera deltagarna i undersdkningen om att det ar frivilligt och att de har rétt att

avbryta nar de vill. (www.vr.se).

I min undersokning forsokte jag vara tydlig med att beratta alla detaljer for att undvika
missuppfattningar fran deltagarna. Jag skickade forst ett brev (se bilagal) till lararna,
nar jag hade fatt tillatelse skickade jag med deras hjalp dven ut brev till foraldrarna. Jag
var tydlig i mitt brev om att det var en frivillig undersokning och att eleverna hade réatt
att valja bort en fraga de inte ville svara pa.

Jag borjade med undersokningen nar jag hade fatt samtyckte fran de samtliga
deltagande. Det ar véldigt viktigt att alla som deltar i undersokningen ger samtycke for

att kunna borja med undersokningen (a.a).
Nyttjandekravet ar ocksa ett viktigt krav i undersokningen. Det handlar om att forskaren

maste informera alla deltagare om vad som kan komma ut i undersokningen och att det

bara &r forskaren som tar del av det personliga materialet (a.a).
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Jag informerade alla deltagare bade skriftligt och muntligt om att den undersékningen
skulle ske for att jag skulle kunna fa olika svar pa mina fragor.

Jag var ocksa noga med att informera alla deltagande om att personliga uppgifter som
t.ex. namn och bostadsort inte kommer att skrivas ut Konfidentialitetskravet forbjuder
att personliga uppgifter ska publiceras i undersokningen och att det ar viktigt att
deltagande &r medvetna om det (a.a). Darfor var jag tydlig med att informera om det

innan undersokningen.
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7. Resultat och analys:

| det har kapitlet presenteras resultat och analys av de olika momenten kopplat till den
tidigare forskningen. De situationer som presenteras ar svarigheter i undervisningen for
tvasprakiga eleverna, lararens olika metoder i undervisningen for de tvasprakiga
eleverna samt kommunikationen mellan de och l&raren i undervisningen.

Jag kommer ocksa att presentera resultat och analys av olika fragor utifran mina
intervjuer med bade elever och lararen. Dér ska jag lyfta fram de viktiga delarna som

tillhor observationerna i klassen.

7.1. Resultat och Analys av observationsstudien:

7.1.1. Beskrivning av situation 1: svarigheter i undervisningen for tvasprakiga elever.

Jag observerade en svensklektion i arskurs 4 dar eleverna skulle arbeta med
lasforstaelse. Eleverna var uppdelade i grupper om tva i varje grupp. Uppgifterna
gick ut pa att hela klassen laser texten tillsammans. Varje elev fick lasa ett stycke
och darefter arbetar man med dem i grupper med olika lasforstaelseuppgifter.
Eleverna fick borja sjalva med uppgiften och darefter fick lararen ga runt och hjalpa
till nar de fragade om hjalp. Lararen forklarade ytterligare for de elever som hade
det svart for det svenska spraket genom att forenkla fragorna och forklara dem med

lattforstaelig svenska.

Utdrag ur mina anteckningar:

| detta utdrag kommer jag att redovisa olika situationer i undervisningen angaende

eleverna jag kommer att skriva om, vilka jag véljer att kalla for Manuella, Amani och

Antonio.

Amani: "Jag tycker inte om SVENSKA det dr svart. Varfor mdste vi ldra oss svenska?”
Lararen: ”Du maste trana pa det for att bli battre pa svenska. ”

Antonio som arbetade med Amani i samma grupp forsokte forklara for henne vilket det

ratta svaret var. Amani skrev upp det Antonio sade.

7.1.2.  Analys av situation 1:

Fil dr Lenore Arneberg (1988) beskriver att det inte ar eleven som sjalv valjer att vara
en tvasprakig elev. Det handlar mer om foraldrarnas val om att flytta till ett nytt land.
Det finns tva faktorer som paverkar elevernas forsta och andra sprak: i vilken alder de
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borjar lara sig det nya spraket och hur lange de kommer att stanna i det nya landet.
Dessa tva faktorer kan paverka inlarning och kunskapsniva hos elever.

Arneberg skriver ocksa on skillnaden mellan den ursprungliga kulturen och den nya.
Manga tvasprakiga elever hamnar i ett stort dilemma som ber6r de olika kraven fran de
olika kulturerna. Den nya kulturen och spraket kraver att eleven skall utveckla sig och
klara det pa ett bra sétt, samtidigt vill den ursprungliga kulturen garna att barnet ska
halla sig till modersmalet och allt som hor ihop med det (1988). Amani visade sma
svarigheter for det svenska spraket tydligt genom att uttrycka sig negativt. Hon visade
dessutom att hon inte tyckte om svenska och ifragasatte varfor hon egentligen skulle
lara sig det. Detta kan kopplas till att Amani har statt mellan tva olika kulturer som har
kravt mycket utav hennes inlarning och kunskaper.

Denna press pa tvasprakiga elever kan ge ett positivt resultat om de bada kulturerna har
ett lika stort varde bade i hemmet och i skolan. Detta skapar mer trygghet hos eleverna,
vilket ocksa skapar béttre utveckling i inlarningen (a.a). Av den orsaken &r det viktigt
for Amani att se betydelsen utav det svenska spraket med en koppling till de

erfarenheter och kunskaper hon har fran den ursprungliga kulturen.

7.1.3. Beskrivning av situation 2: matematik undervisning for tvasprakiga elever i arskurs
4

Min andra situation ar tagen ur en matematiklektion i arskurs 4. Dér arbetade eleverna
med olika problemldsningar som innehaller addition och subtraktion. Léraren hade en
genomgang om de olika forklarningarna for att kunna rakna addition och subtraktion.
Sedan fick eleverna varierade problem med korta beréttelser som var kopplade till
vardagen. Eleverna erholl olika konkreta material som de kunde anvanda for att I0sa
problemlésningars uppgifter som t.ex. latsaspengar och gronsaker. Léraren forsokte

koppla de konkreta materialen till uppgifterna for att underlatta fér eleverna.

Problemlésningsuppgiften handlade om féljande:

Maria och Erik har fatt en uppgift av sin moster att duka fram till middagen. De som
kommer till middag ar pappa Oskar, mamma Anita, moster Birgitta och farbror Axel. Ni
behover duka fram bestick, tallrikar och glas. Hur manga behéver Maria och Erik duka
fram av varje sort?

| det har utdraget valde jag att kalla eleverna for Mohamed och Rami.

Rami: "Vad betyder ordet bestick?”
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Lararen: "Det dr gaffel, kniv och sked”

Mohammed: “Jaha, jag trodde det var bara gaffel och kniv”

Rami: ” Men det dr svadrt hur kan jag rdkna hur manga bestick de behdver duka fram?”
Lararen gick fram till Rami och forsokte ge nagra ledtradar om hur man kan komma till

l6sningen pa problemet eller uppgiften

Analys av situation 2:

Eleverna hade det inte lika svart for den matematiska taluppfattningen som spraket. Att
de inte forstod ordet bestick orsakade ett glapp i tankeflodet vilket gjorde uppgiften
svarare an den egentligen var. Det &r viktigt att se kopplingen mellan det forsta spraket
(modersmalet) och det andra spraket eftersom eleverna har olika kunskapsnivaer i de
bade spraken. Utvecklingen av det forsta spraket eller det som kallas for modersmalet

kan paverka utvecklingen av larande i det andra spraket.

Drakenberg och Morgan (2009) betonar hur viktig kopplingen till modersmalet ar i
undervisningen och att det kan bli en stor hjélp for elevernas utveckling. Under
lektionen hade eleverna inte en extraresurs eller studiehandledare som skulle ha kunnat
forklara uppgiften till eleverna med hjalp av deras modersmal. Dessa brister i skolan

paverkar ocksa elevernas utveckling.

7.1.4. Beskrivning av situation: 3 kommunikationen mellan tvasprakiga elever och lararen

i undervisningen

Min tredje situation handlar om kommunikationen mellan eleverna och lararen i
klassrummet och hur den kan paverka elevernas inlarning och utveckling. Vid min
andra observationsdag var jag med vid en svensklektion kopplad till &mnet geografi.
Eleverna i arskurs 5 skulle lasa olika texter om tema host och lararen borjade med att
l&sa tillsammans med eleverna texten som handlar om hosten i Norden, eftersom
eleverna hade borjat med Norden i dmnet geografi. | mitt utdrag véljer jag att kalla
eleverna for Nadin och Ali.

Ali: Vi har inte host i mitt hemland, det dr ndstan alltid varm”

Lararen: “Jaha, men nu har vi bérjat ldsa om norden och i norden har vi hést”
Nadin: Varfor maste vi lasa om Norden... kan vi inte lisa om ndgot annat?”
Lararen: ” Vi kanske kan gora det sen Nadin, nu koncentrerar vi oss pa texten om

Norden”
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Analys for situation 3

Klassen hade atta elever som har arabiska som modersmal. Jag méarkte att manga av
eleverna inte var sarskilt intresserade av amnet och hade svart for att forsta poangen av
det de laste. Lararen redogjorde inte for nagon koppling till andra lander eller klimat

alls, vilket kanske gjorde att undervisningen upplevas som oviktig for nagra elever.

Manga forskningsstudier om skolan betonar att skolan lagger tonvikten pa hur viktigt
det &r med att koppla undervisningen till elevernas kulturella bakgrunder. Detta har en
stor betydelse for elevernas skolframgang och intresse for inlarning.

Det &r viktigt att lararen kopplar undervisningen till elevers kunskaper och kultur. En
viktig faktor som kan vara behjalpligt for utlandska elever att utveckla sina kunskaper
och inléarning ar att visa dem en forebild som tillhér deras olika kulturer och lander
(Axelsson, 1999).

Eftersom vi lever i ett mangkulturellt land ar det viktigt att lararen kopplar
undervisningen till elevers kulturella bakgrund samt erfarenheter och kunskaper.
Skolverkets statistik visar tydligt att 15 % av eleverna i Sverige grundskolor anvénder
ett annat sprak an svenska. Det visar ocksa att de flesta elever som inte uppnar malen i
skolan har ett annat sprak &n svenska (Drakenberg &Morgan, 2009).

7.2. Resultat och analys av intervjuer med lararen:

I denna del ska jag presentera och analysera mina intervjuer med lararen i de klasser jag
valde att observera. Jag kommer att presentera olika fragor och svar som har en stor

koppling till det jag skriver om. Namnen nedan ar inte lararnas riktiga namn.

7.2.1. Vad innebér det att ha en eller flera tvasprakiga elever i klassen?

Maria: ’FOr mig personligen s& innebar det inte s mycket for att jag sjalv kommer fran
en tvasprakig ursprung... sa jag forstar vad det innebér att ha foraldrar som ar
invandrare, men det jag tanker pa nar jag har elever som ar tvasprakiga ar att tala
tydligt nar jag kommunicerar. Alltsa anvanda enkla ord, enkla forklarningar och att
kunna anvinda olika utryck som betyder samma sak”.

Foljdfraga: Sa du ser inte det som en svarighet i klassen att ha elever som talar andra

sprak?
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"Nej Jag ser inte det som ett problem utan jag ser det som berikande. Jag lar mig och
har lart mig under manga ar i skolan att det finns kulturer som &r valdigt lika och
valdigt skilda. Om jag skulle vandra till ett annat land maste jag acceptera landets

’

kultur och inférliva min egna kultur.’

Analys:

Maria tycket att det &r l&rorikt att undervisa elever utav andra kulturer och ndmner att

det ar viktigt att anvanda ett tydligt sprak och tydliga forklaringar. Det dr ocksa viktig
som elev att acceptera den nya kulturen som hen bemoter har i Sverige och att forsoka
integrera sin egen kultur. Detta underl&ttar for hur eleverna ska fungera i skolan och i

samhallet.

Elevens inlarning i skolan kan paverkas pa olika sétt och hittills har forskningen inte ett
slutsvar pa vad det ar som kan paverka samt utveckla elevens larande. Det finns tva
viktiga faktorer som kan paverka elevernas inlarning i skolan det ar kulturen och
samhallet. De elever som har svart for att integrera sig i den nya kulturen mots av olika
svarigheter i skolan och samhillet. Inlarningen for en individ sker inte uteslutande i
skolan utan dven i hemmet, bland vanner, foreningar och i stort sétt vilken milj6é

individen befinner sig i som helst (Séljo, 2000).

Andra svar fran en annan larare som har fatt samma fraga:
Lena: ” Det kan innebdra olika saker beroende pd hur langt de har kommit i det
svenska spraket och hur véal de forstar och talar sitt forstasprak. Det &r mycket bilder,

kroppssprak och att ga ivéig och visa de sakerna man pratar om.”

7.2.2.  Hur utformar du din lektion for att inkludera tvasprakiga elever?

Lena: "Nar jag har hoglasning med elever ibland behover jag t.ex. ga igenom de orden
som jag tror att de inte forstar och kanske byter ut dem till lattare ord medan jag laser.
For en larare som inte har sa mycket erfarenheter ar bildmetoden ett maste. Det ar
annu battre med rorliga bilder dvs. filmer. Pa det sattet underlatta sin lasning mycket

for elever med tvasprdkighet.”
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7.2.3.  Hur ser du pa eget bemotande av tvasprakiga elever?

Lena: ” Jag forsoker visa och prata om att vi ar olika och det &r bra att man kan
nagonting 6verhuvudtaget. Det behdvs inte kunna allt vi gér, for att alla barn ar bra pa
nagot. Eftersom vi ar en klass med olika bakgrunder och nivaer i spraket sa gor vi alltid
olika saker, olika uppgifter och olika stenciler. Darfor ar det viktigt for mig att prata

Oppet med elever om att vi ar olika och det inte ar fel att man har olika svarigheter.”

Analys:

Lenas svar understryker det sociokulturella perspektivet utav skolan och samhallet.
Vygotskij (1997) Forklarar hur det socialkulturella perspektivet viktig for
kommunikationen mellan eleven och den nya kulturen och spraket. Bemotandet av det
nya samhallet och kulturen paverkar individens inlarning och utveckling nér det galler
spraket valdigt mycket. Det handlar inte bara om skoldmnena utan &ven aktiviteterna,
samspelet och samtalen mellan elever och andra vuxna i skolan samt samhallet. Den
hjélp eleven far utav vuxna bereder mojligheter for dem att klara sig sjalvstandigt i
framtiden. Darfor &r samspelet mellan vuxna och elever &r en viktig faktor som
utvecklar elevernas inlarning genom att ta del av omgivningens kunskaper och
erfarenheter (1997). Detta forsokte lararen Lena jobba med i klassen genom att samtala
med eleverna om deras olikheter och att fér dem att det inte ar fel att ha svarigheter i
spraket. Det viktigaste for henne &r att visa eleverna i hennes undervisning att de ar bra
pa nagot och varje liten sak de lar sig har ett véarde for deras inlarning.

7.3. Resultat och analys av intervjuer med elever:

I denna del presenterar jag olika resultat utav intervjuerna jag gjorde med eleverna i
arskurs 4 och 5. Alla elever som jag intervjuade pratar flytande svenska. Nagra har
kommit till Sverige nar de vari den yngre och nagra ar fodda i Sverige.

Namnen jag har valt att anvédnda mig utav ar inte elevernas riktiga namn.

7.3.1.  Hur kanns det att kunna tva sprak?

Rania: ” Det kinns bra, men ibland sad kinns det jobbigt for jag jobbar 3, 4 eller 5
dagar overtid. Jag gar pa laxhjalp och pa fredagar gar jag pa arabiska efter skolan.

Det ar svart med arabiska for jag kan mer svenska eftersom jag kom till Sverige nar jag
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var 4 ar. Och jag talar svenska hela tiden och ibland &r det svart att komma ihag
arabiska.”

Sami: "Forst ndr jag kom hdr sd kdnns det svart att prata svenska, men nu kdnns det
l4tt att prata svenska, men jag vill anda lara mig mer. Nar jag glommer nagot pa mitt
sprak sa pratar jag pad svenska istdllet.”

Samuel: ” Det kéinns bra for att man kan prata med manga folk. Eftersom jag dr fodd
har s& kan jag mer svenska &n bosniska. Kan du prata bosniska? Ja jag fick lara mig
av mina foraldrar. Tycker du om bosniska? Ja for jag pratar bosniska med mina

sldktningar ndr jag resar till Bosnien. Det dr viktigt att jag pratar bosniska.”

Analys:

Det man kommer fram till utifran elevernas svar &r att de ser vikten av sitt modersmal
bla.a eftersom de behaller kontakten med slaktningar och deras egna kulturer. Eleverna
berattar att det kanns svart ibland och att det alltid &r lattare med svenska spraket,
eftersom det ar det sprak de anvander mest i sin egen vardag. (Axelsson, 1999) Ogbus
teori innehaller tva faktorer som &r utav stor vikt for individens inlarning. Den forsta &r
kulturen, samhéllet och bemdotandet i skolan och den andra &r miljon som individen
lever i. Detta kan kopplas till hur elevernas modersmal och kultur kan paverka deras
inlarning pa olika sétt, det kan vara positiva eller negativa kopplingar. Att eleverna
tycker att det kan vara svart att kunna tva sprak beror pa skillnaden mellan de tva
kulturerna de lever i. Detta forsoker Ogbus tydliggéra med tesen om att eleverna tillhor
en minoritet i samhallet, vilket kan paverka individens skolframgang och
sprakutveckling pa olika sétt (a.a).

7.3.4. Har du nagra svarigheter i skolan pa grund av att du pratar tva sprak?

Selma: ” Nej, men ibland kommer lite svdara ord som jag inte forstd. Och var ldrare
hinner inte med att hjalpa mig for de pratar i klassen och hon maste saga till dem att
vara tysta. Har ni extra hjalp i klassen alltsa extra larare som hjélper er? Ibland bruka
en komma, bara pa tisdagar. Och da far jag mer hjalp. Jag tycker det &r bra. Ibland
kénns det jobbigt att man inte kan ord pa svenska.”

Hamza: ” Nej jag tycker om att jag kan tva sprak for da kan jag kanna mig mer speciell.
Jag tycker inte att det &r svart med svenska for mamma larde mig bara svenska. Men
hur gor du da nar du resar till ditt hemland? Da pratar jag albaniska och om jag inte

’

kan nagra ord sa springer jag till mamma och pappa och fragar dem pd svenska.’
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Nasrin: ” Ibland blir det svart ndr jag inte forstdar ndgonting. Brukar du fa tillrdcklig
hjalp i klassen? Inte alltid for vi ar 26 barn och var larare hinner inte med alla, men pa
tisdagar och torsdagar for vi en till larare i klassen och da kanns det bra. Man tanker
liksom antligen nu far jag antligen hjalp. Vad brukar du gora nar du vantar pa hjalp?
Antingen sa hamtar jag en bok och lasa eller bara struntar i det och géra nagonting
annat eller ibland hoppar jag over till andra sidan.

Analys:

Nar jag transkriberade elevernas svar markte jag att eleverna hade liknande svarigheter.
Oftast ar det att de inte forstar ord pa svenska och behover férklaring eller 6versattning
pa deras modersmal eller det spraket de talar hemma. Det som skapar annu mer
svarigheter for inlarning ar att vissa elever har svart for sitt egna modersmal ocksa och
inte bara det svenska spraket. Nar detta sker forsoker lararen forklara orden med hjalp
av anvandandet utav synonymer till de orden eleverna inte forstar. En av de viktigaste
faktorerna for elevernas larande och utveckling nar det géller sprak ar det forsta spraket.
Den undervisningsmodell som gjordes i USA for tvasprakiga elever mellan aren 1982
och 1996 visade tydligt utvecklingen som eleverna hade - genom att undervisa eleverna
med hjélp utav det forsta spraket beredde de utveckling for inlarningen.
Undervisningsmodellen gick ut pa att de elever i klassen som var tvasprakiga fick halva
undervisningen pa engelska och den andra halvan pa deras modersmal (Drakenberg &
Morgan, 2009)

Denna form av undervisningsmodell skulle inte riktigt lyckas i den klassen jag
observerade eftersom deras svarigheter nar det galler det svenska spraket ligger pa olika
nivaer. Eleverna uppfattade aven vikten utav att ha extrahjalp i klassen. Manga av dem
behdvde 6versattning eller forklaring for de svara orden de inte forstod.

De tva klasser jag observerade hade inte heller nagon studiehandledning vilket ocksa
kunde skapa en risk for sprakets inlarning samt utveckling. Studiehandledning &r en
viktig del av undervisningen som kan bidra till eleverna som behdver sarskilt stod i ett
eller flera @mnen ocksa klarar sig. Studiehandledningen kan laggas upp beroende utav
planeringen for &mnet for att kunna técka de behov eller stod en elev kommer att
behova (Skolverket, 2013).
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8.  Diskussion:

| detta kapitel diskuteras tvasprakighet hos elever och den tvasprakiga undervisningen
samt tvasprakiga elevers svarigheter for larande. Har diskuterar jag tidigare forskning,

teoriavsnitt, metod och resultat samt analys.

8.1. Diskussion om tidigare forskning och teoriavsnitt:

| kapitel 4 som omfattar tidigare forskning och litteraturgenomgang, forsokte jag
tydliggora mina fragestallningar genom att koppla det till forskningar och teorier som
tillhor amnet tvasprakighet hos elever och tvasprakig undervisning. Jag forsokte
koncentrera mig pa tvasprakighetens innebdrd och vilka metoder som finns for

tvasprakig undervisning.

Det fanns mycket som handlade om tvasprakighet. Jag anvande mig inte av enbart en
bok eller en artikel utan jag forsokte ta del av alla k&llor jag hade hittat genom att
sammanfatta och ta ut det viktigaste. Trots att &mnet tvasprakighet ar av globalt intresse
beroende pa all invandring i de flesta lander, ville jag garna skriva om tvasprakiga
elever i Sverige och vad det innebér att vara en tvasprakig elev. Av den orsaken
anvande jag mig utav boken Tvasprakighet hos barn i Sverige (2013) av Gisela
Hakansson. Boken diskuterar fragor om vad en tvasprakig elev egentligen &r och vad
det ar som bestammer det forsta — och det andra spraket samt hur kultur, familj och

samhallet kan paverka spraket.

Jag tog ocksa upp de svarigheter eller problem en tvasprakig elev kan ha i skolan och
hur undervisningen i svenska skolor gar till. S& gott som alla kallor jag anvande mig av
som behandlar &mnet har kommit fram till tva olika problem. Det forsta ar stodet som
tvasprakiga elever far i undervisningen och det andra ar hur deras kultur, familj och
samhaéllet de bor i paverkar deras kunskapsutveckling. Tyvarr ar det manga tvasprakiga
elever som inte uppnar malen i svenska skolor pga. av svarigheter i det svenska spraket.
Olika rapporter fran Skolverket betonar vikten utav modersmalet och hur det kan hjélpa
tvasprakiga elever i deras larandeprocess. Det ar darfor viktigt att man i skolan inser
betydelsen av sprakstod for elever med annat modersmal &n svenska.

Jag anvande mig av boken Larandet i praktiken, ett sociokulturellt perspektiv (2000) av
Roger Saljo eftersom den mest passande teorin for mitt arbete &r det sociokulturella

perspektivet. | denna bok beskriver forfattaren hur larandet kan paverkas av olika
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omstandigheter som intraffar i en individs liv. Det som jag mest haller med om i boken
ar att det inte finns ett slutgiltigt svar pa varfér en tvasprakig elev lyckas eller
misslyckas i skolan. Det ar svart att bestamma varfor det blir sa for varje elev har sina
individuella erfarenheter, kunskaper och svarigheter. Det viktigaste som forfattaren tog
upp var att dven om en elev misslyckas i skolan sa behdver det inte innebara att eleven
inte har lart sig ndgonting utan att det helt enkelt kan bero pa att eleven behdver mer tid

och stod for att uppna malen.

8.1.1. Diskussion av metod:

I metodkapitlet valde jag att observera och intervjua bade elever och larare. Jag valde
dessa tva metoder for att jag insag att de skulle hjalpa mig att fa kontakt med alla
individer och fa en battre helhetsbild. Det kan vara kansligt for vissa elever att prata i
grupp om sina tankar (som tidigare namnts i metodavsnittet) och darfor ansag jag att det
var bast att ha enskilda intervjuer dar jag kunde fa mer kontakt med eleverna och tolka
deras skilda svar pa ett battre stt.

Intervjutypen som jag valde var semistukturerade kvalitativa intervjuer. De gav mig
stort utrymme for att fraga och forsta elevers svar. Detta kan bero pa samspelet och
dialogen som sker under intervjun. Jag forsokte ha korta enkla fragor och stallde
foljdfragor nar det behovdes. Det som blev svart for mig var att jag utgick fran att
eleverna hade forstaelse for vad tvasprakighet innebér, men manga ganger sag jag att de
inte riktigt forstod att de talar tva sprak. | stort sett &r jag ndjd med mina intervjuer, men
jag kande att jag kunde ha haft en kort beskrivning innan intervjun av vad tvasprakighet
innebar utifran den forskningen jag anvéant mig av for att definiera begreppet. Aven vad
som menas med forsta och andra spraket eftersom att jag upplevde att detta var lite svart

for dem.

Jag valde ocksa observationsmetoden for att jag ville se hur tvasprakig undervisning
gick till och vilka metoder och stéd som lararen anvande sig utav for att kunna hjélpa
tvasprakiga elever. Dar vill jag ocksa se hur elevens uppfattning av undervisningen ar.
Observationsmetoden gav mig inte bara information om hur de laste och skrev utan
aven om vilka olika situationer som uppstod i klassrummet. Det som kan vara svart nar
man observerar ar att nar man koncentrerar sig mer pa en handelse férsummar man
andra faktorer som kan vara avgorande for undersékningen. Detta hdnde mig under min

observation vilket gjorde det lite svart att jamfora med andra handelser eller problem
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som uppstod i klassen. Hade jag filmat lektionen sa hade det kanske underlattat for mig
for da hade jag kunnat komplettera det jag hade missat.

8.1.2. Diskussion av resultat och analys:

Utifran mina intervjuer och observationer kom jag fram till att tvasprakiga elever inte
far tillracklig hjalp i skolan trots att styrdokumenten och Skolverket betonar tydligt att
skolan skall tillagna stod at sina tvasprakiga elever. Léarare som undervisar har ocksa
olika svarigheter och brist pa extra stod, resurser i klassen, material som ar inriktat mot
tvasprakighet och studiehandledning i skolan.

Fragorna som jag tog upp i ldrarnas intervjuer var ”Vad innebar att ha en eller flera
tvasprakiga elever i klassen? Hur utformar du dina lektioner for att inkludera

tvasprakiga elever? Hur ser du pa ditt eget bemotande av tvdsprdkiga elever? .

Jag har fatt ganska olika svar fran de olika lararna jag har intervjuat. Vissa tyckte att det
bara var roligt att ha tvasprakiga elever i klassen samt att det &r en stor utmaning som
utvecklar deras kompetens i lararyrket, medan andra tyckte att det kunde vara ganska
jobbigt ibland att undervisa tvasprakiga elever eftersom det ibland kraver extra tydligt i
undervisningen. En sak som de flesta larare som jag har intervjuat tagit upp, ar
tydligheten i spraket som tillexempel att ta hjalp av bilder for att forklara olika begrepp,

eller att bytta ut svara begrepp till mer latt forstada begrepp for eleverna.

Nar det galler elevernas intervjuer forsokte jag koncentrera mig pa hur det kanns for
dem att tala tva sprak och om de har svarigheter pga. det. Nastan alla elever tyckte att
det var svart ibland med det svenska spraket. Oftast handlade det mest om att Gversétta
svara ord till deras modersmal. Istallet for hjélp i form av en studiehandledare som kan
oversatta orden at eleverna sa fick lararen istéllet forklara orden pa svenska eller ta hjalp
utav bilder eller kroppssprak. De flesta eleverna tyckte att det var svart och jobbigt att
vanta pa lararens hjalp. Eleverna var glada for den extra resursen som var i klassen som
extra stod tva ganger per vecka, men den resursen hade inte den kompetens som

behdvdes for att undervisa tvasprakiga elever.
Det som jag ocksa tydligt markte utifran mina observationer var den osdkerhet som

tvasprakiga elever visade under undervisningen - de behdvde alltid bekraftelse av

lararen om det de arbetade med. Ett exempel &r lasforstaelseuppgifter dar eleverna alltid
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fragade om hjélp trots att manga hade réatt svar. Osakerheten pa deras formaga i det
svenska spraket paverkade deras begavning da sjalvsakerheten vacklade. Enligt min
asikt kan det finnas andra faktorer som triggar osakerheten, mojligtvis strukturen pa

sjalva uppgiften eller undervisningen.

Jag sag ocksa svarigheter i amnet matematik, varav svarigheterna hade en stor koppling
till det svenska spraket. Jag gav ett exempel om att en av eleverna inte forstatt nagra ord
i uppgiften vilket gjorde hela rakneuppgiften svar. Jag kom fram till att det inte var
svarigheter i &mnet matematik utan att det var svarighet med det svenska spraket.

Slutligen anser jag att det viktigaste i undervisningen for tvasprakiga elever ar att fa
stod i det svenska spraket i alla amnen eftersom svenska finns i de allra flesta &mnen.
De svarigheter som uppkommer hos eleverna handlar oftast inte bara om
kunskapsbrister i &amnet utan dven om brister i det svenska spraket. Min studie om
tvasprakiga elever och tvasprakig undervisning har gett mig en storre uppfattning om
hur kopplingen mellan elevers kultur, kunskaper och erfarenheter paverkar deras
kunskapsutveckling. Darfor ar det viktigt att larare som undervisar tvasprakiga elever

tar hansyn till elevernas olikheter och bakgrund.
| fortsatt forskningsarbete kan man underséka modersmalets roll i tvasprakig

undervisning, och hur ett samarbete mellan lararna och modersmalslararen kan utveckla

elevernas inlarning i det svenska spraket.
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Bilaga 1

Brev till foraldrar:

Hej!

Jag ar en lararstudent fran linnéuniversitet som ar inne pa min sista termin
pa lararutbildningen. Jag haller just nu pa att skriva mitt examensarbete
som handlar om inneborden av tvasprakighet och hur skolan hantera
undervisningen for tvasprakiga elever. For att fa svar pa mina fragor har jag
tankt att gor en observation och intervju med nagra elever . | observationen
ska jag vara med i klassen och observera eleverna i deras arbete. Intervjun
kan ta cirka 15 — 20 minuter. Alla observationer och intervjuerna ska vara

anonyma i arbetet.

Med vanliga halsningar
Marwa Abed
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Bilaga 2
Intervjuguide

e Allméanna fragor om skolan

e Tva sprak

e Extra hjélp i klassen

e laxhjélp
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Bilaga 3
intervjufragor till lararna
1. Vad innebdr att ha en tvasprakig elev i klassen?

2. Hur utformar du din lektion for att inkludera tvasprakiga elever?

3. Hur ser du pa eget bemotande for tvasprakiga elever?

Intervjufragor till Elever

1. Hur kénns det att kunna tva sprak?
- Ar det roligt/trakigt?

- Varfor ar det roligt/trakigt?
2. Har du nagot favoritamne i skolan?
- Vilket/varfor?
- Vilket dmne &r inte ditt favoritdmne? Varfor?
3. Hur ser dina prov och l&xor ut?
- Vad bestar uppgifterna av?
- Ar det roligt? Eller jobbigt? Varfor?
4. Har du nagra svarigheter i skolan pga du pratar tva sprak?

- Vad och vilket/vilka @amnen?

Far du tillrackligt hjalp i skolan?

- Finns det extra larare som hjalper dig i klassen? ( talar ssmma modersmal)
5.  Gar du pa modersmal undervisning?

- Hur kanns det?

- Hjéalper det dig att ga i modersmal undervisningen i skolan?

- Skulle du fortsatta ga pa den om det &r frivilligt?

6. Gar du pa laxhjalp?
- Har det hjalpt dig?
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