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Abstract

This study examines the subject civics (social studies) in interaction with other
subjects in interdisciplinary projects. By studying three different integrated pro-
jects in the grades 7-9, the study examines how subjects interact with one another.
The aim of the study is to describe and analyze the character and function of
civics in interdisciplinary projects. The results are used to discuss the relationship

between subject and integration.

In the world of education, there are two endeavors that may seem to counteract
each other: on the one hand, focus on more clearly subject-specific knowledge
and, on the other, the pursuit of cooperation and interaction between subjects in
different forms of interdisciplinary organization of teaching and learning. Inte-
gration between subjects can be seen as an opportunity to address the complex

problems and challenges of today's citizens in a changing global world.

The results of the study describe three dynamic interdisciplinary projects that all
contain a movement between different types of interaction between subjects with
various degrees of integration. These types are predisciplinary, helping, corre-

lated, shared and reconstructed.

In addition, the study shows that civics in the three projects are emerging as an
obvious main subject that aims to develop the pupils’ abilities to orentate (facts
and concepts), analyze and discuss. So far integrated teaching appears to result in
both what subject-specific teaching reaches and, moreover, it seems to form a
synthesis knowledge that can be difficult to measure, but that relates to the main
goals of the curriculum beyond subjects. These abilities to ac# can be used to

describe the synthesized knowledge citizens need in order to act in the world.

Keywords: civics, civics didactics, social studies, social studies teaching, interdis-
ciplinary curricula, interdisciplinary teaching, subject-integration, interdiscipli-

narity, first order concepts, second order concepts.
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Forord

I hela mitt liv har jag fascinerats av moten. Méten mellan minniskor och deras
tankar, relationer och omgivningar. Motet och samspelet skapar handling och dar
ar det dynamiska i livet sjalv. Denna text bade handlar om moten och har blivit
till genom manga olika sorters méten med andra minniskor. Texten har skrivits
1 olika miljGer pa caféer, bibliotek och tig i Sverige och 1 Asien. Texten har lasts,
kommenterats och utvecklats med hjalp av manga minniskor. Darfor dr det till

flera manniskor av denna text som jag vill rikta ett stort och innerligt tack.

Forst vill jag tacka elever, lirare och ledning pa min skola, Onsala Montessori-
skola, som moijliggjorde f6r mig att ga denna forskarskola. De idéer och den in-
spiration jag fatt av arbetet med amnesintegrerat arbete pa skolan har gett mig
idéer till uppsatsintresset och bidragit till mitt tinkande och min forstaelse under

processen.

De tre undersokningsskolornas arbetslag och elever vill jag tacka for att de sa
generost bjudit in mig till sina klassrum, moten och kaffepauser och latit mig fa

ta del av deras projekt.

CSDs forskarskola och den kreativa, kamratliga och kraftfulla miljé som den in-
neburit f6r mig vill jag ocksa ge ett stort och varmt tack. Lirare och forskarklas-
sen — alla seminarier och triffar har gett mig oerhoért mycket! Ett extra tack till
samhillskunskapsgruppen med Susanna Celén, Emmy Jonasson Ring, Anneli Vi-
ker och Therese Dahlgren-Kl6pper, ni har bidragit med kloka synpunkter som
hjilpt mig i arbetet. Aven Torben Spanget Christensen vid Syddansk universitet
1 Odense har bidragit med viktig respons for att utveckla min text.

Ett speciellt tack vill jag ocksa rikta till mina stottande och engagerade handledare
tor diskussioner bade live, 6ver Skype och i otaliga kommentarer i dokument.
Min huvudhandledare Hans L.6dén som med tydlighet och forsiktighet lotsat och
utvecklat min text och mitt tinkande genom forskarskolan och Martin Kristians-

son som kommit med utvecklande fragor och resonemang.

Ett innerligt tack gar till min familj och mina vinner som stottat, list, diskuterat,
peppat och trott pa mig i denna process, utan er hade texten inte blivit skriven.

Det ar otroligt vilken kraft ni ger mig! Tack alla!

Tobias och Malte — ni ar fantastiska! Du, Tobias ar helt enastiende i att outtrott-

ligt tro pa det jag gor och att ena stunden dgna timmar at att diskutera detaljer i



texten, fOr att 1 ndsta stund korrekturldsa text. Du, Malte ar otroligt bra pa att
hjalpa mig vara i nuet och har gett mig manga virdefulla lekavbrott och perspek-

tiv pa texten.

Minga ovarderliga méten har hjalpt mig framat i denna process. Nu nir uppsat-
sen snart dr avslutad och sommaren idr hir, dr det ett alldeles speciellt mote vi
vintar pa, motet med var nya lilla familjemedlem och virldsmedborgare som

snart ska fodas.
Goteborg den 19 juni 2014

Sara Blanck



Kapitel 1
Inledning

Denna studie handlar om dmnessamspel vid amnesintegrerad undervisning och
hur amnet samhillskunskap gestaltas vid amnessamspel. Med utgangspunkt i tre
olika @mnesintegrerade projekt, vid tre olika grundskolors senare arskurser, un-
derséks hur imnena samspelar med varandra. Sirskilt belyses pa vilket sitt sam-

hillskunskapsimnets karaktirer och funktioner gestaltas.!

Inom skolans virld ser vi idag tva strivanden som kan tyckas std emot varandra.
Vi ser 4 ena sidan en strdvan mot en tydligare fokusering mot skolimnen dir de
nya svenska liroplanerna klarligger och stirker amnenas bidrag till elevernas li-
rande. Detta gors bland annat genom fértydligande av kunskapsinnehall genom
inférandet av “centralt innehall” 1 dmnenas kursplaner, preciserade mal och kun-
skapskrav samt borttagandet av méjligheten att sitta blockbetyg 1 SO och NO
efter ik 6 (Skolverket 2011a, Prop. 2008/09:87). 2 Ett 6kat intresse for dmnesdi-
daktik bidrar sannolikt till att stirka imnenas positioner. A andra sidan syns dven
en strivan mot samarbete mellan amnen. Det finns en internationell trend av att
betona en dmnesintegrerad organisation och mer aktiva former av lirande
(Fenwick, Minty & Priestley 2013:454, Applebee ef a/. 2007:1003). Amnesinteg-
ration kan ocksa ses som en mojlighet att kunna hantera de komplexa problem
och utmaningar som dagens medborgare méter i det globaliserade samhallet. Den
danske dmnesdidaktikern Torben Christensen (2013a:201) argumenterar fOr att
samhallskunskapselever behover utveckla nyckelkompetenser 1 att reflektera in-
terdisciplindrt och trina sig i sjalvreflektion, f6r att kunna analysera samhalleliga

problem och kunna agera demokratiskt i det senmoderna samhillet. Ytterligare

1] litteraturen som behandlar amnesintegrerad undervisning finns en variationsrikedom vad galler be-
grepp och deras anvéndning. | denna avhandling kommer jag framst att anvanda begreppet "amnes-
samspel” utifran Klausens fagligt samspil (Klausen red. 2011). Med amnessamspel avses darmed
olika former av samspel mellan &mnen i undervisningssammanhang. | biblioteksdatabasen anvands
uttrycket @mnesintegrerad undervisning och darfér har jag valt att komplettera med detta. Undantag
fran detta gors da jag refererar till annan litteratur och forskning och i dessa fall anvands forfattarnas
egna begrepp. En utférligare diskussion om begreppen kommer senare i uppsatsen.

2| remissyttrandet angéende forslaget att avskaffa mojligheten att sétta blockbetyg i SO och NO efter
&k 6 ar vissa remissinstanser, daribland Myndigheten for skolutveckling, kritiska till forslaget och menar
att forslaget kan innebara en atergang till mer avgransad amnesundervisning och mindre kunskapsin-
tegration och lararsamverkan. Andra &r oroliga 6ver minskad amnesintegration och att detta p& sikt
kan férandra kunskapssynen i skolan. Regeringen svarar att &mnesintegration &ven kan organiseras
utifrn att betygsattningen sker i enskilda amnen (Prop. 2008/09:87, s.21). Oavsett Amnesintegration
eller inte innebéar detta att &mnena och varje &mnes specifika kunskapsbidrag tydliggors.
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argument for att 1 undervisningen anvanda sig av amnesintegration kan ses i re-
geringens och EUs vilja till undervisning priglad av entreprendriellt lirande
(Skolverket 2010:16f., Regeringskansliet 2009).3

Denna tudelade strivan i att betona bade dmne och dmnesintegration beskrivs i
den nya liroplanen for grundskolan, Lgr 11, som att undervisningen ska organi-
seras sa att eleven ”far mojligheter till imnesfordjupning, Gverblick och samman-
hang, och far méjlighet att arbeta dmnesovergripande.” (Laroplan for grundsko-
lan, Ler11 2011:14). Varje svensk skola ska alltsa ge moijlighet for eleverna att
moéta bade dmnesfordjupning och dmnesintegration. Brister dels gillande att
inom SO-dmnen lata elever fa trina amnesspecifika férmagor som att resonera,
analysera och kritiskt granska och dels brister 1 rektorers och ldrares organisation
for att ge mojligheter for elever att se helheter i kunskapsomriaden genom dmne-
sovergripande undervisning, visas 1 Skolinspektionens rapport om SO-undervis-

ning pa hégstadiet (Skolinspektionen 2013:6-7).

Att se dessa tva strivanden som motsatta beskriver James A Beane som en falsk
dikotomi da effektiv amnesintegration forutsatter djupa dmneskunskaper (Beane
1995, Hinde 2005).4 Istillet for att se dem som motstaende bor vi fraga oss, me-
nar jag, under vilka forutsattningar och i vilket syfte det 4r bést for elevers lirande
med dmnesintegrerad undervisning och nir och varfér det passar bittre med 4m-
nesspecifik undervisning? For att kunna avgora nir vi ska gora det ena eller det
andra si behover vi veta mer om vad som hinder med dmnena, i detta fall med
blicken riktad mot samhallskunskapsimnet, vid olika former av dmnessamspel
och om det ir nagon speciell kunskap som utvecklas under undervisning dir 4m-

nen samspelar med varandra.

Det senmoderna sambhallet, praglat av delvis motsatta trender genom globali-
sering och individualisering, stiller stora krav pa individen vad giller att kunna

agera och fatta egna vilavvigda beslut. Den starka staten som en sjilvklar aukto-

3 Det verkar rdda en samstammighet kring att &mnesintegration ofta &r en forutsattning for entrepre-
noriellt larande, d& undervisning utifrdn detta forhallningssatt 6verskrider skolamnens granser (Bager
& Lowe-Nielsen 2009:9f; Berglund & Holmgren 2007:59-67; Skolverket 2010:16f). Tillvéxtverket har
utifrdn OECDs definition av entreprendrskap satt samman en lista med nio punkter som beskriver hur
en skola med entreprenbriellt fokus skulle kunna arbeta. En av dessa punkter ar "Eleven arbetar med
autentiska och komplexa problem som dverskrider amnesgranserna” (Skolverket 2010: 16f.; Rege-
ringskansliet 2009)

4 James A. Beane menar att motséattningen mellan disciplinernas kunskaper och curriculum integration
(laroplansintegration) ar falsk. Curriculum integration ar inte riktigt det samma som &mnesintegration
utan snarare en hog grad av integration som inte fokuserar pa skolamnen utan p& kunskaper, obero-
ende av amnen, for att eleven ska forsta sig sjalv och sin omvarld (Beane 1995).
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ritet att luta sig mot har fatt konkurrens och medborgaren maste bade sjilvstin-
digt reflektera och handla i demokratisk riktning (Beck & LLau 2005; Christensen
2011:2f). Hir har samhallskunskapsimnet en viktig funktion att fylla genom att
utrusta eleven med sadana kunskaper och kompetenser att hon férmar handla i
demokratisk riktning bade nu och i framtiden. Den danske filosofiprofessorn
Soren Klausen har sammanfattande formulerat ett motiv f6r iamnesmassigt sam-
spel dir han kopplar samman samhillsutvecklingens krav pa 6kat samarbete mel-
lan dmnen bade i utbildning, forskning och arbetsliv och kraven som stills pa den

kompetente och viljande medborgaren:

Det er nodvendigt at styrke det faglige samspil, fordi samfundsudviklingen
stiller stadig storre krav til samarbejde pa tvears af fag i forskning, uddannelse
og ethvervsliv, og fordi det voksende udbud af informationer, viden og
handlingsmuligheder gor det viktigt at fremtidens borgere bliver i stand til at
foretage kvalificerede valg og anvende viden uafhaengigt af en snaever og

veldefineret fagsammenhaeng (Klausen 2011:34).

Nir samhillsutvecklingen staller storre krav pa samarbete mellan skolimnen blir
det intressant att se hur dessa krav paverkar olika amnen och vad olika dmnen

har att bidra med till samarbeten och samspel med andra.

Inom sambhillskunskapsdidaktisk forskning finns i de nordiska linderna en pa-
gaende diskussion om vad samhillskunskapsimnet dr och vad dmnet bidrar med
till elevernas utbildning, vilken funktion det har. Hir argumenterar exempelvis
Bengt Schiillerqvist och Stefan Karlsson (2011) for att samhallsbegreppet och en
progression av elevers samhallsbegrepp bor vara det centrala i samhallskunskaps-
amnet. De menar att samhillsbegreppet kan fungera som ett 6vergripande be-
grepp for de olika perspektiven politik, ekonomi, sociologi, rittsvisende etc.
Aven nir undervisningen studerar “samhillsproblem” kan samhillsbegreppet
med betoning pa relationer mellan olika delar vara till hjalp och visa att atgarder

inom ett omrade kan leda till effekter inom ett annat.

I den sambhillskunskapsdidaktiska forskningen beskrivs samhillskunskapsimnet
4 ena sidan som omfattande, otydligt och splittrat (Bronds & Selander 2002:75,
Vernersson 1999:212). Det finns 4 andra sidan de som, utifran studier av under-
visning, beskriver ett tydligare samhallskunskapsimne med en kirna av kunskaps-
omraden och undervisningsmetoder som aterkommer (Bernmark-Ottoson 2009,
Karlefjard 2011, Odenstad 2010, Karlsson 2011). Detta verkar betyda att vid
undervisning i samhallskunskap, beskriven i senare studier, kan en specifik trad-

ition iakttas men att traditionen skulle kunna vara splittrad i friga om spretande
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och omfattande innehall da manga kunskapsomraden férvintas beroras. Gemen-
samt for dessa nimnda senare studier ér att betoningen ligger pa vad dmnet ar
och vilken funktion det far nir det undervisas i imnesspecifika sammanhang. Om
det globaliserade, senmoderna samhallet stiller krav pa individer att kunna re-
flektera interdisciplinart (Christensen 2013a:201) sa blir det intressant att studera
hur detta kan se ut i amnesintegrerad undervisning. Det vill sdga, hur samhills-
kunskapsimnet gestaltas i férhallande till andra dmnen vid dmnessamspel, bade i
torhallande till andra samhallsorienterande dmnen och till imnen utanfor de sam-

hillsotienterade amnena, da detta till stor del 4r ett outforskat falt.

Det kan vara sa att samhillskunskapsimnet till sin karaktir har speciellt litt att
anpassa delar av dmnesinnehallet till olika dmnessamspel. Detta f6r att delar av
dmnets innehall, som exempelvis behandlar aktualiteter eller analys-, diskussion
och sambhillsorientering (Bernmark-Ottoson 2009; Odenstad 2011), kan berikas
av och med andra dmnen. Det kan ocksa vara sa att samhillskunskapsimnets
uppgift dr att granska samhallslivet genom att kombinera och integrera synsitt
fran olika vetenskaper och skolimnen och att i vissa fragor anvinda en dmneso-
vergripande syn pa fenomen (Virta & Langstrom 2011:20). I Lgr 11 beskrivs
bade demokratifostran och det nya entreprendriella® inslaget som delar som hela
skolan bor arbeta med och samhillskunskapsimnet i synnerhet (Lgr11 2011). Ut-
ifran ovanstaende dr det intressant att se hur just samhallskunskapsimnet fram-

trider vid amnessamspel.

Genom att beskriva samhillskunskapsimnet utifran undervisning som bottnar i
problemformuleringar som ligger bortom samhallskunskapsimnets grinser, men
dar samhallskunskapsimnet har nagot att bidra med for att belysa problemet, vill
jag medverka till att ge ett perspektiv pa samhillskunskapsimnet som hittills sak-

nats 1 dmnesdidaktisk forskning.

5 D& dagens amnessamspel inte séllan ryms under paraplyet entreprenériell undervisning bor detta
forhaliningssatt tas i beaktande. Med hansyn tagen till avgransning kommer den entreprendériella
undervisningen har endast lyftas fram som ett exempel pd amnessamspel och inte utredas mer djup-
gaende.
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Problemformulering och syfte

I denna studie underséks hur samhillskunskapsimnet gestaltas vid dmnesinte-
grerad undervisning utifran samhillskunskapsimnets centrala stéillning vad det
giller att forbereda elever for en foranderlig virld. Det senmoderna samhillets
individualisering och globalisering staller krav pa ett aktivt medborgarskap dar
medborgarna behover anvanda olika @mneskompetensers bidrag i samspel med

varandra fOr att hantera utmaningarna.

Syftet med studien ir att beskriva och analysera samhillskunskapsimnets karak-
tarer och funktioner i amnesintegrerade projekt. Resultaten anvinds for att dis-

kutera relationen dmne och dmnessamspel.

Undersokningen bedrivs genom klassrumsobservationer av tre amnesintegrerade
projekt i tre olika grundskolors senare drskurser samt lirares utsagor i intervjuer
och enkit, vilket kommer att utvecklas mer i metodkapitlet. Studiens fokus riktas
mot vilka aspekter av samhillskunskapsimnet som blir framtradande i samspel
med andra amnen vid planering, genomférande och bedémning av dmnesinte-

grerad undervisning.

Den 6vergripande forskningsfragan dr: Hur gestaltas samhallskunskap 1 amnes-

integrerad undervisning?

Studiens preciserade fragestillningar

1. Vilken eller vilka typer av amnessamspel kommer till uttryck i de stude-

rade dmnesintegrerade projekten?
2. Hur samspelar imnena i de dmnesintegrerade projekten?

3. Hur karaktiriseras samhallskunskapsimnet vid de tre projektens dmnes-

samspel?

a) Vilka aspekter av samhillskunskapsimnet framtrider i amnessamspe-

len?

b) Vilken funktion far samhillskunskapsimnet nir det dr en del av dm-

nessamspel?
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Uppsatsens disposition

Uppsatsens forsta kapitel bestar av en inledning dar studiens problem, syfte och
fragestillningar presenteras. I det andra kapitlet beskrivs forst ett forskningslige
rorande samhillskunskapsimnet som utmynnar i en analysram for analys av sam-
hillskunskapsimnet som kategoriserar amnesdidaktiska profiler och samhaillsve-
tenskapliga tankebegrepp. Vidare i det andra kapitlet belyses forskning och teo-
rier kopplade till imnesintegration som resulterar i en analysram fér dmnessam-
spel bestiende av fem typer av dmnessamspel. Metod beskrivs och diskuteras i
uppsatsens tredje kapitel. I det fjirde och femte kapitlet redovisas studiens resul-
tat, forst de tre skolornas dmnesintegrerade projekt och direfter hur samhills-
kunskapsimnet gestaltas i de tre projekten. Studiens resultat diskuteras sedan i
det sjatte kapitlet och 1 det sjunde kapitlet presenteras studiens slutsatser. En sam-

manfattning aterfinns i slutet av det sjunde och avslutande kapitlet.
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Kapitel 2
Forskningslidge och teorianknytning

Inom de sambhillsvetenskapliga disciplinerna kan tva olika trender ses vad det
galler akademiska discipliners forhallande till varandra. Det ena ar en 6kad diffe-
rentiering i olika subdiscipliner och det andra ar ett intresse for tvarvetenskapliga
studier och en o6kad integration mellan olika subdiscipliner (Dogan 1998:97;
Goodin & Klingemann 1998:3). Att rikta fokus antingen inom disciplinen och
tordjupning 1 det enskilda dmnets allt snavare delomraden, eller mot tvirveten-
skap och mangvetenskap for att se vilka effekter olika kombinationer av perspek-
tiv och kunskaper kan ge, ir tva trender som liknar det som kan ske dven inom
skolans och klassrummets virld. Ofta skildras ett spinningsférhallande mellan a
ena sidan betoning av och férdjupning inom amnet, och 4 andra sidan ett f6ror-
dande av tvirvetenskap och dmnesévergripande arbetssitt (Jfr Beane 1995,
Hinde 2003, Sandstrém 2005, Svingby 1986, Vernersson 1999). Inte sillan ham-
nar diskussionen kring undervisningens vad, hur och varfori en polarisering mellan
vad som ofta benimns som traditionell undervisning och olika former av alter-
nativ eller progressivistisk undervisning. Att ndja sig med en sadan enkel beskriv-
ning av nagot sa komplext som undervisning, dr problematiskt av minst tva skal.
For det forsta finns det 1 denna férenklade polarisering inbygeda definitionspro-
blem, bade nir det handlar om att definiera traditionell” undervisning och olika
former av undervisning dir dmnen samspelar med varandra. Fér det andra sa
utestinger man genom denna tudelning maojligheten att se sambandet mellan 4m-
nesspecifik och amnesintegrerad undervisning da det senare bygger pa amnes-

specifika kunskaper.

I denna studie undersoks relationen mellan dmne och dmnessamspel. Hir dr det
samhillskunskapsimnet som star 1 férgrunden for att underséka hur det dmnes-
specifika tar sig uttryck vid amnessamspel. Samhallskunskap har det senaste dryga
decenniet beskrivits pa olika sitt. Nagra forskare visar pa hur dmnet bidrar till att
elever forstar samhallens villkor och hur samhallen kan férandras genom manni-
skors paverkan (Bronis & Selander 2002:75, Schullerqvist & Karlsson 2011). Det
finns de som pekar pa amnets dubbla roll att bade bidra till utveckling av kun-
skaper och tankefardigheter och till utveckling av demokratiska fardigheter och
medborgarfostran (Bernmark-Ottoson 2009, Sandahl 2011). Samhillskunskap-
ens koppling till utvecklandet av demokratiska virden (Andersson 2012, Broman
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2009, Bromsj6 1965, Ekman 2007, Englund 1986) eller hur samhallskunskaps-
undervisning ser ut dr ocksa fragor som forskare berért (Bernmark-Ottoson
2009, Lindmark 2013, Odenstad 2010, Sandahl 2011).

Detta forskningslige delas ini tva delar dir jag i den forsta delen tar utgangspunkt
1 ett resonemang om amnesdidaktik for att sedan diskutera arbeten kopplade till
samhillskunskapsimnet och samhaillskunskapsundervisning. I den andra delen

behandlar jag forskning som r6r dmnesintegration och dmnessamspel.

En dmnesdidaktisk studie

I denna studie dr begreppet “dmne” centralt. Nar vi 1 vardagsspraket talar om
”amne” verkar det ofta sjilvklart vad vi menar, medan termen kan anvindas pa
olika sitt. Gerd B Arwedson definierar imnen som en sorts ordnande kategorier
tor det socialt reglerade tillignandet av kunskap.” (Arwedson 1996:11f£.)). Dessa
kategorier for tillignandet av kunskap tar sig olika uttryck i olika sammanhang.
Aven i utbildningssammanhang menar vi olika saker med begreppet imne.
Schiillerqvist gor forst skillnad mellan kunskapsomrade och dmne, dir han med
kunskapsomrade avser delmingder av minsklig kunskap, 1 alla samhalleliga sam-
manhang. Amne ir kunskapsomriden som inom en stat givits speciell status som
skol- eller universitetsimne (Schullerqvist & Gericke 2012:25). Vidare beskriver
Schiillerqvist fem olika varianter av amnen dir dmnet gestaltas pa olika sitt bero-
ende pa sammanhang (se Tabel/ 2.7). Beroende pa var i utbildningssystemet am-
net dr placerat si gestaltas amnet pa olika sitt. Ett forskarimne skiljer sig fran ett
skolimne, ett gymnasieimne frin ett grundskoleimne liksom ett hogstadieimne
fran ett mellanstadiedmne. I denna text kommer jag med dmne avse lirarens eller

klassrummets amne som det aterfinns i grundskolans senare ar.
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Tabell 2.1 Ett amnes varianter

1. Idéernas amne: Amnet som aterfinns i det samhalleliga samtalet, i poli-
tiska, lararprofessionella, vetenskapliga och kulturella
diskussioner.

2. Det formellt beslutade = S& som amnet formas efter den politiska processen.
amnet:

3. Utbildningsinstitution- ~ Amnets som det gestaltar sig utifran lokala kursplaner

ernas amne: och lokala beslut om amnets ramar, mal och innehall.
4. Lararens amne: Hur &mnet gestaltar sig nar lararen gar fran planering
till handling.

5. Klassrummets amne: Hur @mnet formas i klassrummet nar elevernas amne
moter lararens amne.

6. Elevens/studentens Eleverna moter lararens &mne men blandar med sina
amne: egna forestallningar (och sina studiekamraters, forfatta-
rens tillagg). | basta fall har en féréndring av detta skett
efter undervisningssituationen.

Utifrdn Schullergvist 2012:27f.

Ett dmne dr inget statiskt utan nagot féranderligt som blir till och omformas ge-
nom processer inom och mellan dessa varianter av amne. Det formellt beslutade
amnet i kombination med idéernas amne har ofta inverkan pa hur liraren omfor-
mar amnet och hur det formas i klassrummets undervisning, dir det ocksa moter
elevernas amne. For att beskriva hur ett imne ser ut i undervisning kan de didak-
tiska grundfragorna vad, hur och varfor? kombinerade med en 6vergripande fraga
om vad skolans mal innebir vara en utgangspunkt for didaktiska diskussioner
(Imsen 1999:31). Dessa fragor kan ses som allméindidaktiska da de kan appliceras
pa alla iamnen men de kan ocksa, vid reflektioner 6ver ett specifikt amne, ge upp-
hov till iamnesdidaktiska diskussioner kring ett &mnes gestaltning som utvecklar
amnet. En definition av amnesdidaktikbegreppet stir Svein Lorentzen for och
den betonar alla de reflektioner som man kan knyta till ett utbildningsimne och
undervisningen av detta amne. Den betonar amnet som produkt och process pa

samma gang,.

Fagdidaktikk er alle de refleksjoner en kan knytte til et fag og undervisning
av dette faget, som kan gi okt kunnskap om fagets beskaffenhet, om fagets
legitimering og okt kunnskap om hvordan faget kan leres, undervises og
utvikles (Lorentzen oa 1998:7 i Ongstad 2004:78).
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Denna vidare definition av amnesdidaktik ar intressant for att den pekar pa att
amnesdidaktik kan vara a//a de reflektioner om dmnet och undervisningen av am-
net och som kan ge 6kad kunskap om dmnet och hur det kan liras, undervisas
och utvecklas. Detta tolkar jag som att de utvecklande reflektionerna runt amnet
och undervisningen i amnet kan ske 1 olika sammanhang och utifran olika posit-
ioner. Exempelvis kan bade elever, forskare, férildrar, politiker, medborgare och
dmneslarare 1 samhillskunskap och andra dmnen ha nagot att siga om samhalls-

kunskapsimnet, som skulle kunna utveckla och ¢ka kunskapen om dmnet.

Sambhillskunskapsimnets framvixt

Redan pa 1930-talet borjade vikten av medborgarbildning och att méinniskorna
behévde samhillskunskaper att diskuteras (Bronis & Selander 2002:75). Till en
borjan listes samhallskunskapsimnet som en del av historieimnet men det blev
ett eget dmne pa 1960-talet. Malet var att skapa demokratiska medborgare och
skolan skulle ligga en grund for ett socialt och politiskt intresse (Virta & Lang-
strom 2011:33). Under ett par artionden dominerade faktakunskaper, begrepp
och teorier fran flera vetenskaper med syftet att ge olika perspektiv pa manniskan
som samhillsvarelse. Amnet kom under 1960- till 1980-talet att priglas av ”stoff-
tringsel” med huvudmoment som exempelvis befolkning, bebyggelse, naringsliv,
samhillsekonomi, statsskick, politiskt liv, opinionsbildning, internationell politik
och aktuella samhaillsfragor (Bronis & Selander 2002: 76). Risk fanns att kun-
skapen blev ytlig och fragmentarisk da kunskapsbredden tog plats pa bekostnad

av fordjupning och sammanhang.

Elevens vardagsliv och egna tinkande blev centralt fo6r undervisningen under
1980-talet. Stofftringsel och partiell uppdelning byttes mot ”samhallsfragan”,
dvs. att eleven skulle fa verktyg och méjligheter att kunna méta och paverka for-
andringar 1 samhallet och att relatera detta till sina erfarenheter. Det processin-
riktade arbetssittet med ett problemorienterat angreppssatt kring politik, eko-
nomi och arbetsliv utvecklades. Kritisk granskning och ifragasittande fick ut-
rymme under mitten av 1990-talet (Bronas & Selander 2002:76). Om detta ledde
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till mer djup eller fortsatt ytliga kunskaper, i och for sig mer elev- och var-
dagsnira, dr oklart. I samband med inférandet av nya liroplaner®, under senare
delen av 1990-talet och 2000-talet, kom fostransuppdraget att stirkas och virde-
grundsarbete att betonas. Virdegrundsfragor fick en starkare stillning i liropla-
nen i stort, men specifikt i samhallskunskapsimnets kursplaner (Kjellgren
2007:121-125). Detta har inte varit helt oproblematiskt da vardegrundsfrigor,
som att skolan ska fostra eleverna till demokratiska virderingar, bade dr komplexa
och svartolkade (Johansson, Brogren och Petdja 2011:30f). Demokrati har varit
betydelsefullt under hela amnets historia, fran det att amnet skapades till dagens
damne. Lirande oz och 7 demokrati ir fortfarande en av dmnets centrala utgangs-
punkter (Virta & Langstréom 2011:39-53). Hur samhallskunskapsimnet kommer
att formas utifran de nya liroplanerna, Liroplan f6r grundskolan, férskoleklassen
och fritidshemmet 2011 (Lgr 11) och Liroplanen f6r gymnasiet (Gy 2011) éter-
star dn sa linge att se (Skolverket 2011a, 2011b).

Amnesdidaktisk forskning om samhillskunskap

Sambhillskunskap ar inget forskarutbildningsimne (Schiillerqvist 2012:34). Hittills
har forskning rérande skolimnet samhillskunskap frimst bedrivits utifran tva
olika bakgrunder. Dels den forskning som tar upp samhillskunskapsdidaktik ut-
ifran utbildningsvetenskapligt och pedagogiskt perspektiv och dels den forskning
som samhillskunskapsdidaktiskt ror politisk kunskap och demokratisk kompe-
tens ur ett statsvetenskapligt perspektiv (Olsson 2011:51-58).

Sett till studier om samhallskunskapsimnet och samhallskunskapsundervisning
tinns det nagra studier som beror samhallskunskapsdidaktik men det finns
mycket inom omradet som dnnu ir outforskat eller som vi vet vildigt lite om.”
De flesta studier som gjorts om sambhillskunskapsimnet studerar imnet som ett
eget amne och utifran olika utgangspunkter och perspektiv. Det som utmarker

amnen ar ofta ett resultat av 1 vilket sammanhang och utifran vilket perspektiv

5 Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskolan och fritidshemmet Lpo 94 och Laroplan for de
frivilliga skolformerna, Lpf 94 med tillhérande kursplaner i samhéllskunskap.

7 Litteratursokningen har gjorts utifrdn databaser som Libris, ERIC och Education research complete
utifrdn olika kombinationer av sokorden: interdisciplinary approach, social studies, education, high
school, middle school, secondary school, civic teaching, &mnesintegrerad undervisning, samhallskun-
skap, samhallskunskapslérare
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det undersoks. Merparten studier om dmnet och undervisningen i samhallskun-
skap riktar sig frimst mot gymnasieskolans samhillskunskapsimne och nagra
studier dven mot grundskolans senare del (Harrie-Johansson 2011). Harrie-Jo-
hansson gor en dmnesdidaktisk forskningsinventering av de fyra SO-dmnena ut-
ifran kategorierna a) studier av amnesundervisningens betingelser, b) studier av
talet om undervisning och undervisningsimnet samt c) studier av pagaende
undervisning och undervisningsresultat. Utifrin samhallskunskapsimnet pekar
hon pa att det framf6rallt saknas forskning om studier av pagaende undervisning
och undervisningsresultat. Av den forskning som finns i kategori a) och b) be-
handlar flera studier liromedelsforskning och ett stort intresse for aspekter av
demokrati och demokratiundervisning kopplad till skola kan ocksa ses (Harrie-
Johansson 2011). Da forskningsfaltet dr relativt lite utforskat dr det intressant att
fortsitta undersoka samhallskunskapslirares tal om dmnet och undervisning.
Dessutom finns en kunskapslucka som ror studier av pagaende undervisning. Att
de flesta studierna ir inriktade mot gymnasieskolans samhillskunskapsimne
skapar intresse for studier med inriktning mot grundskolan. Studier med inrikt-
ning mot gymnasieskolans samhallskunskapsimne kan dock, trots att amnet an-
tagligen tar sig delvis olika uttryck pa olika nivaer inom utbildningssystemet, siga
oss nagot om amnets karaktir och om undervisningen, som kan vara giltigt dven
tor grundskolans samhillskunskapsimne. Att studera samhillskunskapsimnet i
grundskolans senare ar kan dessutom vara intressant for att se om det finns skill-

nader avseende progression.

For att organisera forskningsliget har nagra aspekter av samhillskunskapsimnet

utmonstrats som sarskilt visentliga. Dessa aspekter ar:
e Sambhaillskunskap som kunskap och fostran
e Sambhaillskunskapsimnets kunskapsomraden

e Sambhillskunskapskunnande

Indelningen g6r inte ansprak pa att vara uttémmande utan avser beskriva forsk-
ning med relevans for att i denna studie ringa in vad samhillskunskap ar eller kan
vara 1 skolans undervisning. Med den f6rsta aspekten, samhdllskunskap som kun-
skap och fostran, avses att beskriva den spanning mellan kunskapsuppdraget och
fostransuppdraget som kan ses som ett spar som gir genom hela dmnets historia.

Den andra aspekten, sambdllskunskapsimmnets kunskapsomraden, behandlar dmnets
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innehall. Den tredje aspekten, sambdllskunskapskunnande, avser beskriva indel-
ningar av iamnet avseende olika kunskapsdimensioner som dmnesdidaktiska ka-
tegorier, imneskonceptioner, tankebegrepp samt de kompetenser som dmnet ut-

vecklar.

Sambdllskunskap som kunskap och fostran

Det har linge funnits en amnesdidaktisk diskussion inom dmnet om samhills-
kunskapsimnets dubbla uppdrag i att bade betona kunskap och fostran (Bern-
mark-Ottoson 2009:78f, Bromsjé 1965:78, 258-268, Englund 1986, Sandahl
2011:39). Minga ganger har diskussionen handlat om huruvida samhallskun-

skapsimnet bor fokusera kunskap e/ler fostran.

Den medborgerliga fostran dr narvarande i Tomas Englunds genomgang av sam-
hillsorientering och medborgarfostran i den svenska skolan under 1900-talet.
Han beskriver utifran analysredskapet en medborgerlig liroplanskod en utbildnings-
ideologi priglad av att varje elev ska fostras till en demokratisk medborgare som
kanner till sina skyldigheter och demokratiska rittigheter som att rosta och delta
i politiskt liv. Aven social fostran och samhérighetsfostran ses som central
(Englund 1986:12-13). Under 1900-talet ser Englund tre olika konceptioner, ka-
tegorier for hur utbildningen utformas, som tar form dir 1900-talets tva forsta
decennier priglas av en patriarkalisk konception med fokus pa arbetarens och med-
borgarens plikter och rittigheter (Englund 1986:23f). Denna tid foljs sedan av en
vetenskapligt rationel] konception som till en borjan efter andra virldskriget betonar
skolans roll att garantera demokratin, genom att fostra demokratiska medborgare
till att 6verga till att mer och mer betona férindrandet av samhillet genom ve-
tenskap som problemlGsare i vilfirdssamhallets tjanst (Englund 1986:25-27).
Den tredje konceptionen, demokratisk konception, tar sin borjan i slutet av 1960-
talet. Skolan ses som en politisk kraft i byggandet av ett battre samhille och sko-
lan far en aktiv fostrarroll i utvecklingen av elevers demokratiska samhaills- och
minniskosyn. Skolan ska inte lingre vara neutral utan ta stillning f6r demokratin,
vilket syns i Lgr 80. Det talas om medborgarkompetens och att elever behover
en kunskapsgrund i form av en referensram for att kunna orientera sig 1, och halla

sig kritisk till informationsfléde och for att sjilvstindigt kunna ta stillning
(Englund 1986:29-32).
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Fostransuppdrag blev forstirkt 1 LPO 94 genom att skolan ska vara virdefor-
medlande. Den demokratiska virdegrunden syns bland annat i skrivningar om
grundligeande demokratiska virderingar, solidaritet, alla méinniskors lika virde
och jamstilldhet (Kjellgren 2007:121, 141). Dessa skrivningar finns dven kvar i
Ler11 i den allminna delen som dr gemensam for alla amnen. Att skolan ar vr-
deférmedlande kan ge positiva effekter men det finns ocksa de som ifragasitter
om detta virdeférmedlande kan ske pa bekostnad av att utveckla elevers kritiska
tinkande. Bronis och Selander menar att samhillskunskapsimnets moment for
att fostra medborgare, genom fokus pa reproducering och férmedling av virden
och kunskap rorande medborgarskap, gir fore utvecklandet av elevers kritiska
tainkande. De ser att eleverna nu férbereds infor det vuxna livet som medborgare
oftare dn de far uppleva demokrati (Bronis & Selander 2002:79). Utifran Bronis
och Selanders resonemang, om nackdelarna med medborgarfostran genom for-
medling av virden och kunskap, kan fragan lyftas om vilken form av kritiskt tin-
kande som kan goras utan kopplingar till fragor som r6r virdegrund. En central
fraga blir ocksa hur sambandet mellan fostransuppdraget och kunskapsuppdraget

ser ut.

Bernmark-Ottoson underséker i sin studie monster i samhallskunskapslirares be-
rittelser om sin amnesundervisning over tid, kopplat till fragorna Varfor, 17ad,
Hur? Hennes studie visar att nar lirare talar om kunskaps- och fostransmalen ses
de som beroende av varandra och att de dr integrerade med varandra och sam-
manhingande dér det ena forutsitter det andra (2009:78f). Hon anvinder com-
Plexcity-begreppet for att beskriva undervisningen i yttre och inre mal. De yttre
malen for undervisningen ar demokratisk fostran och utvecklandet av aktiva sam-
hillsmedborgare dir eleverna utifran fakta nar forstaelse, vilket leder till att de far
mojlighet att kunna paverka sin narmaste omgivning och samhallet i stort. De
inre mélen bestar av imnesinnehall och kunskapsomraden som politik, ekonomi
och internationella relationer (Bernmark-Ottoson 2009:74f, 77).8 Detta pekar
mot att de bada uppdragen inte nédvindigtvis behéver sta emot varandra utan
att de verkar hanteras parallellt av samhillskunskapslarare 1 undervisningen. Det
styrker dven Sandahl da han utifran sin studie kommer fram till att det finns en

stark koppling mellan kunskap och fostran och att det i samhillskunskapslararnas

8 Complexity-begreppet kan 6versattas till komplexa mélbilder och med det avses att undervisningen
bor utveckla bade fardighetskunskaper och innehallskunskaper. De yttre (externa) malen kan vara de
som ligger utanfor amnet och kan handla om medborgerliga dygder och formaga att klara sig i sam-
hallet, medan de inre (interna) malen handlar om dmnets centrala begrepp och innehall (Schiillerqvist
& Osbeck 2009:22). Ingrid Mossberg-Schillergvist bendmner detta som de kombinationsstrategier 1&-
rare har nar de lankar samman dessa yttre och inre mal (Mossberg-Schullerqvist 2008:273ff).
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tal om sin undervisning inte finns en motsittning mellan dessa (Sandahl
2011:161-163).

Inom forskning rorande samhillskunskapsdidaktik finns ett stort intresse for de-
mokratiska aspekter kopplade till skola och undervisning och till deliberativ
undervisning utifran deliberativ teori.” I flera av dessa studier berors ocksa dis-
kussionen mellan skolans demokratiska fostransuppdrag, utbildning 7 demokrati
och sambhillskunskapsimnets kunskapsuppdrag i forhallande till utbildning o
demokrati, politik, medborgares rittigheter och skyldigheter etcetera (se vidare
exempelvis Ekman 2007, Broman 2009, Andersson 2012). Samhillskunskapsun-
dervisning verkar, paradoxalt nog inte ha effekter pa elevers demokratiska orien-
tering (Broman 2009) savida inte formerna f6r undervisningen dr deliberativa
(Andersson 2012, Ekman 2007).

Sammanfattningsvis tycks samhillskunskapsundervisningen bade utveckla kun-
skaper hos eleverna 1 att forsta det omgivande sambhillet och att de utvecklar de-
mokratiska virden genom en fostran till goda medborgare. Det verkar inte som
det nédvindigtvis maste finnas en motsattning mellan fostran och utvecklandet
av kunskaper, utan att flera studier utifran samhallskunskapsundervisning verkar
peka mot att lirarna hanterar denna tudelade strivan parallellt, exempelvis utifran
Bernmark-Ottossons yttre och inre mal (Bernmark-Ottoson 2009:74f). Fran ett
konstaterande att samhillskunskapsundervisningen rymmer bade kunskap och
fostran gar vi vidare for att se vad som tidigare sagts om samhillskunskapsimnets

kunskapsomraden.

Sambillskunskapsimnets kunskapsomrdden

I forskningen om samhillskunskapsundervisning pa hogstadiet och gymnasiet
finns ett tydligt monster av aterkommande kunskapsomraden. Ett sitt att i denna
studie belysa hur samhillskunskapsimnet gestaltas kan vara att se hur samhills-

kunskapsinnehallet i projekten kan kopplas till tidigare studiers identifiering av

9 Deliberativ demokratiteori handlar om att manniskor som ska lara sig saker lyckas battre om de till-
sammans med andra i ett oppet samtal lyssnar till andras argument. Genom samtalet forvantas de da
bade utveckla kunskaper om innehallet samtidigt som de utvecklar grundlaggande demokratiska var-
den. Detta menar man Okar forstaelsen for olika satt att tinka och att deltagarna far fler satt att se pa
olika fenomen (Andersson 2012:9f).

24



kunskapsomraden. De omraden som identifierats dr exempelvis ”politik och de-
mokrati”, ”ekonomi”, “massmedia” och ”internationella relationer”. Dessutom
betonas “aktualiteter” som nagot speciellt viktigt (Bernmark-Ottoson 2009, Kar-
lefjard 2011, Karlsson 2011, Odenstad 2010, Olsson, kommande, Vernersson
1999). Aktuella fenomen och hindelser ér viktiga i samhallskunskapsundervis-
ningen och samhillskunskap kan beskrivas som ett aktualitetsimne dir nyheter
och det som hinder i sambhillet diskuteras pa olika sitt (Bernmark-Ottoson
2009:75, Karlefjard 2011:72, Karlsson 2011:144, Lindmark 2013:108, Odenstad
2010:132, Olsson, kommande). Samhillskunskapsimnet knyter ofta an till det

omgivande sambhillet och den samtida omvirlden.

Kunskapsomradena tar sig lite olika form pa gymnasiet jimfort med grundsko-
lans senare 4r. Pa gymnasiet bestod kirnan av det stoffmissiga innehéllet i sam-
hillskunskap A av ”Statskunskap”, ”Ekonomi” och “Internationella relationer”
(Karlefjiard 2011:108f£f), vilket kan jimféras med att kunskapsomraden som pri-
oriteras i grundskolans senare arskurser dr ”Aktuella samhillsfragor”, ”Sveriges
politiska liv”’, "Lag & ritt”, ”Internationella fragor”, "Demokratin” och ”Var
ekonomi” (Vernersson 1999:138f).

Undervisningen ir ofta momentindelad, d.v.s. att ett kunskapsomrade behandlas
efter vartannat (Karlefjaird 2011:108ff; Karlsson 2011:144; Vernersson
1999:214tf). Detta kan indikera att amnet i sin helhet inte hanger samman utan
att varje kunskapsomrade blir som sjilvstindiga enheter utan begrepp eller mo-

deller som kan generaliseras och anvindas i flera omraden.

Ett kunskapsomrade som tycks skilja ut sig frain det iamnesspecifika och moment-
indelade ar “Hallbar utveckling” som behandlas som en tematisk samhallsfraga
(Karlsson 2011:144). I Vernerssons studie av grundskolelarare organiserar lararna
lika ofta samhillskunskapsundervisningen amnesspecifikt, som i samarbete med
nigot annat SO-dmne eller med dmnen utanfér SO-blocket (Vernersson
1999:217). Detta ar i linje med den nationella utvarderingen av grundskolan 2003,
NU-03 som visar att en tredjedel av SO-lirarna arbetade dmnesintegrerat och
satte betyg 1 SO och att hilften av de lirare som sa att de arbetade imnesuppdelat
har inslag av amnesintegration (NU-03 2005:18). I de studier som gjorts om sam-
hillskunskapsimnet har de flesta studerat amnet i ett amnesspecifikt samman-
hang ur nagot perspektiv. Undervisningen verkar, utifran de studier som gjorts
pa samhallskunskap pa gymnasieniva, vara damnesspecifik och disciplinspecifik,
det vill sdga att det inte ar sa vanligt med dmnesintegration och att de universi-
tetsdiscipliner som bidrar till skolimnet samhallskunskap ofta halls isir och tvir-

vetenskap inom dmnet verkar vara ovanligt.
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Samballskunskapskunnande

Inom sambhillskunskapsforskning finns olika sitt att se pa vad dmnet dr och vad
kunnande i dmnet kan vara. Hir kommer en genomgang av sambhillskunskaps-
iamnets olika kunskapsdimensioner avseende dmnesdidaktiska kategorier, am-

neskonceptioner, tankebegrepp och kompetenser kopplade till amnet.

Sambdillskunskap och dmnesdidaktiska kategorier

I samhallskunskapsforskningen finns det ett intresse fOr att se pa amnet i form
av olika amnesdidaktiska kategorier. I min studie dr amnesdidaktiska kategorier
intressanta for att de sidger nagot om vad samhaillskunskapsimnet 4r i amnesspe-
cifik undervisning. Odenstad finner i sin studie av prov i samhillskunskap, tre
amnesdidaktiska profiler som karaktiriserar hur dmnet framtrider i undervis-
ningen och da frimst i de skriftliga proven; samhillskunskap som orienteringsdnmne,
analysamne och diskussionsamme. Orienteringsdmmne innebar en orientering om hur
samhillet dr organiserat. Analysdmnet innebir ett dmne dér analytiska modeller
sasom orsak-verkan, jimforelser och for- och nackdelar tar plats, och diskussions-
amnet innebir att eleverna uppmanas att ta stillning och motivera sina staindpunk-
ter (Odenstad 2011:132). Hon finner ocksa ett samband mellan dmnesdidaktiska

profiler och olika kunskapsomraden.

I alla kunskapsomraden innehéller proven till storsta del faktafragor. Vidare ser
Odenstad att i kunskapsomradena ”’Sveriges statsskick”, ’Ideologier och partier”
samt "EU” framtrider samhillskunskapen mestadels som ett orienteringsimne
med begrepp, information och fakta om hur samhillet dr organiserat. Vid kun-
skapsomradet "Ekonomi” ses samhillskunskapen snarare som ett analysimne
som innebir att jimfora, gora kausalanalyser, se for- och nackdelar, samband och
tillimpning. Vid kunskapsomradena "Massmedia”, ”Kriminologi” och “Internat-
ionella relationer” syns samhillskunskapen bade som ett orienteringsimne och
analysimne, men annu tydligare framtrider omradena som ett diskussionsimne

dir eleverna uppmanas att motivera, diskutera, argumentera, resonera och ta stall-
ning (Odenstad 2010:132-134).

Dessa iamnesdidaktiska profiler gar till viss del igen 1 Katlssons idealtyper 6ver
samhillskunskapslirare dir samhillskunskap som orienteringsimne skulle kunna
beskriva en sammanslagning av idealtyperna faktafordjuparen och sambdllsguiden,

medan nybetsdiskutanten kan kopplas till samhillskunskap som diskussionsimne.
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Karlssons idealtyp katalysatorn, som verkar innebira att liraren ser sig som en
person som ska vicka engagemang f6r samhillsfragor, verkar inte hitta sin mot-
svarighet 1 Odenstads uppdelning, vilket kanske inte dr sa konstigt da detta att
vicka engagemang inte frimst tar plats i skriftliga prov. I Karlssons idealtyper

syns inte heller Odenstads analysimne (Karlsson 2011:144).

Aven Torbjérn Lindmark féreslr utifrin sin enkit- och intervjustudie om sam-
hillskunskapslarares amneskonceptioner!? fyra olika kategorier som beskriver
hur lirarna férstar sitt amne: 1) Fakta- och begreppsinriktad dmneskonception,
2) Virdegrundsinriktad amneskonception, 3) Samhillsanalytiskt inriktad dmnes-
konception samt 4) Medborgarfirdighetsinriktad dmneskonception (Lindmark
2013:65). Vidare visar hans studie att det, liksom i tidigare forskning, dr en skill-
nad mellan lirares avsedda dmne och det realiserade. Den realiserade undervis-
ningen skiljer sig at mellan olika typer av bedémningsunderlag dir de skriftliga
proven domineras av en fakta- och begreppsinriktad amneskonception medan
6vriga examinationer domineras av en samhillsanalytiskt inriktad amneskoncept-
ion (Lindmark 2013:165). Lindmarks dmneskonceptioner kan jimféras med
Odenstads, dir Lindmarks fakta- och begreppsinriktade dmneskonception ar
jamforbar med Odenstads orienteringsimne och dir Lindmarks samhillsanaly-
tiskt inriktade dmneskonceptionen dr jamforbar med Odenstads analysimne.
Den virdegrundsinriktade och den medborgarfirdighetsinriktade dmneskon-
ceptionen motsvaras inte av Sandahls eller Odenstads foreslagna begrepp men

kan kopplas till fostransdelen av samhaillskunskapsimnet.

Sambdllskunskapens forsta och andra ordningens kunskaper

Ett snarlikt sdtt att studera vad samhillskunskapsdmnet ér, kan vara att se pa olika
typer av samhillskunskapskunnande. Fran historiedidaktiken lanar Sandahl in be-
greppsparet forsta och andra ordningens kunskaper (Sandahl 2011). Termerna
kan variera och inom historiedidaktisk forskning kallas forsta ordningens kun-
skaper ibland first order concepts eller substantive concepts och med detta avses de be-
grepp som ir delar av det innehall som historiker utforskar. Med second order con-
cepts eller meta bistorical concepts avses organiserande idéer som ger mening och

struktur 4t historien som tid, férandring eller férklaringar. Second order concepts kan

10 Med amneskonceptioner menar Lindmark amnesforstaelse, hur larare forstar och beskriver sitt
amne (Lindmark 2013:1).
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anvindas fOr progression inom historia (Lee & Ashby 2000:199f, Lee 2004:131).
Uppdelningen avser ett spanningsférhillande mellan en innehallslig fakta- och
begreppsniva och en analyserande niva, dock med ett titt samband mellan niva-
erna (Sandahl 2011). Forsta ordningens kunskaper kan beskrivas som de substan-
tiella kunskaperna av ett kunskapsomrade, det vill siga den fakta och de begrepp

som hor till eller kan kopplas till ett visst omrade och som ofta har sin hemvist i
nagon av de akademiska moderdisciplinerna (Sandahl 2011:43,83-85).

Hir g6r Sandahl skillnad mellan sakbegrepp som innebir enkla begrepp och som
har en tydlig inneb6rd, exempelvis ”’pris” och sammansatta begrepp som ar kom-
plexa och/eller omdiskuterade exempelvis “hillbar utveckling” (Sandahl
2011:43). For att sedan organisera och ta sig an forsta ordningens kunskaper
krivs andra ordningens kunskaper. Dessa specificerar han i fem undergrupper

vilka kan ses som undergrupper till Odenstads analysimne (Sandahl 2011:44).11

Den andra ordningens kunskaper definieras som fem kunskaper av andra ord-
ningen och handlar mer om procedurala firdigheter som kritiskt tinkande, ana-
lysférmaga, kunna se sammanhang och problematisera (Sandahl 2011:155-157,
2013). Andra ordningens kunskaper i samhillskunskap ar enligt Sandahl: 1) Sam-
hillsvetenskapligt perspektivtagande, som blir ett vetenskapligt satt att reflektera
6ver egna och andras stillningstaganden utifrdn a) politik/ideologi och b) geo-
grafi/kulturellt; 2) Sambhillsvetenskaplig kausalitet, ofta utifrin den samhallsve-
tenskapliga analysmodellen med orsak>problem>konsekvenser; 3) Samhaillsve-
tenskaplig slutledning, resonerandet fram till en slutsats med hjalp av killkritisk
metod; 4) Sambhillsvetenskapliga beligg, dir slutsatserna ska underbyggas och
skillnaden mellan tro, tycka veta samt killkritik trinas; 5) Samhaillsvetenskaplig
abstraktion, dir problem ska foérstas och férklaras med hjilp av samhaillsveten-
skapliga modeller och teorier, abstraktion — konkretion (Sandahl 2011:157-159).

Christensen ger ett forslag till tilligg till Sandahls begreppsapparat dir férmaga
att reflektera interdisciplindrt ar en procedurférmaga av andra ordningen samt att

metakognitiv sjalvreflektion dr exempel pa den tredje ordningens kunskaper

11| ett senare skede av mitt arbete fann jag att Sandahl &mnar revidera sina begrepp under 2014. Vid
mailkonversation framkommer att han ser tankeredskapen som d&mnesspecifika, &ven om de vid forsta
anblick kan verka gangbara for andra amnen, exempelvis att kritiskt granska, analysera. Dessa for-
magor innebar olika saker i exempelvis historia och samhallskunskap. Han beskriver sex saddana tan-
keredskap: a) Orsaker och konsekvenser, b) Belagg och slutledning ¢) Perspektivtagande d) Abstrakt-
ion, e) Jamforande och kontrastering f) Den varderande dimensionen (Mailkonversation 2013-12-17).
Detta ar till viss del i linje med mina slutsatser utifran att det finns fynd i mitt material som har med
jamférande att géra och som jag foreslar kan kallas “samhallsvetenskaplig komparation” samt att det
verkar vara onddigt att skilja mellan belédgg och slutledning.

28



(Christensen 2013a). Att se férmagan att reflektera interdisciplinirt som en pro-
cedurférmaga av andra ordningen ger ett intressant tilligg till begreppsapparaten
da de kognitiva kunskaper och firdigheter som krivs, exempelvis att se samband,
kan liknas vid de andra procedurférmagorna av andra ordningen. Aspekten att
reflektera interdisciplinirt 4r dock ej endast relevant for samhillskunskapsimnet
utan for fler amnen, dirmed limnas detta begrepp utanfér analysramen for sam-
hillskunskap men den interdisciplinira reflektionen finns med som ett betydel-

sefullt tilligg i stort.

Sambillskunskapsamnets utvecklande av kompetenser

Ett annat sitt att nirma sig samhillskunskapskunnandet dr, som den danska sam-
hillskunskapsdidaktikern Torben Spanget Christensen gor, att lyfta fram de kom-
petenser som dr viktiga for att forsta det omgivande senmoderna samhillet och
som sambhillskunskapsimnet kan utveckla (2011:16f, 22f). Han argumenterar for
att eleverna behover samhallsvetenskapen for att forsta varlden och for att kunna
orientera sig 1 den. Vidare beskriver Christensen en progression i elevernas ut-
veckling dar forsta steget dr samhallsvetenskaplig bildning, det andra steget inne-
bir politisk bildning, och det tredje steget innebir samhallsmassig handling uti-
tran den tidigare kunskapen. Denna handlingsdimension kan befinna sig pa olika

nivaer, bade 1 vardagen och 1 maktens centrum.

Han har ocksa utformat en modell som beskriver de kompetenser som undervis-
ning 1 amnet bor resultera i (Christensen 2013b:315). I denna modell (se Figur 2.7)
ser vi att znput till samhillskunskapsimnet kommer fran de akademiska samhills-
vetenskaper som utgor dmnets utgangspunkt, sociologi, statsvetenskap, national-
ckonomi, rittsvetenskap, kulturgeografi m.m. samt frin den aktuella samhallsut-
vecklingen och lirares och elevers vardagserfarenheter (Christensen 2013b:314).
De nedre boxarna beskriver de kompetenser undervisningen 1 amnet samhalls-

kunskap bor resultera i.
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Samfundsvidenskaberne Den aktuelle Hverdagserfaringer
(leererne) samfundsudvikling (leererne og eleverne)
(lererne og eleverne)
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Y \ Y

| )

Studiekompetence Handlekompetence Samfundskritiker Demokratisk
samfundsborger/friggrelse

Figur 2.1: Samfundsfags videnskilder og kompetencemal (Christensen 2013b)

De kompetenser som undervisningen bor leda till ar a) Studiekompetens, som inne-
bir vetande om sambhillet och samhaillsvetenskapliga metoder, b) Handlingskon:-
petens, som innebir att eleverna ska fa kunskap av, och erfarenhet om, demokra-
tiska institutioner och kanaler for inflytande, sa att de kan navigera sakkunnigt
och med auktoritet i samhallet, ¢) Samhdllskritiker, som betecknar de analyserande
kompetenser minniskan behover for att forhalla sig kritisk till information, ex-
empelvis ifragasittande av information, kallkritik, samt d) Demokratisk medborgar-
kompetens, som innebdr att utveckla demokratiska, ansvarstagande samhallsmed-
borgare som i bade dansk och svensk skola dr nagot skolan som helhet ska striva
mot att utveckla. For samhallskunskapen vilar ett speciellt ansvar for detta inom
ramen for amnet (Christensen 2013b:314f, Liroplan f6r grundskolan, 2011). S7x-
diekompetensen skulle kunna motsvaras av Odenstads “orienteringsimne” eller
Sandahls forsta ordningens kunskaper”, medan analytiska férmagor som San-
dahls tankebegrepp eller Odenstads analysimne” star att finna under samhdills-
kritiker. Handlingskompetensen och den demokratiska medborgarkompetensen ir kompe-
tenser som inte har sin motsvarighet i Sandahls och Odenstads amnesforstaelser
av sambhillskunskapen, men som har kopplingar till fostransaimnet och kunskaper

i demokrati.
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Sammanfattning

Forskningen om samhillskunskapsimnet édr sparsam och de studier som gjorts
har ofta fokuserat pé liroplaner, liromedel och pa olika demokratiska aspekter
kopplat till samhallskunskapsundervisning (Andersson 2012, Broman 2009, Ek-
man 2007, Englund 1986, Forsberg 2011, Harrie-Johansson 2011). Vad det giller
samhillskunskapens kunskapsomriden si finns det ett tydligt monster av ater-
kommande kunskapsomraden liksom att aktualiteter har en speciell plats i sam-
hillskunskapsundervisning (Bernmark-Ottoson 2009, Karlefjiard 2011, Karlsson
2011, Odenstad 2010, Vernersson 1999). Samhillskunskapsundervisningen ut-
vecklar bade kunskaper och fostran hos elever (Bernmark-Ottoson 2009, Sandahl
2011). Négra senare studier har gjorts utifran samhallskunskapsimnets dmnesdi-
daktiska kategorier och andra studier undersoker vad samhallskunskapskunnande
ar och vilka kompetenser som ir viktiga att utveckla genom samhillskunskaps-
undervisning (Christensen 2013b, Lindmark 2013, Odenstad 2010, Sandahl
2011).

De flesta av studierna som behandlat samhallskunskapsimnet och samhillskun-
skapsundervisning har haft sin utgangspunkt i gymnasieskolans samhallskun-
skapsundervisning och samtliga studier har fokuserat pa dmnesspecifik undervis-
ning. Vi vet dnnu inte sa mycket om hur samhallskunskapsimnet ser ut i grund-
skolans senare del samt hur samhaillskunskapsimnet tar form vid samspel med
andra dmnen 1 amnesintegrerade projekt. Kan det vara sa att samhillskunskaps-
iamnet blir otydligt eller férsvinner till f6rman fér andra dmnen? Genom att stu-
dera samhillskunskapsimnet i en dmnesintegrerad kontext kan vi mojligtvis se

nya aspekter av imnet som dnnu inte varit tydliga.

Forskningsoversiktens indelning i tre aspekter, sambdillskunskap som kunskap och
Jostran,  sambéllskunskapsamnets kunskapsomraden och  sambdallskunskapskunnande,
kommer att relateras till den empiriska studien dels pa ett Gvergripande plan och
dels genom utformandet av analysram for samhillskunskapsimnet. Utifran
aspekten sambdllskunskap som kunskap och fostran kommer samhillskunskapsam-
nets uttryck i de studerade projekten att diskuteras i forhallande till hur projekten
térenar kunskapsinnehall och fostransuppdrag. Vad det giller aspekten sazzhdills-
kunskapsdamnets kunskapsomraden kommer de studerade projektens behandlade
kunskapsomraden relateras till de kunskapsomriden som beskrivits i tidigare

torskning. Slutligen, gillande samhdllskunskapskunnande har utifran genomgangen
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en analysram utformats. I denna ger de av Odenstad (2010) féreslagna amnesdi-
daktiska profilerna och Sandahls (2011) foreslagna tankebegrepp i férsta och
andra ordningens kunskaper, fr min studie intressanta utgangspunkter pa vad
samhillskunskapsimnet kan vara och de kunskaper som amnet forvintas ut-
veckla hos elever.
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Analysram f6r analys av samhillskunskapsimnet

For att forsta hur samhallskunskapsimnet kommer till uttryck i de tre studerade
projekten utgar analysen dels fran Odenstads (2010) tre typer av amnen; oriente-
ringsdmne, analysamne och diskussionsamne, dels frin Sandahls (2011, 2013) begrepp

som behandlar forsta och andra ordningens kunskaper i samhillskunskap.

I Odenstads orienteringsimne syns Sandahls forsta ordningens kunskaper som
handlar om fakta och begrepp. Orienteringsdmnet kan tolkas som att det dr storre
an forsta ordningens kunskaper och innehaller, férutom fakta och begrepp, dven
orienterande information och kunskaper om samhillet, vilket gors i denna studie.
For att kunna strukturera faktakunskaper och begrepp krivs sedan andra ord-
ningens kunskaper. Sandahls begrepp om andra ordningens kunskaper exempli-
fierar och utvecklar olika aspekter av Odenstads analysimmne\> 1 tabel] 2.2 nedan
presenteras hur kombinationen av dessa aspekter av samhillskunskapsimnet ser

ut samt hur operationaliseringen av begreppen gjorts i studien.

Analysimnet delas in 1 Sandahls fem underkategorier dir det sambdllsvetenskapliga
perspektivtagandet tar sig uttryck genom anvindandet av olika perspektiv, exempel-
vis ideologiska, politiska, kulturella eller geografiska. Det kan vara att lirare i
undervisningen visar pa olika perspektiv eller att elever analyserar fenomen eller
toreteelser ur olika perspektiv. Den sambdllsvetenskapliga kansaliteten tar sig uttryck
genom att larare i undervisning eller att elever muntligt eller skriftligt 1 uppgifter
och prov gor analyser av samband genom att exempelvis anvinda den samhills-
vetenskapliga analysmodellen med orsaker och konsekvenser. Det kan ocksa in-
nebara att urskilja politiska, sociala och ekonomiska faktorer kopplade till nagot
tenomen eller att visa pa de kortsiktiga och langsiktiga konsekvenserna. Analysen
kan dven beskriva konsekvenser f6r olika nivaer 1 samhaillet som individ, grupp
och samhillet i stort. Den samhdllsvetenskapliga slutsatsdragningen innebir hur elever

resonerar sig fram till en slutsats medan samhdllsvetenskapliga beldgg innebar att ele-

12 sandahl vidareutvecklar senare Odenstads tre &mnesdidaktiska profiler och kallar dessa for olika
tillvagagangssatt (approach) for att undervisa samhallskunskap. Han benamner dessa som a) ett fak-
tabaserat tillvagagangssatt, b) deliberativt tillvagagangssatt och c) ett disciplinart tillvagagangssatt
som fokuserar analys och tolkning och ser innehall och férmagor (content and skills) som varsin sida
av samma mynt. Han argumenterar da for att férsta och andra ordningens kunskaper aterfinns inom
det disciplinara tillvagagangssattet och foreslar detta tillvagagangssatt (Sandahl 2013:162-163). Att se
de tre amnesdidaktiska profilerna som olika tillvagag&ngssatt for att undervisa samhallskunskap ar
intressant och 6ppnar bade for att samhallskunskapslarare skulle kunna féredra nagon av de tre fore-
slagna tillvagagangssatten men ocksa for att de tre satten skulle kunna vara tongivande i olika grad
under olika projekt och kunskapsomraden.
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ven underbygger slutsatserna utifran en killkritisk medvetenhet. Den samhdllsve-
tenskapliga abstraktionen innebar att lirare 1 sin undervisning visar pa och elever i
sitt lirande forstar samhillet med hjilp av abstrakta modeller och teorier. Slutli-
gen, den sista av de tre storre huvudgrupperingarna ar siledes diskussionsimnet
som i undervisning tar sig uttryck som att eleverna diskuterar, motiverar, tar stall-

ning, resonerar och argumenterar.

Tabell 2.2 Analysram for samhéllskunskapsamnet

Huvudgruppe-
ring

Orienterings-
amne/forsta ord-
ningens kun-
skaper

Analysamne

Diskussions-
amne

Annat

Specificering

enkla begrepp

sammansatta begrepp

Samhallsvetenskapligt perspek-
tivtagande

Samhallsvetenskaplig kausalitet

Samhallsvetenskaplig slutled-
ning

Samhallsvetenskapliga belagg

Samhallsvetenskaplig abstrakt-
ion

Kalla: Odenstad 2010, Sandahl 2011
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Uttryck i de tre projektens
undervisning

Anvandandet av begrepp med
anknytning till samhallskun-
skapsamnet, fakta, orientering (i
samhallet), information.

Att anvanda olika perspektiv
sasom ideologiska/politiska eller
kulturella/geografiska.

Att gbra analyser av samband
genom att exempelvis anvanda
samhallsvetenskaplig analysmo-
dell med orsaker och konse-
kvenser. Vanliga kategorier for
analysen: politiska, sociala och
ekonomiska faktorer, nivaerna
individ-grupp-samhalle samt
kort- och langsiktiga konsekven-
ser.

Resonerandet fram till en slut-
sats.

Underbygga slutsatser, kallkritik
viktigt.

Forstd samhallet och samhalls-
problem med hjalp av abstrakta
teorier och modeller

Samtala, diskutera, argumen-
tera, motivera, ta stallning och
resonera.



Uppdelningen 1 orienteringsimne och analysimne, eller i f6rsta och andra ord-
ningens kunskaper, instimmer jag helt i. Orienteringsimnet dr det undervisnings-
innehall i projekten som behandlar faktakunskaper, begrepp och orientering i
samhillet. Hir bor dock tilliggas att bade forfattarna och jag uppmirksammar
det samband och den vixelverkan som finns mellan dessa tva nivaer och som blir
tydlig i olika undervisningssituationer. Inte sillan kopplas fakta och begrepp sam-

man med och anvinds i relation till analysimne eller diskussionsimne.

Nir analysimnet, och de fem specificeringarna av detta, tar form i projekten in-
nebir det att lirare och/eller elever intar en metaposition och anvinder begrepp,
modeller och teorier for att exempelvis gora ett samhaillsvetenskapligt perspek-

tivtagande, visa kausalitet, slutledning, beldgg eller abstraktion.

Diskussionsamnet innebdr att elever samtalar, diskuterar, argumenterar, motive-
rar, tar stillning eller resonerar och kan 1 projekten gestaltas bade i skriftlig och i
muntlig form. Diskussionsimnet bor problematiseras da det i Odenstads beskriv-
ning 4r vildigt brett och kan i sin nuvarande form dels innebdra samtal i klass-
rummet om olika begrepp och intryck pa en vardagsniva och dels diskussion i
form av argumentation och resonerande utifrin de analytiska tankebegreppen.
Aven Sandahl uppmirksammar denna skillnad och menar att férsta och andra
ordningens kunskaper kan anvindas for att kvalificera elevernas tinkande sa att
de engagerat kan delta i samhallsdiskursen. Likasa kan begreppen anvindas for
att problematisera och nyansera diskussionerna i klassrummet (Sandahl 2011:163,
167). Diskussionsamnets bredd 6ppnar for att gora en vidareutveckling och nyan-

sering av kategoriseringen.

En annan anmirkning ror fostransdelen av samhillskunskapsimnet. Som vi sett
1 tidigare forskning har fostransdelen varit en viktig del av amnet. Denna aspekt
av samhillskunskapsimnet har dnnu inte en tydlig plats bland Sandahls och
Odenstads amnesdidaktiska begrepp. Det skulle kunna vara sa att den fostransa-
spekt som har samband med utvecklandet av handlingsméjligheter f6r medbor-
gare, far storre utrymme vid amnesintegrerad undervisning. Darmed kan denna
aspekt komma att komplettera ovanstiende modell 6ver samhillskunskapsim-

net.
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Forskning och teorier om dmnessamspel

For att se vad vi vet om hur dmnet framtriader i relation till de andra dmnena i
den dmnesintegrerade kontexten ges hir en beskrivning av imnesintegrerad
undervisning. Den belyser kortfattat och historiskt iamnesintegrerad undervisning

samt forskning om amnesintegrerad undervisning.

Forskningslitteraturen om amnesintegration innehaller en variationsrik flora av
begrepp som vill férklara och sitta ord pa olika dimensioner och varianter av
samspel mellan tva eller flera amnen i undervisning. I denna forskningséversikt

2% 90

anvinds forfattarnas egna begrepp, exempelvis “amnesoverskridande”, “amne-
s6vergripande”, ”amnesblockovergripande” etc. I 6vriga delar av avhandlingen
anvinds begreppen “dmnesovergripande” gillande empirin, samt “dmnessam-
spel” respektive “amnesintegration” vid analys och diskussion.!? Begreppen for-

klaras och beskrivs nirmare i avsnittet om centrala begrepp.

Amnessamspel di och nu

Det finns en internationell trend att Gverga fran disciplinira till generiska, hel-
hetsstrivande, former av kunskap och som ett resultat av det kan amnesintegre-
rad organisation och som beskrivs som aktiva former av lirande ses. Amnesspe-
cialister forvintas allt oftare kunna visa hur deras amne kan kopplas samman med
andra dmnen och det nimns ofta som viktigt att utrusta elever med livskunskaper
(Fenwick, Minty & Priestley 2013:454, Applebee ¢z a/. 2007:1003). Det finns en
vilja till att i utbildningssammanhang astadkomma ett lirande med utgangspunkt
bade i amnen och i samspel mellan imnen genom att se pa och skapa kunskap

pa ett (delvis) annat sitt.

Argumenten fOr att arbeta dmnesintegrerat och med dmnessamspel dr olika.
Klausen lyfter fram tre utvecklingslinjer. Den forsta bygger pa ideal om en allman
och sammanhingande bildning med en tro pa virldens och kognitionens enhet.
Inom denna linje lyfter man senare fram vikten av personlig utveckling och att

bildning framjar det demokratiska medborgarskapet. Den andra utvecklingslinjen

13 Pa skolorna anvande lararna oftast begreppet “amnesovergripande” nar de talade om sitt arbets-
satt och hur &mnena integrerades med varandra. Darfor anvands i studien detta begrepp i forhal-
lande till bland annat intervjufragor, enkat och samtal relaterade till arbetslagens @mnesintegrerade
undervisning.
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hinger samman med teknisk vetenskap och uppfattningen att forskning och
undervisning dr redskap for att 16sa samhillsproblem och da blir iamnessamspel
medel for att na praktisk nytta. Den tredje beskrivs som en kritisk alternativ
stromning, som ser amnessamspel som en motreaktion till den likriktning och
specialisering som kan ses 1 undervisning och vetenskapsproduktion. Forespra-
kare av denna utvecklingslinje menar att en sadan likriktning och specialisering
frimjar den ridande samhaillsordningen och tendenser till ojimlikhet och milj6-
problem. Beroende pa vilken av dessa tre utvecklingslinjer som ligger bakom ge-
nomférandet av dmnessamspel 1 en skola, kan amnessamspel ta sig olika uttryck
(Klausen 2011:21f). Skolpolitiker, skolledare eller ldrare kan utifran dessa utveckl-
ingslinjer, eller blandningar av dem, ha olika argument f6r och bakgrund till var-

tor de forordar amnesintegrerad undervisning.

Amnesintegration och dmnessamspel har i undervisningssammanhang drygt
hundraariga rétter. Som en reaktion mot liroverkens vetenskapscentrerade liro-
planer, med skolimnena som kopior av universitetsimnena, utvecklas vid férra
sekelskiftet idén om integration av skolimnen. Reaktionen kommer fran och ut-
vecklas 1 USA med John Dewey som viktig forespriakare. Undervisningen bor
utga fran elevernas aktuella livssituationer och innebira en stérre grad av elevak-
tivitet och inte en undervisning med atskilda amnen och tonvikt pa utantillinlar-
ning. Behovet av integration motiverades ocksa utifran utvecklingspsykologiska
och inlirningspsykologiska utgangspunkter med argument som att barn upplever
virlden som en helhet (Svingby 1986:103f). Beane beskriver liroplansintegration

som ett annat satt att se pa vad skola dr och vad kunskap dr till f6r. Han skriver:

Curriculum integration centers the curriculum on life itself rather than on the
mastery of fragmented information within the boundaries of subject areas. It
is rooted in a view of learning as the continuous integration of new
knowledge and experience so as to deepen and broaden our understanding
of ourselves and our world. Its focus is on life as it is lived now rather than
on preparation for some later life or later level of schooling. It serves the
young people for whom the curriculum is intended rather than the special-
ized interests of adults. It concerns the active construction of meanings ra-

ther than the passive assimilation of others' meanings (Beane 1995:622).

Foresprakare av liroplansintegration som Beane menar att integrerad form av
lirande dr nagot annat dn den skolimnesbaserade liroplanen och att den integre-

rade kunskapssynen innebidr en djupare och bredare forstaelse av oss sjilva och
virlden (Beane 1995).
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Ett sitt att se pa uppdelningen i skolimnesbaserad “traditionell” undervisning
och integrerad undervisning kan vara att som Basil Bernstein dela upp pedagogi-
ken 1 osynlig pedagogik (integrated) med svag klassifikation och svaga ramar av prin-
ciper och urval f6r undervisningen och synlig pedagogik (collection code) med stark
klassifikation och tydliga ramar. Den osynliga pedagogiken kan, pa grund av sina
svaga ramar, aven involvera kunskaper och erfarenheter som eleverna far i hem-
met eller pa andra stillen utanfor skolan. I den synliga pedagogiken ir textboken,
lisande och skrivande centralt medan man i den osynliga pedagogiken arbetar
med stora pappersark, teknologi, klossar mm. I den synliga pedagogiken ir allt
klassificerat och tydligt; Bernstein gor jaimférelsen med ett hus dér det finns olika
rum for olika funktioner medan det i den osynliga pedagogiken snarare rader
”6ppen planlésning”. Aven nir det kommer till bedémning 4r den synliga peda-
gogiken tydligare och dir gar elevernas prestationer objektivt att mata med hjilp
av matriser och eleven far betyg som ir tydliga for alla parter. I den osynliga
pedagogiken ir bedomningen inte lika enkel, da hela elevens kapacitet och méj-
lighet ska bedémas. Matriser saknas och utvirderingsprocedurerna ér flera och
diffusa vilket forsvarar precisa matt. Progressionen avser snarare individ dn
grupp, som i den synliga (Bernstein [1975] 2002). Har denna tudelning i osynlig
och synligpedagogik nagot att siga oss om olika former av undervisning i dagens
svenska klassrum? Man skulle kunna se det som att det dér finns ett spanningsfilt
mellan olika grader av osynlig och synlig pedagogik. Man kan ocksa fundera 6ver
om det dr 6nskvirt att géra den osynliga pedagogiken mer synlig. Denna osynliga
pedagogik, dven om den inledningsvis kan vara svirare att begripa och har en
multidimensionell karaktir, anda kan forbereda eleverna f6r det senmoderna

samhillet med den flexibilitet och fantasi som dir kravs av medborgarna.

Studier som kategoriserar dmnesintegrerad undervisning

En del studier med teoretiska ambitioner behandlar begrepp och definitioner
med anknytning till iamnesintegrerad undervisning. Skilen till varfor skolor och
foresprakare viljer amnesintegrerad undervisning varierar men pa ett organisat-
ionsanalytiskt plan handlar det i f6rsta hand om hur imnena relateras till varandra
1 projektet och hir dar Gunilla Svingbys begreppsapparat med definitioner av sam-
ordning mellan dmnen anvandbar. Hon utvecklar begrepp for att kunna beskriva

pa vilket sitt de amnen som samarbetar med varandra samordnas, dvs. vilken
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relation de har till varandra 1 samspelet dem emellan. Hér handlar graden av sam-
ordning om hur tydliga eller upplosliga amnenas grinser mot varandra ar, bredden
— hur manga dmnen som samordnas och djuper — pa vilket sitt imnena samordnas
(Svingby 1986:105-107). Svingby utformar sin begreppsapparat inspirerad av

Bernsteins tudelning.

Samordningen mellan dmnena kan beskrivas i dessa tva ytterligheter:

1. Ingen samordning — separat imnesldsning, stoffet lises i &mnesmissiga
enheter skilda frin varandra, utan samverkan eller samarbete sinsemel-

lan.

2. Totalt samordnad undervisning — dmnesovergripande undervisning dir
undervisningen “bryter upp skiljelinjerna mellan de olika kunskapsfilt
som dmnena representerar och later kunskap fran olika kunskapsfilt
bilda en syntes.” dmnenas karaktir dndras eller férsvinner och nya ”dm-
nen” bildas (Svingby 1986:195f).

Mellan dessa tva ytterligheter, fran ingen samordning till totalt samordnad under-
visning, aterfinns manga varianter dir sambandet varierar avseende djup, bredd
och varaktighet (Svingby 1986:105f). De kan ses som ytterpunkterna pa en linje
som beskriver graden av samordning mellan amnena, och som kan anvindas for
att beskriva graden av variation 6ver tid i en skolas olika iamnessamspel. Bernste-
ins uppdelning mellan osynlig pedagogik och synlig pedagogik och Svingbys uppdel-
ning av damnenas samordning med olika grader av samordning kan ses som en
bakgrund till den analysram som utformats for att forsta och sitta ord pa de tre

projektens amnessamspel 1 denna studie.

Sambhillskunskapsdidaktikern Folke Vernersson ligger, liksom Svingby, fram for-
slag till olika begrepp. Vernersson anvinder begreppen “dmnesblockévergri-
pande”, 7imnesévergripande”, “dmnesmassiga”, “disciplinévergripande” samt
”disciplindr omvirldsorientering” for att finga in olika dimensioner av @mnesin-
tegrerad undervisning, men understryker att den tvirvetenskapliga grunden for

samverkan mellan amnen inte ar tillrackligt utvecklad och analyserad (Vernersson

1999:228f).

Tomas Englund beskriver utifran sin utbildningsfilosofiska karta den amnesinte-

grerade undervisningen som progressiv!* (Englund 1997:134f). Det ir vanligt att

14 Den uthildningsfilosofiska kartan beskriver fyra olika utbildningsriktningar, med spanningar sinse-
mellan och som har olika mal. Englund menar att ingen av inriktningarna bér dominera helt eller neg-
ligeras och att de olika utbildningsfilosoferna féresprakar olika inriktningar. Det finns en spanning mel-
lan Perennialismen som véarnar de klassiska verken, bildningen och kulturarvet och rekonstruktion-
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koppla samman en dmnesintegrerad undervisning med utgangspunkter i elevens

torforstaelse och dir elevaktivitet och social fostran ses som viktigt.

Studier av dmnesintegrerad undervisning

Asikterna fér och emot undervisning priglad av imnesintegration ir minga, men
det rader brist pa forskning. Vi ser en liknande tendens 1 USA med manga asikter
och ett stort outforskat filt, med avsaknad av gemensam begreppsapparat (Adler
& Flihan 1997, Applebee ez al. 2007:1003).

En amerikansk fallstudie, som ligger nira min studie, har studerat elva arbetslags
tvarvetenskapliga arbete med sammanlagt 30 lirare och drygt 500 studenter, pa
amerikansk motsvarighet till vara hogstadier och gymnasium (Applebee e al.
2007). Forskarna undersoker, utifrin en modell med fem olika typer av dmnesin-
tegrerade projekt, hur arbetslagens dmnesdidaktiska samtal under en lingre pe-
riod siger ndgot om den dmnesintegrerade kursplan som planeras och genomfors
i klassrummet.!> De kombinerar detta med att studera tva olika aspekter av lirares
undervisning och underséker hur anvindbar modellen dr for att forsta skillnader

mellan olika dmnesintegrerade kursplaner (Applebee ez a/. 2007:1007).

Genom att folja arbetslagens undervisning under tva ar finner man bland annat
att modellen och begreppen fungerar vil for att beskriva olika amnesintegrerade
kursplaner. Forskargruppen kategoriserar varje skola utifrain begreppen, vilket in-
nebir att de studerade skolorna antingen har en correlated (sammankopplande),
shared (torenad), eller reconstructed (omskapande) kursplan. Det visar sig dock att

de ser undantag frain den gemensamma kursplanen. Enstaka lirare i arbetslagen

ismen vill se en medborgarfokuserad, deliberativ skola for kritisk fostran med vardering av olika alter-
nativ. Likasa finns det en spanning mellan essentialismen som star fér en férmedling av innehallsrela-
terade kunskaper, och progressivismen som menar att skolinnehdllet inte nédvandigtvis maste struk-
tureras i skolamnen utan efter problem eller "helheter” i en amnesbdverskridande innehallsorganisation.
Progressivismen tar innehallslig utgangspunkt i eleven och elevaktivitet dar social fostran och samar-
bete ses som viktigt. Skolans dominerande tradition har, enligt Englund, varit den essentialistiska
undervisningen utifran skolamnen som blivit utmanad av andra utbildningsfilosofiska inriktningar, |
Sverige primart progressivismen. (Englund 1997:134f).

15| studien utgar man fran arbetslags arbete med ett tvarvetenskapligt curriculum, vilket pd svenska
kan tolkas som laroplan men ocksa en betydelse i form av kursplan eller &mne. Den svenska termen
laroplan &r knuten till de formella aspekterna medan samhéllsdebatt, larares tolkning av laroplan och
elevers forstaelse av undervisning finns med i det engelsksprékiga begreppet curriculum (Schiillerqvist
& Osbeck 2009:20f.). Curricula kan ses som laroplaner, kursplaner, utvecklingsprogram, metoder,
undervisningsinnehall och undervisningssétt (Synligt larande 2011:32). | denna studie véljer jag att
Oversatta curriculum med kursplan och menar d& den planering och &mnesdidaktiska vidare diskuss-
ion som ligger till grund for hur kursen eller &mnet formas.
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och undervisningen i dennes klassrum kan, under olika tillfallen av aret, verka i
enlighet med en annan kursplan dn den som arbetslaget i stort dr kategoriserad i.
Detta, menar forfattarna, kan ge en 6nskad flexibilitet istillet f6r att man kopplar
samman innehall pa ett konstgjort eller anstrangt vis. Istillet for att prata om
amnesintegrerade kontra damnesbaserade kurser menar forfattarna att det kan
vara bra att utifrin sammanhanget vilja det sitt att undervisa som dr mest an-
vindbart (Applebee ¢f a/. 2007:1035). Studiens resultat visar ocksa att mnesin-
tegration varken ar ett problem eller en universallosning for att 6ka elevers pre-
stationer utan att den involverar olika kompromisser som skolorna maste ta sig
an. Amnesspecifika virden och aktiviteter forsvann inte i ndgot av de studerade
arbetslagen, utan amnena blev snarare kraftfulla verktyg eller perspektiv genom
vilka man kunde se pa de dmnesintegrerade temana (Applebee ez 4l
2007:1002,10306).

De empiriska studier som har gjorts i Sverige kring iamnesintegrerad undervisning
ar fa och bidrar till en inledande beskrivning av detta omrade, men bilden som
tecknas far vaga konturer och fler studier kravs. I detta forskningslage fokuseras
studier som r6r amnesintegration med koppling till samhillskunskapsimnet.!©
Birgitta Sandstrom, som studerat amnesévergripande arbetssitt utifran sex- och
samlevnadsfrigor, ser amnesintegration i ett storre perspektiv 4n undervisnings-
situationerna. Hon pekar pa de ramfaktoriella utmaningar som det iamnesover-
gripande arbetet star inf6r; 1 form av hur skolornas styrstruktur, mentalitet, orga-
nisation och samtalsklimat paverkar synen pa vilken plats amnesoverskridande
kunskapsomraden far. Sandstrom beskriver det kraftfilt som skolans praktik be-
tinner sig i, mellan de som verkar f6r amnesfokusering och de som ar f6r dmne-
sovergripande arbetssitt, mellan dmneslag och arbetslag, mellan de som ser pa
sitt amne som fast och de som ser dmnet som forinderligt (Sandstrém 2005:69).
Sandstréms studie visar pa viktiga ramfaktorer och forutsittningar for amnes-
samspel pa ett makroplan. Hon tycker sig pa skolor se en polarisering mellan

amnesfokusering och amnesévergripande arbetssitt.

I den andra ytterligheten, pa ett mikroplan, aterfinns Karolina Osterlinds dok-
torsavhandling om hur elevers begreppsbildning, inom ramen f6r miljéfragor,
paverkas av imnesévergripande och undersokande arbetssitt (Osterlind 2006)
och Lisa Ohman-Gullbergs licentiatsavhandling som ir en analys av ett imnesin-
tegrerat arbete i bild och samhillskunskap (Ohman-Gullberg 2006). Osterlind

16 Det finns &ven ett fatal studier gjorda utifrn ett naturorienterat perspektiv, se exempelvis Astrém
(2007) som undersoker amnesspecifik och @mnesintegrerad undervisning inom naturorienterande
amnen pa hogstadiet.
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tinner i tva av tre delstudier att det amnesovergripande sammanhanget inte hjal-
per elevers begreppsbildning, vilket tidigare varit ett argument f6r dmnesévergri-
pande undervisning. Generellt kan elever ha svarigheter med kontextualisering
av begrepp. I hennes studier har eleverna svart att se den 6vergripande miljofra-
gan som link i ett tolkningssammanhang. I elevernas tolkningar av uppgifterna
forsvinner temat (miljofragan) och uppgifterna ses istillet som enskilda problem.
Den tredje delstudien verkar peka mot att arbetssittet kan ha en positiv paverkan
péa elevens motivation och intresse men att engagemanget aven kan fora bort
eleven frin sina ursprungliga frigestillningar (Osterlind 2006:56-64). Ohman-
Gullberg tar avstamp i det sociokulturella perspektivet, det tvirvetenskapliga
torskningsfiltet visuella kulturstudier samt vissa genusteorier och resonerar i sin
studie kring hur elever anvinder visuella representationer for att bearbeta och
skapa forstaelse 1 sitt lirande samt fragor om meningsskapande resurser och ge-

nusmonster i imnesintegrerade filmprojekt (Ohman-Gullberg 2006:120-129).

Mellan 4 ena sidan Sandstréms och 4 andra sidan Osterlinds och Ohman-Gull-
bergs studier, finns gott om utrymme for att studera amnessamspel med relevans
for samhallskunskapsimnet och att fokusera pa undervisningen och det didak-
tiska och dmnesdidaktiska samtalet runt undervisning. Det saknas kunskap om
hur amnessamspel kopplat till samhillskunskap ser ut i lirares tal om undervis-
ning och hur det formas i klassrumsundervisningen. Om Sandstrom beskriver i
vilket sammanhang som denna diskussion kring amne och dmnesintegration tar
plats, dr det intressant att ga ett steg lingre och se hur dmne och dmnessamspel
gestaltas i planeringen av undervisning och i klassrummet. Osterlind studerar ele-
vers handlingar och deras intentioner med sina handlingar. Hon undersoker ele-
vers begreppsutveckling medan denna studie istillet fokuserar pa undervisningen
och det damnesdidaktiska samtalet kring undervisningen. Studiens fokus riktas
mot planering, genomférande och bedémning av imnesintegrerad undervisning,

dir samhallskunskapsimnet samspelar med andra dmnen.

Studier om dmnessamspel och dmnesdidaktisk kommunikation

Vid planering och genomférande av dmnessamspel framtrider amnena i forhal-
lande till varandra, och den funktion ett amne ska spela 1 det samarbetet blir f6r-
hoppningsvis tydlig i férhallande till samarbetets Gvriga dmnen. Att imnesmass-

igt samspel kan paverka den dmnesdidaktiska kommunikationen ir nagot som
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danske Peter Hobel visar i sin studie om hur innovation!” och amnesmissigt sam-

spel sitter samhillskunskapsimnet under press:

Selvom fagene, nar det gzlder hvorfor, hvad, hvordan, hvem og hvor
undergir nogle af de samme store @ndringer, synes presset ogsd at fore til, at
fagene gar aktivt ind i en fagdidaktisk kommunikation (som vi i denne case
kan iagttage bade i interviewene med larerne og i undervisningsplanerne
m.v.) om, hvilken faglig viden og hvilke faglige kompetencer fagene kan
bidrage med, ndr der skal loses problemer (Hobel 2012:46).

Hobel uppmirksammar att amnena vid amnessamspel aktivt gar in i en dmnes-
didaktisk kommunikation som pagar under planeringsarbetet i en gymnasieskolas
projekt. I denna kommunikation tvingas varje damnesforetridare begrunda sitt
amnes varfor, vad, hur, vem och var for att utréna vilket amnesmassigt vetande
och vilka kompetenser varje imne kan bidra med for att 16sa problemet (Hobel
2012:46). Genom att lirarna begrundar sina amnens bidrag till det imnesintegre-
rade projektet utvecklas den dmnesdidaktiska diskussionen och reflektionen.
Detta borde dven ha betydelse for hur amnet framtrader i samspelet med de andra
dmnena. Darmed blir det intressant att i denna studie underséka hur lirarnas pla-

nering och dmnesdidaktiska samtal paverkar dmnena och samspelet mellan dem.

Studier om dmnessamspel och skolans resultat

Var kunskap om hur dmnesintegration och amnessamspels paverkar undervis-
ning ar liten. I den nationella utvirderingen av skolans undervisning, NU 2003,
utvirderas bland annat dmnesovergripande undervisning mellan samhallsorien-
terande dmnen (SO-imnen; samhallskunskap, historia, religion och geografi) i
torhallande till imnesuppdelad undervisning. Utvarderingen visar att vid amne-
sovergripande SO-undervisning ér fler av eleverna intresserade dn vid amnesupp-
delad undervisning. Bilden av den beskrivna undervisningen ligger ndgot nirmare
styrdokumentens intentioner. Samtidigt ar elevernas prestationer desamma oav-
sett om organisationen av undervisningen bedrivs som imnesovergripande SO-
undervisning eller uppdelad i de olika amnena (Nationella utviarderingen 03 2004:

65f). I en summering av resultaten av den Nationella utvirderingen kommenterar

" *Innovation’ ar den danska ungefarliga motsvarigheten till det svenska entreprendriella larande el-
ler entreprendérskap i skolan.
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Oscarsson & Svingby (2005) SO-dmnena och gor jamforelser mellan tva ytterlig-
heter av SO-undervisning; undervisning organiserad utifran separata amnen och
undervisning med integration mellan SO-dmnen. De pekar pa att SO-organisat-
ion ger mer varierat arbetssatt och flexiblare liromedelsanvinding, lingre arbets-
pass, mer elevinflytande 6ver undervisningen, elever lir sig i storre utstrickning
av intresse, trinar kommunikativa fardigheter i storre utstrickning samt far hogre

betyg men inte hégre kunskaper.

Det kan tyckas anmarkningsvirt att en undervisning bedriven mer i enlighet med
styrdokumentens intentioner inte verkar ha positiv inverkan pa elevernas prestat-
ioner eller resultat. Kan det vara sa att eleverna genom dmnessamspel utvecklar
tormagor och kompetenser som svarligen liter sig mitas i prov och tester, eller
ar det sa att organisationen av undervisningen spelar en mindre roll, till f6rman
for andra faktorer som far storre genomslag? NU2003s slutsats, att elevernas pre-
stationer dr desamma oavsett dmnesindelad eller iamnesovergripande undervis-
ning, ér 1 linje med andra studier som visar att amnesintegration inte verkar pa-
verka elevernas prestationer (Applebee ef /. 2007, Nationella utvirderingen 03
2004, Astrom 2007). Aven den effektstudie som John Hattie gjort visar att 4m-
nesintegrerad undervisning endast ger en mattlig effekt (effektstorlek 0,39), 1 f6r-
héllande till elevernas lirande. Viktigast verkar dd tematisk undervisning med be-
toning pa processfardigheter vara. Hogre effekter uppnas av mer erfarna larare,
vid arbete med yngre elever, mangkulturella grupper eller med lagpresterande ele-
ver (Hattie 2009:152f).2 Ovanstiende pekar mot en osikerhet i frigan hur sko-
lans resultat paverkas av amnessamspel. Kanske kan man tinka sig att vissa for-
magor och kunskaper littare utvecklas i amnesuppdelad undervisning, medan
andra formagor och kunskaper littare utvecklas nir dmnen samspelar med
varandra? Eller ir det kanske sa att olika sitt att organisera undervisningen passar

olika elever och larare olika bra?

18 Hatties studie visar att integrerade program var mer lyckosamma i elementary (0,56) och middle-
school (0.57) jamfért med high school. Det var mer lyckosamt for lagre jfr med medel- och hdgpreste-
rande elever, mer lyckosamt for etniskt olika/blandade studenter och nér mer erfarna larare implemen-
terade programmen. Harley (2001) undersokte integrerad matematik och NO-undervisning (science)
och fann att det var béttre fér matematiken att integreras &n vad det var for NO (Hattie 2009:152-153).
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Sammanfattning

Forskningen om dmnesintegrerad undervisning ar synnerligen begrinsad. Den
svenska forskning som finns handlar om begrepp, ramfaktorer och elevers be-
greppsutveckling. Diremot saknas empiriska studier om hur dmnen tar sig ut-

tryck och samspelar i dmnesintegrerad undervisning,.

Appleebees ¢ al. (2007) resultat om taxonomin 6ver amnessamspel och att 4m-
nenas innehall och férmégor anvinds som redskap for att forsta det dmnesinte-
grerade projektet och Hobels (2012) iakttagelse om hur den amnesdidaktiska dis-
kussionen vid planering av amnesintegrerade projekt satter amnena under press,
visar att en studie om hur samhillskunskapsimnet framtrader i ett imnessamspel
kan siga intressanta saker om hur ett amne forhaller sig till andra dmnen och ge

ett bidrag till den amnesdidaktiska kommunikationen.
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Analysram 6ver Aamnessamspel

Analysramen 6ver amnessamspel har bakgrund i det spidnningsfilt mellan ingen
samordning mellan dmnen (collection code) och totalt samordnad dmnesévergri-
pande undervisning (integrated) som bland annat Svingby (1986) och Bernstein
([1975]2002) foreslar. Utifran en syntes mellan frimst Applebee ¢f als (2007) och
Klausens (2011) forslag till kategorier for att karaktarisera olika typer av amnes-
integrerade projekt har analysramen utmonstrats (se fabell 2.3 Analysram dver dm-
nessamspel). Analysramen bestar av fem typer av dmnessamspel: foérvetenskapliga
dmnessamspel, hjilpande dmnessamspel, sammankopplande dmnessamspel, for-
enande amnessamspel och omskapande amnessamspel. Analysramen har anpas-
sats utifrain motet med empirin sa till vida att en femte kategori, den forveten-
skapliga, fick efter hand liggas till for att battre beskriva empiriska skillnader mel-

lan frimst forvetenskapliga och omskapande amnessamspel.

A) Forvetenskapliga dmnessamspel

Forvetenskapliga amnessamspel beskriver den dmnesintegration som tar form
genom studerandet av vardagskunskap och samhalleliga fenomen innan skolans
amnen och vetenskapen ramar in dem (se figur 2.2). Det kan exempelvis rora sig
om vanliga, vardagliga situationer, aktiviteter eller teman. Ibland kallas denna
form av dmnessamspel for tematisk eller integrerad och ir speciellt vanlig i for-
skola och i grundskolans tidigare ar (Applebee ez a/ 2007:1005). I férvetenskap-
liga amnessamspel dr de centrala begreppen odefinierade och dmnesfunktionen
ar amnesoverskridande. Ett exempel pa ett forvetenskapligt amnessamspel kan
vara nir elever gor ett studiebesok pa riddningstjansten. Vid besoket kan del-
mingder kunskaper som kan kopplas till olika amnen som samhallskunskap, i
form av samhilleliga funktioner och till kemi, i form av syrets betydelse vid bran-
der, komma i fraga. Dessa dar dock ej systematiskt ber6rda 1 undervisningen fére
besoket. De forvetenskapliga dmnessamspelen utgar fran vardagsverkligheten

och kan berora olika damnens kunskaper eller formagor.
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Figur 2.2 Forvetenskapligt amnessamspel

Indikatorer pa férvetenskapligt amnessamspel:

e Tematiska och/eller integrerade amnessamspel dir kunskaperna aterfinns
som de ir i vardagen och samhillet. Amnesspecifika kriterier i bakgrun-

den.
e Eventuella begrepp dr odefinierade.

e Amnena ir ospecificerade men delmingder av innehallet kan hitledas till

amnen.

B) Hjilpande dmnessamspel

I hjilpande amnessamspel utgar undervisningen helt ifran de traditionella amnes-
disciplinerna och samspelet gestaltas genom att ett amne hjilper ett annat (se
Figur 2.3). Det kan till exempel vara sa att ett amne, huvudamnet, har formulerat ett
problem och andra damnen, Jjdlpamnen, far deluppgifter som loses separat for att
hjalpa eller forstarka nagot i huvudamnet. Detta innebir att det dr ett amne som
dger problemformuleringen och att andra amnen bidrar med sitt sprak och kun-
nande for att utveckla forstielsen (Klausen 2011:71-73). Exempelvis kan mate-
matiken anvindas inom samhillskunskap genom att undervisning om barnhilso-
index utifran statistiska data ibland gestaltad 1 diagram, anvinder delmingder av
kunskaper fran matematik for att forklara hur hilsa och socioekonomi hinger
samman. Hir kan man skilja mellan hjalpimnen som ger nagot till forstaelsen av
problemet jimfort med hjalpimnen som endast far den hjilpande funktionen vid

exempelvis anvindningen av lisforstaelsekunskaper (kopplade till ett sprakimne)
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vid lisningen av en biologitext. Klausen menar att detta ér ett hierarkiskt arbets-
sitt och hjalpimnena i sig vinner inget pa samspelet. Det kan vara anvindbart da
eleverna far anvinda sina kunskaper som hor till ett visst 4mne 1 ett annat amne.
Denna form av dmnessamspel kriver inte sa mycket planering utan samspelet
styr sig sjalvt genom att rollerna dr klara och vildefinierade (Klausen 2011:71-
73). Till skillnad fran Klausen, som menar att hjilpimnena inte vinner nagot pa
samarbetet, ser jag det istillet som att hjilpimnena dnda kan uppfylla delmal.
Man arbetar med undervisningsinnehall riktad gentemot kunskapskrav i hjilpam-
net, men man vinner dock inte nagot ytterligare genom samarbetet, dn vad man
skulle ha gjort vid amnesspecifika studier. Dessutom kan ett hjalpande dmnes-
samspel innebira att eleverna vinner tid da de kan arbeta med formagor och kun-
skapskrav fran tva eller fler imnen samtidigt, eftersom det i ett hjdlpande dmnes-

samspel sker en amnesstottning,

Hjalp-

‘ane

Huvudamne

Figur 2.3 Hjalpande @mnessamspel

Indikatorer pa hjilpande dmnessamspel:

e Ettdmne (huvudimnet) formulerar problemet/uppgiften och andra im-

nen (hjalpamnen) hjilper till att 16sa deluppgifter genom dmnesstottning.

e Forekomst av dmnesspecifika begrepp, vilket hir innebir att begreppen

hamtas fran huvudamnet.

e Grinserna mellan dmnena ar tydliga.
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C) Sammankopplande dmnessamspel

I sammankopplande amnessamspel behills de traditionella disciplinernas tanke-
sitt, men det gors kopplingar mellan dmnen. Det kan exempelvis ske genom att
lirare fran olika skolimnen tar upp olika aspekter av ett kunskapsomrade under
samma period vilket ger en parallellitet (se Figur 2.4). I denna parallella undervis-
ning sker sannolikt integrationen mellan dmnena i huvudet hos eleven, snarare
an att den ar en del av och undervisas om i utbildningen. Det kan dven finnas ett
gemensamt tema for projektets iamnen, men detta dr passivt, det vill sdga fungerar
som ett paraply som dmnena kan relatera till. Motsatsen, ett aktivt tema, som
aterfinns i férenande samspel (D), nedan, innehaller en problemformulering som

verkar gynnande for dmnesintegrationen (Adler & Flihan 1997:6).

I sammankopplande dmnessamspel halls grinserna mellan dmnena tydliga men
centrala begrepp kan relateras till varandra. Materialet (1 form av exempelvis tex-
ter och uppgifter) ar amnesuppdelade och lirandemiljon (som den éterfinns un-
der veckotiden och lektionerna) ar fortfarande fokuserad pa de individuella am-
nena (Adler & Flihan 1997:6). Det kan exempelvis férekomma pass i svenska och
bilduppgifter, dir tiden och uppgiften benimns utifran imnet. Kunskaperna i
form av delmingder fran de olika dmnena upptrader parallellt och kopplas i
denna form av amnessamspel samman med varandra. Man kan ocksa, som Klau-
sen gor, beskriva detta som att olika dmnen belyser olika aspekter av det tema,
problem eller kunskapsomrade som dr i centrum for projektet. Det danska be-
greppet flerfaglighet kan hir anvindas for att beteckna sammankopplande dmnes-
samspel, vilket innebir att flera imnen 4r inblandade, men att de inte forenas eller
korsas som i férenande dmnessamspel (D), utan upptrider parallellt (Klausen
2011:80). I projektet sker det en slags amnesvixling dar tva eller flera dmnen pa

olika sitt anvinds for att begripliggéra ett gemensamt innehall (Kristiansson
2012:5f).
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Figur 2.4 Sammankopplande amnessamspel

Indikatorer pa sammankopplande dmnessamspel:

e Olika damnen belyser skilda, eventuellt kompletterande, aspekter av ett

tema eller problem.

e Undervisningen i dmnena ir organiserad utifran parallellitet dir de olika
damnena har sina dmnesspecifika uppgifter, texter och begrepp samt att

tiden benamns i elevschema efter amnets namn.

e Dorekomst av vixling mellan projektets deltagande amnen.

D) Forenande dmnessamspel

I férenande dmnessamspel ses kunskap som nagot som aktivt delas mellan dm-
nena, bland annat genom 6verlappande begrepp och framvixande gemensamma
ménster. Amnena kinnetecknas av att de dr dmsesidigt stodjande men behaller
anda sin egen identitet. Teman fungerar som aktiva enheter dér kopplingar och
monster gors synliga och dir begrepp utforskas utifran hur de relaterar till olika
iamnen. Ett aktivt tema kan ocksé innebira en gemensam problemstillning som

da fungerar gynnande f6r amnesintegrationen (Adler & Flihan 1997:6-7).

Lirarna hjalper eleverna att se relationerna mellan dmnena. Projekten designas
ofta si att eleverna ska fa se hur olika teman presenteras i manga olika amnen. Pa

vig mot omskapande dmnessamspel (E) aterfinns féltarbeten och projekt dir ge-
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mensamma mal utforskas av amnena 1 f6rsok att skapa synteser av kunskap, ex-
empelvis for att forbereda infér kommande arbete (Adler & Flihan 1997: 6-7).
Forenande amnessamspel kan ocksa beskrivas med det danska begreppet #erfag-
lighet, som innebir att amnena gar in i varandra och figurerar inte som i den tidi-
gare typen, sammankopplande (C), endast parallellt, bredvid varandra. Férenande
amnessamspel karaktiriseras ofta av en gemensam problemstallning som forvin-
tas ge verksamhetsmissigt mervirde. Vid valet av tema, problem eller kunskaps-

omrade for amnessamspelet lyfter Klausen fram fyra kriterier (Klausen 2011:80-
90):

e Utga fran ndgot som ar komplext och socialt konstruerat for da finns det
ofta olika intressen och perspektiv pa det, exempelvis pengavasendet,

konsroller, sexualitet, terrorism eller dopning.

e Temat bor vara sammanhingande dir de olika @mnenas bidrag bidrar till

en enhet, eventuellt i form av grinsobjekt.!”

e Temat bor vara verkligt och nagorlunda konkret genom att det ar avgran-
sat och férankrat i ett individuellt ”fall”.

e Temat bor vara relevant sa att elever och lirare upplever det som att det
ar aktuellt, berér dem och dr spinnande samt att det betyder nagot am-
nesmassigt (Klausen 2011:80-90).

Amnesgrinserna kan synas exempelvis genom benimnd imnestid, uppgift eller
del av uppgift eller vid bedomning utifran amnesspecifika kunskapskrav. Men det
kan ocksa vara sa att eleverna kan visa flera imnens kunskapskrav i en gemensam

uppgift eller att det finns tid som inte ar amnesspecificerad.

Hir kan dmnesoverlappningar ske i form av exempelvis iamnesoverlappande be-

grepp, problem eller fragestillningar (Kristiansson 2012:5f).

19 Ett gransobjekt ar inom sociologi ett &mne som ar flexibelt och plastiskt nog att kunna passa olika
kontexter och perspektiv, men samtidigt robust nog att kunna identifieras pa tvéaren av olika forstael-
seramar och intressegrupper - hér olika @&mnen (Klausen 2011:84).
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Figur 2.5 Férenande amnessamspel

Indikatorer for férenande dmnessamspel:

e [orening mellan amnen genom lektionsmoment, uppgifter eller schema-

tid.

e Anvindandet av dimnesoverlappande begrepp, begrepp som aterfinns och

ar relevanta i flera Amnen.

¢ Gemensam problemstillning som formuleras antingen utifran flera am-

nen eller bortom de enskilda amnena.
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E) Omskapande dmnessamspel

Den femte typen, omskapande amnessamspel, refererar till en kunskapssyn dar
lirandet utgar fran ett tema, problem eller kunskapsomrade och dar eleven skapar
kunskap utifrain delmingder fran olika omraden. Dessa delmingder av kunskap
hirstammar fran olika dmnen men dmnenas grinser uppmirksammas inte. Har
ar kunskapen syntetiserad och olika delar kombineras till en helhet. Lirarna visar
1undervisningen detta syntetiserande, hur amnenas delmingder 4r sammansmilta
med varandra, och eleverna limnas inte att skapa synteserna sjilva. Det handlar
om att smilta samman dmnen till ett nytt kunskapsinnehall som utforskar fragor
eller begrepp fran tva eller fler skolimnen. Ett exempel kan vara projekt som
befinner sig i skirningspunkten mellan ungdomars fragor och funderingar och
den storre virldens problem. Att genom teman kombinera dessa tva kan ge m&j-
ligheter att organisera en kursplan dir dmnena integreras (Adler & Flihan 1997:7-
8). Har kan projekt eller delar av projekt bortom dmnesgrianserna aterfinnas, som
bland annat problembaserat lirande, storyline, eller som berdr det som kan kallas
entreprendriellt lirande. Amnesgrinserna skulle ind4 kunna bli viktiga vid betyg-
sittning av ett amnessamspel. Klausen bendmner denna typ av dmnessamspel
amnesoverskridande och dir de dmnesspecifika kriterierna trider i bakgrunden
eller férandras (2011:80). De fenomen som sker i denna form av omskapande
imnessamspel skulle kunna kallas dmnessynteser och innebira att imnenas bi-

drag smalts samman till ndgot stérre an och, eventuellt, bortom amnet.

Figur 2.6 Omskapande &mnessamspel
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Indikatorer f6r omskapande amnessamspel:

e Temat, problemet eller kunskapsomradet 4r i centrum och amnenas kun-

skaper ir i bakgrunden, sammansmalta eller upplosta.

e Begreppen utgir fran temat, problemet eller kunskapsomradet och inte

fran de enskilda amnena.

o Amnenas grinser ir otydliga eller icke existerande.

De fem typerna av imnessamspel visas nedan 1 en taxonomi i tabellform, som en
analysram Gver amnessamspel. Analysramen kategoriserar fem huvudtyper av
iamnessamspel. Termen damnessamspel anvinds med samma betydelse som Klau-
sens fagligt samspil (Klausen 2011). Med dmnessamspel avses dirmed olika typer
av samspel mellan skolimnen i undervisning. Orsakerna till och malsittningarna
med dmnessamspelen kan vara olika och taxonomin bor inte tolkas hierarkiskt
utan istillet anvindas fOr att beskriva flexibiliteten som sker i amnesintegrerad
undervisning. Amnessamspel kan se olika ut och dir grad, bredd, och djup av
samordning kan variera. Ofta tar dessa samspel form under planerade och ge-
nomférda projekt i undervisning, vilka studeras inom ramen f6r denna avhand-
ling. Amnessamspel kan dven uppsta spontant i undervisningen men en avgrins-
ning dr gjord mot detta. Modellen har anvints for att analysera amnessamspelen
utifran liararnas tal om dmnessamspel i intervjuer och samtal samt under de ob-
serverade lektionerna. Rubriken Samspelet kdnnetecknas av beskriver vad de olika
typerna av amnessamspel kan innebira 1 undervisning. Med Projektets centrala be-
grepp avses hur relationen mellan projektets centrala begrepp och dmnena ser ut.
Rubriken Amnesfunktionen kinnetecknas av avser hur imneskunskapen framtrider
samt hur dmnena férhaller sig till varandra i samspelet och slutligen rubriken Kuzn-

skapsstravan avser den kunskap som dr mal f6r amnessamspelet.
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Tabell 2.3 Analysram dver amnessamspel

Typ avam- Forveten- Hjalpande Samman- Férenande  Omskapan-
nessam- skaplig kopplande de
spel
Samspelet ~ Amnenas Ett eller flera Flera @mnen Fo6rening Amnenas
kanneteck-  kunskaper amnen fun-  belyser pa- mellan 6m- kunskaper
nas av: som de ater- gerar som rallellt sesidigt stot- = forenas till
finns i var- hjalpamnen  skilda, even- tande am- en syntes
dagen och och hjalper  tuellt kom- nen genom  dar tema,
samhéllet. till att I6sa pletterande, ett gemen- problem el-
) deluppgifter  aspekterav  samt tema, ler kun-
Amnesspe-  genom am-  ett tema, problem el-  skapsomra-
cifika krite-  nesstot- problemel-  ler kun- det ar
rier i bak- ning. Andra  ler kun- skapsom- skapat bor-
grunden. amnen ar skapsom- rade som tom eller
huvudam- rade. formuleras oberoende
nen och for- antingen uti- av de inga-
mulerar, te- fran flera ende am-
mat, proble- amnen eller nena. De
met eller bortom de amnesspeci-
kunskaps- enskilda fika kriteri-
omradet. amnena. erna andras
eller trader i
bakgrunden.
Projektets = Odefinie- Amnesspe-  Amnesspe- = Amnes- Gemen-
centrala be- rade cifika be- cifika be- overlap- samma be-
grepp: grepp grepp som pande be- grepp
relateras till  grepp
varandra.
Amnes- Amnesover- Amnes- Amnesvax-  Amnes- Amnesover-
funktionen: skridande stottning nér  ling nar am-  dverlapp- skridande
ett hjalp- nenas kun- ning nar am- synteser nar
amne stéttar  skap kopp- nenas kun-  @mnenas
ett huvud- las samman  skaper fére- = kunskaper
amne nas omskapas
Ospecifice-  Tydliga am- Behdlla &m-  Eliminera
rade amnes- nesgranser  Tydligadm-  nesgranser  Amnesgrén-
granser nesgranser ser
Kunskaps- Amnesover- Amnesspe- Amnesover- Amnesinte-  Amnesover-
stravan: skridande cifik kun- gripande grerad och skridande
kunskap skap och @mnes-  dmnesspe-  kunskap
specifik kun- = cifik kun-
skap. skap

Med inspiration frAn Applebee, Adler and Flihan 2007?° Adler & Flihan 1997, Klausen 2011, Kristi-

ansson 2012

20 Applebee, Adler and Flihan (2007) har anvant en liknande variant av denna tabell som de utgatt fran
i sin fallstudie. De kallar modellen for "The Interdisciplinary Continuum” (2007:1007) och den innehaller
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Analysramen kommer att anvandas i den kommande empiriska analysen av de
tre skolornas dmnesintegrerade projekt. Projekten, som de observerats och uti-
fran lirares tal och utsagor i intervjuer och enkiter, jimférs med de fem katego-
rierna av amnessamspel. Vid denna analys som bade gors utifran projekten som
helhet och utifran de lektions- och undervisningssekvenser som undervisningen
ar organiserad utifran, iakttas speciellt vad samspelet kinnetecknas av, hur pro-
jektets centrala begrepp framtrider, hur imnenas funktioner framtrader samt vil-

ken kunskapsstrivan som ir i fokus.

fem olika typer av amnessamspel. De kallar den forsta typen predisciplinary i analysramen (forveten-
skaplig). Deras andra typ ar disciplinary och innebar &mnesbaserad undervisning med disciplinbase-
rade begrepp. D& denna studie inte behandlar undervisning som &r enamnesbaserad sa har denna
utgatt. Istallet anvands typen hjalpande amnessamspel (Klausen 2011). De féljande tre typerna ar
Correlated (sammankopplande), Shared (forenande) and Reconstructed (omskapande) (Adler & Fli-
han 1997, Appelbee et al. 2007).
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Studiens centrala begrepp

Begrepp ir sillan entydiga. I detta avsnitt redogors kortfattat hur denna studies

centrala begrepp kan forstas.

Kunskap definieras hir som kunnande frambringat ur en malmedveten, skapande
liroprocess (Liedman 2001:57-63).

Med kompetens avses de férmagor som krivs for att uppfylla komplexa krav och
(arbets-)uppgifter som inte bara kriver kunskaper och firdigheter utan ocksa
strategier och rutiner for att tillimpa kunskaper och kompetens, sivil som pas-
sande kinslor och attityder samt en effektiv hantering av dessa delar. Formdga kan
dirmed ses som moijlighet anvinda sin kunskap och med litthet utfora enkla
uppgifter (Rychen & Salganik 2000:8).

I samband med dmnesintegrerad undervisning aterfinns i skolan och litteraturen

begrepp som ibland skiftar i betydelse och saknar tydliga definitioner.

Amnessamspel ser jag som ett samlande begrepp for alla former av samarbete mel-
lan imnen. Amnessamspel innebir att ett imne i undervisning samspelar med
nigot eller nigra andra imnen. Amnesévergripande, imnesintegration, imnesé-
verskridande, tvirvetenskap, mangvetenskap, projektarbete, tematiskt arbetssitt
etc. ar nagra av de begrepp som florerar och som hir inordnas under begreppet

”amnessamspel”.?!

Amnesivergripande nndervisning kan definieras som undervisning dir skiljelinjerna
mellan de kunskapsomraden som dmnena representerar och later kunskaper fran
olika @mnen bilda olika grader av kopplingar och synteser mellan amnen (Svingby

1986:105).

Begreppet d@mnesintegration anvinder jag for att beteckna den typ av undervisning
dar tva eller flera amnen integreras genom att syfte/centralt innehall/kunskaps-
krav fran dessa berérs i samma lirandeobjekt eller under samma lektionssekvens
eller undervisningsserie som 16per éver lingre tid. Amnesiverskridande undervis-

ning innebar hir ndr tema, problem eller fragestillning skapas ovan eller bortom

2 | internationellt sprakbruk gors ofta skillnad mellan disciplindr och interdisciplinar. Det aterfinns flera
olika taxonomier for att beskriva &mnesintegrerad undervisning, daribland OECDs begreppsforslag
fran 1972 (Chettiparamb 2007:19). De féreslar multidisciplinar, dar flera discipliner ar inblandade utan
nodvandigtvis ndgon uppenbar koppling, pluraldisciplinar, tva eller fler discipliner férenas med nagon
form av koppling, interdisciplinar, en interaktion mellan tva eller fler discipliner, samt transdisciplinar
betecknar &mnessamspel bortom amnet (Chettiparamb 2007:19).
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imnet och skrider pa si vis 6ver dmnena. Amnesspecifik undervisning, menar jag,
utgar fran ett skolimnes kursplan och ir inte organisatoriskt knuten till nagot
annat skolimne. Amnesintegrerad undervisning anvinds som sékord i bibliotekskata-

logens damnesordsregister och dr dirmed den samlande term som biblioteken valt.

Projektarbeten kan definieras som att undervisningen innehallsmassigt utgar fran
ett problem som ska utforskas och behandlas ur ett helhetsperspektiv i nira an-
knytning till den samhailleliga verklighet som problemet férekommer i. Ett fema
kan vara problemorienterat eller ha en mer beskrivande eller refererande karaktir.
Ett zemaarbete kan till skillnad fran projektstudier genomforas inom ramarna for
ett enskilt amne. Vid projektarbeten organiseras kunskapsprocessen annorlunda
genom att eleven har mal for sitt skande av kunskap och driver detta kunskaps-
s6kande medan vid temaarbete organiseras innehillet i kunskapsprocessen pi
andra sitt in det amnesbundna (Arfwedson & Arwedson 2002:131f).

For att har tala om hur dmnena samspelar kommer dven andra begrepp att an-
viandas. Begreppet kunskapsomride innebir delmingder av mansklig kunskap i alla
samhilleliga sammanhang. Med begreppet dmne menas kunskapsomraden som av
staten givits den speciella statusen att utgora ett skol- eller universitetsimne
(Schillerqvist & Gericke 2012:25). 1 denna text kommer dmne avse nagot av
grundskolans skolimnen och nir jag talar om universitetsimne kommer detta att
tydliggoras. I texten aterfinns dven ammnesgrupp och med det avses en grupp av
dmnen som har samband, exempelvis SO-dmnen (samhaillsorienterande dmnen)
eller NO-dmnen (naturorienterande dmnen)?? De/mangd av ett amne kan hir in-

nefatta bade innehall och férmagor fran ett skolimne.

22 Under foregdende laroplan for det obligatoriska skolvasendet, LPO94, kunde larare vélja att sétta
betyg i SO-amnena, de samhallsorienterande d&mnena (samhéllskunskap, historia, religion och geo-
grafi) respektive NO-&mnena, naturorienterande &mnena (kemi, fysik, biologi) som ett blockbetyqg eller
varje amne var for sig. P& samtliga av de undersokta skolorna talar lararna omvéaxlande om amnena
separat och som amnesgrupper, SO och NO. Dessa amnesgrupper ar fortfarande mycket levande i
den didaktiska diskussionen.
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Kapitel 3
Metod

I detta kapitel beskrivs forst studiens forskningsdesign och darefter de forsk-

ningsmetoder som anvints. Ett avsnitt om analysférfarande avslutar kapitlet.

Fallstudie som forskningsdesign

Denna fallstudie studerar foreteelsen samhallskunskapsimnet i amnesintegrerad
undervisning genom tre arbetslags amnesintegrerade projekt i den svenska grund-
skolans arskurs 7-9. Da forskningsfiltet ér relativt outforskat i kombination med
en 6nskan att kunna beskriva den komplexitet i undervisning som dmnessamspel
innebar, gjordes valet att designa undersékningen som en flerfallsstudie. Att un-
dersoka tre olika fall ger mojlighet att se flera uttryck for hur samhillskunskaps-
amnet tar form vid dmnessamspel och pa djupet beskriva komplexiteten i dmnets
relation till amnessamspelen (Bryman 2011:73-75). Ett alternativt uppligg av stu-
dien hade varit att samla lirare fran fler skolor. Bilden hade da kunnat bli bredare
med erfarenheter fran fler projekt, men pa bekostnad av djup i form av denna
fallstudies kombination av observerad undervisning och lirares tal om sin under-

visning.

Denna fallstudie har, liksom andra fallstudier, flera killor till empiriska beligg och
data har samlats in genom deltagande observationer, samtalsintervjuer och enka-
ter. Studien drar ocksd nytta av tidigare formulerade, teoretiska hypoteser (Yin
2007:31).

Urval

De tre fallskolorna ar valda utifrin att nd variation och bredd avseende amnes-

samspel men dnda jamforbarhet. Fallen har valts utifrain nedanstaende kriterier:

e [Ftt arbetslag pa hogstadiets arskurs 6-9 eller 7-9.
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e Amnessamspel mellan minst tre imnen.
e FEttav dessa damnen ska vara samhillskunskap.

e [Fttannat amne far girna vara ett samhillsorienterande dmne.

For att hitta undersokningsskolor och arbetslag har skolutvecklare, VFU-sam-
ordnare samt studie- och yrkesvigledare kontaktats for att fa rekommendationer
om hogstadieskolor som kan passa forskningsintresset. Forslag pa skolor har
dven kommit fran bekanta. Utifran ovanstaende kriterier har skolornas hemsidor
studerats och genom deras skriftliga beskrivning av skolans arbetssitt har en
forsta sallning gjorts. Efter detta har rektorer kontaktats per telefon for att un-
dersoka moijligheterna vidare och en kort intervju utforts om skolans arbetssitt.
Direfter har rektorerna gett forslag om arbetslag som de tror skulle passa studien.
Inledningsvis studerades tva projekt och efter en viss tid dven ett tredje projekt,

da detta tredje fall antogs berika studien och ge en 6kad variation.

De tre fallen

De tre fallen benimns i studien ”Pengarskolan”, ”Hallbar utvecklingsskolan”
samt “’Stadenskolan” och deras projekt beskrivs i zabe// 3.1 nedan. Av tabellen
framgar att projekten varierar pa flera olika sitt. Vi kan hir se en variation i a)
antal amnen som dr med i projekten, b) hur projektens lingd varierar, c) att de
studerade arskurserna haller sig inom spannet arskurs 7-9, men att arbetslagen ér
organiserade pa olika sitt vilket gor att projekten stricker sig 6ver olika arskur-
ser?3, d) att projektens innehall varierar, e) att olika former av studiebesék har
anvints, f) att de uttalade arbetssattet varierar, liksom @) att projektens samhills-
kunskapsinnehall kan relateras till olika universitetsdiscipliner. Dessutom ér de
tre skolorna olika vad det giller upptagningsomradets sociala och ekonomiska

bakgrund.

Utifran de uppsatta kriterierna syns likheter mellan de studerade projekten 1 att

det ar amnesintegrerade projekt pa hogstadiets ak 7-9. Det ar minst tre amnen

2 Pa Pengarskolan studeras &k 7 i projektet som inkluderar 8k 4-7, p& Hallbar utvecklingsskolan stu-
deras &k 8 och 9 i projektet som inkluderar &k 6-9 och pa Stadenskolan studeras framst en ak 7 i
projektet som inkluderar tva ak 7.
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som deltar varav ett ar samhallskunskap och andra SO-dmnen finns med i pro-
jekten pa nagot sitt. Unders6kningsmaterialet dr jaimfoérbart vad det giller delta-
gande observationer under lektioner och antal intervjuer. En skillnad ligger i mé6j-
ligheterna att studera planering dir jag pa Pengarskolan deltagit under en hel pla-
neringsdag. De tvd andra skolornas arbetslag har planerat sina projekt vid flera

moétestillfallen, men utan mojligheten for mig att delta.
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Tabell 3.1 Oversikt éver de tre fallen

Amnen

Utstrack-
ning

Studerade
arskurser
och arbets-

lag

Undersok-
ningsun-
derlag

Undervis-
nings-

Innehall

Studiebe-
sok

Uttalat ar-
betssatt

Pengarskolan

Sh,(Hi)* Sv, Ma, Hk

v.8-10 (2,5v.)

Arskurs 7 i arbetslag
4-7

6 larare

Deltagande observat-
ioner av: en plane-
ringsdag, tva kortare
planeringsstunder och
11 lektioner/arbets-
pass a 45-60 min,

3 samtalsintervjuer

3/6 enkater

"Pengar’

Eleverna moter ge-
nom texter, forelas-
ningar, undersok-
ningar och évningar
samhallets ekono-
miska kretslopp och
far kunskaper om
samhallsekonomi, pri-
vatekonomi och bud-
gettankande.

Secondhand-affarer,
mataffarer, bestk av
bankrepresentanter

Entreprendriellt

Amnesévergripande

Hallbar utvecklings-
skolan

Sh, Ge, Ke, Bi, Fy, Tk,
SI. Hk, (Sv)*

v.8-13, (temaveckor
11,12) (6v.)

Arskurs 8-9 i arbetslag
6-9

6 larare

Deltagande observat-
ioner av: tva kortare
planeringsstunder och
8 lektioner/arbetspass
a 45 min -3h

3 samtalsintervjuer

5/7 enkater

"Hallbar utveckling”

Eleverna moter ge-
nom foreléasningar, fil-
mer och texter den
icke hallbara verklig-
heten och far i grup-
per férdjupa sig inom
ett omrade som har
med héllbar utveckling
att gora (konsumtion,
energi, politik och mil-
jororelser, befolkning,
ekologi). | smagrupper
haller ak 8/9-eleveren-
timmes lektion for 6/7-
or.

Kommunens miljo-
samordnare, bestk av
faltbiologerna

Entreprendriellt

Amnesoévergripande
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Stadenskolan

Sh, (Ge)*, (Hi)* Sv,
Tk, (Fy)* (Bi)*, Ke,

v.15-22 (8v.)

Arskurs 7 i arbetslag 7

4 larare

Deltagande observat-
ioner av: nagon kor-
tare avstamning och 8
lektioner/arbetspass a
45min-1,5h.

3 samtalsintervjuer

3/4 enkater

"Staden”

Eleverna moter den
segregerade staden
utifran studiebesok,
forelasningar, texter
och begrepp som ur-
banisering, migration,
emigration, klass, etni-
citet. De far i grupp
skissa pa forslag till
en hallbar och réattvis
stad for barn. Klassen
bygger staden i mo-
dellform.

Mangkulturell folkfest i
ytteromrade, museum,
stadsplaneringsmu-
seum, torgreportage
av ytteromradestorg.

Projektinriktat

Amnesévergripande



Sh: samhallskunskap, Hi: historia, Sv: svenska, Ma: matematik, Hk: hem och konsumentkunskap,
Ge: geografi, Bi: biologi, Fy: fysik, Tk: teknik, SI: sléjd. *De &mnen som i forsta raden &r inom paran-
tes innebar att mindre delméngder frdn dessa d&mnen finns representerade men att lararna inte utgatt
frn eller bedémer eleverna utifrdn kunskapskrav i dessa dmnen.

Studiens tre skolor ir organiserade utifran arbetslag med lirare med olika amnes-
kompetenser. Pa skolorna finns det uttalade principer rérande undervisningen
som amnesintegrerad undervisning, entreprenoriellt lairande och projektinriktat
arbetssitt. Nedan presenteras de tre arbetslagens lirare och principer for under-
visningen. Lirarnas, liksom elevers och skolornas namn ir fiktiva med anledning

av kraven pa konfidentialitet.?*

Pengarskolan och arbetslaget

Pa Pengarskolan, en -9 skola i en storstadsregions ytteromraden arbetar ett ar-
betslag med cirka 80 elever i arskurs 4-7. Skolan ligger i ett, socioekonomiskt sett,
ganska utsatt omrade. Cirka halften av eleverna har annat modersmal 4n svenska.
Arbetslaget bestir av sex lirare som undervisar i olika dmnen. Anna undervisar i
SO-imnen och sléjd, Anton i SO-dmnen och engelska, Beatrice undervisar i
svenska och tyska, Betty i matematik och NO-dmnena, Berit i hem- och konsu-
mentkunskap och Ceasar undervisar i idrott. Det dr detta arbetslags arbete med

ett projekt kring pengar som har studerats.

Pengarskolan har tva principer som ska genomsyra arbetet. Det ena dr det amne-
sovergripande och det andra det entreprendriella. Skolan i sin nuvarande form ér
ny och arbetslagets lirare borjade arbeta tillsammans lasaret 2012-13. Det finns
ett uttalat syfte i kommunen och pa skolan att lararna ska arbeta i arbetslag och
skapa projekt i entreprendriell anda. Eleverna ska fa méjlighet att utveckla entre-
prenoriella kompetenser som ansvarstagande och kreativitet samt att stirka deras
inre motivation och intresse for sin utbildning. Arbetslaget har da och da hand-
ledning av en utomstiende coach for att utveckla sitt arbetssatt. De dmneséver-
gripande projekten varar fran dryga veckan till fyra-fem veckor och mellan pro-

jekten dr det undervisning med damnesfokus. Lararna berittar att de kommit fram

24 Lararnas fiktiva namn ar skapade utifrdn att pd Pengarskolan bérjar SO-lararnas namn pa A och
6vriga larares och elevers namn som deltar i projektet bérjar pa B. Larare som undervisar i amne som
ej deltar i projektet borjar pa C. P& Hallbar utvecklingsskolan féljs samma monster men da E, for SO-
larare, F for 6vriga och G for larare utanfor projektet. Pa Stadenskolan |, for SO-larare, J for 6vriga och
K for larare utanfor projektet.
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till att det ar bra att inte ha f6r langa projekt utan hellre kortare och fokuserade.
De intervjuade lirarna har flera tankar om hur de vill utveckla arbetssittet. Under

en skolvecka arbetar eleverna bide arskursbundet och arskursblandat.

Intervjuade lirare

Pa Pengarskolan har jag intervjuat Anna som dar historia- och slgjdlirare, Anton
som 4r samhaillskunskaps- och engelskalirare samt Beatrice som ar lirare i
svenska och tyska. Bide Anna och Anton har arbetat som ldrare i dryga 10 ar och
med damnesintegrerad undervisning i cirka 5 ar. Beatrice ar relativt nyutbildad och

detta dr hennes forsta ar med dmnesintegrerad undervisning,.

Hallbarutvecklingsskolan och arbetslaget

Pa Hallbar utvecklingsskolan, en 6-9 skola i en medelstor kommun i ytterkanten
av ett storstadsomrade, arbetar ett arbetslag med cirka 70 elever i arskurs 6-9. Det
ar deras amnesintegrerade projekt om hallbar utveckling som studerats. Socioe-
konomiskt sett ligger skolan i ett blandat medelklassomrade och de flesta elever
har svenska som modersmal. Arbetslaget bestir av sju lirare som undervisar i
olika @mnen. De sju lirarna dr Emil som undervisar i SO-dmnena, Filippa i
svenska och engelska, Fredrik i NO-dmnena, teknik och matematik, Fanny i hem-
och konsumentkunskap och bild, Frida i idrott, Fredrika i textilsl6jd samt Fiona

som undervisar 20-30 % 1 matematik i arbetslaget.

Skolan har arbetat imnesintegrerat sedan borjan av 2000-talet och med entrepre-
noriellt lirande i tre ar. Skolans rektor berittar att man arbetar timplanel6st och
att hen arbetat medvetet med att strukturera arbetslagen och méjliggéra scheman
genom att fordela sa att det kan vara flera resurser kring en elevgrupp samtidigt.
Lirarna beskriver detta 1 samtal som att elever och personal dr pa skolan hela
dagarna och jobbar tillsammans. Vissa av veckans dmnespass ligger fasta, men
den mesta tiden planerar och foérdelar arbetslaget efter behov under mandags-

morgonens planeringsméte. Alla lirare dr med pa atta av tio halvdagspass.

Under ett lasar bryter alla skolans arbetslag for temaveckor fyra ganger per ar. Da

trigors all personal till att endast vara med sitt arbetslag och arbetslaget férfogar
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da gemensamt 6ver tiden med eleverna och det ges mojlighet for amnesintegre-
rade projekt som omfattar manga damnen. Under temaveckorna dr ofta malen i
liroplanens tva forsta kapitel 1 centrum men kopplingar gors dven till kurspla-
nerna. Arbetslaget brukar ocksa fokusera pa nagon speciell entreprendériell kom-
petens som exempelvis “ansvar” eller 7sjalvfértroende och sjalvkinsla”. Under
lasarets Ovriga tid bedrivs amnesintegrerande arbete mellan olika amnen i mindre

konstellationer utifrin idéer och behov.

Intervjuade lirare

Av arbetslagets sju lirare har jag pratat med alla, men intervjuat tre. De dr alla tre
erfarna lirare som arbetat linge med damnesévergripande undervisning. Emil som
ar SO-lirare har list bland annat SO-didaktik, magisterprogram, filosofi, rysk lit-
teratur, estetik och tro och livsaskidning. Filippa som dr svenska- och eng-
elskaldrare har fortbildat sig inom handledning och list skolledarkurser. Filippa
och Emil har bada arbetat pa skolan i mer 4n 10 ar och har bada mer an 15 érs
erfarenhet som lirare. Fredrik som ar larare i NO-dmnen, teknik och matematik,
med specialinriktning mot biologi har arbetat som larare i 12 4r och ir sedan

ldsarets start ny pa skolan.

Stadenskolan och arbetslaget

Pa Stadenskolan, en mindre 6-9 skola i en storstads yttre omraden, arbetar ett
arbetslag med cirka 45 elever i tva parallella drskurs 7-klasser. Skolan ligger 1 ett
socioekonomiskt sett, vilbdrgat omrade. De flesta av skolans cirka 150 elever har
svenska som modersmil. Amnessamspelet drivs och planeras av tva lirare och
tva andra lirare har kommit med 1 projektet efter hand. De fyra lirarna ar SO-
liraren Ina, NO-ldraren Johanna samt Juliette och Jens, som undervisar i svenska.
En dag under projektet dr den pensionerade liraren John inne och vikarierar i
klassen. Det dr detta arbetslags arbete med ett projekt kring ’Staden” som jag har

studerat.

Skolan har i cirka 20 ér, 1 olika omfattning, arbetat med projektinriktat arbetssitt.
Juliette beskriver vid intervjutillfallet hur idéerna om detta vicktes pa grund av

att man ville komma ifran snuttifiering av kunskaper. En drivande rektor skapade
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goda forutsittningar genom att organisera sma sammansvetsade arbetslag besta-
ende av SO-, NO-, SV- och estetisk lirare i varje arbetslag. Arbetslagen satt i
samma arbetsrum och hade 2-2,5 timmars planeringstid per vecka for att planera

projekten.

Principerna bakom det projektinriktade arbetssittet ar att undervisningens inne-
héll i1 olika amnen kopplas samman istillet for att ses som isolerade foéreteelser
samt att de teoretiska studierna anvinds for att skapa nagot praktiskt, exempelvis
en redovisningsprodukt. Dessutom far eleverna tillsammans ofta ett problem att

16sa och detta ger da sociala effekter i klassen, enligt lirarna.

Intervjuade lirare

Pa Stadenskolan har jag intervjuat Ina som dr samhallskunskaps- och religionsla-
rare med en del akademiska poing dven 1 geografi, Johanna som ar lirare i mate-
matik, kemi, biologi, fysik och som dven undervisar i teknik, samt Juliette som ar
larare 1 svenska och historia, men undervisar projektets elever endast 1 svenska.
De tre lirarna har lang erfarenhet som larare. Juliette och Johanna har bada arbe-
tat cirka 20 4r och Ina cirka 10 ar. Juliette har arbetat pa Stadenskolan i ndstan 20

ar, Ina fran och till, 1 10 ar och Johanna har arbetat pa skolan i 4 ar.

Forskningsmetoder

Fran forskningsdesign och uppligg av studien nirmar vi oss nu de datain-
samlingsmetoder som anvints. Denna studies fokus dr samhallskunskapsimnet i
damnesintegrerad undervisning i form av olika typer av amnessamspel. Som vi sett
1 tabell 3.1 besvaras forskningsfragorna med hjalp av olika undersékningsmaterial.
Genom att gora en triangulering av metoder som kompletterar varandra — delta-
gande observationer, enkit och samtalsintervjuer med ldrarna — efterstravas for-
staelse for iamnessamspelens komplexitet i undervisningen. Har beskrivs studiens

metoder och material narmare.
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I korthet bestdr studiens data av:

e Deltagande observationer av tre amnesintegrerade projekt dir jag deltagit
vid sammanlagt 27 lektioner/arbetspass, ett lingre planeringsmote samt

cirka 5 kortare informella arbetslagsmoten.

e 9 semistrukturerade intervjuer med tre lirare i varje arbetslag mellan 55
och 81 minuter langa. I tva av fallen har SO-liraren, NO-liraren och
svenskaliraren intervjuats och 1 ett fall tva SO-lirare och en ldrare i

svenska.

e 0,7 respektive 4 utdelade enkiter till arbetslagen med en svarsfrekvens pa

65%.

Deltagande observation

Deltagande observation har varit en av studiens huvudsakliga datainsamlingsme-
toder. Fokus under observationerna har dels varit hur samhillskunskapsimnet
gestaltas utifran Analysram for samhdllskunskapsamnet och dels varit hur de dmnes-
integrerade projekten tar form och hur dmnena samspelar utifran Analysram over

dammnessamspel.

De observerade lektionerna har varit av olika karaktir sisom rollspel, forelds-
ningar, filmvisning, diskussioner, modellbyggande, grupparbete och redovis-
ningar. Jag har deltagit vid 27 lektioner under de tre projekten. Pa Pengarskolan
har jag varit med pa 11 lektioner/arbetspass a 45-60 min, pa Hallbarutvecklings-
skolan 8 lektioner/arbetspass a 45 min -3h samt Stadenskolan dir jag deltagit vid
8 lektioner/arbetspass a 45min-1,5h. Pa Pengarskolan har jag haft mojlighet att
studera lirarnas samspel vid planeringen av ett amnessamspel. P4 de andra tva
skolorna har jag haft méjlighet att vara med vid ndgra avstimningsmoten. Under
motena har mitt fokus speciellt varit hur amnena samspelar och hur sambhills-
kunskapsimnet far utrymme och framtrider i férhallande till amnessamspelet
med stod 1 analysmodellerna. Vid vissa av observationerna har ljudupptagningar
gjorts och vid alla har faltanteckningar forts. Faltanteckningarna har gjorts utifran
tva kolumner dir den forsta kolumnen haft karaktiren av notetaking d.v.s. anteck-
nade av det som sker och det som sigs. Den andra kolumnen har haft karaktiren

av notemaking och rymt en forsta tolkning och reflektion pa filtet (Tjora
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20006:4331).2> Anteckningarna har skrivits rent i sa nara anslutning till observat-
ionen som mojligt. Infér analysen av materialet har inte allt inspelat ljud skrivits

ut, utan ett urval ar gjort utifran forskningsfragorna.

Genom att folja och observera de tre arbetslagens arbete med varsitt projekt un-
der frimst lektioner, men ocksa i den sociala miljon under samtal vid morgon-
moten, kafferaster och lunchraster kan studien beskrivas som inspirerad av etno-
grafi. Under samtalen har jag lyssnat och stallt fragor for att klargéra saker som
uppkommit och detta har ocksa utvecklat forstaelsen for gruppens kultur och
samspel (Bryman 2011:378). Iakttagelserna av gruppens samspel har inte lett till
nigon formulerad, detaljerad beskrivning utan informationen fran dessa tillfillen
anvinds istillet for att forstarka eller forklara det som observerats i klassrummet

eller det ldrarna talar om vid planeringstillfillen och under intervjuer.

Vid observationerna av undervisning i form av lektioner, lirares planeringsméten
och pauser har min roll som observator varit ganska passiv, men jag har svarat
pa fragor fran elever och lirare. Det finns ingen som helst avsikt att manipulera
de studerade projekten utan jag har varit 6ppen med mina avsikter. Viss effekt
kan nog inte undgas men min utgangspunkt har varit att paverka undervisningen
sa lite som moijligt. Da studiens syfte varit uttalat och kant kan detta ha lett till att
mina undersokningspersoner lirarna, fist nagon storre vikt vid samhillskun-
skapsimnet dn vad de gjort i vanliga fall. Datainsamlingen har varit 6ppen och
presentation av studien har skett infor arbetslagens samtliga klasser och lirare
(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wingnerud 2012:306). Vid grupparbeten och
gruppdiskussioner har utvalda elevgrupper foljts och vid de tva projekt som in-
kluderar grupparbete har frimst en grupps arbete foljts i vardera projektet. Pa
Stadenskolan valdes slumpmassigt en grupp ut ur den ena klassen och pa Hallbar
utvecklingsskolan valdes en grupp ut som hade ansvar for ett kunskapsomrade
med tydlig anknytning till samhallskunskap. Under grupparbetena har det dven
blivit utrymme for samtal liknande informella intervjuer med eleverna i grup-
perna. Liknande informella samtal och lyssnande av lirares samtal har jag haft
manga med de lirare som jag f6ljt under projekten. Detta, att genom samtal
nirma sig undersékningspersonerna, kan enligt Murchison bidra till deras vilvilja
(Murchison 2009:102). Att kombinera observationer med samtalsintervjuer ger,

forutom en vilvilja, dven en nirhet till intervjupersonerna. Att lira kinna dem

25 Tjora belyser att skriva bade det man vet har hant och det man tror har hant, en forsta tolkning,
kanslor och reflektioner i forhallande till det man ser och hor. Hen benamner det inte for notetaking
och notemaking utan det ar begrepp Kerstin von Brémssen anvant.

68



och observera deras undervisning har skapat gemensamma erfarenheter som se-
dan utvecklats i samtalsintervjun. Att vara med under lektioner ger ocksa mojlig-
heter till informella och klargérande samtal efter lektioner och vid kaffepauser
som har berikat studien. Genom detta forfarande har jag byggt upp ett fortroende
hos mina respondenter som ger fyllighet i svaren och som kan méjliggora en
okad tyngd vid analys. Att komma nira respondenterna kan ocksa 6ka méjlighet-
erna for mig att forstd deras sitt att forsta och uppfatta de processer som sker 1

undervisningen.

Samtalsintervjuer

Den andra huvudsakliga datainsamlingsmetoden har varit samtalsintervjuer. In-
tervjuerna ir en form av respondentundersékning dar intresset riktas mot svars-
personernas beskrivningar av samhillskunskapsimnet och den dmnesintegrerade
undervisningen. Uppfattningarna och tankekategorierna som personerna ger ut-
tryck for 1 talet om samhillskunskapsimnet och dmnesintegrerad undervisning,
ar i centrum (Esaiasson ef a/. 2012:227-229). Studien vill belysa en bred variation

1villkoren for lirares tal om samhillskunskap och dmnesintegrerad undervisning.

De nio intervjuerna ar semistrukturerade och utgar fran en och samma intervju-
guide (se bilaga 2 intervjuguide, lirare), men fragorna har strukturerats lite olika
beroende pa vart samtalet har lett. De har utforts med tre lirare i varje arbetslag
for att fordjupa och nyansera lirarnas utsagor om dmnessamspel och samhills-
kunskapsimnets funktion och relation till 6vriga amnen och samspelet i stort. De
tre lararna 1 varje projekt har haft olika amnesbidrag till samarbetet. Malet var att
genomféra intervjuer med den ldrare som har ansvar for samhallskunskapsimnet
samt girna nagon liarare som har ansvar for ndgot annat samhallsorienterat amne
(SO-amne), samt nagon lirare som har ansvar for ett iamne utanfor de samhalls-
orienterande dmnena. P4 en skola var detta mojligt, pa de andra tva skolorna var
det samma person som var ansvarig for alla SO-dmnena. Lararnas funktion i 4m-
nessamspelen har dnda varierat genom att nagon var mer i centrum och nagon
mer i periferin i projekten. Till intervjun ombads lirarna ta med sig planerings-
dokument och skriftliga dokument i form av lokala pedagogiska planeringar och
bedomningsmatriser som arbetslaget arbetar med 1 projektet. Ndgra av lirarna
tog med sig skriftliga dokument i form av matriser, prov, texter och annat som
de talade om. Utifran lidrarnas tal om sitt arbete utifran dokumenten nas en extra

dimension dir de far férhalla sig till arbetslagets gemensamma skrivna texter.
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Detta kan ge en férdjupad bild av dmnessamspel och samhaillskunskapsimnet.
En avgrinsning mot att samla in och analysera elevers uppgiftslosningar och
provsvar dr gjord frimst utifran att studiens huvudsakliga fokus ar riktad mot

lirarnas undervisning (Kvale & Brinkmann 2009).

Tva pilotintervjuer har utférts. Dessa ledde till att nagra intervjufragor fortydli-
gades, nagon fraga stroks helt och trining gavs 1 att variera f6ljdfragor och vana
vid att anvinda de tekniska inspelningsredskapen (Kvale & Brinkmann 2009:104-
111).26

Vid utskrift av intervjuer och observationer har texten ordagrant skrivits ut och
justerats verbatimt mot det inspelade. Vissa hummanden eller instimmanden har
dock strukits, for att forbattra textbindning och flyt. Dessutom har texten anpas-
sats fran talspraklig kontext till skriftspraklig genom skapandet av fullstindiga
meningar och genom att ord som “liksom” och typ” strukits (Kvale & Brink-
mann 2009:193-204).

Enkdt

Samtliga lirare 1 arbetslagen som varit inblandade i projekteten har fatt méjlighet
att besvara en enkat (se bilaga 1, enkit). Syftet har varit att fa arbetslagets bild av
amnessamspel och samhaillskunskapsimnet (Trost 2007:33). Enkatsvaren har
anvants for att rama in arbetslagets arbete med dmnessamspel och ge en grund
till hur det enligt lirarna framtrader i det projekt som undersoks och hur lirarna
beskriver samhallskunskapsimnets framtridande i andra dmnessamspel. Enkit-
fragorna har utformats med utgangspunkt i tidigare forskning om dmnessamspel

och speciellt med bakgrund 1 de begrepp som redovisas i Analysram dver annessam-

spel.

Enkiten bestir dels av fragor med fasta svarsalternativ dels av fragor med 6ppna
svarsalternativ. Av 17 utdelade enkiter har 11 inkommit vilket ger en svarsfre-
kvens pa 65%. Enkiten delades ut personligen till alla i de undersékta arbetslagen
1 samband med bes6k pa skolorna under varen 2013. I juni 2013 skickades brev-
ledes till arbetslagen ett tack for medverkan i studien och en paminnelse om att

det fortfarande fanns mojlighet att besvara enkiten. Da inkom nagon mer enkat.

28 |judupptagningen har gjorts pa en Zoom H4 och reservinspelning pa Iphone 4s.
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I augusti skickades paminnelsemail och en férfragan om att besvara intervjun per

telefon, dock utan resultat.

Det finns en variation i hur respektive skolas lirare utifran enkitens fasta svars-
alternativ har definierat det pagiaende projektet. Antingen har fragor och svars-
alternativ kunnat tolkas pa olika sitt eller sa ser lirarna pa projekten pa olika sitt.
Enkidten ger dirmed inte sa manga tydliga moénster. Denna otydlighet i kombi-
nation med urvalets storlek och att svarsfrekvensen kunde varit hogre, gor att
enkitens resultat i denna avhandling anvinds med stOrsta forsiktighet och enbart
for att ringa in bakgrundsfakta om skolornas projekt och for att stirka resultat

som tidigare framkommit genom studiens intervjuer och/eller observationer.

Triangulering av datainsamlingsmetoder

Genom att blanda metoder och géra en triangulering av data frin de tre in-
samlingsmetoderna ovan ges ett brett underlag att besvara studiens forsknings-
fragor. Att jimfora data frin tre insamlingsmetoder kan gora att resultat och
monster stirker varandra (Kvale & Brinkmann 2009:133-137, Yin 2007:125-127).
Observationerna av undervisningen och lirares méten ger forstaelse for hur la-
rarna realiserar sambhallskunskapsimnets bidrag och den dmnesintegrerade
undervisningen. I intervjuerna beskriver lirarna nyanserat och detaljrikt hur sam-
hillskunskapsimnet gestaltas och samspelar med de andra dmnena i den dmnes-
integrerade undervisningen. I enkiten beskriver lirarna samhallskunskapsimnets
bidrag och dmnesintegrationen vid arbetslagets 6vriga projekt jamfoért med det
studerade. Dessa kopplingar mellan studiens datainsamlingsmetoder anvinds for

att underbygga iakttagna monster och resultat.

Kvalitetskriterier och generaliserbarhet

Studiens utmaningar vad giller validitet ar tre. For det forsta kan man ifragasitta
huruvida operationaliseringen av studiens begrepp ar gjorda pa ett trovirdigt sitt

avseende begreppsvaliditeten. For det andra kan samband mellan studiens empi-

71



riska data 1 férhéllande till de begrepp och resultat den foreslar ifragasittas, avse-
ende studiens interna validitet. For det tredje kan man ifragasatta hur och 1 vilken

man studiens resultat kan generaliseras (Bryman 2011, Yin 2007).

Gillande den forsta invindningen om operationaliseringar av studiens begrepp
har dessa formulerats utifran tidigare forskning. De presenteras i studiens tva
analysramar. Genom anvindandet av olika datakillor utifran deltagande obser-
vation, samtalsintervjuer och enkit ges flera mojliga empiriska indikationer av

samma fOreteelse eller begrepp, vilket kan anses stirka validiteten (Yin 2007:127).

Gallande den andra invindningen avseende studiens interna validitet och
huruvida sambandet mellan studiens observationer och utsagor i forhallande till
resultat och begrepp, stirks denna genom att studien dels dr en flerfallsstudie
med tre variationsrika exempel pa amnesintegrerade projekt och dels genom att
fallen kan antas vara paradigmatiska (Flyvbjerg 2004). Valet av flerfallsdesign gor
att de monster som ses vid den ena skolans projekt kan verifieras i nasta skolas
projekt. Genom att se ett monster fran ett projekt aterkomma i ett annat projekt
styrks resultatet. I studien har projekten jamforts med varandra och gemensamma
ménster syntetiserats. Aven anvindandet av analysramar kan ses som stirkande
for den interna validiteten (Yin 2007:54). Detta férutsitter dock att operational-
isering av begrepp och analysforfarande, genom exempelvis inplacering av pro-

jektens delar i kategorier, gors pa ett trovirdigt satt.

Gillande den tredje invindningen, rérande den externa validiteten och studiens
generaliserbarhet, krivs dels att studiens tillférlitlighet och replikerbarhet lyfts
fram och dels en diskussion kring generalisering. Kan de tre fallen siga oss niagot
om amnesintegrerad undervisning som kan vara giltigt utanfor studien? Fragan
om generalisering utifran fallstudier 4r omdiskuterad. Om fallen ér paradigma-
tiska, det vill siga om de visar pa generell karaktiristik angaende samhillskunskap
och amnessamspel, menar Flyvjerg att resultaten kan generaliseras. Om vi utifran
Flyvbjergs resonemang om paradigmatiska fall kan anta att studiens fall dr strate-
giskt valda och kan fungera som referens och prototyp (Flyvbjerg 2004:427) och
om studiens tillvigagangssitt beskrivs genomskinligt nog, bor studien ga att re-
plikera med liknande resultat (Kvale & Brinkmann 2009:263f). Fallen skulle da
kunna ses som prototyper for andra exempel av dmnessamspel genom att vara
lika andra amnesintegrerade projekt. Det ar svart att kinna igen ett paradigmatiskt
fall, da det inte finns nagra kriterier eller nagon pa forhand given standard, utan
att fallen 1 sig sjilva satter standarden. Det eventuellt paradigmatiska far istillet
konstateras i efterhand (Flyvbjerg 2004:427).
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Den generalisering som kan goras utifran en fallstudie beror pa hur fallet ser ut
och ir valt (Flyvbjerg 2004:423). Generalisering handlar ytterst om det mojliga
anvindandet av forskning och ir en handling som blir komplett nir nagon i situ-
ationer, processer eller vid fenomen far anvindning av tolkningar sprungna ur
forskningstexter (Larsson 2009:17). En analytisk generalisering kan goras genom
att jimfora situationer och 6verviga hur lika de dr. Forskare kan da gora en be-
démning av hur och i vilken man resultaten kan siga nagot om vad som skulle
kunna hinda i en annan situation, (Kvale & Brinkmann 2009:281-282). Jamfo-
relse av kontextlikhet mellan sindande och mottagande kontext iar en av Larssons
fem olika resonemangslinjer vid generalisering och detta, liksom jaimférandet av
monster, ar tva resonemangslinjer som ar aktuella f6r denna studie. Utmaningar
gillande kontextlikheten kan vara svarigheter att veta om sammanhangen ar lika
eller ej och detta beror pa hur vil fall och moénster dr beskrivna. En tolkning i
form av ett monster och att detta monster kan ses i ett annat sammanhang kan
vara ett vanligare sitt att generalisera ifran dan kontextlikhet (Larsson 2009:6,13-
20). Denna studies resultat jamfors utifrin monster och kontextlikhet med re-
sultat fran “Interdisciplinary Curricula in Middle and High School Classrooms:
Case Studies of Approaches to Curriculum and Instruction” (Applebee ef al.
2007).

Analysforfarande

Analysforfarandet kan delas i tva steg dér det forsta handlar om att sammanfatta
sitt material och gora tolkningar pa manifest niva, och dir det andra steget inne-
bir att sedan tolka och dra generella slutsatser utifrin den manifesta nivin (Esa-
iasson et al. 2012:270, 272).

I det forsta analytiska steget har tva olika analysstrategier anvints for att sam-
manfatta materialet och for att gora tolkningar pa en manifest niva. For det forsta
har en central berittelse om de tre olika dmnessamspelen vaskats fram dar jag
utifran tidsliga och rumsliga aspekter f6rsokt na den centrala berattelsen (Esaias-
son ¢t al. 2012:271). Detta har resulterat i en analytisk beskrivning av varje projekt
utifrdn planering-, genomforande- och bedémning/utvirderingsfaserna. Denna
centrala berattelse har analyserats utifran .Analysram over dmnessamspel (Applebee et
al. 2007). Darefter har de tre fallen diskuterats i férhallande till varandra. For det
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andra har en kategoriseringsstrategi (Esaiasson et al. 2012:271) anvints dar fore-
komst eller icke forekomst av samhillskunskapsimnet analyserats utifran en op-
erationalisering av Odenstads och Sandahls begreppsliga beskrivningar av sam-
hillskunskapsimnet (Odenstad 2010, Sandahl 2011). Intervjuer, transkriptioner
tran inspelade lektioner och observationsanteckningar kategoriserades utifran en
analysram med en kombination av Odenstads och Sandahls begrepp. Utsagor
och beskrivningar som rérde samhillskunskap som orienteringsimne samlades i
en tabell, liksom utsagor och beskrivningar av analysimne respektive diskussions-
amne. Vidare tolkades och etiketterades vilken typ av analysimne det kunde vara
friga om utifran Sandahls fem begrepp. Vid sidan av dessa urskildes de utsagor
och beskrivningar som behandlade samhillskunskapsimnet, men som inte rym-
des inom ndgon av kategorierna. Vid kategoriseringen ar det viktigt att vara upp-
mirksam pa och 6dmjuk infor utsagor och foreteelser som inte ryms inom kate-
gorierna eller som talar emot dem. Da monster av data framtridde som inte mot-
svarades av analysramen har begrepp eller kategorier foreslagits utifran vasens-
metoden dir det centrala i en foreteelse eller ett fenomen fangas upp ifran flera
fall (Esaiasson ef al. 2012:271-274).

Det andra steget vid analysforfarandet dr nir man limnar den manifesta nivan
och ir pa vig mot det mer generella. Hir har sammanfattningar anvints for att
gora jamforelser mellan olika observationer och utsagor och dessa har varit en
grund till att uppticka mer 6vergripande monster (Esaiasson ez al. 2012:272). Vid
jimforelserna av skolorna har aterkommande ménster av likhet syntetiserats och
blivit studiens resultat. Olikheter mellan fallen har skilts ut som avvikelser fran
monstret och dven dessa utgor grund for resultatet. Monster och resultat har se-
dan diskuterats utifrin eventuell giltichet med tanke pa en mer generell forstielse

av fenomenen utanfor dessa tre falls kontext.

Datamaterialet fran intervjuer och observationer liknar varandra och bestir av
text. Enkitmaterialet dr delvis annorlunda. Svaren pa flervalsfragorna har sam-
manstillts 1 tabellform i Excel och sedan beskrivits i ord. Svaren pa de 6ppna
fragorna har sammanstillts och analyserats pa ett liknande sitt som intervju- och

observationsmaterialet.
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Forskningsetiska dverviganden

Efter godkinnande av rektorer pa mina fallskolor kontaktades arbetslag for att
erbjuda dem medverkan i studien. De informerades bade muntligt och skriftligt
om studien. Alla informerades om att deltagande ir frivilligt och att de nir som
helst kan hoppa av studien. Alla respondenter, lirare liksom elever, och dirmed
aven forildrar da dessa eleverna dr minderariga, fick ett brev (se bilaga 3 respek-
tive bilaga 4) dir jag berittade om studiens syfte och uppligg. De fick skriftligen
ge sitt informerade samtycke (Vetenskapsradet 2011:42). Respondenterna utlo-
vades konfidentialitet, det vill sdga ett skydd mot att obehoriga tar del av inform-
ation som kan hirledas till person. Detta for att skydda den personliga integrite-
ten och ritten till skydd mot insyn i sitt privatliv. Den personliga integriteten
skyddas genom upprittande av en kodnyckel dir personnamn, ortsnamn, namn
pa skolor och andra fér verksamheten specifika termer bytts ut och att denna
information dr tillginglig enbart for studiens forfattare (Vetenskapsradet
2011:67-69).
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Kapitel 4
Resultatredovisning av de amnesintegrerade projekten

Resultatredovisningen ar uppdelad 1 tva delar. I detta kapitel presenteras de tre
projektens amnessamspel var for sig och diskuteras sedan tillsammans. I kapitel
fem presenteras och diskuteras den andra delen, samhillskunskapsimnet i de tre

projekten.

Den forsta och andra forskningsfragan ligger till grund for den férsta delen och
de lyder:

1. Vilken eller vilka olika typer av amnessamspel kommer till uttryck 1 de

studerade dmnesintegrerade projekten?

2. Hur samspelar iamnena i de amnesintegrerade projekten?

Analysen har utgatt fran Analysram dver dmnessamspel, se Tabel] 2.3 och de fem ty-
perna av amnessamspel. Forvetenskapligt amnessamspel (A), innebar integrerade am-
nessamspel sisom de aterfinns i vardagen, ljdlpande amnessamspel (B), innebir att
ett Amne stottar ett annat dmne genom att 16sa deluppgifter, ez sammantkopplande
amnessamspel (C), innebir att olika &mnen belyser skilda och parallella aspekter av
nagot, forenande dmnessamspel (D), innebir att amnena forenas i lektionsmoment
eller uppgifter samt omskapande dmnessamspel (E), som innebir att temat, proble-
met eller kunskapsomradet i centrum och dmnenas kunskaper sammansmalta el-

ler upplosta.

Pengarskolans dmnessamspel

I Pengarprojektet dr alla fem typer av dmnessamspel representerade och det finns
en rorelse i projektet mellan de olika typerna av dmnessamspel. I den inledande
simuleringen?’ syns ett forenande amnessamspel (D). Direfter en del av sam-

mankopplande dmnessamspel (C) med damnena som parallella spar. Inspringt i

27 Se mer utforlig beskrivning av projektet langre fram i kapitlet.
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detta finns nagon uppgift av mer sammankopplande slag (C), nagon uppgift prag-
lad av hjilpande amnessamspel (B), ett studiebesck som fir en omskapande ka-
raktir (E) och ett studiebes6k som fir en forvetenskaplig karaktir (A). Sett till
projektet som helhet dr det ett sammankopplande dmnessamspel (C), som ar

mest tongivande. Pengarprojektet beskrivs mer detaljrikt nedan.

Forst beskrivs hir skolans mal och arbetssitt kortfattat. Darefter kommer ett av-
snitt om de malsittningar som ska styra Pengarprojektet och planeringen av pro-
jektet. Efter detta gbrs en analys av hur dmnena samspelar och de funktioner de
har i projektet.?® Sedan beskrivs genomférandet av projektet 1 undervisningen

samt slutligen lirares och elevers utvirdering och bedomning av Pengarprojektet.

Skolans mal och arbetssdtt
Pengarskolan har tva grundliggande principer som ska genomsyra all undervis-
ning. Den ena ir det imnesévergripande arbetssittet och den andra det entrepre-

noOriella larandet.

Enkiten visar att under ett lisar samarbetar de flesta amnen med andra under
merparten av amnets undervisningstid. Lirarna anser att det finns delomraden
inom dmnen som vinner pa samarbeten med andra dmnen och att det finns del-
omraden som forlorar pa samarbeten med andra amnen. Samhillskunskapsim-
net i amnesoévergripande projekt framtrider oftast, enligt enkdten, som ett amne

som Omsesidigt forenas med annat/andra dmnen i projektet.

Lirarna Anna (ldrare i historia och textilslojd), Anton (lirare i samhallskunskap
och engelska) och Beatrice (lirare i svenska och tyska) redogor vid intervjuerna
hur arbetssittet syftar till att ge eleverna 6kad delaktighet i sin utbildning och att
de ska fa arbeta med att utveckla férmagor som ansvar, kommunikation och
stirka sitt sjalvfortroende. Ett av malen med det entreprendriella lirandet formu-
lerar lararna som att vicka lust och uppticka och ta vara pa elevernas intressen
for att stirka resultaten och trivseln. Anton menar att framtiden kommer att
kriva att manniskan aktivt hittar egna arbetsuppgifter och att Pengarskolans ar-

betslags arbetssitt dr i linje med de kompetenser som framtiden kommer att

2 projektets deltagande amnen behandlas hér i stort och i resultatkapitlets andra del kommer sam-
héllskunskapsamnet att analyseras specifikt.
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kriava. De tre intervjuade lidrarna vill utveckla sitt arbetssatt genom att ge fler val-
mojligheter f6r eleverna och att de sjalva ska fa vilja ut mal, omrade och arbets-
sitt och skapa egna dmnesovergripande eller amnesspecifika projekt. Pd sd sitt
tanker de sig na elevernas lust och inre motivation. I denna undervisning beskri-
ver Anton lirarens roll som tudelad, dels som damnesexpert och dels som pro-
cessledare, en slags handledare i arbetet som hjalper eleven med kunskapsproces-

Sen.

Beatrice berittar i intervjun om hur det entreprendriella kan ta sig konkreta ut-
tryck i skolans fysiska miljé genom att alla platser i skolan har nya namn. Lirarna
ar processledare, klassrummen kallas ldrsal, arbetslagets lokaler kallas hemvist och
ater gor de 1 restaurangen. Dessa nya bendmningar anvinds for att knyta skolan
nirmare det omgivande samhillet och fOr att markera lirarens roll som process-

ledare.

Planering av projektet

Syftet med Pengaprojektet, berittar Beatrice i intervjun, ar att eleverna ska forsta
det samhille de lever i utifran det ekonomiska systemet, ge en helhetsbild 6ver
det ekonomiska kretsloppet och ett personligt perspektiv pa ekonomi utifran

barnbidraget och vad en ung person kostar.

Under planeringen av Pengarprojektet sker planeringsarbetet pa flera nivier som
l6per parallellt och som arbetslaget skiftar mellan. Det ér flera olika hinsyn som
ska tas och olika delar som ska knytas samman till det som sedan kommer att
utmynna i projektet. Anna beskriver i intervjun att hon tycker att det varit lite
rorigt att veta i vilken dnde man ska borja med projektplaneringen. Det ar flera

olika saker som ska tas hinsyn till och samordnas:

... (D)et dr ju allt fran... det dr ju kunskapskrav, och centralt innehall och
kapitel 1 och 21 Lgr11. Det ska ju synkas ihop allt det ddr. Och sen sd ef-
tersom vi jobbar med entreprendriellt lirande sa ska de kompetenserna som
finns i det stimma Gverens, och sen har vi bérjat ta in det hir med Big five att
vi ska ha tinkt lite kring det ocksa, det ér ju i och for sig det som stér i kun-
skapskraven, men vilka férmdgor dr det specifikt som vi trdnar just nu (In-

tervju, Anna).

I denna utsaga syns komplexiteten i att, som Anna beskriver, det dels ar de 6ver-

gripande malen i liroplanen, dels de olika dmnenas kunskapskrav och centralt
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innehall som ska fogas samman med arbetslagets tankar om entreprenoriella

kompetenser och Bzg five, Svanelids forslag till 6vergripande férmagor.?

Nir Pengarskolans arbetslag ska planera ett imnesintegrerat projekt utgar lirarna
ofta fran en idé. Anna beskriver i intervjun att projektet antingen uppstar i en idé
som genom ett brainstormande samtal utvecklar hur dmnena kan komma in i
projektet, eller sa uppstar det i ett konstaterande att det var linge sedan exempel-
vis engelska var med i ett amnesovergripande projekt och sa f6ds idén 1 det och
andra dmnen kopplas pa. Denna gang uppstod idén utifran att en ldrare i arbets-
laget kom pa att efter det foregiaende projektet om ”tid” kunde det passa bra med

ett projekt om ”pengar”, berittar Anton 1 intervjun.

Under planeringsdagen hélls amnesdidaktiska diskussioner dér ldrarna far syn pa
sitt eget dmne 1 relation till andra dmnen. Detta gbrs biade genom att gemen-
samma férmagor som “att jimféra” uppmirksammas och att lirarna far syn pa
kopplingar och innehallsliga 6verlappningar mellan dmnena. Det kan vara olika
imnesomraden som glider samman eller tva innehall som gar att f6ra samman sa

att de starker varandra.

Ett exempel pa det ir 6verlappningarna mellan hem- och konsumentkunskap,
samhillskunskap och matematik. Berit beskriver att hon utifran hem- och kon-
sumentkunskapen har tinkt arbeta med jimf6relsepriser, privatekonomi, budget,
kassabok och ev. reklam. Anton tar utifran samhillskunskapen upp dmnesomra-
dena privatekonomi, arbete, inkomst, konsumtion samt ligger till att han dven
ser det offentligas ekonomi, skatter, kommuner och landsting, ekonomiska vill-
kor f6r olika personer i olika delar av virlden. Betty menar utifrin matematik att
detta att arbeta med budget biade ar matematik och SO. Hon menar att struk-
turen, att hélla ordning pa siffrorna och en del problemlosning, dr matematik.

Matematik blir bade ett firdighetsimne och ett iamne som bidrar med begrepp.

Ett annat exempel ir att Berit och Anton diskuterar kunskapsinnehall som finns

bade i hem- och konsumentkunskap och i samhillskunskap, som reklam och

2 Svanelid (2011) har utifrdn en analys av Lgr 11 kommit med férslag pa fem kompetenser som han
anser griper over de olika amnena. Kompetenserna ar a) Analysférmaga som handlar om att beskriva
orsaker och konsekvenser, foresla losningar, se samband, jamféra och likheter och skillnader etc. b)
Kommunikativ formaga, samtala, presentera, diskutera, resonera etc. c) Metakognitiv formaga, tolka,
vardera, ha omdémen om, reflektera, |6sa problem med anpassning till en viss situation, syfte eller
sammanhang, avgoéra rimligheten, véalja mellan olika strategier, préva och omprdva d) Procedurfor-
maga/formaga att hantera information: soka, samla, strukturera/sortera och kritiskt granska informat-
ion, skilja mellan fakta och vérderingar, avgora kéllors anvéndbarhet och trovérdighet. e) Begreppslig
formaga: forstd innebdrden av begreppen, relatera begreppen till varandra, anvanda begreppen i
olika/nya sammanhang.
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massmedia. Diskussionen dem emellan leder till ett beslut om kunskapsinnehal-
let:

Berit: Jag pratar girna om reklam ocksd om det skulle vara sa.

Anton: Men det finns ju massmedia sen sa... vi mdste begrinsa det f6r dom.
Betty: Har du massmedia senare?

Anton: Massmedia finns ju ett helt omrade i SO:n ocksa.

Berit: Men da kan vi ju kéra. ..

Anton: D4 kan vi ju kéra det vid ett annat tillfille (Pengarskolans planerings-
dag 130212).

Genom denna diskussion far lirarna syn pa ett gemensamt kunskapsinnehall och
beslutar sig for att inte ta med delmiangder om massmedia och reklam i detta
projekt utan spara det till senare. I samtalen under planeringsdagen far lirarna
insyn 1 varandras amnen och far relatera de andra dmnenas férmagor och kun-

skapsinnehall till sina egna amnen.

Hur dmnena samspelar i projektet

Vid genomforandet av projektet kan alla fem typer av dmnessamspel ses. I Han-
delsspelet, den interaktiva inledande simuleringen av hur virldshandel kan g till,
och i den efterfoljande diskussionen férenas delmangder fran dmnena samhills-
kunskap, geografi, svenska och matematik for att 16sa spelets uppgift. I detta kan

ett férenande amnessamspel (D) ses, dir disciplinerna stottar varandra.

Efter spelet kommer en del i imnessamspelet priglad av parallellitet. Amnessam-
spelet dr hir ssmmankopplande (C). Undervisningen i &mnena sker parallellt och
belyser olika aspekter av temat Pengar pa mikro- och makroplan. Inom matema-
tiken arbetar eleverna med en budgetuppgift, inom hem- och konsumentkunskap
arbetar de med privatekonomi i form av privatkonsumtion och inom samhalls-

kunskap har man genomgang och arbetar med det ekonomiska systemet.

I arbetslaget finns en 6nskan om att imnena i dmnessamspelet ska férenas mer
in vad de gor. Anna och Anton dr béada, vid intervjuerna, inne pd att dmnena
varit for parallella i Pengarprojektet exempelvis genom att varje amne hade sitt

eget amnespass och att dmnena inte gatt 1 varandra sa mycket 1 uppgifterna.
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Anna beskriver tva parallella spar dir budgeten och matematiken var ett och det
med ekonomi blev ett annat. I ekonomisparet var samhillskunskapen en stor del,
men aven hem- och konsumentkunskapen och svenskiamnet. Fast hon tilligger
att det hos lirarna kan ha varit fyra parallella spar dir varje amne bildade ett eget
spar genom projektet. Anton beskriver det som att kunskapskraven for samhills-
kunskap och hem- och konsumentkunskap gick in i varandra men att de samtidigt

beroérde ekonomi pa olika nivaer:

(T)ittar man rent pa kriterierna sa rérde sig samhallskunskapsuppgiften mer
om samhillsekonomi och hemkunskapen om privatekonomi. Men dir pra-
tades det ju om inkomst och att f4 den att rdcka till f6r alla delar osv. Och i
samhillskunskapen var ju inkomst och 16n och skatt och utgifter osv. Mer
rubriker (1 samhillskunskap, mitt fértydligande) och dir blev det mer detal-
jerat (i hem- och konsumentkunskapen, mitt fortydligande), vad dr det man
spenderar pengarna par Pa det sittet sa gir de ju i varandra ganska bra (In-
tervju, Anton).

I citatet ses ett exempel pa hur kunskapen kopplas samman snarare dn helt fore-
nas. Det verkar som att eleverna till stor del far férena kunskaperna fran de olika
amnena 1 sitt eget huvud, 4ven om vissa kommentarer frin lirarna gors for att
koppla samman dmnena (jfr Adler & Flihan 1997:6). Eleverna fick arbeta med
tva separata uppgifter, en som berérde ekonomiska strukturer 1 samhallskunskap
och en som betonade aktorsperspektivet i hem- och konsumentkunskap, istillet
for en gemensam uppgift som det fanns planer pa under planeringsdagens inled-
ning. Det dr detta som Anton i intervjun ger uttryck for, att han ser undervis-
ningen som for parallell. Han funderar pa orsakerna till parallelliteten, om det har
med en Onskad tydlighet infor eleverna att gora, eller om lirarna inte hann smailta
thop uppgifterna mer. Han har en tanke om att nir arbetslaget har natt sa langt
som de kan sd kanske det inte stir hemkunskapsuppgift eller samhallskunskaps-

uppgift utan att det ar en uppgift och sedan si ser man amneskvalitéerna utifran

det.

Det var separata uppgifter i samhallskunskap, hem- och konsumentkunskap och
matematik och utéver dessa utformade arbetslaget en begreppsuppgift dir dm-
nena férenades. I begreppsuppgiften syns delvis ett férenande amnessamspel (D)
da det bade fanns begrepp som dr amneséverlappande och begrepp som ar am-
nesspecifika. Hir férenas amnenas kunskaper i och med att en del av begreppen
6verlappar varandra. Anna beskriver i intervjun att i begreppsuppgiften gar sam-

hillskunskap, matematik och hem- och konsumentkunskap 1 varandra.
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Under det ena studiebesoket dar klassen fick besok av representanter frin en
bank syns ett omskapande amnessamspel (E), dir syftet och fokus ér pa elevernas
liv som ekonomiska aktorer i ett ekonomiskt samhalle vilket inte formuleras inom
ramen for nagot dmne utan ligger utanfor eller bortom skolans amnen. Men in-
nehallet kopplar till bade samhallskunskap, hem- och konsumentkunskap och
matematik och studiebesoket gjorde projektets begrepp, som eleverna arbetat
med, verkliga. Det andra studiebestket var av mer vardagskunskapskaraktir och
kategoriseras darfor som ett forvetenskapligt iamnessamspel (A). Det innebar att
eleverna fick jamfora priser mellan olika second hand-butiker och nya moblers

och husgerads priser pa Internet.

Dir svenskdmnet dr med i damnessamspelet far det delvis en hjilpande/stottande
funktion, det vill siga som hjilpande dmnessamspel (B), dven om dmneslirarens
utgangspunkt for amnets medverkan var fardighetstraning i form av lasforstaelse,
begreppsforstielse och muntlig presentation. Eleverna far majlighet att med
hjilp av sambhillskunskapsinnehall tillimpa sina firdigheter i svenska. Beatrice
beskriver svenskamnet som att det dels varit med matematiken och den muntliga
redogorelsen och samtalet kring budgeten och att det dels varit med i det ekono-

miska sparet med lisforstaelse, ordforstaelse och begrepp.

Amnenas funktioner i projektet

I Pengarprojektet har samhallskunskapen varit ett huvudidmne, liksom hem- och
konsumentkunskap och matematik. Det ar fran dessa tre amnen som de centrala
begreppen dr himtade och i samhaillskunskap halls ett prov vilket far till f6ljd att
dmnets position i samarbetet stirkts. De intervjuade lirarna ser alla samhallskun-
skapsimnet som ett huvudimne i projektet. Hem- och konsumentkunskap och
matematik nimns ocksa som centrala. Enkidten visar att lirarna delvis instimmer

1 att projektets syfte dr storre dn de enskilda dmnena.

Svenskdmnet har i detta projekt fungerat som ett hjilpimne dir samhillskun-
skapstexter har utgjort material for svenskan for att trina begrepp, lasforstaelse
och strategier for att ssammanfatta text. Beatrice beskriver svenskimnet som ett

flexibelt amne:

Svenskan dr ju pd sd sitt ganska tacksam att jag kan glida med lite mer. Det
kanske ér ett enkelt sitt att komma undan och slippa komma med alla jittebra

idéer. Ja, forstar du vad jag menar? Da tar jag samhillskunskapens texter, de
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som passar Anton och Anna och sa gor jag dem till svenskamaterial ocksa.
Men det dr ju ocksd for att underlitta for eleverna och inte skapa en massa
merarbete. Det ska ju vara ett projekt ocksd som blir gripbart f6r dem och
inte for stort. Och dd kan ju inte jag komma med helt andra saker i f6rhél-

lande till vad de andra gbr (Intervju, Beatrice).

Att gora projektet gripbart for eleverna och att inte skapa merarbete f6r dem ar
viktiga faktorer nar Beatrice planerar svenskamnets bidrag till projektet. Eleverna
har utifran texterna om samhillskunskapsinnehall arbetat mot férmagor och kun-
skapskrav i svenska. Pa detta sitt har svenskidmnet, trots att det varit hjalpimne,
tatt ut nagot av samspelet med de andra amnena (jfr Klausen 2011:71-73). Dess-
utom kan det ses som ett effektivt tillvaratagande av tiden genom att ldrarna kan
anvinda samma uppgift for att arbeta med och bedéma kunskapskrav frin flera
imnen. Anton menar, i intervjun, att svenskdmnet ofta dr tacksamt att anvinda
som ett verktyg 1 amnesintegrerade projekt och att de delar av svenskdmnet som
r6r fardigheter 1 svenska passar bra 1 projekt. Det dr genom att géra sa hir som
man kan gora tidsvinster, beskriver Anton. Anna ér inne pa ett liknande resone-
mang dir hon berittar att stressen att hinna med alla kunskapskrav och centralt
innehall kan minskas om man arbetar amnesévergripande och samsas om mal,

centralt innehall och kunskapskrav:

Anna: ...(V)i upplever ofta en stress att vi ska hinna med alla kunskapskrav
och allt centralt innehdll och det dr mdnga dmnen didr de hir tangerar
varandra, sa det finns 4nda en tidsvinst med det hir ocksa.

Intervjuare: Med vad menar du da?

Anna: Att vi jobbar dmnesovergripande och att vi samsas om madlen, eller det
centrala innehéllet och kunskapskraven. De hir begreppen till exempel, nu
gick de in 1 varandra for tre dmnen. Och jag tror att man kan gora det dnnu
tydligare. Istillet f6r att hemkunskapen gar igenom samma sak som samhalls-
kunskapen gér och som matematiken gor, si gjorde vi det tre i en (Interviju,

Anna).

Anna beskriver hir hur tidsvinster kan goras for elever och lirare genom att be-
grepp och innehall frin olika dmnen tas upp i projekten istallet for att amnena
berér liknande innehall och begrepp var for sig och vid olika tidpunkter. Anton
beskriver hur han upplever att imnena far ett dmsesidigt utbyte 6ver att vara med
1 projektet. Samtidigt sdger han att det ofta dr ett amne som blir huvuddelen i

projektet. Aven enkiten visar att nigra imnen fi stérre utrymme 4n andra i pro-
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jektet. Anton berittar att han vill utforma uppgifter i projekten dir amnena in-
tegreras mer med varandra dn vad de gjort nu, for att undvika att ndgot dmne blir

for tongivande.

Genomforande av projektet

Undervisningen i Pengarprojektet varade i 2,5 veckor. Organisationen ar uppde-
lad i arskurs 4-7 men det ér sjuorna och undervisningen f6r dem som har varit i
undersokningens fokus. I genomférandet av undervisningen aterfinns alla fem

typer av amnessamspel och nedan beskrivs dessa mer utforligt.

Under planeringsdagen pendlade diskussionen mellan att antingen ha en for 4m-
nena gemensam lokal pedagogisk planering med gemensamma bedémningsma-
triser tillsammans med projektets olika uppgifter och uppdrag eller om det skulle
vara for dmnena separata bedomningsmatriser och uppgifter. Detta utmynnade i
en lista med alla uppgifter som holl samman projektet samt separata uppgifter

med tillhérande kunskapskrav.

Introduktionen — forenande dmmnessamspel

Projektet introduceras med en simulering av virldshandeln i form av ett handels-
rollspel’? som tar form som ett férenande amnessamspel (D). Det finns delming-
der av samhillskunskap, geografi, matematik och svenska i spelet. Spelet knyter
ocksa tydligt an till det omgivande samhillet genom att simuleringen vill visa pa
relationer mellan olika aktérer. Samhallskunskap (som jag gar ndrmare in pa i
senare kapitel) och geografin syns i introduktionen som Anton hiéller om olika
linders forutsittningar vad det giller resurser samt i den efterféljande diskuss-
ionen om orittvis férdelning samt i att spelet tar upp virldshandel. Matematiken

aterfinns 1 utformandet av de geometriska formerna och anviandandet av passare

30 Simuleringen av varldshandeln ar hamtad fran en lararhandledning for amnet geografi. Spelet hand-
lar om handel i varlden och eleverna delas in i grupper dar nagra ar industrilander (i-lander) och nagra
ar utvecklingslander (u-lander). I-landerna har passare, gradskivor, linjaler, saxar, lim och pennor och
endast ett par ark vita papper. U-landerna har penna och flera vita papper samt nagot rott papper. Det
roda pappret ar mycket vardefullt om det anvands ratt. Landerna ska tillverka olika figurer som bestar
av olika geometriska former, ibland enkla ibland ihopsatta pa varandra. Figurerna har olika varde be-
roende pa hur komplicerade de &r. | varje land ska en férhandlare/kopslagare utses som traffas vid ett
bord i mitten av salen for att kdpa och sélja.

84



och gradskiva. Vad det giller svenskaformagor far eleverna anvinda sig av samtal
for att kommunicera och samarbeta i spelet. I spelet f6renas kunskaperna for att

16sa en gemensam uppgift och dmnena stottar varandra 6msesidigt.

Spelet pagar under en timme dir eleverna tillverkar geometriska figurer och for-
handlar och handlar pa en marknadsplats i mitten av klassrummet. I slutet av
lektionen fragar lirarna Berit och Anton varfor det bara vara killar som var vid
marknadsplatsen och varfor tjejerna satt vid landsborden och tillverkade. Dagen
efter triffas samma elevgrupp igen for att diskutera spelet och vad som hinde
under spelets gang. De fragor som kommer upp r6r prissittning och férhand-
lingsstrategier samt diskussion kring de olika férutsittningar i resurser och teknik
som linderna hade fran borjan. Vissa amnesmaissiga fenomen och begrepp be-
rérs under diskussionen men dessa verkar vara sekundira till f6rmén for en lust-
tylld introduktion. Syftet med spelet var vid ldrarnas tal under planeringsdagen
frimst att eleverna skulle fa en rolig introduktion genom att de skulle fa gora
nagot annorlunda och trina samarbete. Anton utvecklar 1 intervjun arbetslagets

syfte med projektintroduktionen:

... (T)anken med en sadan projektuppstart ir ju lite, nagot annorlunda, nagot
roligt som hiander. Men sjilva syftet med spelet dr ju egentligen lite storre dn
det som vi gick igenom sen senare, det hir med handel. Att om man samar-
betar sa kan man n4 lingre och fler kan tjina pd det och sa dir. Men fi dem
att kanske samarbeta, fd dem att prata, fa dem att kommunicera, att 16sa en

uppgift tillsammans under lite roliga, tivlingsaktiga former (Intervju, Anton).

Betoningen pa att introduktionen ska vara rolig och att eleverna ska fa trina sam-
arbete och konkurrens syns i Antons uttalande. Samtidigt beskriver han senare i
intervjun att han ser en del samhillskunskap i spelet, exempelvis handel, och att
eleverna far trina sig i att diskutera och analysera. En introduktion kan ocksa vara
ceremoniellt viktig for att belysa att det amnesintegrerade projektet som inleds
skiljer sig fran det som undervisningen behandlat innan projektet. Att lirares och

elevers intresse och uppmarksamhet fokuseras mot det som ska komma.

Ekonomi pa mikro och makroplan — sammantkopplande dmnessampel
De delar av projektet som praglas av att nagra av projektets deltagande dmnen
fungerar som parallella spar, dir amnenas kunskaper kopplar samman och att

dmnesdisciplinerna belyser olika aspekter av Pengarprojektet, kan ses som ett
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sammankopplande dmnessamspel (C). Undervisningen sker i amnena samhills-
kunskap, hem- och konsumentkunskap samt matematik och utgar fran projektets

rubrik ”Pengar” och ber6r parallellt ekonomi pa ett mikro- respektive makroplan.

Utifran samhaillskunskapens kunskapskrav som handlar om det ekonomiska sy-
stemet har Anton en genomgang om hur det ekonomiska systemet fungerar i
Sverige. Samhallskunskapen bidrar hir med att forklara ekonomi pa ett makro-
plan och ge begrepp och sammanhang f6r hur olika aktérer och institutioner
paverkar varandra. Eleverna behandlar omridet genom textstudier och uppgifter
kopplade till texten. En uppgift innebir att eleven ska mala upp en modell 6ver
det ekonomiska systemet och foérsta och forklara hur flodena r6r sig mellan de-
larna. Genom ett avslutande prov far eleverna skriftligt visa hur de kan anvinda
projektets begrepp och hur de forstar det ekonomiska kretsloppet. I fragan finns
aven mojlighet att resonera och analysera kring hur delar i kretsloppet paverkar

varandra.

I hem- och konsumentkunskapen har Berit genomgéing utifrin Konsumentver-
kets uppgifter vad en tonaring kostar och eleverna far i en uppgift se pa sin egen
konsumtion och rikna pa vad de kostar. Utifrain matematiken far eleverna en
genomgang i budget och om barnbidrag. I uppgiften far eleverna tinka sig att de
tar ansvar for sitt eget barnbidrag och fordela detta pa olika budgetposter. De
som har syskon far rikna ut och ligga till ”sin” del av syskontilligget. Budgeten

redovisas genom en muntlig presentation utifran lampligt valt diagram.

Lsforstaelse — hjdlpande dmmnessamspel

Genom listorstaelsetrining syns hjdlpande dmnessamspel (B) 1 och med att sam-
hillskunskapen samt till viss del hem- och konsumentkunskapen och matemati-
ken definierar uppgiften och svenskimnet anvinds for att l6sa deluppgifter.
Svenskliraren Beatrices intentioner med svenskdmnets bidrag till projektet dr 6v-
ning 1 formaga som ror lasforstaelse samt samtal och presentation. Forst hittade
lirarna ett textmaterial som de tyckte passade med dmnesomradet “pengar” och
som var anpassat for aldern. I sista stund upptickte Anna och Anton att materi-
alet inte stimde 6verens med kunskapskravet i samhillskunskap. Arbetslaget be-

slot att anvinda materialet som faktabakgrund och lisforstaelsetrining utifran
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kunskapskrav i svenska, medan de fick ta fram en ytterligare samhallskunskaps-
text om det ekonomiska systemet. Eleverna arbetade med olika fragor och upp-

gifter till texterna for att trana lasforstaelse.

Begrepp

I projektet finns bade amnesoverlappande och dmnesspecifika begrepp. I under-
visningen om de 6verlappande begreppen syns ett férenande dmnessamspel (D).
Begreppen anvindes i genomgangar och 6vningar och eleverna fick ett uppdrag
i form av en lista med olika begrepp som mestadels var himtade fran samhills-
kunskap men dven en del begrepp som rér matematik och hem- och konsument-
kunskap. De skulle sjilvstindigt och med hjilp av genomgéingarna ta reda pa och
skriva ner vad begreppen innebir. Eleverna fick méjlighet att visa att de forstar
begreppen genom att anvinda dem vid 16sning av uppgifter och i provet. Anna
beskriver hur nagra av begreppen ar 6verlappande och nagra dr amnesspecifika.
“Rinta” var exempelvis ett begrepp som anvindes i alla tre amnen medan vissa
begrepp kopplades till antingen hem- och konsumentkunskap, matematik eller

samhillskunskap.

Forutom att begreppen hor till de tre nimnda dmnena ser Beatrice att begreppen
kommer in som ordférstaelse i svenska och i férlingningen lisforstaelse, da ele-

verna ska trina sig i att forsta texter som ligger utanfor deras personliga intressen.

Studiebesok

Lirarna berittar under planeringsdagen och 1 intervjuer att de vill att eleverna i
samband med projekten ska fa gora olika studiebesok eller bjuda in gister till
skolan som berittar om nagot speciellt. Denna gang fick sjuorna besok av repre-
sentanter frin en bank och de fick dka ivig till olika loppmarknader for att jam-

tora priser.

I studiebeséken och undervisningsmomenten runt studiebeséken behandlas del-
mingder av dmnena samhaillskunskap, matematik och hem- och konsumentkun-
skap. Det ena studiebescket dir eleverna far gora prisjiamforelser mellan second
hand-butikers priser pa mébler och husgerad jamfort med nyproducerade priser

utifran féretag med Internetsidor, utgar fran kunskaper integrerade i vardagen.
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Detta amnessamspel far darmed karaktiren av forvetenskapligt amnessamspel
(A). I det andra studiebescket med gisterna fran banken anvinds de begrepp som
undervisningen behandlat. De erfarenheter och insikter bankbesoket ger kan
ocksa tinkas ligga 1 ndgon man bortom dmnenas kunskapsomraden och beror
minniskans liv som ekonomisk varelse utanfér skolan. Man limnar den dmnes-
indelade skolan och later det mindre skolimnesindelade samhillet na skolan ge-
nom ett besok. Besoket 6ppnar dmnesgrinserna. Dirfér bedoms exempelvis

bankbesoket fa formen av ett omskapande dmnessamspel (E).

Anton beskriver att bankstudiebesoket gav eleverna:

...(E)n inblick 1 den ekonomiska virld de snart kommer att std i med att ha
hand om en privatekonomi med vad det innebdr med konto osv. [...] (D)et
hir med och képa pé avbetalning och att inte falla i den fillan att tinka sig
att 300 kr i manaden 4r ju inte sa mycket, men om du ska ha det i 48 mdnader
sd blir det en del dndd. Man kan litt luras av en sidan reklam. Och det var ju
lite ett av deras syften, att faktiskt fd kontroll pa sin ekonomi (Intervju, An-

ton).

Att eleverna ska fa inblick i den ekonomiska virlden och att fa kontroll pa sin
ekonomi framstir som sarskilt viktigt f6r Anton. Genom studiebes6ket ges moj-
ligheter for eleverna att utveckla privatekonomiska fardigheter och kunskaper de

behover for att som medborgare kunna handla i samhallet.

Utvdrdering och bedomning

Till skillnad fran lararnas och elevernas utvirdering av projektet som sker av pro-
jektet 1 sin helhet, amnesoverlappande, sa sker bedomningen av elevernas pre-
stationer utifrin varje enskilt imne, amnesspecifikt. Bedomningen sker utifran

matriser 1 respektive dmne.

Det tinns en I6pande, utvirderande diskussion bland lirarna under projektet som
skulle kunna beskrivas som ett amnesintegrerat, men anda dmnesrelevant (im-
nes)didaktiskt samtal (jfr Hobel 2012). Vid planeringen av projektet syns detta da
lirarna diskuterar sina dmnens bidrag till samarbetet och hur amnena kan kopplas
samman och férenas. Under projektets gang utvirderar lirarna muntligt och for-

andrar projektet kontinuerligt utifran detta samtal.
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Enligt enkiten instaimmer lararna delvis i att eleverna verkar lira sig mycket under
projektet i férhallande till kunskapskraven. Beatrice beskriver i intervjun att hon
vid beddmningen av elevens prestation i projektet utgar frin bedémningsmatri-
sen med kunskapskrav utvalda till de uppgifter som hon skapat infor projektet.
Matrisen har en E-,; C- och A-niva och sa utvirderar hon elevens skriftliga pre-
stationer och det som hen visat muntligt och pa andra sitt gentemot de tre niva-
erna. Hon har ocksa borjat testa att arbeta utifran blanketter som ror lirarrespons
och kamratrespons. Blanketterna anvander hon som ett hjalpmedel att utvirdera

uppgifter och for att visa vad eleven kan utveckla till ndsta gang.

Vidare berittar Anna att man har ett digitalt system dar lirarna rapporterar in de
kunskapskrav eleven arbetat mot och skriver eventuellt nagon kommentar. Elev

och virdnadshavare kan ga in i systemet och lisa.

Att fanga in det som sker i klassrummets manga ganger muntliga miljé och att

dokumentera det ar en utmaning. Anton sager:

I slutindan sa bdr man med sig en del, en kinsla f6r hur mycket eleverna,
vad de har gjort dir och vad de har gjort dd och de hir sma korta diskuss-
ionerna man har nir man hjilper dem vidare. Det som dr synd ér att de 4r sa
svéra att dokumentera. Man skulle beh&va sitta och skriva lite dagbok efter
varje arbetspass. Egentligen borde man ju géra det men det dr svart att hinna
med sa att det fir gd med som ndgon form av magkinsla. Att ndr man sitter
och tittar pa de konkreta uppgifterna man har framfér sig sa far man viga in
det i. Har man sett nagot som varit av battre kvalité 4n det man har framfor
sig, har man sett saker som ir likadana eller simre sa fir man nir man sitter
sig och gér ndgon form av betyg pa det, fir man viga ithop det. Men mycket

av det birs ju med som nagon form av magkinsla (Anton, intervju).

Att ha strategier for att 1 bedomningen viga in det eleverna visar i férhéallande till
kunskapskrav i den muntliga klassrumskontexten lyfts hir fram som viktigt. Att
hitta méjligheter till I16pande dokumentation framstir hos Anton som speciellt
onskvirt. Vidare beskriver han i intervjun hur han ser utmaningar med bedém-
ning av projekt dir uppgifterna bestar av helt integrerade dmnen. Det kan stalla
stora krav pa att liraren ska kunna gora allt. Om man arbetar integrerat sa far
man dven hjilpas at att bedoma och da behéver man ha kunskap om andras 4m-
nen och tydliga matriser for att se vad bedémningen baseras pa. Att na dit kom-
mer att ta tid och Anton beskriver att han tycker att det kan vara bra att ha det
lite imnesindelat ett tag till.

Anna berittar om en annan utmaning som handlar om att man vid dmneséver-

gripande projekt inte bor vilja for manga kunskapskrav att arbeta emot. Vissa
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projekt och teman som man kommer pa kan man koppla vildigt mycket till och

da giller det att vilja ut nagra. Annars star man dir med ett tva veckors projekt

och tolv mal och tror att man ska hinna. Lirarna anser utifran enkiten att pro-

jektet ar ett exempel pa ett lyckat samarbete.

Sammanfattning av Pengarprojektet

Pengarprojektet kan sammanfattas i f6ljande punkter:

Det sammankopplade dmnessamspelet (C), dr mest tongivande i pengar-

projektet dven om projektet innehaller alla fem typer av dmnessamspel.

Pengarprojektet gar vid genomférandet igenom olika dmnessamspel och
inledningsvis i introduktionsuppgiften syns ett férenande samspel (D).
Direfter kommer en del av projektet praglad av parallellitet och samman-
kopplande amnessamspel (C). I och med arbetet med begrepp syns drag
av ett forenande dmnessamspel (D). Vid det ena studiebesoket syns ett
omskapande amnessamspel (E) och i det andra, ett férvetenskapligt am-
nessamspel (A). I svenskidmnets arbete med samhallskunskap respektive
matematik syns hjilpande dmnessamspel (B). Avslutningsvis redovisas
uppgifter och ett prov halls inom dmnena, vilket visar sammankopplande

amnessamspel (C).

Projektet innehaller bade dmnesspecifika och dmneséverlappande be-

grepp.

Lirares och elevers utvardering av projektet gors amnesoverlappande ut-
ifran projektet som helhet, medan bedé6mning sker amnesspecifikt utifran

enskilda amnen.

Det finns bland lirarna en 16pande didaktisk och dmnesdidaktisk diskuss-

ion bade innan och under projektet.
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Haillbar utvecklingsskolans imnessamspel

I Hallbar utvecklingsskolans projekt kan fyra typer av amnessamspel ses och det
ir en rorelse mellan dessa olika amnessamspel under projektets gang. Inlednings-
vis syns i de férberedande amnesstudierna ett sammankopplande dmnessamspel
(C). Inspringt i detta finns moment av férenande dmnessamspel (D) bade inom
amnesgrupperna SO och NO och mellan dem. Den andra delen av projektet ka-
raktiriseras mestadels av forenande dmnessamspel (D) men med vissa moment
av sammankopplande dmnessamspel (C). Det finns daven omskapande dmnes-
samspel (E) vid studiebesok och en uppgift om ekologiskt fotavtryck. Sett till
projektet som helhet dominerar sammankopplande dmnessamspel (C) och fore-

nande dmnessamspel (D).

I detta kapitel beskrivs forst skolans mal och arbetssitt kortfattat. Darefter kom-
mer ett avsnitt om Hallbar utvecklingsskolans malsattningar med projektet och
planeringen av det. Efter detta analyseras hur amnena samspelar och de funkt-
ioner de har i projektet. Projektets genomforande i undervisningen samt, slutli-
gen, lirares och elevers utvirdering och bedomning av projektet “Hallbar ut-

veckling” avslutar kapitlet.

Skolans mal och arbetssitt

De tva principerna bakom Hallbar utvecklingsskolans arbetssitt dr idéerna om
undervisning praglad av amnesintegration och entreprenoriellt lirande. En viktig
anledning for att samarbeta 1 amnesovergripande projekt dr att minska stressen
hos barn. Filippa (lirare i svenska och engelska) beskriver i intervjun hur arbets-
lagets sitt att hitta beréringspunkter och sambedéma utifran nagra av de 16 4m-

nenas kunskapskrav och centrala innehall bidrar till att minska elevernas stress.

Det entreprenoriella arbetssattet innebar bland annat att lirandet ska ske 1 riktiga
och verkliga situationer. Lirarna talar i intervjuer och samtal en del om ”skarpa
ligen” och vill i undervisningen skapa autentiska situationer for eleverna. Filippa
vill till exempel att eleverna tar med sig kunskaperna i muntlig presentation dven
nir de gor presentationer inom andra omraden édn just svenska. Det entrepreno-
riella kan ocksa handla om “ta-sig-for-samhet”. Att eleverna stills infor olika pro-

blem och uppgifter som de ska 16sa och far fragan: Hur ska du 16sa det? Det
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handlar ocksa om att man som lirare ser mojligheter istéllet f6r hinder. Hon till-
ligger ocksa att arbetssittet ger positiva bieffekter som att det 4r mycket roligare
for vuxna att arbeta tillsammans och man blir mer insatt i varandras arbete. Fi-

lippa sdger:

(D)et dr mycket roligare f&r oss vuxna om vi jobbar ithop 4n om vi inte jobbar
ihop. Man blir mer insatt i varandras arbete och man lir kidnna eleverna pa
ett annat vis, och en annan som ir en sidan dir sidoeffekt som ar bra ar att
eftersom man nu ska formativt bedéma dem s kan man se... Bara for att
jag har sprik si kanske en elev inte dr intresserad ett endaste dugg av det och
da kanske redovisningen blir simre 4n om den far prata om teknik som dr
dens grej. Eller hemkunskap. Det blir mycket mer méangfasetterat. De fir visa
alla sina, sitt spektra av formagor pd ett annat vis. For jag sjilv tycker ju att
jag dr jatteduktig pd presentationsteknik. Men det dr ju for att jag hela dagarna
pratar om saker som jag kan och gillar. Skulle jag behéva stilla mig och prata
om ndgot som jag inte kan, da dr jag ju precis lika vilsen som nigon annan.
Sa det dr ju ocksa en sadan ddr, man far se fler aspekter av dem (Intervju,

Filippa).

Det dmnesintegrerade sammanhanget ger eleverna mojlighet att visa sina kun-
skaper i olika sammanhang. Detta kan leda till att bedémningen av elevens pre-

station utgar fran fler grunder 4n vad det skulle ha gjort annars.

Enligt enkiten samarbetar amnena under delar av dmnets undervisningstid och
de flesta respondenter anser att iamnesovergripande arbete kinnetecknas av att
projektens syfte ar formulerat utifran flera imnen dir dmnena 6msesidigt forenas
tor att uppfylla syftet. Lararna anser att det finns delomraden som vinner pa sam-
arbete. Nir samhillskunskap dr med i ett dmnesovergripande projekt framtrider

det oftast som ett idmne som bredvid andra ger olika infallsvinklar till projektet.

Emil (lirare 1 SO-dmnena) beskriver, i intervjun, att han ser arbetssittet som ett
skifte mellan det modernistiska och det postmoderna. I den modernistiska skolan
ar virlden kategoriserad och indelad i fack, uppdelad med olika amnen i delar,
ungefir som pa museum. Men nu i det postmoderna samhillet ser Emil det istél-
let som att amnena ér del av en gemensam verklighet och att det istillet handlar
om ett perspektivistiskt seende — att liraren kommer med olika vinklingar och

sitt att se saker pa. Emil siger:

Man maste ga in i ett rum och vara 6ppen f6r att hir dr inte bara historia utan
hir dr ocksd nagot annat. Man viljer ett sitt att se pd virlden och jag tinker
att ungdomarna, nir de sedan gar ur skolan, s méter de inte en endimens-

ionerad verklighet utan de méter en vildigt mangfasetterad verklighet som
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ar vildigt svar att hantera och begripa. Da dr vira dmnen, som sma redskap
som ska hantera det hir. Jag kan inte pd samma sitt tror jag, forsvara min
samhillskunskapsposition alltfér mycket f6r det vore att motarbeta den bil-
den som jag har av verkligheten, hur de sedan méter verkligheten (Interviju,
Emil).

Hir visar Emil hur de olika dmnena bidrar till att ge olika perspektiv pd den
mangfasetterade och svargripbara verkligheten. Vidare beskriver Emil hur deras
iamnesintegrerade undervisning kanske gor att eleverna far lite littare att hantera
den komplexa verkligheten och det postmoderna samhaillet som de 4r en del av.
Att eleverna far lara sig mer 4n skolkunskap och att de far gora egna erfarenheter
och ta med dem till skolan sa att det som de méter i skolan blir en symbios mellan
elevernas erfarenheter och kunskapen de lir sig i skolan. I detta vill han inte
hivda sin position som samhillskunskapslirare och sina dmnen for starkt, utan
limnar en 6ppenhet for att de andra lirarna ocksa skulle kunna bidra med nagot

som beror samhallskunskapen.

Fredrik (lirare i NO-dmnena, teknik och matematik) dr ocksa, vid intervjun och
1 samtal, inne pa sparet om att tinka bortom sitt amne och han aterkommer till
att om man ska lyckas med dmnesintegrerad undervisning sa ar det viktigt att
dmnesprestigen inte dr for stark. Med det menar han att det viktiga 4r huvudmalet
och dit man vill na och lings vigen far det mellan dmnena vara en del givande

och tagande.

Samtidigt menar Emil att det finns vissa amnesomraden som ir sa specialiserade
att man behover ga igenom dem separat. Det kan till exempel vara samhallseko-
nomi och begrepp som r6r sadant. Dd kanske man forst tittar pa det separat f6r

att sedan lyfta in det i ett storre perspektiv, enligt Emil.

Planering av projektet

Syftet med Hallbar utvecklingsprojektet ar att utveckla handlingskraft rérande
héllbar utveckling hos eleverna. Det finns en uttalad vilja hos lirarna att eleverna
agerar pa ett annat sitt efter projektet. Lararna vill att eleverna ska fa ny kunskap,
sa att de antingen kianner att de fordndrar sin egen syn eller att de kan bidra pa
nagot vis genom att exempelvis férandra 1 sin vardag, livsstil, sina foraldrars eller
sitt eget konsumtionsmonster. Ett annat delsyfte ar att eleverna ska trina samar-

bete med olika personer.
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Planeringen sker i tva delar, dar den forsta, det utokade projektet for ak 8 och 9,
planerades av Emil och Fredrik medan den andra delen, temaveckorna, planera-
des av hela arbetslaget och dir dmneslirarna bidrog med innehall fran sina re-

spektive dmnen.

Planeringen av temaveckorna skedde bland annat under en eftermiddag hos
Fanny som bjod pa mat berittar Filippa vid intervjun. Hon understryker vikten
av att ha gott om tid f6r den forsta gemensamma idéklackningen, for det édr ge-
nom att “tinka brett och lite galet” som kan man skapa roliga projekt. Filippa

berittar:

For att man ska komma pd bra dmnesévergripande grejer sa méste man
kunna sitta i ganska avslappnade former och bara spana. Det dr oftast det
som dr svart att fa till f6r pedagogerna innan. Sa att man verkligen tinker helt
fritt. Det dr litt att man inte blir sd wéld and cragy. Det maste man vara i fOrsta
liget, sedan maste man koka ner det till ndgot som blir greppbart givetvis.
Men oftast sa blir det fér trakigt, om man dr stressad nidr man ska planera

(Intervju, Filippa).

Forutom att skapa mojligheter for att gemensamt tanka fritt infor ett arbetsom-
rade menar Filippa vidare att om tiden for det forsta idéutbytet ar f6r knapp, ar
det litt att man gor som vanligt och inte hinner fa till intressanta uppgifter eller
studiebesok.

Idén att en temaperiod skulle handla om hallbar utveckling uppstod redan nar
arbetslaget gjorde sin arsplanering innan sommarlovet, berittar Fredrik 1 inter-
vjun. Sedan ville Fredrik och Emil utéka temat i NO-dmnen och SO-dmnen till
att for dk 8 och 9 vara under fler veckor dn de tva veckornas temaperiod. Emil
och Fredrik verkar ha planerat under flera kortare triffar och avstimningar. Efter
att rubriken var satt berittar Fredrik, vid intervjun, att lirarna funderade 6ver

syftet med projektet och vad de vill att eleverna ska ha med sig efter projektet.

Efter att syftet var inringat sa satte Emil och Fredrik upp rubriker pa innehall

som de ville belysa genom olika foreldsningar, uppgifter och filmer. De talar bada,

vid intervjuerna och i samtal, om vikten av inte halla hart pa sina egna dmnen,

utan att slippa damnesprestigen och att kunna ge och ta. De fem omradena blev
s 2

“ekologi”, “energi”, “konsumtion”, “befolkning” samt ”politik och milj6rorel-

ser”. Planen var att eleverna i ak 8 och 9 skulle méta dessa omraden genom f6-
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relasningar, filmer och diskussioner for att sedan i smagrupper planera en entim-
mes lektion f6r 6-or och 7-or. Dessa lektioner planerade att drivas som B-pro-
jekt.3!

I projektet hade Emil och Fredrik borjat pa en projektmall och fragat de andra
amnesliararna om de ville vara med och vad de vill bidra med. Filippa berattar,
vid intervjun, att amnesldrarna sedan pa planeringskonferensen fir komma in
med det som de olika amnena vill och kan bidra med. Antingen beskriver lirarna
de olika kursplanernas kunskapskrav eller det centrala innehall som de menar kan
passa. De utgick ocksa frain de mer 6vergripande liroplansmalen dar hallbar ut-

veckling dr med.

Aven eleverna fick infor projektet skriva vad de hade fér tankar om héllbar ut-

veckling.

Hur dmnena samspelar i projektet

Det 6vergripande begrepp som dmnena samlas runt ar ”hallbar utveckling”. Vi-
dare har lirarna uttalat ett syfte om att de vill att eleverna ska fa kunskap, bli
medvetna och handla pa ett annat sitt efter projektet. I borjan av projektet ar
amnesgrupperna SO och NO ganska separata som parallella spar, vilket indikerar
ett sammankopplande dmnessamspel (C). Emil har foreldsningar utifran sam-
hillskunskaps- och geografiperspektiv och Fredrik utifran biologi och kemi. Har
gor lirarna inom sina Amnesgrupper férenande imnessamspel (D). Aven imnes-
grupperna stralar samman och forenas i vissa moment, exempelvis filmvisning
dir Emil och Fredrik bada deltar f6r att forklara och diskutera inslag i filmen.

Filmen med tillhérande diskussion tar form som férenande dmnessamspel (D).

Nir eleverna gir 6ver i grupparbetesfasen far de olika grupperna varsitt omrade
som dels utgar fran det 6verlappande begreppet hallbar utveckling” och dels ar
riktat mot nagot specifikt omrade som dr nirmare ett av de ingaende skolimnena.
Grupparbetena tar olika form och grupperna kopplar samman eller férenar del-

mingder fran de deltagande dmnena i olika grad. Didrav tar de flesta amnessam-

31 Projekt kan delas in i a-, b- och c-projekt. | c-projekten har eleven storst inflytande och i a-projekten
lararna. | b-projekten bestammer lararna ramarna for projektet i form av exempelvis kunskapskrav,
entreprendriella kompetenser, tidsramar och redovisningsform. Eleverna planerar och driver projektet
(Bostani & Josefesson 2009:22-77).
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spel sig form 1 grupparbetena som ett sammankopplande (C) samspel. I redovis-
ningarna av grupparbetena kopplades dmnena till viss del samman och dir édr det
delmingder och kunskapskrav fran fysik, biologi, samhaillskunskap, geografi och

svenska som visas.

Fredrik beskriver vid intervjun att grupparbetesomradena ar bade tvirvetenskap-
liga och bottnar mer i nagot dmne, sisom att ’ekologi” hor thop med biologi.
Nir han tar exemplet om fiske i Ostersjon s gor han det dels utifrin ett biolo-
giskt perspektiv men kommer ocksa in pa ekonomi och dirmed dven pa sam-
hillskunskap. Omradet “ekologi” ir inriktat mot biologi, ’energi” mot fysik,
“konsumtion” mot samhillskunskap och geografi, ’befolkning” mot geografi

samt ”politik och miljérorelser” mot samhallskunskap.

Under presentationen av faltbiologernas verksamhet kan dmnessamspelet ses
som dmneséverskridande och att problemen formuleras bortom skolans dmnen
och disciplinernas grinser. Hir syns ett omskapande amnessamspel (E) dir de
amnesmassiga kriterierna ar 1 bakgrunden. Likasa kan man i uppgiften om det
ekologiska fotavtrycket se ett omskapande amnessamspel da problemet ’hur ser
virt ekologiska fotavtryck ut och hur kan vi minska det” ir skapat oberoende av
skolamnena. I arbetet med uppgiften kan en syntes av delmingder frin geografi,
samhillskunskap, biologi och hem- och konsumentkunskap bidra for att 16sa det

gemensamma problemet 1 uppgiften om ekologiskt fotavtryck.

Fredrik beskriver i intervjun att han tycker att Svanelids Bzg fe-t6rmagor binder
thop dmnena en del. Han beskriver att formagor som att diskutera, argumentera,
forsta samt att ha kunskap om begrepp aterkommer i de olika dmnena. Fredrik

beskriver vidare att han ser amnena i projektet som parallella spar:

Fredrik: Parallella spar dé fast utan tita skott. Jag kan inte prata, som jag sade
tidigare, utan att prata om allting annat, samtidigt. [...] Det gir inte att dela
upp biologin och bara, bara biologi. [...] Inte helt och hallet i vart fall. Inom

en vildigt kort period inom ett vildigt avskdrmat dmne sa kanske det gar.
Intervjuare: Att nirstudera biologi..?

Fredrik: Ja, men det finns ju alltid med ett stérre perspektiv och da kommer
alltid flera andra delar med. Aven samhillsvetenskapliga delar, som jag inte
bedémer da (Intervju, Fredrik).

Fredrik beskriver att amnen ofta gar in i och relaterar till andra dmnen. En av-

skidrmad delmingd av ett imne kan under en period studeras amnesspecifikt, men
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delmingden finns i ett storre sammanhang som paverkas av exempelvis det sam-

hilleliga perspektivet.

Amnenas funktioner i projektet

Enkiten visar att lirarna upplever projektets syfte som storre dn de enskilda dm-
nena och formulerat utifran nagot av de deltagande dmnena. De flesta respon-
denterna anser att iamnenas bidrag ar tydliga 1 genomférande och utvirderingsfa-
sen av projektet, men att imnesovergripande arbete gor amnesgranserna diffusa.

De flesta anser att nagra amnen far storre utrymme 4n andra.

I projektet kan man se fysik, biologi, samhaillskunskap, geografi och i den senare
fasen dven hem- och konsumentkunskap som huvudimnen. Svenskimnet ar
med i projektet som ett firdighetstriningsimne, liksom sysléjden. Dessa dmnen
kan beskrivas som hjalpimnen. Kopplingar har dven gjorts till diskussionen om
en hallbar kropp utifran dmnet idrott och hilsa. Lirarna verkar i amnessamspelet
fungera som representanter for sina amnen. Detta syns bland annat under arbets-
passen nir eleverna ser lirarna som representanter for sitt amne och samspelet
mellan lirare och eleverna ofta sker med inriktning mot de amnen som ldrarna ar

specialiserade inom.

Fredrik berdttar i intervjun att han ser det som att fysik, biologi, samhallskunskap
och geografi har varit i centrum i temat. Men aven hem- och konsumentkun-

skapen har varit central.

Filippa beskriver 1 intervjun att svenskdmnet har varit med i projektet for att er-
bjuda firdighetstrining inom redovisningsteknik (presentationsférmaigor) men
insatserna har inte varit nagot som hon anviant som bedémningsunderlag. Fredrik
ser det som att svenskdmnet ofta 4r med som ”form”. Att man i projekt kanske
skriver en artikel om nagot och att férmagor 1 svenska som é4r med har med arti-
kelskrivande att gora. Han drar ocksa en skiljelinje mellan att arbeta amnesinte-
grerat och att gora saker samtidigt. Om man har ett projekt om ”sex och samlev-
nad” och samtidigt pa engelskalektionerna liser kirleksdikter sa dr det inte 4m-
nesintegrerat ’av bara farten”. For att det ska bli ett imnesintegrerat projekt krivs

ett samarbete och en tanke om varfér man gor det, ett gemensamt syfte, enligt
Fredrik.
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Vid den gemensamma introduktionen av temaveckorna ir alla lirare pa plats och
eleverna fran ak 6-9 sitter pa stolsrader samlade 1 ett klassrum. Projektet introdu-
ceras och olika lirarna blir som representanter for det dmne de undervisar i. I

observationsanteckningarna skriver jag:

Tanke om uppstarten. Alla arbetslagets lirare dr pa plats. SO och NO nimns
men dven svenska, hem- och konsumentkunskap. Lirarna fungerar som dm-

nesbirare (Observationsanteckningar av introduktion, 130312).

Lirarna blir vid introduktionen representanter for de amnen de undervisar i, ge-
nom att de beskriver sin del av projektet eller hur deras amnesperspektiv kommer
in i olika moment och uppgifter. Aven i undervisningen i klassrummet under
projektets gang mirks detta. Emil beskriver i intervjun som att han tycker att
amnena kompletterar varandra och finns immanent i projektet. Lédrarna blir som

representanter for sitt amne. Emil sdger:

[...] Viir ju dir, jag representerar ju samhillskunskap i mangt och mycket.
Nir de (eleverna, mitt fortydligande) fragar mig nagonting sa dr det klart att
jag kanske tinker mer pa mitt dmne och kanske representerar samhallskun-
skap 1 det hir fallet, men jag madste inte... det hir var kanske en friga for
Fredrik. Jag dr inte sadan att jag stinger av utan jag forsoker att ge ett svar.
Jag antar att vi 4r méinniskor i en och samma verklighet (Intervju, Emil).

Det som Emil hir framhaller dr sin roll som dmnesbarare och representant for
samhillskunskapsimnet 1 projektet. Vid fragor fran, och samtal med, eleverna
utgar liraren fran sitt amne. Detta blir ett sitt som dmnena tydliggors pa. Men
samtidigt understryker Emil att man som lirare dven kan ge svar som ligger nir-

mare andra larares omraden.

Genomforande av projektet

I detta projekt f6ljde jag arskurs 8 och 9. Vid grupparbetet auskulterade jag och
toljde framst en grupps arbete. Projektet som helhet holl pa i drygt 6 veckor och
var upplagt i tva delar, ett storre projekt for arskurs 8 och 9 och en mindre del

tor arskurs 6 och 7. Arbetslagets strategi for projektet var att undervisningens
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uppligg var att forst “marinerades”3? eleverna i dk 8 och 9 under tre veckor med
information, foreldsningar, filmvisningar och diskussioner utifrain de fem omra-
dena “ekologi”, “energi”, “konsumtion”, ’befolkning” samt ”politik och milj6-
rorelser”. De tva veckorna darefter fick eleverna i grupper driva b-projekt och
torbereda lektioner, som de skulle halla f6r de yngre eleverna i ak 6 och 7, som
kom med under projektvecka 4. Sista veckan genomférdes ett prov for att testa

elevernas reflekterande f6rmaga.

Under temaveckorna genomfordes, férutom grupparbeten, dven andra undervis-
ningsmoment sasom filmvisning och diskussion, studiebesok, ekologiskt fotav-
trycksovning, lapptickstillverkning, planering och tillagning av hallbar buffé. Ne-

dan beskrivs dessa undervisningsmoment mer utforligt.

Forberedande anmmesstudier- sammantkopplande anmnessamspel

Under de tva inledande veckorna haller Emil och Fredrik olika foreldsningar och
genomgangar om bland annat ekologi, energi, hallbar utveckling samt politik och
miljororelser. Dessa moment kan ses som ett ssmmankopplande dmnessamspel
(C). De bada storre amnesgrupperna (SO och NO) har tydliga granser och bidrar
med olika aspekter av ”hallbar utveckling”. Det finns en parallellitet i undervis-

ningen och begreppen relateras ibland till varandra.

Vid starten ar bade SO-liraren Emil och NO-liraren Fredrik narvarande och hiar
nimns det 6verlappande begreppet “hallbar utveckling” men samtidigt hélls 4m-
nena tydligt isar. Det sker amnesvaxlingar genom att lirarna sa tydligt ar repre-
sentanter fOr sina amnen och for att Emil pratar om dessa parallella perspektiv
och hur de kan samverka. Emil skojar lite om skillnaderna mellan de humanist-
iska mjuka SO-dmnena och de lite hiardare och kallare NO-imnena. Han menar
ocksa att bada delarna kan komplettera varandra i det kommande projektet. Vi-

dare beskriver han begreppet hallbar utveckling f6r eleverna.

32 ”Marineras” ar ett uttryck som enligt Filippa kommer fran svenskdidaktik och som innebar att ele-
verna far méta arbetsomradets grundlaggande kunskaper, fakta, begrepp och utmaningar genom ge-
nomgangar, filmer och information fran lararna for att sedan kunna bearbeta detta och géra nagot
eget av kunskapen.
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Moment med forenande dmmnessamspel

Vid nagra moment under de forsta tva veckorna ses, forutom de parallella studi-
erna, férenande dmnessamspel (D). Detta sker bade inom och mellan dmnes-
grupperna SO och NO. Ett exempel pa férenande amnessamspel inom SO kan
vara niar Emil i sin foreldsning om hallbar utveckling behandlar delomraden fran
biade samhillskunskap och geografi. Ett exempel pa forenande dmnessamspel
mellan dmnesgrupperna kan vara vid de bada lirarnas filmvisning av Al Gores
film ”En obekvim sanning”?? och de efterfoljande diskussionerna kring filmen.
Vid dessa moment fungerar amnena sa att de pa ett Omsesidigt sitt, istéillet for
ensidigt, stottar varandra i att dels hjilpa eleverna att forsta filmen, dels forenas
perspektiven fran NO och SO.

Begrepp

I projektet finns exempel pa bade dmnesoverlappande och dmnesspecifika be-
grepp. Det centrala och 6vergripande begreppet édr ”hallbar utveckling” och det
aterfinns i vissa dmnens kursplaner samt i liroplanens forsta del som 4r gemen-
sam for hela grundskolan och kan dirmed relateras till alla skolimnen. Andra
exempel pa dmnesoverlappande begrepp dr energi, konsumtion, producent samt
konsument. De flesta av de amnesspecifika begreppen kommer fran amnesgrup-
perna SO och NO. Fredrik berittar i intervjun att han ser det som att det bade
finns 6verlappande begrepp som hallbar utveckling” och “energi” och dmnes-
specifika begrepp som “anrikning”, ”naringskedja” och “niringsviav”’. Han berit-
tar ocksa om hur begreppen ”producent” och “konsument” finns med 1 narings-
kedjan. Emil lyfter fram begrepp som “resurser”, “konsumtion”, ”konsumtions-
vanor”, befolkningsproblematiken” och hur man politiskt ska hantera den verk-

ligheten. Indirekt kommer dven “demokrati” med.

Filippa beskriver det som att amnena ger olika infallsvinklar till ett begrepp som
héllbar utveckling:

Det ir ju egentligen olika infallsvinklar, alltsd olika dmnesspecifika omraden
toér samma begrepp. Som hem- och konsumentkunskap da dr det den

aspekten av begreppet hallbar utveckling som handlar om mat och kanske

33 An inconvenient truth (2006) med Al Gore, regi Davis Guggenheim, producent: Laurie David och
Lawrence Bender, Produktionsbolag, Participant Productions, Distribution: Paramount Classics,
Speltid: 100 min
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konsumtion. Fast konsumtionen dterkommer dven i SO:n eller kanske i sam-
hillskunskapen i det hir fallet. Och sd finns det andra aspekter som bara
finns i NO och andra som bara finns i sl6jd. Fast sléjden till exempel den gér
ju ocksd in i konsumtion. Det hir med fair trade, vad ska vi handla och vilka
material som 4r dndliga och vilka dr det inte. Ska vi képa nylon som ir plast-
baserat eller ska vi ha bomull? Och vilken typ av bomull ska vi ha i sidana
fall? Och sé pratar ju Emil 1 SO:n om var kan man odla och var odlar man
pa ritt sdtt? Det kostar mer om de odlar rent och riktigt och arbetarna har
bittre villkor. Ska man képa en tréja pa HM £6r 49 kronor eller ska vi kpa
en eco-certifierad f6r 199 kronor? Vilka val gbr viP Jag tinker att i det hir
fallet har olika dmnen olika aspekter pa samma sak, expertomriden (Filippa,

intervju).

I detta exempel kan man se hur begreppet hallbar utveckling blir ett 6verlappande
begrepp som gestaltar olika aspekter av begreppet i olika amnens tolkningssam-
manhang. Filippa beskriver hur de olika dmnena fungerar som expertomraden
genom att ge olika infallsvinklar pa och visa olika aspekter av ”hallbar utveckl-
ing”. Hon beskriver ocksa hur ett iamnesomride som konsumtion kan aterfinnas
1 hem- och konsumentkunskap, samhallskunskap och sl6jd. De retoriska fragor
Filippa stiller belyser ocksa de val- och handlingsméjligheter minniskor har i
torhallande till hallbar utvecklingsfragor.

Sammantkopplande och forenande anmnessamspel under grupparbete

Genom grupparbetena gar projektet in i den andra delen av projektet. Gruppar-
betena ar i stort sett férenande (D) genom att grupparbetet dr en gemensam upp-
gift f6r NO och SO men blir f6r de enskilda grupperna sammankopplande dm-
nessamspel (C) da de fem omradena sa tydligt pekar mot enskilda amnen. I dessa
kopplas amnenas kunskaper samman och disciplinerna fungerar 6msesidigt stot-
tande. Den gemensamma problemstallningen syns i ldrarnas uttalade syfte om
héllbar utveckling och att de vill skapa handlingskraft och férindra elevernas syn
och handlande gillande milj6fragor. Grupparbetena tar sig olika form och varie-
rar i sitt amnessamspel mellan sammankopplande (C) och férenande (D), men
mestadels sammankopplande (C) beroende pa vilket omrade de far och hur de

utformar detta omrade.

Den grupps arbete som jag foljer har fatt omradet "Politik och miljorérelser” att
tordjupa sig i. Gruppen bestar av tva tjejer, Julia och Johanna, och tva killar, Jens
och Josef, som gariak 8 ochiak 9.
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Grupparbetesprocessen kan kortfattat beskrivas i f6ljande steg. Gruppen arbetar
utifran sina frigor om vad redovisningen ska innehalla och planerar hur de ska
hélla sin lektion. De s6ker och hanterar information som de sammanstiller i en
powerpoint-presentation och utformar presentationskort. Slutligen férbereds en
filmvisning och diskussionsfriagor till presentation och film formuleras. Det ar
nagra saker under grupparbetets ging som jag faster mig extra vid. Den ena ror
lirarens roll som handledare och den andra r6r elevernas beskrivningar av tan-

karna med sitt arbete.

Under en av de forsta grupparbetestriffarna kor Jens och Josef fast och forstar
inte vad miljororelser egentligen innebir. Liraren Emil marker detta och kan visa
eleverna relevanta lirobokstexter och forklara samband och fenomen for ele-
verna i den stund de behéver dem, vilket verkar vara av stor betydelse f6r elever-
nas larande. Att finnas just dir och som larare fungera som handledare och ta tag

1 den sortens frustration verkar viktigt for elevernas larprocess.?*

I samtal med eleverna visas att de ser att olika amnen bidrar med olika delar i
projektet. Eleverna berittar i samtal under grupparbetet att de amnen som de
arbetar med ér politik som dr samhillskunskap, och sedan NO och hem- och
konsumentkunskap. De lidgger till att detta har med allt mojligt att gora, dven
historia. Daremot verkar inte geografin vara tydlig hér for eleverna. Eleverna an-
ser att hallbar utveckling handlar om vad man képer, vilka marken, kravmarkning
och fairtrade. Det kan till exempel vara att tinka pa hur fisken man képer ar fiskad.
Det globala och politiken 4r SO menar eleverna. De tycker att de lir sig saker de
har anvindning for, t.ex. kravmirkning. De lir sig ocksa for proven och for att
ta bra betyg. Josef berittar:

Det jag lir mig i skolan lir jag mig for att jag ska klara kunskapskraven. Om
jag anvinder det dr det upp till mig. Universitet eller jobb (Observation,
grupparbete 130318).

Lirarnas mal och syfte med projektet dr att fa eleverna att genom ny kunskap
tinka och agera annorlunda jimfort med tidigare verkar ha slagit igenom hos
Jens och Josef. Jens lyfter detta redan vid forsta grupptriffen och aterkommer

till det under grupparbetets slutfas.

34 Eleverna ar mycket mottagliga for larande och denna situation tangerar det som Vygotskij kallar for
den proximala utvecklingszonen (Vygotskij i Imsen 2006:316f). Har sker larande och utveckling. Detta
kan ocksa jamféras med Hattie & Timperleys (2007:86) betoning av att som larare ge feedback utifran
var eleverna befinner sig och i riktning mot var de ska.
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Sammanfattningsvis verkar eleverna vara vialbekanta med grupparbetesprocessen
och nir de bestimmer sig for att lagga undan mobilerna och arbeta blir det av-
gorande for deras formaéga att koncentrera sig och ta itu med uppgiften. Eleverna
ser de olika amnenas bidrag och lirarnas syfte och mal med att projektet ska
térindra elevernas tanke och handling runt héllbar utveckling verkar ha slagit
igenom. Dessutom tycks det under grupparbetet vara av stor betydelse for ele-
vernas lirande att liraren dr lyhord for och kan visa eleverna relevanta liroboks-
texter och forklara samband och fenomen f6r eleverna i den stund de behover

dem.

Omiskapande dmnessamspel genom studiebesik och ekologisk nppgift

Bida studiebestken, filtbiologens presentation och beséket hos kommunens
Agenda 21-samordnare, 4r moment som visar pa typer av omskapande dmnes-
samspel (E). Studiebesoken dr initierade av dmneslirarna men dr dmneséverskri-
dande och de disciplinira grinserna ar eliminerade. Detta syns exempelvis genom
att innehallet i faltbiologens presentation ligger bortom dmnena. Samtidigt an-
vinds centrala begrepp som projektets undervisning berort och till Agenda 21-

samordnaren har eleverna utarbetat fragor utifran sina grupparbeten.

Lirarna har bjudit in en gist, Stina, fran faltbiologerna som informerar om orga-
nisationens verksamhet. I mina observationsanteckningar beskriver jag hur Stina
berittar om olika projekt som filtbiologerna driver fOr att ta vara pa naturen och
olika naturomraden och beskriver olika tillvagagangsitt som de anvinder sig av.
Det kan vara att skaffa kunskap, att debattera, att paverka allmanhet och politiker
eller att gora olika aktioner for att sprida kunskap om nagot. Exempelvis pratar
gisten om att de genomfort en flashmob som innebar att de triffades pd en gata i
en stad och vid ett visst klockslag ramlade alla, som for att visa pa hur den ryska

urskogen faller.

Kunskaperna omskapas och de dmnesspecifika kriterierna trader har i bakgrun-
den. Samtidigt kan delmingder fran det naturvetenskapliga perspektivet ses sam-
manvavda med de samhaillsvetenskapliga bland annat i fallet Ojnareskogen i en
form av syntes dar problemet ir i forgrunden. Stina fran filtbiologerna berittar
dels om varfor det gotlindska naturomradet dr biologiskt unikt och dels tar hon
upp de politiska och ekonomiska perspektiven och att man som filtbiolog kan

argumentera, agera och anvinda lobbying for att paverka att skogen inte huggs
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ned till f6rman f6r kalkbrottet. Detta beror innehall som kan skapa handlings-

mojligheter for elever att sjilva agera.

Eleverna far dven aka till kommunhuset och stilla fragor till kommunens Agenda
21-samordnare. Grupperna i arskurs 8 och 9 utformar fragor utifran sina omra-
den och eleverna i drskurs 6 och 7 far férbereda fragor mer allmint. Lirarna
tycker att fragorna i vissa fall blir lite f6r stora och inte direkt ror just deras kom-
mun. For nagon grupp uppstar efter intervjun en mailvaxling mellan Agenda 21-

samordnaren och elevgruppen dir eleverna har fler fragor att stélla.

Aven uppgiften om det ekologiska fotavtrycket visar ett omskapande imnessam-
spel da problemet dr formulerat bortanfor skolimnena och en syntes av delmang-
der fran olika dmnen krivs for att I6sa uppgiften. Syftet med uppgiften om det
ckologiska fotavtrycket dr att eleverna ska fa syn pa vilken belastning de gbr av
miljon utifran sin och sin familjs livsstil och konsumtionsménster. Genom att
anvinda en webbsida® kan eleverna mata in olika siffror och se hur stor paverkan
deras livsstil ger och fa en siffra pa hur manga jordklot det skulle ga at ifall alla
minniskor pa jorden skulle ha samma milj6belastning. Eleverna far redovisa sina
slutsatser genom att gora affischer i fargglatt papper dir de ocksa far skriva for-
slag pa hur det ekologiska fotavtrycket kan minskas. Dirmed syftar uppgiften
ocksa till att eleverna ska handla annorlunda i framtiden och skapa handlingsméj-

ligheter.

Bearbeta och uttrycka hallbar utveckling
Genom dmnena sl6jd och hem- och konsumentkunskap far eleverna uttrycka

och omsitta det de lirt sig om hallbar utveckling i praktiskt handlande.

I'syslojden far alla elever utifran atervunnet material gora en bit av ett gemensamt
lappticke som ska sittas upp som en tavla i arbetslagets huvudklassrum. Manga
elever viljer att gora applikationer eller brodera olika miljésymboler som Svanen,
Rittvisemarkning eller KRAV-mirket. Inom ramen fo6r sl6jd tas fragor om firg-
ning och val av material upp. Slojdlararen tycker att det blir meningsfullt genom

att eleverna far gora nagot tillsammans som sedan ska anvindas for att pryda en

vagg.

3% varldsnaturfondens kalkylator for miljobelastning: skola.klimatsmartcommunity.net 130911
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Eleverna i1 arskurs 8 och 9 har fatt planera och laga en hallbar buffé till hela ar-
betslagets elever och lirare. Hir far eleverna omsitta sina kunskaper i handlande
och skapa en maltid med hiansyn tagen till arstid, transport av ravaror och klimat-
paverkan. Filippa berittar att det var lite klurigt for eleverna, for de ville exem-
pelvis ha gurka och tomat i nagra ritter men det fick de inte, for det vaxer inte 1
Sverige under vintern. Eleverna fick tinka till och den sista temadagen avslutades
med en festlig hallbar buffé.

Amnesiverlappande prov

Det avslutande provet ir dmnesoverlappande. Momentet fungerar som ett fore-
nande amnessamspel (D). Syftet ar att eleverna individuellt ska fa visa sina kun-
skaper och kunskapstestet bestar av nagra storre reflekterande fragor som ett av-
slutande prov. Fragorna ir formulerade som en gemensam problemstillning.
Provet innebir att de ska forklara vad hallbar utveckling innebiér och de ska ocksa
ta fundera kring fragorna: ”Varfor kan vi inte fortsitta leva som vi gor idag, eller
kan vi det? (familjen och globalt) ”och ”Vad hinder om vi inte gér nagot at den
nuvarande situationen?" Dessa handlingsinriktade fragor limnar mdjlighet f6r
svar med kunskaper fran projektets olika amnen. I elevernas svar kan bidrag fran
de olika amnena tinkas stotta varandra. Elevsvaren ar dock inget som undersokts

i denna studie.

Utvdrdering och bedomning

Lirarnas och elevernas utvirdering utgar fran projektet som helhet och kan ses
som dmneséverlappande, medan bedémningen utgar fran de enskilda dmnena
och dr amnesspecifik. Den levande informella och l6pande utvirderingen hos
lirarna kan beskrivas som kontinuerliga didaktiska och dmnesdidaktiska diskuss-
ioner som sker genom att arbetslagets lirare utvirderar enskilda lektioner, mo-
ment och studiebesok 6ver en kopp kaffe i personalrummet eller spontant under
arbetslagsmoéten. Denna informella utvirdering verkar vara mer frekvent fore-
kommande under temaveckorna an under andra “vanliga” veckor da temaveck-
orna gor att fler ldrare ar involverade i samma projekt. Fredrik berittar, i inter-
vjun, att det ar mer av gemensamma reflektioner nu under temaveckorna nir alla

héller pa med samma sak. Jag ser vid flera tillfillen en mycket levande didaktisk
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diskussion dir lirarna informellt och 16pande utvirderar projektets olika mo-
ment. Under ett kortare arbetslagsmote reflekterar ndgra av arbetslagets lirare
6ver grupparbetesprocessen, redovisningar och studiebesoket hos kommunens

Agenda 21-samordnare:

De (lirarna) reflekterar 6ver vad som gitt bra och mindre bra i projektet.
Vad ir det som gor att elevernas grupparbetesprocess dr s langsam och ofo-
kuserad i bérjan av projektet? Ska vi styra dem mer? Hjilpa dem pa nédgot
siatt? "Nie, det dr ju ett B-projekt och dé ska de fa styra 6ver innehallet”,
sdger Fredrik. ’Men i sd fall maste vi till ndsta gang (vi har ett imnesintegrerat
tema, férfattarens anmirkning) trina dem i det de behover sa att de klarar

det mer sjilvstindigt ndsta gang”, siger Fanny.

Lirarna diskuterar ocksa beséket hos den person pi kommunen som har
ansvar for kommunens agenda 21-arbete. Syftet med detta var att koppla in
samhillet mer i undervisningen. ”Om vi ska jobba entreprendriellt si maste
vi ju koppla in sambhillet i skolan.” sidger Fanny. De pratar om att frigorna
eleverna stillt var f6r vida och att de borde ha riktat dem mer. En grupp hade
fatt mailsvar pa sina fragor frin kommunpersonen som de sedan analyserat
och kopplat tillbaka till henne via mail. Lirarna var ocksa férvinade Gver att
redovisningsgrupperna inte anvint mer av svaren frin Agenda 21-samord-
naren i sina lektioner och presentationer (Observation av arbetslagsméte,
130320).

Lirarna reflekterar gemensamt Gver grupparbetesprocessen och kommer fram
till att de behover vigleda eleverna mer. Vad det giller fragorna till Agenda 21-
samordnaren kommer lirarna fram till att studiebescket skulle gett mer for ele-
vers lirande om fragorna varit mer specifika. Detta dr ett exempel pa en didaktisk
diskussion men den dr inte specifikt imnesdidaktisk dven om reflektionerna kan

fa implikationer for lirarnas olika amnen.

Enkiten visar att de flesta instimmer till viss del 1 att eleverna verkar lira sig
mycket i férhallande till kunskapskraven. Filippa berittar i intervjun att arbetsla-
get 1 vanliga fall g6r en bedémningsmatris i samband med projektmallen. Ele-
verna brukar fa den vid introduktionen sa att de vet vilka kunskapskrav och ent-
reprenoriella kompetenser de strivar mot. Denna gang blev det inte sa. Fredrik
funderar pa om det dr pa grund av det som exempelvis en del av grupparbetes-
presentationerna inte nar dit lirarna vill att de ska na. Kanske hade det tydliggjorts
tor eleverna vad de skulle arbeta mot om de fatt matriser. Istillet stimmer Emil
och Fredrik av grupparbetena och de muntliga presentationerna med kunskaps-
kraven i samhallskunskap, geografi, biologi, fysik och eventuellt dven kemi och
teknik 1 efterhand.
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Samtidigt betonar lirarna den formativa delen av bedomningen som sker hela
tiden under arbetets gang for att eleverna ska fa respons och veta vart de ar pa
vig. Filippa beskriver vid intervjun att hon valt att svenskans del och den munt-
liga presentationen i detta projekt inte utgor ett bedémningsunderlag, men sam-
tidigt maste hon i den totala svenskabedomningen viva in om hon ser nigot som
ar till elevens fordel. Fredrik beskriver, vid intervjun, hur han kan anvinda den

summativa beddmningen fran redovisningarna och provet pa ett formativt sitt:

Fredrik: Ja, och det gér ju inte. Men sedan blir det ju nidgon form av summativ
bedémning ocksa i samband med de hir framstillningarna (grupparbetesre-

dovisningarna). Vad dr det f6r ndgot de har med egentligen?
Intervjuare: I sina redovisningar?

Fredrik: Och édven hir (provet), vad dr det de tar upp? Det maste bli nagon
typ av summativt ocksa. Sedan far vi se, uppticker vi att 85% har inte fatt
med sig det vi vill, dd fir man ha nigon typ av formativ bedémning av det
ocksd. D4 fir jag ga vidare och forklara ytterligare kanske och ligga nigot

mer pass pé det.
Intervjuare: Ja just det.

Fredrik: For att verkligen fa... Ni tinkte sd hdr... Du har skrivit s hir... D4
kan man tinka vidare pa det hir sittet, eller ndgonting sadant (Intervju, Fred-
rik).

Det centrala hir dr hur Fredrik kan anvianda det han sett eleverna visa i provet
eller i redovisningar och utifran formativ bedémning anpassa sin kommande
undervisning efter det. Den formativa anpassningen kan vara att aterkomma till

delomraden dir elevernas kunskap visat brister eller utmana deras tankar vidare.

Emil berittar 1 intervjun hur han tar hinsyn till det muntliga och det som sker
under processens gang. Han brukar skriva dagbok varje dag nir han reser kollek-
tivt, som ett sitt att bringa ordning i den ”ohanterbara verkligheten” som han
mots av. Han berittar att han skriver det som eleverna siger och det som utmiir-
ker sig jamfort med sittet de brukar resonera. Vissa dagar har han nagon speciell
elev i atanke och tittar extra mycket pa just den. Enkdten visar att de flesta re-
spondenter instimmer till viss del i att projektet dr ett exempel pa ett lyckat sam-

arbete.
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Sammanfattning av Hallbar utvecklingsprojektet

Hallbar utvecklingsprojektet kan sammanfattas 1 foljande punkter:

Sammankopplande amnessampel (C) och férenande amnessamspelet (D)
ar mest tongivande i héllbarutvecklingsprojektet dven om projektet inne-

héller fyra typer av damnessamspel (B-E).

Det finns en rorelse i projektet dir olika moment visar olika typer av 4m-
nessamspel. Vid de férberedande dmnesstudierna dr de flesta moment
sammankopplande amnessamspel (C) samt ndgra inslag av delmoment av
forenande amnessamspel (D). Under temaveckornas moment syns oftast
férenande dmnessamspel (D), med inslag av sammankopplande dmnes-
samspel (C). Vid studiebesoken syns ett omskapande dmnessamspel (E)
och vid grupparbetet en variation mellan grupperna frain sammankopp-
lande amnessamspel (C) till fé6renande amnessamspel (D). Det avslutande

reflekterande provet kan ses som ett moment av férenande dmnessamspel

D).

Det finns mycket tid i projektet som inte dr namngiven i form av lektions-

tid knutet till ett amnesnamn utan ar projekttid.

Den formella utvirderingen av projekten gors amneséverlappande medan

bedémningen dr amnesspecifik.

Informella didaktiska och dmnesdidaktiska samtal angiende undervis-
ningen sker 16pande under projektets gang i form av reflektioner 6ver en

kopp kaffe eller ett samtal vid ett arbetslagsméte.

Lirarna blir i projekten representanter fOr sitt/sina amnen.
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Stadenskolans dmnessamspel

Stadenskolans projekt visar en rorelse mellan de fem typerna av dmnessamspel.
Vid det inledande studiebesoket syns ett forvetenskapligt dmnessamspel (A).
Direfter kommer en projektdel karaktiriserad av sammankopplande amnessam-
spel (C) genom forberedande dmnesstudier. Hir finns dven moment med hjal-
pande dmnessamspel (B). I den andra delen av projektet syns ett omskapande
damnessamspel (E). Sett till projektet som helhet dr sammankopplande dmnes-
samspel (C) mest tongivande 1 den forsta delen av projektet och omskapande
iamnessamspel (E) mest tongivande i den andra delen av projektet da staden pla-

neras och byggs.

Forst beskrivs hir skolans mél och arbetssitt kortfattat. Direfter kommer ett av-
snitt om Stadenskolans syfte och planeringen av projektet. Efter detta analyseras
hur amnena samspelar och de funktioner de har i projektet. Sedan beskrivs ge-
nomférandet av projektet 1 undervisningen samt slutligen lirarnas och elevernas

utvardering och bedomning av projektet ”Staden”.

Skolans mal och arbetssdtt

Lirarna nimner tre viktiga principer som utgor grunden till det projektinriktade
arbetssittet. For det forsta utgar undervisningen fran att saker hanger ihop och
inte ar isolerade foreteelser utan paverkas av varandra. Den andra principen in-
nebdr att man gor nagot “pa riktigt”. For det tredje blir det sociala viktigt — hur
man maste mota varandra i klassen nar man tillsammans far ett problem att 16sa.
Arbetssittet resulterar ofta i nagon kreativ redovisningsform, till exempel genom
att eleverna 1 grupper uttrycker det teoretiska de arbetat med 1 ndgot praktiskt
byggande eller skapande.

Enkiten visar att de flesta amneslirare samarbetar med ett eller flera amnen un-
der merparten av dmnets undervisningstid. Oftast kidnnetecknas dmnesovergri-
pande arbetssitt pd denna skola av att undervisningen innehaller liknande eller
angrinsande arbetsomraden som ger olika perspektiv pa projektet. Alla anser att
det finns delomraden som vinner pa samarbeten. De flesta menar att det finns

delomraden som foérlorar pa samarbeten.
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Lirarna nimner ocksa i intervjuerna hur samarbetet mellan dmnena frigor tid av
elevernas veckotid som kan anvindas till sammanhingande projekt och till stu-
diebesok. Ina (lirare i samhaillskunskap och religion) berittar hur samarbetet mel-
lan tvd dmnesldrare och de 6kade resurserna i form av tid kan levandegora under-
visningen genom kreativitet och studiebesok. Hon menar att det ar lattare att gora
studiebes6k om man féretrader tva stora amnen och mycket av lektionstiden ér
organiserad sa att den ligger pa samma dag. Da paverkar studiebesoken inte andra

amnens tid.

I samband med den nya liroplanen upplevde ménga lirare stress utifran sina am-
nens centrala innehall och under nagra ar har samarbeten mellan dmnen varit
mindre frekventa beskriver Johanna (lirare i NO-dmnena, matematik och teknik)
tor mig i intervjun. Men nu har det borjat bli en f6rindring igen och lirarna mar-

ker att de olika amnenas innehall och syften aterkommer i flera amnen.

Juliette (lirare i svenska och historia) menar att det ar en viss kunskapssyn som
ligger till grund f6r arbetssittet. For att det ska fungera, menar hon, krivs det att

du som larare inte:

... (T)ycker att disciplinerna 4r det viktigaste utan att dmnen kan befrukta
varandra och ge eleven en helare bild med en storre forstaelse for vad som
sker 1 samhdllet, eller i det hir momentet eller 1 historien, eller i spriket, eller
vad det dn dr. Det tror jag. Att du inte dr si n6rdig i ditt eget (Juliette, inter-

viju).

Juliette betonar har hur dmnena tillsammans kan ge eleverna en helhetsbild av
undervisningsobjektet. Aven Johanna anser i intervjun att arbetssittet kriver
kunniga lirare som kan koppla samman delarna med ett stoérre sammanhang.
Hon understryker ocksa att bra projekt behéver “haka i barnen nagonstans”, be-
tora dem och vara/bli ndgot som betyder nagot for dem. Vilket kan jimforas
med Klausen (2011:80-90) som betonar att projekt bor vara relevanta och spin-

nande for elever och larare.

De intervjuade lirarna beskriver det projektinriktade lirandet som effektivt ge-
nom att man utgar fran eleverna och bygger vidare utifrin flera olika perspektiv

och dessutom kan undervisningen entusiasmera. Ina berittar:

[...] (P)rojektinriktat arbete 4r en mojlighet att undervisningen fortfarande
blir rolig, entusiasmerande, att man vicks, att man blir kinslomassigt berdrd,
att tankar sitts igang. Det kinns extra viktigt nu efter den nya liroplanen och
den nya tidsandan att man ska vdga och mita. Det kdnns som att kraven pa

eleverna hojs. Da ar det extra viktigt att halla fast vid den hér kéllan som man
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sd patagligt kan se att den far eleverna att utvecklas. Det mojliggors i ett te-

matiskt arbetssitt (Intervju, Ina).

Att eleverna genom projekten kan beroras och att lirande kan ske pa ett lustfyllt
satt lyfter Ina som viktigt hir. I projekten lir sig elever saker som kan vara svara
att mata, men som dnda kan vara utvecklande och skapa ett lirande hos eleven.
Vidare i intervjun berittar Ina om att detta kan goras pa olika sitt, men att pro-
jektinriktat arbetssitt ar ett. Hon ser inte att all undervisning bor eller kan bed-
rivas i projekt utan pa en vixelverkan mellan projekt och perioder med dmnesfo-

kus.

Planering av projektet

I projektet beskriver lirarna ett tredelat syfte. For det forsta vill lirarna att ele-
verna ska utveckla kunskaper och férmagor om kunskapsomradet ”Staden”. For
det andra vill de att eleverna ska komma niarmare varandra i klasserna, alltsi ett
socialt mal. For det tredje vill lirarna att eleverna ska fa kontakt med resten av
staden, och speciellt med ungdomar i staden. De ser det som viktigt att ungdomar
tar triffas och speciellt da staden ir segregerad. Dessutom hade skolinspektionen
papekat att skolans elever var for isolerade och hade for lite kontakt med det

omkringligegande sambhiillet.

Redan ijuni 2012, nistan ett ar innan det var dags for projektet, planerade lirarna
Johanna och Ina att de ville ha ett projekt om ”Staden”. Ina berittar i intervjun
att de tyckte att det kindes roligt med ett projekt om staden och de fick manga
associationer kring detta. Da hade projektet delvis en annan inriktning (mer stats-
vetenskaplig for att sedan landa i en mer sociologisk inriktning, férfattarens an-
mirkning). Johanna och Ina ville da att projektet skulle handla mer om demokrati
utifran riksdag och regering och individers mojligheter att paverka samhillet samt

en del om fororter.

Ina understryker, bade i intervjun och 1 samtal, vikten av att ha det i pipeline”
linge, att fa fundera kring ett projekt under lang tid. Detta projekt har Johanna
och hon vetat om i néstan ett ar och kunnat bolla idéer fram och tillbaka genom
moten 1 korridoren, sms och “fatt ner lite tankar pa papper” under deras plane-
ringstimme. Under dret har projektet forandrats en hel del fran vad det forst var
och projektet forindras ocksa i motet med eleverna och hur de reagerar pa pro-

jektet. Denna framforhallning har antagligen lett till att de kunnat forma projektet
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utifran exempelvis barnhilsoindexet som publicerades under varen 2013 och att
de samlat pa sig uppslag i form av bland annat passande aktuella artiklar om socia/
housing och social hallbarhet. Dessutom méjliggor framforhallningen dven intres-

santa studiebesok.

Johanna berittar i intervjun att de under hésten hade tva projekt dir tyngdpunk-
ten lag pa de naturorienterande dmnena, aven om de samhallsorienterade till viss
del var med. Pa varen var det darfor dags for ett imnesévergripande projekt med
tyngdpunkten pa samhillsorienterade dmnen och da passade samhallskunskap
och ”Staden” bra. I Johannas och Inas samtal vixte sa det tredelade syftet fram

allteftersom projektet tog form.

Hur dmnena samspelar i projektet

I detta amnessamspel kan vi se hur det finns en rorelse mellan alla fem typer av
imnessamspel. Projektet startar med ett studiebesok med torgreportage, dir ele-
verna besoker och intervjuar minniskor pa deras lokala férortstorg, och besok
pa stadsarkitektmuseum och féreldsning dir bada klasserna och Ina och Johanna
deltar. Bade vid torgreportagen och vid forelisningen moter eleverna samhillet
och amnesoverskridande vardagskunskaper. Detta ar en typ av forvetenskapligt
amnessamspel (A). Sedan kommer en del i projektet av forberedande amnesstu-
dier dir de olika perspektiven mer fungerar som parallella spar dir Johanna uti-
fran kemi och teknik har undersékningar och genomgangar och Ina utifran sam-
hillskunskap leder genomgiangar och undervisning. Dessa amnesstudier har kun-
skapsmissiga kopplingar till det 6vergripande paraplyet ”En hallbar och rittvis
stad”. I detta skede dr iamnessamspelet mer av karaktiren sammankopplande (C).
I 7arkitektkontorens” (gruppindelning av eleverna) ritande, diskuterande och
byggande av modellen 6ver staden férenas amnenas bidrag och projektet gar at
det omskapande (E) igen. Detta syns exempelvis 1 den utgangspunkt for arkitekt-
kontorens arbete som Ina och Johanna formulerat dir kunskapsperspektiven for-
enas for att sedan vid byggandet omskapas. Problembilden blir dnnu tydligare i
och med att syftet ”skapa en hallbar och rittvis stad” blir explicit uttalat 1 under-
visningen om planerande och byggande, istillet for att syftet tidigare vid de for-
beredande dmnesstudierna varit vagare och i bakgrunden. Johanna beskriver i

intervjun hur perspektiven forhaller sig till varandra. Hon séger:

Hir dr det skillnad pa NO och SO och det mirker de 4nda. Men allt hamnar

jui staden. Det dr ju samma stille, samma grej vi ska bygga och sa ska man
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ju ta hinsyn till manga olika saker si jag vet inte hur man ska kalla det |...]
Man kan inte bara tinka pa att det ska vara socialt héllbart, da fungerar inte
staden. Vi mdste ocksa tinka pa hur vi ska transportera folk. Vi maste se var
vi gbr av vara sopor. Man kan inte glémma ndgot f6r dd fungerar det inte

(Intervju, Johanna).

Genom byggandet av modellen fir eleverna méta komplexiteten i samhillspla-
nering bland annat nir de far se hur perspektiv och intressen behéver samverka
och ibland stills mot varandra. Detta, att kunna se saker ur tva perspektiv samti-
digt, lyfter Johanna fram som viktigt. Hon berittar vidare i intervjun om ett ex-
empel frin en av lektionerna nir en elev kom pa att alla skulle fa ha en likadan
liten bil, vilket skulle bli rittvist. Men sedan hade man inte tinkt pa hur dessa
bilar skulle drivas. D4 fick eleverna tinka bide pa social/ekonomisk och ekolo-
gisk hallbarhet pa samma ging och fick se hur det inte 4r sa litt att jimka samman
idéer. De olika arkitektkontoren far presentera sina forslag genom en simulering
av ett kommunfullmiktigeméte. Amnena syntetiseras, kriterierna for varje imne

trider 1 bakgrunden och ett omskapande dmnessamspel (E) sker.

En del av dmnessamspelet indikerar dven ett hjilpande dmnessamspel (B), dir
svenskimnet stottar och hjilper samhillskunskapen genom att samhallskun-
skaps- och geografitexter lises och arbetas med utifrin svenskimnets férmagor

som ror ord- och lasforstielse.

Amnenas funktioner i projektet

Enkiten visar att de flesta respondenter anser att projektet kinnetecknas av att
dess syfte ar formulerat utifran flera dmnen dar amnena 6msesidigt forenas for
att 16sa syftet. Projektets syfte ses som storre dn de enskilda @mnena. De flesta
instimmer delvis till att amnesgrinserna blir diffusa genom dmnesévergripande
arbetssitt, men att amnenas bidrag ar tydliga under genomférandefasen. De flesta
instaimmer till viss del i att ndgra dmnen far storre utrymmen an andra i samar-

betet.

I projektet dr dmnena sambhillskunskap, kemi och teknik huvudimnen medan
svenska, historia och geografi fungerar mer som hjalpamnen. Att kemi och sam-
hillskunskap dr huvudimnen syns bland annat i att det dr dessa kunskapskrav

lirarna fraimst gor sin bedomning utifran, att projektets centrala begrepp kommer
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fran dessa amnen samt att de inom ramen for projektet haller tva skriftliga prov

dir ett dr i kemi och ett i samhillskunskap.

For att amnena 1 amnessamspelet ska kunna representeras utifran de intentioner
som dmnesldrarna har dr den forberedande planeringen viktig. Johanna beskriver
att svenskan “halkat lite pa sned” for dem da det detta ar saknats mojligheter for
gemensam planeringstid f6r NO, SO och Sv-lirare. Hon berittar att lirarna i
svenska har anvint samma material, men mer fungerat som ett ”hjalphjul” och i
svenskan plockat upp delar av det som de arbetat med i SO och NO. Aven Juli-
ette beskriver i intervjun hur svenskimnet nu mer ér ett verktyg an med for sitt
eget virdes skull, men att det brukar ha en annan funktion nir det finns férut-

siattningar for dmnet att vara med i planeringsfasen. Hon sdger:

Men annars i andra projekt si brukar svenskan vara med fran borjan och ha
en lite blommigare del. Som dr lite mer fylligare 4n vad den hir 4r. [...] En
férutsittning... det dr schemamadssigt. Det dr forutsittningarna egentligen
som begrinsar det hir. Nu vet jag att de ska till en mangkulturell folkfest i
ytteromrade pa fredag och man skulle ju kunnat ha gjort mycket runt det i
svenskan med sprak och sa dir. Men som sagt nu ligger vi lite grand i perife-

rin (Juliette, interviju).

Moijligheter f6r gemensam planering tycks vara viktig for att bereda dmnen plats
1 projekt. Genom den diskussion som sker mellan lirare vid den gemensamma
planeringen framhalls hur olika amnen kan bidra och hur delmingder kunskaper

kan kopplas samman i projekten.

Genomforande av projektet

I projektet ingar tvé klasser 1 arskurs 7 dir jag foljde frimst en av klasserna. Pro-
jektet pagar under cirka sju veckor. I projektet kan en rorelse mellan olika faser
av amnessamspel av forvetenskapligt, hjilpande, sammankopplande, férenande

och omskapande identifieras.

114



Forvetenskapliga dmnessamspel genom studiebesik

For Ina och Johanna dr, som ovan nimnts, ett av syftena med projektet att ele-
verna ska fa méta staden pa olika sitt och detta syfte realiseras genom olika stu-
diebesok. Studiebescken mojliggors genom att schemat ar lagt sd att eleverna un-
der en dag undervisas nistan bara av Ina och Johanna i NO, SO och matematik.
I studiebescken visas forvetenskapliga amnessamspel (A) da studiebesokens in-
nehéll ir imnesoverskridande och vardagsanknutna. Genom studiebesoken mo-

ter eleverna kunskaperna som de ir i samhallet.

Johanna berittar i intervjun att introduktionen av projektet sker genom en heldag
1 staden dar eleverna i grupper far dka till torg i stadens ytteromraden och gora
reportage for att se olika torg och for att friga minniskor som dr dir vad de
tycker om sitt torg och vad de saknar. Eleverna dokumenterar med sina mobilte-
lefoner och redovisar sedan for resten av klassen. Klasserna besoker ocksa ett
stadsarkitekturmuseum dir framtida planer for staden presenteras, liksom olika
lyckade exempel frin andra stider runt om i virlden som har vatten som en in-

tegrerad del av stadskirnan.

Nista studiebesok var ett besok pa en mangkulturell folkfest i ett ytteromrade dit
béada klasserna med forildrar begav sig en fredagskvill. Ytterligare ett studiebesok
var en triff med tre vinklasser pa ett museum dir de fick en forelisning om
emigration. Det senare studiebesoket kan dock ses som ett forenande amnessam-
spel (D) utifran samhallskunskap och historia da eleverna nir de moter detta stu-
diebesok i undervisningen métt begrepp och innehall som férelisningen beror

och darmed for in sin amnesforstielse 1 studiebesoken.

Faorberedande damnesstudier

De forsta veckorna av projektet kinnetecknades av forberedande damnesstudier
genom sammankopplande dmnessamspel (C). Dessa bestod av parallella studier
utifran 4 ena sidan kemi, teknik och viss biologi och 4 andra sidan samhallskun-
skap med viss historia och geografi. Johanna berittar i intervjun hur hon utifran
kemi och teknik genomfor genomgéingar och textstudier om hur materien runt
oss dr uppbyggd och vilka material som ir vanliga runt om oss, exempelvis jirn
och plast och vad de bestar av. Eleverna gor ocksa ett experiment dir de ligger
spikar 1 olika vatskor for att se jarnets reaktion. Johanna berattar hur hon tycker

att arbetssittet skapar ett sammanhang f6r de amnesspecifika kunskaperna:

115



Man haller pa med bitar i dmnen som 4r kemi och det ér fysik och det dr allt.
Men hur hér det ihop med verkligheten? Det dr en sddan fantastisk koppling
man ofta far. Varfor haller vi pd att lisa om joner? Vad ér det bra f61? Varfér
ska vi kunna det hir? Nu dr det metalljoner som vi hittar och som man madste
gbra om till atomer och helt plotsligt sa blir det meningsfullt att lira sig om
joner. Det gir inte att forklara utan att kunna det. Annars kan man lisa om
jarnframstillning. Varfor ska vi lisa om jirnframstillning f6r da? Ja, det
tycker jag dr jitteskont. [...] (D)et finns en verklighet och det finns ett sam-

manhang dir det hor hemma i (Johanna, intervju).

Det dmnesintegrerade sammanhanget blir hir, under de férberedande amnesstu-
dierna, meningsskapande och erbjuder ett verkligt ssmmanhang for forstaelsen
av ett damnesspecifikt delomrade. Att eleverna far motiv till och far uppleva det

som meningsfullt att lira sig om exempelvis joner ser liraren som speciellt viktigt.

Ina berittar i intervjun att hon bjuder in en kunnig historieldrare som gor en
historisk exposé fran de forsta stiderna till dagens storstider med foérorter. Ina
haller genomgangar med eleverna utifran samhillskunskap och det barnhilsoin-
dex som publiceras under varen. Hon gar igenom rapporten med dem och utifran
detta diskuterar de utbildningens betydelse f6r hilsa och klassbegreppet utifrin
hur vilbargade respektive mindre bemedlade olika stadsdelar ar. Speciellt disku-
teras sociockonomiska férutsittningar, gymnasiebehdrighet och barnfattigdom.
Under genomgangarna diskuterar klassen ocksa texter om stider, urbanisering,

integration och segregation hamtade fran lirobocker.

Lsforstaelse som dmmnesstottande annessamspel

Lasforstaelsetraningen i projektet kinnetecknas av ett hjilpande damnessamspel
(B). Utifran svenskdmnet tranar eleverna lasforstielse, ordforstaelse och studie-
teknik. I samarbete med svenskldrarna liser och arbetar eleverna med tva textut-
drag, dir den ena dr himtad fran en geografibok och den andra fran en samhalls-
kunskapsbok. Ina visar texterna dir samhillskunskapstexten behandlar utanfor-
skap och mangfald och tar upp fragor som vilka bor i férort och varfér manni-
skor emigrerar samt en historisk del om svenskarna som emigrerade till Amerika.
Hon beskriver vid intervjun avsnittet i geografiboken som kulturgeografiskt och
att det behandlar utvecklingslinjer for staden. Texten gor nedslag i en medeltida
europeisk stad, beskriver hur megastider och urbanisering fungerar samt orsaker,

problem och méjlighet relaterade till att manniskor flyttar.
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Juliette, som undervisar klasserna i svenska beskriver vid intervjutillfillet hur de
tva svenskldrarna tyvirr inte haft mojlighet av organisatoriska skil att vara med
och planera projektet om staden. Men de har utifrin svenskimnet sett ett behov
hos eleverna att arbeta med lasforstaelse och studieteknik och anvint textmateri-
alet for att gora detta. Mer i detalj har de arbetat med att lisa texterna tillsammans
med eleverna, gbra sammanfattningar, diskutera vad som ir nyckelord samt jobba

med ordférstaelse och begrepp.

Begrepp

I projektet om staden finns bade dmneséverlappande och dmnesspecifika be-
grepp. Négra begrepp fungerar 6verlappande, som “hallbar” dir bade den miljo-
missiga och den sociala hallbarheten nimns, eller ”rittvis” och ’milj6”. De 6ver-
lappande begreppen indikerar ett férenande amnessamspel (D). Johanna beskri-
ver i intervjun att begreppen “hallbar” och “rittvis” star 6ver projektet som ett
paraply. Och det dr ocksa med de begreppen som Ina och Johanna formulerar

uppgiften om att planera och bygga en modellstad.

Ina later eleverna gora en paus i planeringen av staden och diskuterar vikten
av att 1 staden ta hidnsyn till barnperspektiv och hallbar utveckling. Pa tavlan
skriver hon: viktiga perspektiv: barn, rittvisa, miljo (Lektionsobservation,
modellplanering 130515).

Genom att som hir, under elevernas pagaende gruppsamtal, gora kortare instick
leder liraren klassen nidrmare de begrepp som lirarna valt ut som centrala for
omradet. Johanna talar 1 intervjun med Overgripande termer om begreppet ritt-
visa och kopplar detta till ett barnperspektiv och barnens rittigheter. Denna 6ver-
gripande niva kan hirledas till barnkonventionen och tolkas som niagot som gri-
per 6ver bade liroplan och svensk skollag. Andra begrepp relateras till varandra
i olika grad genom att de pa olika sitt bidrar till att ge perspektiv pa staden.

Fran de imnesoverlappande begreppen 6vergar vi till de amnesspecifika. Johanna
torklarar i intervjun att de f6r NO:n centrala begreppen dr himtade fran kemi
och att grunden ar biologi. Begreppen och innehallet handlar om olika material,
hur man tar hand om avfall, om sortering, atervinning eller inte och hallbarhet i

det. Energiforsorjning och fossila brinslen ir ocksa begrepp som berors.

Ina berittar vid intervjun att hon genom begreppen vill erbjuda eleverna ett storre

sprak och att de ska fa ”’brottas” med begreppen for att sedan kunna anvinda
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dem och ta spjarn mot dem i sitt tinkande och for att kunna diskutera det omgi-

vande samhallet:

Ina: (S)priket och begreppen dr viktiga for att kunna prata om de hir sa-
kerna. For tio 4r sedan, de jag hade, det var de som var talféra och hingde

med lite grand, det rdckte ju nistan f6r att fa hdga betyg i SO...
Intervjuare: Och nu tinker du att du mer..?

Ina: Nu som betygskriterierna ser ut sa maste de f6r C kunna anvinda be-
grepp och modeller pa ett relativt vilfungerande sitt. Det méste ju vara rele-
vanta begrepp fran det centrala innehdllet, inte vilka begrepp som helst. Det
ir nytt f6r min undervisning i alla fall.

[.]

Ina: Mmm, och utan de begreppen blir det svart och dd blir man ju litt ett
offer for, ja, Sverigedemokrater till exempel. Man pratar om t.ex. ett ord som
invandrare. Det var man ju tvungen att kunna pd provet att man kan proble-
matisera runt det och kan man inte det utan, dé blir det inget poing liksom.
Fa ett sprik sd att man kan samtala om sambhillet runt omkring sig (Intervju,
Ina).

Ina lyfter hér fram hur hennes undervisning blivit mer teoretisk och att begrep-
pen hon valt ut dr mer knutna till samhallskunskapsimnet. Det som hon ser som
speciellt viktigt 4r att god begreppskinnedom och tillgang till ett samhillsveten-
skapligt sprik mojliggor for eleverna att forsta och samtala om det omgivande

samhillet.

Begrepp som varit centrala fran ett samhillskunskapsperspektiv dr exempelvis
nationalitet, etnicitet, klass, segregation, integration och vilbargad. Utifran histo-

ria dr det frimst begreppet migration som behandlats.

Modellbyggande — ett omskapande dmmnessamspel

Vid den del av projektet som innefattar planering och byggande av modellen ar
imnessamspelet ett omskapande samspel (E) dir de tva perspektiven, den sam-
hillsorienterande samhillskunskapen férenas med den naturorienterande kemin
och tekniken for att 16sa ett gemensamt problem. Amnena trider i bakgrunden
till f6rman for den uttalade problemformuleringen dar eleverna ska skapa en mo-
dell £6r en héllbar och rittvis stad for alla barn.
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Arbetet gar i korthet ut pa att forst far grupperna i form av “arkitektkontor” bolla
idéer pa forslag till stadskirna utifran frigor som Ina och Johanna satt samman
som utgangspunkt for projektet. Exempel pa fragor eleverna har dr “Prata er
samman om hur torget/métesplatsen ser ut? Vilka grupper ska motas pa torget?
For vem finns torget?” och “Hur ska alla transporter i staden ske pa ett hallbart
vis?” Direfter sammanstiller arkitektkontoren sina idéer till en ritning och en
presentation. Sedan sker en simulering av ett kommunfullmiktigeméte dir de
olika arkitektkontoren presenterar sina forslag for resten av klassen. Har sker en
omrostning mellan de olika forslagen. Utifran omrostningen tilldelas grupperna
(arkitektkontoren) olika ansvarsuppgifter infér byggandet av modellstaden.
Dessa uppgifter ar placering av staden i férhallande till vatten och att mala mo-
dellens bakgrund, ansvar f6r milj6, energi och industrier, ansvar fér torget (mo-
tesplatsen), ansvar for bostider samt ansvar for transporter. Eleverna borjar till-

verka prototyper for de olika samhillsfunktionerna och uppgifterna.

Under planerandet och byggandet av staden gor liraren Ina vissa kortare genom-
gangar. Inledningsvis paminner hon eleverna om vad de arbetat med i de forbe-
redande studierna och visar exempel pa tva artiklar, en som tar upp social hall-
barhet och en om social housing, socialt héllbar stad. Hon nimner en annan skola
dir elever byggt olika moétesplatser, olika torg och att klassen ska bygga en stads-
karna med boende och torg. Ina visar genom exemplen att projektet ar aktuellt.
Ina gbr dven andra instick under planerings- och modellbygglektionerna som for-
starker och férdjupar uppgiften genom att paminna om olika perspektiv som ar
viktiga att tinka pa och paminner om syftet att skapa en hallbar och rittvis stad

for alla barn.

John, den nu pensionerade liraren som vikarierar en dag, har en lugn instillning
och siger till mig att ’det kanske dr lite kaotiskt nu 1 borjan men det brukar ordna
upp sig nir de vil kommer igang”. Han berittar vidare 1 samtal under dagen hur
han ser att det ar viktigt for eleverna med denna sorts skapande arbete. Det ar
detta, med kreativiteten och problemldsningen, som svenska skolbarn fir men
inte de japanska eller finska. Effektivitet nas om man varvar det praktiska med

amnesteori, menar John.
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Prov

Proven, tillsammans med projektets centrala begrepp och de kunskapskrav som
eleverna bedéms utifran indikerar vilken funktion dmnet har 1 amnessamspelet.
Genom att ha ett prov i ett visst iamne starks amnets position i projektet. Eleverna
skriver ett prov 1 kemi och ett i samhallskunskap. Ina berittar i intervjun att ele-
verna inte visar allt muntligt nir de bygger staden och att de darfér behoéver géra
ett skriftligt prov. Vidare berittar Ina att eleverna fatt provfragorna en vecka fore
provet ska hallas for att de ska kunna férbereda sig. Hon siger sig uppleva att det
skriftliga blivit viktigare i den nya laroplanen och tycker i stort att det ar bra for
da far eleverna ta spjiarn mot och anvinda begreppen, problematisera och fa ett
sprak sa de kan prata om samhallet runtomkring sig. Ina beskriver att syftet med
provet dr att testa centrala begrepp och hur eleverna kunde anvinda dessa samt

hur de kunde resonera kring och problematisera fragorna.

Utvdrdering och bedomning

Lirarnas och elevernas utvirdering utgar fran projektet som helhet och dven
detta indikerar att amnenas kunskaper férenas. Bedomningen 1 projektet ar bade
iamnesoverlappande genom att Ina och Johanna har en diskussion om elevernas

prestationer utifran Big five. Direfter ar bedémningen till stor del amnesspecifik.

Det forekommer dven ett didaktiskt samtal som tar form som en informell, 16-
pande och spontan utvirdering mellan speciellt projektets tva huvudlirare Jo-
hanna och Ina som utvirderar och tinker framat mellan de olika lektionspassen
och ibland dven under dem. Klassrummen ligger bredvid varandra och klasserna
bygger sina modeller samtidigt vilket mé&jliggor en dialog om tilligg och forind-

ringar medan undervisningen pagar.

Bedomningen av varje elevs kunskaper 1 projektet gors fraimst utifran kunskaps-
kraven i damnena samhillskunskap, kemi, teknik och svenska. Johanna berittar i
intervjun att hon efter den allminna utvirderingen utifran Big five gar vidare och
ser hur eleven forstatt amnet och de kunskapskrav de férvintades visa i dmnet. I
detta projekt tittar hon da, forutom pa arbetet runt staden, exempelvis pa de
undersokningar eleverna gjort inom kemin och provet de haft. Pa ett liknande
sitt uppfattar jag det som att Ina gor och utvirderar deras kunskaper fran provet
och arbetet med staden i férhallande till kunskapskraven i samhillskunskap. Hon

tar ocksa vid bedomningen hénsyn till att eleverna arbetat med historia utifran
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”migration” och utvecklingslinjerna 6ver staden. Juliette beskriver i intervjun hur
det kan vara svirt att méta det som eleverna lir sig vid ett projektinriktat arbets-
sitt. Det dr svart att mita en upplevelse, men de kanske kan applicera erfaren-
heten de far i texterna de laser sa kanske de kompletterar varandra. De flesta av

lirarna i enkdten anser att projektet ar ett exempel pa ett lyckat samarbete.

Sammanfattning av Stadenprojektet

Stadenprojektet kan sammanfattas i foljande punkter:

e Sett till projektet som helhet dr ssmmankopplade amnessamspel (C) mest
tongivande 1 de foérberedande studierna medan férenande amnessamspel

(D) ar mest tongivande under planerandet och byggandet av modellen.

e [ projektet kan en rorelse iakttas dir amnessamspelet har olika karaktir i
olika delar. Detta tar sig uttryck genom ett inledningsvis forvetenskapligt
dmnessamspel av (A) vid det inledande studiebesok, till sammankopp-
lande dmnessamspel (C), under de férberedande dmnesstudierna och ett
hjalpande dmnessamspel (B) under lisforstaelsen for att slutligen visa om-

skapande (E) vid modellbyggandet.

e Den foérberedande planeringen och férutsittningar for dmneslirare att
delta verkar viktiga for att iamnena i damnessamspelet ska kunna represen-

teras utifran de intentioner som dmneslararna har.
e [ projektet finns bade amneséverlappande och damnesspecifika begrepp.

e Den tid som frigors i elevernas veckoschema nir ett arbetslag arbetar pro-
jektinriktat kan anvindas for att mojliggora flexibilitet inom projekten och

for studiebesok.

e Innan och under projektet pagar ett didaktiskt och amnesdidaktiskt sam-
tal.

e Lirarnas och elevernas utvirdering sker amnesoverlappande av projektet
1 sin helhet och sker bade formellt och informellt, spontant och 16pande

under projektet.

e Bedomningen ar bade dmnesoverlappande och dmnesspecifik.
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Gemensamma monster i tre skolors Amnessamspel

De tre skolornas projekt jamfors hir och resultaten syntetiseras for att visa pa
projektens gemensamma monster. Tabel/ 4.7 utgar frin analysramen 6ver dmnes-
samspel dar tilligg har gjorts utifran olika undervisningsmoment och uppgifter
fran de tre projekten. Moment och uppgifter har utifran genomgangen av pro-
jekten placerats in under de olika typerna av amnessamspel. Utifran tabellen kan
vi konstatera att de studerade projekten inte haller sig inom en typ av dmnessam-
spel utan att det inom projekten finns en rorelse mellan de fem typerna av am-
nessamspel (férutom 1 Hallbar utvecklingsprojektet som ror sig mellan fyra dm-
nessampel B till E). Andra gemensamma moénster dr hur olika undervisningsmo-
ment och fenomen gestaltas utifrin de fem typerna av dmnessamspel samt hur
det verkar finnas ett samband mellan projekts problemformulering — huruvida de
innehaller bade en forstaelse- och en handlingsdimension — och hégre grad av
dmnesintegration. Dessutom syns hur det i projekten finns en dmnesspecifik kun-
skapsstravan men ocksa en dmnesoverlappande kunskapsstravan och hur pro-
jekten bidrar till imnesdidaktiska diskussioner samt hur olika forutsattningar pa-
verkar projektens utformning och dess undervisning. Hiar kommer de tre skolor-
nas dmnessamspel att jimforas och diskuteras med utgangspunkt i zabel/ 4.1 Gver

resultat i form av gemensamma monster.
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Tabell 4.1 Analysram 6ver amnessamspel i kombination med de tre projektens inne-

hall

Typ av
amnes-
samspel

Samspe-
let kanne-
tecknas
av:

Gestalt-
ning i
Pengar-
projektet:

Gestalt-
ning i
Hallbar
utveckl-
ingspro-
jektet

Forveten-
skaplig

Amnenas
kunskaper
som de ater-
finns i varda-
gen och
samhallet.

Amnesspeci-

fika kriterier i
bakgrunden.

Studiebesok:

Prisjamforel-
ser

Hjalpande

Ett eller flera
amnen (hu-
vudamnet/n)
formulerar
tema, pro-
blem eller
kunskaps-
omrade och
andra am-
nen (hjalp-
amnen) hjal-
per till att
I6sa delupp-
gifter genom
amnesstott-
ning.

Lasforsta-
elsetraning
texter sv-for-
magor sh-in-
nehall.

Redovisning
sv-ma

Begrepps-
uppgift

Beddmning

Ekonomiprov

Muntl.redo-
visning av
grupparbe-
ten-sv
Beddmning
Begrepp

Lapptacke sl

Samman-
kopplande

Flera amnen
belyser pa-
rallellt skilda,
eventuellt
komplette-
rande,
aspekter av
ett tema,
problem eller
kunskaps-
omrade.

Ekonomi-
uppgifter

Konsument-
hkk

Budget-Ma

Ek. systemet
Sh

Forbere-
dande am-
nesstu-
dier:fy,ke,sh,
geo, hkk

Grupparbe-
ten:fy,ke,sh,
geo,
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Forenande

Forening
mellan 6m-
sesidigt stot-
tande amnen
genom ett
gemensamt
tema, pro-
blem eller
kunskaps-
omrade som
formuleras
antingen uti-
fran flera
amnen eller
bortom de
enskilda am-
nena.

Handelsspel

Begrepps-
uppgift

Filmdiskuss-
ion

Grupparbe-
ten

Begrepp

Prov

Omskap-
ande

Amnenas
kunskaper
forenas till
en syntes
dar tema,
problem eller
kunskaps-
omradet &r
skapat bor-
tom eller
oberoende
av de inga-
ende am-
nena. De
amnesspeci-
fika kriteri-
erna andras
eller trader i
bakgrunden.

Studiebesok:
bank

Studiebesok:
faltbiolog,
agenda 21-
samordnare

Ekologiskt
fotavtryck



Gestalt- Studiebestk: = Lasforsta- Forbere- Begrepp Modellbyg-

ning i else: sv vid dande am- gande
Staden-  Torgrepor- sh-texter nesstudier: ~ Beddmning
projektet  tage ke, sh, bi, hi . ~ Simulering
Beddémning Studiebesok:  kommunfull-
Forelasning migration maktige
stadsarki- Begrepp
tektmuseum
Kemiprov
Samhaélls-
kunskaps-
prov

Med inspiration fran Applebee et al. 2007, Adler & Flihan 1997, Klausen 2011, Kristiansson 2012
sv=svenska, sh=samhéllskunskap, hi=historia, geo= geografi, fy=fysik, ke=kemi, bi=biologi, ma=ma-
tematik, hkk=hem och konsumentkunskap, sl=sl6jd

Rorelse mellan olika typer av dmnessamspel

De tre damnesintegrerade projekten kan inte tydligt placeras inom enbart en typ
av amnessamspel. Inom vart och ett av de tre studerade dmnessamspelen finns
en rorelse mellan de fem olika typerna. Ett undantag ar att typ A, forvetenskapligt
amnessamspel saknas i Hallbar utvecklingsprojektet. Dock dominerar nagon typ
av dmnessamspel i vart och ett av projekten. I Pengarprojektet dominerar sam-
mankopplande amnessamspel (C), 1 Hallbar utvecklingsprojektet dominerar sam-
mankopplande dmnessamspel (C) och férenande damnessamspel (D) och i Sta-
denprojektet dominerar sammankopplande amnessamspel (C) under den forsta

delen och férenande dmnessamspel (E) under den andra delen av projektet.

Pa Stadenskolan och Pengarskolan inleds projekten med en introduktion i form
av en upplevelse med hoég grad av dmnesintegration. Pa Pengarskolan sker detta
genom Handelsspelet (férenande dmnessamspel) och pa Stadensskolan genom
torgreportage och museibesok (forvetenskapligt amnessamspel). Darefter mirks
1 alla tre fall en period av parallella, férberedande dmnesstudier (sammankopp-
lande amnessamspel). I dessa amnesstudier finns da och da moment dar amnena
forenas (forenande amnessamspel) och i vissa fall moment som formuleras bor-
tom dmnet (omskapande amnessamspel). Slutfasen av projekten ser olika ut.
Pengarskolans projekt avslutas genom att de olika uppgifterna limnas in och ett
prov hills utifran kunskapskravet i samhallskunskap som ror det ekonomiska sy-
stemet (sammankopplande damnessamspel). Pa Hallbar utvecklingskolan och Sta-
denskolan uppvisar de avslutande delarna av projekten en hoégre grad av integrat-

ion och Hallbar utvecklingsskolan avslutas med férenande dmnessamspel (D)
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och Stadenskolan avslutas med ett omskapande damnessamspel (E). P4 Hallbar
utvecklingsskolan gestaltas detta i form av grupparbeten, gemensamt konstverk,
hallbar buffé och ett avslutande reflekterande dmnesoverlappande prov. Pa Sta-
denskolan byggs det modeller av ”Den haéllbara och rittvisa Staden”. I Stadens-
kolan halls ocksa under de sista byggande veckorna prov utifrin kunskapskrav i

samhillskunskap. Tidigare hoélls dven ett prov i kemi.

Forvetenskapliga moment — studiebesok

Forvetenskapliga moment syns i tva av projekten, Pengarprojektet och Staden-
projektet. Denna typ av dmnessamspel innehaller en hog grad av integration da
det betecknar vardags- och samhaillsnira foreteelser i undervisningen fore paver-
kan av skolans dmnesforstaelse. I dessa projekt tar de férvetenskapliga momen-

ten form som studiebesok till exempelvis forortstorg eller secondhand-aftirer.

Hjéilpande moment — bedimning, begrepp, prov

De moment som i projekten tar form som hjilpande dmnessamspel ir exempel-
vis de samarbeten dir dmnesstottning sker, antingen da amnet stottar ett huvud-
imne eller nir det pa nagot sitt stottar projektets tema, problem eller kunskaps-
omrade, exempelvis genom bedomning eller vid anvindningen av imnesspecifika
begrepp och prov. Inom de hjilpande dmnessamspelen dr dmnesgrinserna tyd-

liga.

Amnesstottning kan ses dir svenskimnet anvinds for att trina lisforstielse av
texter med bland annat samhillskunskapsinnehall eller dir svenskdmnets munt-
liga redovisningsmal anvands for att redovisa grupparbeten utifran SO och NO-
innehall. T dessa fall fir samhillskunskap och SO-/NO-imnen funktionen som
huvudimne medan svenskdmnet fungerar som hjalpimne. Hur svenskan blir ett
hjilpimne ser lite olika ut. P4 Pengarskolan ér det svensklirarens uttalade syfte i
den initiala planeringen att de férmagor i svenska som ska vara i undervisningens
centrum handlar om lisforstdelsetrining, begreppsutveckling och muntlig pre-
sentation. Pa Stadenskolan kommer ldrarna i svenska in efter hand i projektet och
uttrycker 6nskan om att vara med mer aktivt i planeringen av projektet. Svenskla-

rarna menar att detta utifrin radande schemaorganisation inte ar mojligt. De ser
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behov av lisforstaelsetrining och studieteknik och viljer att utifran projektet ar-
beta med dessa kunskapskrav. Vad dr det som gor att svenskdmnets bidrag i de
studerade projekten blir utvecklande av férmagor och firdighetstrining, snarare
an innehallsligt bidrag? Beror detta pa amnets karaktir och att det 1 hogre grad
tar form som ett fiardighetstriningsimne dn som ett innehallsimne? Eller beror
det pa ndgot annat? Det finns mycket innehall i form av exempelvis litteratur,
text och sprak dven i svenskdmnet. I Stadenprojektet berittar en svensklirare att
exempelvis sociolekter kunde varit ett passande innehall. De tre lirarna i svenska
talar om att svenskimnet 1 andra projekt far en storre plats och da bidrar med

innehall och f6rmagor.

Pa Pengarskolan och Stadenskolan halls amnesspecifika prov i samhillskunskap
respektive samhillskunskap och kemi. Detta, att halla ett prov 1 ett specifikt
amne, verkar fungera stirkande for dmnets position i samarbetet och forstarker
bilden av dmnet som huvudimne. Detta skulle kunna jimforas med Kristians-
sons (2014) diskussion om att prov och lixor fungerar som dmnesmarkérer ge-
nom att gora ett amne synligt. Proven fungerar som en dmnesmarkor i projektet
och dmnessamspelet blir mer av hjilpande karaktir in férenande eller omskap-
ande. Andra sidana typer av dmnesmarkorer som syns i1 projekten kan vara att
kalla en uppgift for ”svenskauppgiften” eller “matteuppgiften” vilket gors i ex-
empelvis Pengarskolans projekt eller att namnge tiden i elevernas schema som

SO eller hem- och konsumentkunskap.

I undervisningsinnehall som hirleds till de hjilpande dmnessamspelen syns dven
de dmnesspecifika begreppen. Det kan vara begrepp frimst kopplade till ett imne
som elever méter 1 en genomgang eller 1 en uppgift, exempelvis 7skatt”, ’tolkro-
relse” och etnicitet”. De tre projekten visar bade dmnesspecifika och dmneso-

verlappande begrepp.

Sammankopplande moment — forberedande dmnesstudier

I de tre projekten finns sammankopplande undervisningsmoment praglade av
parallellitet dir dmnenas granser dr tydliga och dér delméingderna av kunskaper
frain de olika dmnena kopplas samman och relateras till projektets syfte. I pro-
jekten syns dessa sammankopplande dmnessamspel som en del 1 projekten efter

inledningen. Da haller lirarna 1 de tre projekten féreldsningar och genomgangar
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utifran sina amnen ofta med kopplingar till projektets Gvergripande tema, pro-
blem eller kunskapsomrade. Hir syns en parallellitet i amnesintegrationen da ex-
empelvis de sociala och ekonomiska aspekterna av hallbar utveckling tas upp ut-
ifran samhallskunskap och geografi medan de ekologiska aspekterna tas upp uti-
tran biologi och fysik. Det kan ocksa vara sa att eleverna hir arbetar med dmnes-
specifika uppgifter som relateras till temat, exempelvis Pengarskolans uppgifter
runt ekonomi i samhallskunskap, hem- och konsumentkunskap och matematik.
I undervisningen sker da en dmnesvixling mellan olika amnen dir de dmnena
bidrar med sina perspektiv pa det studerade temat, problemet eller kunskapsom-
radet. De tva lingre projekten, Hallbar utvecklingsprojektet och Stadenprojektet
fortsatter efter denna fas med andra dmnessamspel med hégre grad av integration

medan Pengarskolans projekt avslutas efter detta.

Forenande moment — spel, grupparbete, prov

I de férenande lektionsmoment som gestaltas i de tre projekten férenas dmnena
och grinserna mellan dem behalls men blir otydligare. Exempel pa detta ser vi i
Pengarskolans inledande handelsspel och i Hallbar utvecklingsskolans gruppar-
bete. I dessa uppgifter och moment ér inte problemet formulerat utifran ett en-
skilt amne utan problemformuleringen aterfinns mellan eller bortom dmnena.
Hir férenas delmingder av kunskaper fran olika dmnen och en dmneséverlapp-
ning sker. Forenandet kan exempelvis gestaltas genom handelsspelet da det sker
imnesoverlappningar mellan matematik, samhillskunskap, geografi och svenska.
Hallbar utvecklingsskolans prov dr ocksa ett exempel pa forenande dmnessam-
spel dir fragorna inte ar amnesspecifika utan formulerade bortom dmnena och
som ger mojligheter till svar som inbegriper delmingder av kunskap fran flera

amnen.

Omskapande moment — studiebesik, uppgift, byggande av modell

Momenten diar omskapande dmnessamspel gestaltas dr i nagra av studiebesoken
och undervisningen direkt kopplade till dem. Aven i Hillbarutvecklingsskolans
uppgift om det ekologiska fotavtrycket och 1 Stadenskolans modellbyggande tar

ett omskapande dmnessamspel form. Har syns hur fragor som ligger bortom sko-
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lans amnesgranser situerats av eller knyter tydligt an till omvirlden utanfér sko-
lan, vilket skapar amnesoverskridande kunskap. Det gestaltas till exempel i Peng-
arskolans bankstudiebesék och Hallbar utvecklingsskolans filtbiologbesok. Vid
dessa undervisningsmoment ar amnenas granser upplosta men samtidigt kan del-
mingder kopplade till olika amnen urskiljas. Det som sker kan teoretiskt beskri-
vas som att kunskapen kan omskapas genom att den utgar frin problem eller
teman utanfor skolans dmnen och delmingder av detta sedan kan kopplas till
skolamnen. Nir bankrepresentanterna dr pa besok pa Pengarskolan utgar de fran
att eleverna ar och kommer att vara personer som kommer att skota sin egen
ckonomi. Dessa synteser av erfarenheter kan sedan kopplas till olika kunskaps-
omraden inom amnena samhallskunskap, matematik och hem- och konsument-

kunskap.

Denna typ av amnessamspel tar 1 studien form 1 flera av studiebescken, dock inte
i alla. Aven ett rollspel, en uppgift eller ett grupparbete kan, hypotetiskt sett, fa
karaktiren av ett omskapande dmnessamspel. I studiens exempel har de omskap-
ande dmnessamspelen tydlig omvirldsanknytning dar larande och kunskap 1 sko-

lans regi sker i anslutning till och ute i samhillet.

Projektformuleringens funktion

Vid projektformuleringen av ett tema, problem eller kunskapsomrade far det be-
tydelse hur projektet formuleras och hur det mer eller mindre uttalade syftet ut-
trycks. De tre projekten uppfyller Klausens fyra kriterier f6r hur ett projekt bor
formuleras. Projekten dr komplexa, sammanhingande, verkliga och relevanta
(Klausen 2011:80-90). Det tycks dessutom finnas ett samband mellan en pro-
blemstillning som innefattar bade en orienteringsdimension och en handlingsdi-
mension och férekomst av hogre grad av amnesintegration i1 férenande (D) och
omskapande (E) dmnessamspel. Exempelvis, som jag tidigare pekat pa, har li-
rarna pa Hallbar utvecklingsskolan och Stadenskolan formulerat ett syfte for sig
sjalva och for eleverna i form av ett problem eller uppgift med en tydlig uppma-
ning till att agera. Pa Hallbar utvecklingsskolan vill lirarna att eleverna ~utvecklar
handlingskraft for att férandra sin syn och sitt agerande gillande hallbar utveckl-
ing.” Pa Stadenskolan ska eleverna ”Skapa en hallbar och rattvis stad for alla
barn”. Bada problembeskrivningarna ar formulerade sa att eleverna dels behover

forsta relevant innehall och dels bor agera. Dessutom ir dessa handlingsinriktade
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syften bundna till samhillet utanfér skolan. Detta kan jamféras med Pengarpro-
jektet med syftet “forstielse for det ekonomiska systemet”. Det senare rymmer
endast en forstaelsedimension. Att ha en problemstillning som rymmer bade ori-
enteringsdimension och handlingsdimension verkar ge hogre grad av integration
mellan amnen. Detta kan vara ett tillagg till Klausens kriterier 6ver hur projektens

problem bor beskrivas.

Amnesoverlappande och dmnesspecifikt

I tabell 4.7 ser vi att det 4r mer amnesspecifika begrepp och fenomen ju lingre at
vinster 1 tabellen samspelet befinner sig (bortsett fran férsta kolumnen, forve-
tenskapligt) och att graden av dmneséverlappande begrepp och fenomen blir
storre desto lingre hogerut i tabellen dmnessamspelen befinner sig. I hjalpande,
sammankopplande och férenande dmnessamspel finns en dmnesspecifik kun-
skapsstravan och i de tre sista typerna amnessamspel finns dessutom en amneso-
vergripande, dmnesintegrerad eller dmneséverskridande kunskapsstravan. Det
finns ocksa ett monster i hur dessa begrepp samspelar med varandra. Under in-
troduktionerna moter eleverna en del erfarenhetsnira vardagsbegrepp, som
“bank”, ”milj6” eller vatten”, ibland dmnesoverlappande begrepp, som
“Pengar”, ”Hallbar utveckling” eller ”Staden” som ocksa kan vara vardagsnira.
Direfter kommer en period i1 projekten med férberedande dmnesstudier som ofta
sker parallellt och sammankopplande, hir dr de amnesspecifika begreppen tyd-
liga. Mot slutet av projekten blir det 1 tva av tre fall mer dmnesintegration och
kunskaper som kopplas samman eller forenas och da dr de dmneséverlappande

begreppen mer frekvent anvinda dn de dmnesspecifika.

De tre projekten innehaller bade dmnesoverlappande och dmnesspecifika be-
grepp. Bade Ina och Emil, samhillskunskapslarare pa Stadenskolan respektive
Hallbar utvecklingsskolan, lyfter fram begreppen som speciellt viktiga och att ele-
verna genom forstaelse for begrepp far ett sprik att beskriva och férsta samhallet

med.

Examinationer forekommer 1 de tre projekten i1 form av prov, uppgiftsredovis-
ningar, grupparbetesredovisningar och modellbyggande. De flesta av Hallbar ut-
vecklingsskolans examinationer dr amnesoverlappande och de flesta av Pengar-
skolans examinationer dr dmnesspecifika. Stadenskolan har bade dmnesspecifika

och damnesoverlappande examinationer.
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Bed6mningen av elevernas prestationer i de tre skolornas projekt sker amnesspe-
cifikt utifran hur varje elev arbetat gentemot kunskapskraven i projektens centrala
imnen. Det finns ett undantag dir lirarna pa Stadenskolan, innan de gor den
amnesspecifika bedomningen, gor en mer amnesoverlappande bedomning uti-
tran Big five.

Den dmnesspecifika bedomningen i studiens tre projekt verkar pragla hur pro-
jektets amnessamspel tar form da dmnena gar att urskilja i genomgangar, uppgif-
ter liksom i examinationer. En hypotes ér att en pa férhand bestimd sambedém-

ning skulle kunna skapa mer integration mellan projektets amnen.

Amnesdidaktisk diskussion

Vid planeringen av projekten och under projektens spontana och planerade sam-
tal och moten triffas amneslirarna och diskuterar vilket bidrag 1 form av kun-
skaper och kompetenser deras dmnen ska ge eleverna moijligheter att utveckla i
projektet. Detta gor att lirarna “tvingas” fundera pa sitt amnes vad, hur och var-
tor. Pé ett liknande sdtt som Hobel (2012) beskriver att innovation och dmnes-
samspel sitter &mnena under press syns dven i dessa tre fall att lirarna 1 de dm-
nesintegrerade projekten drivs till imnesdidaktiska reflektioner och diskussioner.
Att flera lirare dr inblandade i projekten och att var och en inte haller pa enbart
med sitt eget bidrar ocksa till den aktiva didaktiska och dmnesdidaktiska kommu-

nikationen.

Forutsdttningar for dmnesintegrerad undervisning

De tre amnessamspelens villkor och forutsittningar for respektive projekt skiljer
sig at. Skolorna ligger 1 tre typer av socioekonomiska omraden. De tre skolorna
har olika ling erfarenhet av dmnesintegrerad undervisning och arbetslagen ér or-
ganiserade pa olika sitt. Projekten behandlar skilda kunskapsomriaden som refe-
rerar till olika delar av samhallskunskapsimnet och till olika akademiska discipli-
ner och delar av samhillskunskapsimnet. Projekten ir olika stora bade vad det
giller omfattning av deltagande dmnen och omfattning i tid. Detta ger, 4 ena si-

dan, en bred, variationsrik grund f6r analysen av dmnessamspel och, 4 den andra,
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torsvarar den i nagon man mojligheten till jamforelse. Samtidigt finns forutsatt-
ningar som inte skiljer sig ndmnvirt at. I alla tre projekten har hégstadiets arskur-
ser studerats. Minst fyra skolimnen har varit aktiva i respektive dmnessamspel

och samhillskunskap har deltagit i alla.

Arbetslagen pa de tre skolorna har olika erfarenhet av amnesintegrerad undervis-
ning. Detta visar sig 1 studien genom att Pengarskolans arbetslag dr s6kande vad
det giller arbetsformer och principer for att skapa projekt. De haller pa och
skapar traditioner och en grund att sta pa. Hallbar utvecklingsskolans arbetslag
har ett mer befast och inarbetat arbetssatt vilket visar sig i att lararna dar ér tydliga
1 sina uppfattningar om dmnesintegration och dven utifran sin erfarenhet precisa
nir de beskriver vad som fungerar mindre bra i projektet. Stadenskolans arbetslag
ar relativt litet och de ldrarna har ocksa lingre erfarenhet av dmnesintegrerad
undervisning vilket ger dem principer och strukturer for att planera projekt. De-

ras planering sker mer informellt da de endast dr tva lirare som planerar.

Den férberedande planeringen, och férutsittningar f6r damneslirare att delta i
denna, verkar viktig for att dmnena i amnessamspelet ska kunna representeras
utifran de intentioner som dmneslararna har. Denna méjlighet har sett lite olika
ut for de tre projektens lirare. Pa Pengarskolan inleddes planeringsarbetet med
en heldag da hela arbetslagets lirare utbytte idéer, diskuterade projektet och tog
tram uppgifter och texter. Pa Hallbar utvecklingsskolan fanns en eftermiddag foér
att speciellt planera projektet samt del av andra moten £6r planering av projektet.
Stadenskolan hade projektplaneringsméjligheter f6r tva av projektets fyra lirare,
en timme i veckan under hela ldsaret. Gemensam tid for ett fritt fOrsta idéutbyte
och for att infor ett projekt kunna fundera linge framstar som viktigt for att pro-
jekten ska bli bra. Tidigare har Stadenskolan haft minst 2-2,5 timme planerings-
mote for projekt per vecka och da gemensamt for de lirare som forvintades

delta. Detta mojliggjorde bittre projekt, menar Juliette.

Hur arbetslagen dr sammansatta spelar enligt lirarna roll f6r hur projekten tar
form och den funktion de olika amnena far. Ndgra lirare beskriver det som att
de i projekten dr representanter for sitt amne. Om en dmneslirare finns i arbets-
laget pa heltid och en annan pa halvtid sa méjliggérs mer tid f6r eleverna med
det forstnimnda dmnets perspektiv. Det kan ocksa spela roll vilket/vilka dmnen

som arbetslagsledaren representerar.

En ytterligare forutsittning ror elevernas veckoschema och hur deras arbetstid ar
strukturerad. P4 Pengarskolan och Hallbar utvecklingsskolan deltar flertalet sko-

limnen i projekten och det dr endast nagra dmnen som inte deltar. Under Hallbar
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utvecklingsskolans temaveckor forfogar arbetslaget 6ver all elevernas undervis-
ningstid och detta mojliggér en stor flexibilitet. Pa Stadenskolan dr det nagra
storre dmnen och dmnesgrupper (SO, NO, svenska) som deltar i projekten och
de dmnenas tid 4r mestadels fokuserad till tva dagar. Den tid som frigors 1 elever-
nas veckoschema nir ett arbetslag arbetar projektinriktat fungerar maojliggérande
tor flexibilitet inom projekten och for studiebesék. Namngivande av tid, om ti-
den benidmns efter dmne eller som projekttid, kan vara en indikator for grad av

amnesintegration.

Resultat gillande dmnessamspel

Studiens resultat gillande dmnessamspel sammanfattas hir i punktform.

1. Amnesévergripande projekt bestir ofta av rirelser mellan olika typer av
amnessamspel. I de tre studerade projekten ses alla fem typer av amnes-

samspel.

a) Forvetenskapligt amnessamspel tar form vid vardags- och samhillsnira

undervisningsmoment som studiebesék innan dessa priglats av imnen.

b) Hjilpande damnessamspel tar dels form som eget amnessamspel, dels som
ett amnessamspel som kan ske samtidigt eller under exempelvis ett fére-
nande amnessamspel. Ofta sker iamnesstottning dir ett imne anvands for
att hjilpa ett huvuddmne. Det kan ocksa ta form genom bedémning, 4m-
nesspecifika begrepp och dmnesspecifika examinationer. Svenskimnet
blir ofta ett hjalpimne i form av exempelvis firdighetstrining och muntlig

presentation.

¢) Sammankopplande dmnessamspel tar ofta form vid férberedande dmnes-

studier. Amnesgrinserna ir tydliga och imnena parallella.

d) Forenande dmnessamspel tar form vid rollspel, grupparbete, gemen-
samma examinationer eller arbete med imnesoverlappande begrepp. Am-

nenas granser finns men dmnenas bidrag gar in i varandra och forenas.

e) Omskapande iamnessamspel tar form vid studiebesok och vissa uppgifter.
De omskapade amnessamspelen ér priglade av dmnen men amnenas bi-

drag dr syntetiserade eller i bakgrunden.

132



Det finns ett samband mellan problemformuleringar med orienterings-

och handlingsdimension och projekt med hog grad av integration.

De tre projekten innehaller bade dmnesspecifik kunskapsstrivan och be-

démning och damneséverlappande kunskapsstrivan.

Amnesdidaktiska diskussioner férekommer da lirarna vid amnessamspe-

len diskuterar sitt imnes bidrag till projektet utifran didaktiska fragor som

vad?, hur? och varfor?. Genom att flera lirare ar involverade i samma pro-

jekt ges mojligheter for spontana didaktiska diskussioner och samtal.

Det finns férutsittningar som kan fungera méjliggérande for amnesinteg-

ration. Dessa at:

)

b)

d)

Lirares erfarenhet och kunskap samt gemensamma traditioner om
hur man som arbetslag planerar, genomfoér och utvirderar amnes-
integrerad undervisning verkar spela roll f6r hur lirarna kan reflek-

tera Oover sin undervisning.

Den forberedande planeringen och forutsittningar for damnesla-
rare att delta 1 den samma, dr viktiga fOr att imnena i dmnessam-
spelet ska kunna representeras utifrin de intentioner som amnes-
lirarna har. Likasa betonas vikten av att ligga tid pa den forsta

idéutvecklingsfasen.

Lararna blir i projekten representanter for sina amnen och arbets-
lagens sammansittning, genom vilka amnen de representerar och
hur stor tid de arbetar i arbetslaget, kan spela roll f6r hur imnena

tar sig uttryck i iamnessamspelen.

Strukturering av elevernas veckotid verkar i olika grad mojliggor-
ande for studiebesok och dmnesintegration. Hur tid benimns, ef-
ter amne eller projekt, kan vara indikator pa graden av damnesin-

tegration.
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Kapitel 5
Resultatredovisning av samhillskunskapen i de tre projekten

Den tredje forskningsfragan ligger till grund for detta kapitel och den lyder:

3) Hur karaktiriseras samhallskunskapsamnet vid de tre projektens amnessam-

spel?

a)Vilka aspekter av samhillskunskapsimnet framtrider i imnessam-

spelen?

b)Vilken funktion far samhillskunskapsimnet nir det ar en del av

amnessamspel?

Sambhillskunskapsimnet 1 de tre projekten har analyserats med hjilp av Analysram
[for sambéllskunskapsdanmmet baserad pa Odenstads och Sandahls begrepp (Odenstad
2010, Sandahl 2011, 2013).3¢

I samtliga tre projekt tar Odenstads tre amnesdidaktiska profiler — orienterings-
amne, diskussionsimne och analysimne — form. I detta kapitel visas hur dessa
tre typer av samhillskunskapsimnet framtrider, samt hur Sandahls olika specifi-
ceringar av analysimnet i form av andra ordningens kunskaper gestaltas i pro-
jekten. Forutom detta finns i projekten samhallskunskapsinnehall som kopplar
till fostransdelen av sambhillskunskap och som ger méjligheter for eleverna att
utveckla handlingsmojligheter. Mitt forslag ar att detta kallas handlingsimne”.
Hur detta handlingsimne tar sig uttryck i projekten beskrivs utforligare nedan.
Efter att samhallskunskapsimnets funktion och hur det framtrader analyserats,
gors dven forslag till tillige och utveckling av analysramens begrepp som exem-
pelvis tilldgget ”samhillsvetenskaplig komparation” och en nyansering av dis-

kussionsamnet.

3 Se vidare i kapitel 2 om detta.
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Pengarprojektets samhillskunskapsimne

I Pengarprojektet fungerar samhillskunskapsimnet som ett tydligt huvudidmne
tillsammans med matematik och hem- och konsumentkunskap. Det akademiska
universitetsimne som ir mest tongivande i projektet ar nationalekonomi. Sam-
hillskunskapsimnet i projektet tar frimst form som ett analysdmne, men dven som
ett orzenteringsdmne och till viss del ett diskussionsdmne. Som analysimne ir det framst
samhillsvetenskaplig kausalitet och samhaillsvetenskaplig abstraktion som ér ut-
mirkande. Det finns dessutom ett monster av innehall med en fostransdimension
som kan kopplas till utvecklandet av handlingsméjligheter da undervisningen er-
bjuder eleverna utvecklandet av ekonomiska kunskaper de kan anvinda nu och i

framtiden. Detta idr ett exempel pa “handlingsimnet”.

Introduktion

Det har framkommit ovan att Pengarprojektet inleds med en simulering i form
av ett handelsrollspel och i det syns ett férenande dmnessamspel (D). Samhalls-
kunskapsimnet tar hir form som orzenteringsimne och diskussionsdmne. Utifran ori-
enteringsamnet sker det 1 undervisningen fére och efter simuleringen en viss orien-
tering om olika linders ekonomiska villkor och forutsittningar 1 férhallande till
virldshandeln. Rollspelet dr uppbyggt av samtal och diskussioner inom och mel-
lan representanter for de olika linderna och hir kommer diskussionsémmnet till ut-
tryck. Dagen efter f6ljs rollspelet upp av en diskussion dar lirarna Berit och An-
ton stiller 6ppna, autentiska frigor exempelvis om eleverna skulle agera likadant
om de spelat igen och hur de upplevde att ha olika ekonomiska forutsittningar.
Andra fragor handlar om ifall det blev nagra samarbetande allianser och om man
skulle kunna utforma ett system som gjorde alla till vinnare. En elev svarar att
man genom samarbete kan gora alla till vinnare och Anton berittar vidare om
samarbete. Det finns en tydlig stravan till att fa med flera elever i diskussionen
men oftast dr det samma 4-5 elever som svarar och elevsvaren dr ofta ganska
korta. Lararna lyfter upp elevernas svar och utvecklar dem. Diskussionen har
frimst karaktiren av samsal. Aven om lirarna i frigorna anvinder vissa samman-
satta begrepp som “ekonomiska forutsattningar” och ”samarbetande allianser”
sa utvecklas inte nagra lingre resonemang. Detta skulle kunna ses som en brygga

till diskussionsimnets andra aspekt, resonemang. Liararna introducerar begrepp som
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tordjupas 1 det efterfoljande sammankopplande damnessamspelet (dir oriente-
rings- och analysimnet dominerar) som en grund for en mer kvalificerad, reso-

nerande diskussion lingre fram i projektet.

Parallella dmnesstudier

Efter den inledande simuleringen sker sammankopplande dmnessamspel (C) och
hir tar samhillskunskapsimnet framst form som orienteringsamne och analysinmmne
under genomgangar, uppgifter och prov aven om ocksa diskussionsimnet syns, om
in i mindre utstrickning. Anton beskriver, under nigon av de forsta lektionerna,

hur kunskapskravet i samhillskunskap hinger samman med Pengarprojektets in-
nehall.

Kunskapskray

Inom ett och samma kunskapskrav i samhallskunskap, i Lgr 11, syns de tre slagen
av amnesdidaktiska profiler. Utifran lektionsobservationen, dir Anton beskriver
vad eleverna forvintas att gora utifran kunskapskravet, visas orienteringsimmnet 1
form av att eleverna ska utveckla grundliggande kunskaper om hur ekonomiska
samhillsstrukturer dr uppbyggda. Analysimnet tar form nir eleverna ska beskriva
kausala samband mellan olika samhillsstrukturer, i1 friga om paverkan samt uti-
fran vilka effekter nagot kan fa. Diskussionsimnet gestaltas 1 utsagan om att “fora

resonemang om”.

Detta exempel ar utifrin en genomgang av de i projektet utvalda kunskapskraven

1 samhallskunskap som Anton har med arskurs 7:

Anton: Malet som finns i samhallskunskap, det kunskapskrav som vi kikar
pé, som vi har tinkt att ni ska komma nirmare att forsta ir lite sammanfattat
det som star dir (pekar pa tavlan, forfattarens anmarkning). Att eleven, alltsa
ni, har grundliggande kunskaper om ekonomiska samhillsstrukturer och hur
de dr uppbyggda. Alltsa ni ska f6rsta hur ekonomi passar in i samhallet. Hur
olika delar i sambhillet har en del i ekonomin, vilken del dom har osv. och hur
dom hinger samman. Och man kan beskriva enkla samband mellan olika
samhillsstrukturer. Det hdr dr forsta grundliggande nivin, alltsa hur de
hinger samman, hur de paverkar varandra. Man ska kunna f6ra enkla reso-

nemang om hur individer och delar av sambhillet paverkas och paverkar
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varandra. Alltsi om nagonting hdnder i ena dnden, vad hinder i de andra
delarna? (Lektion dak 7 130308).

Att kunskapskravet som valts ut for projektet visar de tre amnesdidaktiska profi-
lerna kan innebira ett stod dels for att de tre dmnesdidaktiska profilerna ar rele-
vanta for samhillskunskapsimnet och dels att de ér relevanta for kunskapsomra-

det ekonomi.

Orienteringsdammne

Under de parallella amnesstudierna bestar orienteringsimnet av begrepp, beskriv-
ningar av det ekonomiska systemet samt att eleverna ska fa inblick i den ekono-
miska virlden, berittar lararna 1 intervjuerna. Vid observationerna syns detta ex-
empelvis da liraren Anton tar upp olika enkla och sammansatta begrepp (hushall,
vilfird, skatt, 16n, varor och tjdnster osv.) och forklarar dem f6r att sedan placera
dem 1 en modell av det ekonomiska systemet. Anton berittar och malar upp en
bild av det ekonomiska systemet genom att stilla fragor till eleverna och sedan

utveckla och fylla ut deras svar. Hir dr ett exempel utifrin begreppet hushall:
Anton: Vad dr ett hushall?
Edvin: Det dr ju det man bor i...

Anton: Det dr det man bor i, familj... alltsa ett stille man bor pd. Det kan
finnas sma hushill med bara en person i och det kan finnas stora hushall med
en familj med manga som bor hir. Sa att dir man bor och lever ir ju ett
hushall, kan man vil siga. En arbetsplats, vad dr det? (Lektion ak 7 130220).

Pa detta sitt stiller Anton fragor till eleverna och bygger ut elevernas svar. Han
har en tydlig dagordning dir han vet vilka begrepp som han vill fa in i modellen
over det ekonomiska systemet. Han informerar och orienterar eleverna om be-

greppen och om det ekonomiska systemet.

Analysanne
Under Pengarprojektet syns samhillskunskapsimnet som ett analysimne framst

1 form av samballsvetenskaplig abstraktion genom anvindandet av en abstrakt modell
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och sambdllsvetenskaplig kansalitet genom resonemang om vilka effekter olika input

i modellen kan ge.

Genom anvindandet av den ekonomiska modellen och genom att i undervis-
ningen bygga upp och forklara den, syns sambdillsvetenskaplig abstraktion. 1 nedan-
staende citat kan vi se hur Anton under en lektion med arskurs 7 beskriver de
sammansatta begreppen “varor” och “tjanster” och gor en 6vergang till hur dessa
passar in i modellen utifran hushall, arbetsplats och handelsplats. Denna utsaga
belyser bade samhaillskunskapen som ett orzenteringsimne och som ett analysimne i

och med den abstrakta nivin som modellen utgor:

Anton: [...]Sammanfattar man det med varor och tjinster si ticker man in
det mesta. For tjdnster dir far man in det hir med tandlikare, polis, frisor
och sé vidare. Och varor det ér alla grejer man koper, istillet f6r och radda
upp... Det ir ju livsmedel, triningsklider, bensin [...] S4 nu har vi nagra
delar av det ckonomiska systemet som kretsar kring hushéllet. Man gar och
arbetar pa en arbetsplats, man fir 16n £6r det, 16nen spenderas pa en handels-
plats och for det sa fir man varor och tjanster. Men det som du tog upp,
skatt vad dr det? (Lektion dk 7 130220).

Den sambdllsvetenskapliga abstraktionen tar sig uttryck genom att Anton utifran dis-
kussion med eleverna malar upp en modell av det ekonomiska systemet pa
whiteboardtavlan och undervisningen kretsar kring den. Begreppen kommer
upp, forklaras och placeras in i modellen och pa sa sitt utgar undervisningen fran

det konkreta som sedan i modellen fir abstrakt form.

Nir modellen finns uppritad pa whiteboardtavlan 6vergar Anton till undervis-
ning som visar samhdllsvetenskaplig kausaliter. Han visar pa analyser av hur delarna
paverkar varandra om nagot exempelvis hinder i den ena dnden av systemet och
uppmanar eleverna att tinka i termer av vad som paverkar vad. Det handlar om
orsakerna till och féljderna av exempelvis arbetsloshet. Ett exempel bland flera
kan vara det mellan Anton och eleven Dani som beskriver ett sidant orsakssam-

manhang:
Anton: Ar det en bra eller en dilig sak att arbetslésheten stiger?
Elever: Nej... dilig...
Anton: Jaha, okej, daligt... Varfor?

Dani: For jobben, dom fér inte in mer pengar da, det ér firre som jobbar,
plus dom som jobbar fir ingen 16n, da 4r det mindre folk som betalar skatt. ..
Och kommunen f6rlorar pa det for dé dr det mindre folk som betalar skatt,
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Anton: Dir satte du ju det dir...

Dani: D4 blir ju skatten hogre... (Lektion dk 7 130226).

Liknande exempel pa kausalitet som tas upp under denna lektion syns dven i det
prov som eleverna avslutningsvis far gora utifrain kunskapskravet i samhillskun-

skap.

Prov
Provet var formulerat som en uppmaning dir eleverna skulle beskriva hur eko-

nomin i samhillet fungerar utifran underfragor:

Beskriv hur ekonomin i samhillet fungerar. Vilka viktiga delar ingar i det
ekonomiska systemet? Hur hinger de samman och paverkar varandra? An-
vind de ord och begrepp som du lirt dig i din beskrivning (Lektionsobser-
vation dk 7, prov 130312).

I provet gavs mojligheter for eleverna att visa kunskaper av bade forsta och andra
ordningen. Anton beskriver i intervjun att manga elever ndjde sig med att besk-
riva det ekonomiska systemet utifran att mala upp delarna medan en del dven
kom in pa samband och viss analys. De analytiska sambanden som elever ges
moijlighet att uttrycka 161 sambdllsvetenskaplig abstraktion och kausalitet. Eleverna
kan hypotetiskt sett anvinda exempel som togs upp under lektionen, vilket An-
ton berittar att nagra elever ocksa gjort, genom att resonera kring hur arbetslds-
het paverkar hushall och det 6vriga ekonomiska systemet. I provet far eleverna
dven mojlighet att visa formagor som kan kopplas till diskussionsimnet da de
skulle kunna diskutera hur olika fenomen hinger ihop och péaverkas av varandra.
Emellertid har, som framgar av metodavsnittet, en avgrinsning gjorts i studien

mot att samla in och analysera elevsvar.

Studiebesok

Samhillskunskapen syns ocksa i de férvetenskapliga (A) och omskapande dm-
nessamspel (E) som sker under exempelvis studiebesck. Vid studiebeséket om

prisjimforelser — det forvetenskapliga dmnessamspelet — kunde kopplingar till
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begrepp som pris” och vikten av dteranvandning goras. Detta skulle kunna re-
lateras till samhallskunskapsimnet. Under det andra studiebesoket, da tva repre-
sentanter fran den lokala banken besokte skolan, fick eleverna inblick i den eko-
nomiska virld som de ér en del av. I detta omskapande dmnessamspel tar sam-
hillskunskapsimnet form bade som ett orienteringsamne 1 form av de begrepp och
den orientering i den ekonomiska virlden besoket ger, men dven som ett analys-
amne (kausalitet) nir Anton berittar att han ville gora eleverna uppmirksamma
pa vad det kan innebira att exempelvis kopa varor pa avbetalning. Genom att
studiebesoket dven appellerade till eleverna som ekonomiska aktorer 1 samhallet
kan hir dven en fostransaspekt ses. Lirarna ville att eleverna skulle fa syn pa sig
sjalva som ekonomiska varelser i en ekonomisk virld och att kunna agera dar
som kloka aktorer nu och i framtiden. Detta ber6r “handlingsimnet” vilket inne-

bir att eleverna forbereds for att kunna handla och agera 1 samhillet.

Slutsatser

I Pengarprojektet syns samhillskunskapsimnet som orzenteringsamne och till viss
del diskussionsamne men framfor allt framtrader det som analysimmne. Detta resultat
stimmer Overens med Odenstads resultat som visat att kunskapsomradet eko-
nomi ofta tar form som ett analysimne (Odenstad 2010:132-134). Det dr da sam-
hallsvetenskaplig abstraktion som visas genom anvindandet av en modell och saz-
hdllsvetenskaplig kansalitet 1 form av olika orsakskedjor utifrin det ekonomiska sy-

stemet.

Vid analysen av hur samhillskunskapsimnet framtrider finns dven utsagor som
knyter an till diskussionen om sambhillskunskap som fostran. Det finns bland
lirarna tal om att kunskaper i dmnet bor leda till malsittningar som stricker sig
vida lingre dn klassrummets dorrar. Denna upptickt kan kopplas till ett hand-
lingsimne”37. Detta handlingsimne syns i lirarnas tal om hur Pengarprojektet ger

eleverna mojlighet att trina férmagor infor framtiden bland annat kunskaper 1 att

37 Forslaget om handlingsamne &r inspirerat av den danska samhallskunskapsdidaktiska diskussionen
om handlingskompetens och att det danska samhéllskunskapsamnet skapar handlingsmdéjligheter, se
vidare Christensen (2013b). Detta férslag om handlingsmaéjligheter ligger nara det som Roger Olsson
visar i sin delstudie om hur gymnasielarare undervisar om nyheter. Han finner da aspekter av ett
moralamne se vidare Roger Olsson (kommande). Badde moralamne och handlingsamne har berérings-
punkter, men ar anda olika da handlingsamnet &ven kan tacka in fardighetstraning i medborgarkom-
petens sdsom i Pengarskolans exempel som innebar att eleverna forbereddes for att ta hand om sin
kommande privatekonomi.
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kunna skota sin ekonomi nu och i framtiden. Detta utvecklas bland annat genom
studiebesoket fran den lokala banken. Handlingsdimnet knyter an till ndgot som
dven forildrarna berérde nir de under féraldramétet fick komma med 6nskemal
infor projektet. Lararna berdttar hur forildrarna ville att eleverna skulle forsta
virdet av pengar och utveckla sitt ekonomiska tinkande. Vidare syns handlings-

amnet i den fostran Anton ger uttryck for:

Det dr just det hir ekonomiska att forsta att allt hinger samman pa nagot
siitt, att det inte gar att plocka ut en speciell del. Och sen det viktiga med att
vara en, att man sd smaningom blir en bricka i det hir spelet och att allt man
gor kan paverka nagot annat. Man pratar ju mycket om det hir varfor ir det
viktigt att vi tar hand om vir skola och var nirmiljé? Jo, just £6r att det ar ju
vart gemensamma, skattepengar osv. Att fi dem att redan nu inse det. Det
kinner man vil har varit en viktig bit i det hdr omradet. Dels det systemet
men ocksd att ta hand om det vi har. Och ska man se pa samhaillskunskap i
storre sd dr vil det en av de viktigare, att fa alla de hir pusselbitarna till att de
férstar samhillet som vi lever i lite bittre. Nagonstans att stéter de pd vad
som helst, reklam och allting, att de forstar hur saker och ting hinger sam-
man. Att varje liten del i den hir kursplanen bygger upp en bild av hur sam-
hillet fungerar och ser ut (Intervju Anton).

Handlingsimnet som hir gestaltas genom uttalandet handlar dels om hur Anton
vill att eleverna ska f6rsta samhillet som de lever i bittre och dels att de ska fi en
insikt i att de 4r en del av det ekonomiska systemet och att deras handlingar pa-
verkar andra saker. Han vill att eleverna ska forsta vikten av att ta hand om den
skattefinansierade nidrmiljén och skolan. Detta kan ses som en aspekt av med-

borgerlig fostran och samhillskunskap som ett handlingsimne.
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Hallbarutvecklingsprojektets samhillskunskapsimne

Sambhillskunskapsimnets funktion i Héllbar utvecklingsprojektet ar som ett tyd-
ligt huvudidmne bland andra huvudimnen och nagra hjilpimnen. De akademiska
universitetsimnen som syns i Hallbar utvecklingsskolans projekt om Hallbar ut-
veckling dr fraimst statsvetenskap och sociologi. Till viss del berors dven ekonomi
och kulturgeografi. Samhallskunskapsimnet tar form som orienteringsdmmne, analy-
sammne och diskussionsimne. Aven flera av de samhillsvetenskapliga férmagor av
andra ordningen som Sandahl féreslar kommer till uttryck. Den samhaillsveten-
skapliga kausaliteten berérs men mest utifran att lirarnas framstallningar baseras
pé kausala samband. Det dr endast vid nagra tillfillen som eleverna far mojlighet
att utifrdn en metaposition analysera hallbarutvecklingsfrigor med hjilp av saz-
hdllsvetenskapliga kausalitet. Utifran analysimnet finns det aven exempel pa samzhalls-
vetenskapliga beligg och slutsatsdragning samt visst perspektivtagande. Dessutom fram-
trider andra aspekter av samhillskunskap som ber6r elevers handlande och fram-
tida handlingsméjligheter runt miljé och hallbarhetsfrigor som gor att samhalls-

kunskap har framstar som ett handlingsimne”.

Parallella dmnesstudier

Ovan har det framkommit att Hallbar utvecklingsprojektet inleds med samman-
kopplande dmnessamspel (C) och parallella amnesstudier utifrin dmnesgrup-
perna SO och NO. I denna del av projektet syns samhillskunskapsimnet mesta-
dels som ett orzenteringsamne ibland 1 samband med analysdmnet samt som diskuss-

lonsdamne.

Orienteringsdammne i samband med analysdmne
Orienteringsamnet tar hir ofta form 1 samband med lararens stravan till analysammne.
Det samhillskunskapsinnehall som lidrarna beskriver vid intervjuerna innefattar

det sammansatta begreppet hallbar utveckling och da speciellt aspekterna ”’milj6-

b 2 b2l 2

torstoring”, “konsumtion”, “konsumtionsvanor”, ’ekonomi”, “resurser”, "’be-

2 3
bl

folkning”, ”befolkningsproblematik” samt indirekt dven “demokrati”.
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Under lektionerna syns orienteringsimmnet 1 kombination med utsagor som har med
kausalitet, d.v.s. analysimnet att géra. Orsakssambanden finns med i SO-lararens
beskrivningar, men eleverna far inte utifrain en metaposition mojlighet att analy-
sera skeendena kausalt. Exempelvis tar Emil under en féreldsning om hallbar ut-
veckling upp begreppet och vilka miljohot och utmaningar virlden star infor idag,
olika konsumtionsexempel fran olika delar av virlden samt de sammansatta be-
greppen “’behov”, “resurser”, “itervinning” och ateranvindning”. I forelds-
ningen blandas orienteringsimnet med resonemang av politisk karaktir som for
lirarens del tycks vila pa kausalitet. Emil problematiserar och staller i sin fram-
stillning retoriska fragor runt varfor situationen ser ut som den gor, hur vi i fram-
tiden ska 16sa befolkningsexplosionen och framtida behov av konsumtion samt
olika foljder 1 form av konkurrens och krig som miljéproblematiken kan ge om
vi inte forindrar oss nu (lektion, Emil 130222). Han tecknar en stundtals mork
bild dir manniskor pa grund av negativ miljopaverkan inte lingre kan leva pa det

naturen ger utan kommer 1 konflikt med varandra:

Det iventyrar helt enkelt den miljoén sa att den inte kan aterskapa de hir
sakerna som vi behéver. Lyssna! Och om vi inte dterskapar de hir miljéerna
sd blir det en konkurrens om det lilla som finns. Om det finns da en konkur-
rens om det lilla som finns da kan de bli nigon form av, det kan resultera i
krig. Det kan bli flyktingar, flyktingstrdmmar. Det behéver inte vara ett krig
som inte har nigon orsak utan det kan bli ett krig pa grund av att vi har en
délig milj6 helt enkelt. Att minniskor pé olika stillen runt om i vérlden inte
lingre kan f6rsorja sig. Man har tirt och f6rstért den miljén sd man kan inte
livnara sig dir lingre (Lektion dk 8-9, 130222).

Detta ir en orienterande bild av samhillet dar miljchot tecknas. Lararen utgar vid
genomgangar fran kausala samband och framstillningen kan tolkas som att det

finns en underliggande agenda dar liraren vill forindra elevernas attityder.

Andra exempel pa denna form av bakomliggande kausalitet syns flera ganger un-
der lektioner och i intervjuer. Orsaker till och i synnerhet konsekvenser av mil-
joforstoring berors, liksom paverkan pa den enskilda minniskan. Den paverkan
manniskan gér genom sin konsumtion berdrs och hur man runt om 1 virlden
politiskt fatt upp 6gonen for miljofragan beskrivs (Introduktion 130312). Det
kan ocksa vara i fraigor som “Hur paverkar det?”, ”’Vilka konsekvenser far det for
(oss manniskor)?”, "Hur kan vi 16sa?” samt ”Vad ska jag gora at?”. Kausaliteten
handlar mer om vad konsekvenserna blir och vad man skulle kunna goéra an-
norlunda for att fordndra 4n vad det behandlar orsakerna till att det ser ut som

det g6r. Dock nimns det senare i viss grad.
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Diskussionsamne

Under de forberedande dmnesstudierna syns diskussionsimnet i diskussioner
frimst efter filmvisningar. Efter filmen “En obekvdm sanning” diskuterar ele-
verna forst upplevelsen och dagen efter har de en diskussion om innehallet. Fred-
rik beskriver 1 intervjun hur eleverna efter filmen fick samtala och diskutera uti-
fran fragor som ”Vad tyckte ni?”” ”’Vad fick ni f6r tankar krig det hir?” samt ”Hur
kan man paverka?” Fredrik beskriver det som att diskussionen inte blev den bista
de haft och att manga kinde vanmakt infér miljoforstoringen. Denna diskussion
far mer karaktiren av samfal, an att den ar resonerande. Samtalen stannar mestadels
vid elevernas spontana upplevelser och kinslor fran filmen snarare dn att begrepp

och teorier utvecklas 1 forhallande till filmens innehall.

Grupparbeten

Nir eleverna arbetar med grupparbetet dr samhillskunskap som orzenteringsimne
dominerande men kombineras dven med analysinme och diskussionsamne. Exem-
pelvis laser eleverna om hur intresset for miljofragan vicks och tar reda pa vad
de olika delarna om hallbar utveckling, socialt, ekonomisk och ekologisk, innebir.
De far av liraren Emil en beskrivning av miljérorelser, folkrorelser och hur mil-

jofragan blir en viktig fraga i den svenska politiken (Grupparbete, 130313).

I introduktionen till grupparbetet finns en skillnad gillande 4 ena sidan beskriv-
ningen av kunskapsomradet “Politik och miljérérelser” och beskrivningen av
kunskapsomradet "Befolkning”. I kunskapsomradet ”Politik och miljérérelser”
dominerar orienteringsamnet med fakta och information medan analysimmnet gestaltas
1 kunskapsomradet “Befolkning” i form av fragor och férslag pa l6sningar
(Grupparbetesintroduktion 130312). Detta monster féljde dven redovisningarna
av de tva omridena. I redovisningen av grupparbetet ’Politik och miljérorelser”
tar samhillskunskapsimnet i huvudsak form som ett orienteringsamne (130322).
Grupparbetesredovisningen som rérde “Befolkning” visade emellertid en storre
andel analysamne in vad ”Politik och miljérorelser” innehdll. Gruppen som redo-
visade om befolkning berittade exempelvis om konsekvenser av befolkningsex-
plosionen samt gav nagra forslag pa 16sningar. Gruppens diskussionsfragor till
klassen var mestadels av analytiskt och resonerande slag, exempelvis "Hur kan man
torebygga den matbrist som kommer med 6verbefolkning?” (Grupparbetesredo-
visning 130319). Denna fraga rymmer dven aspekter av handlingsméjligheter och

kan kopplas till “handlingsaimnet”.
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Detta att samhallsvetenskapligt beligea asikter med fakta, sambdllsvetenskapliga be-
ldgg, tar form i Hallbar utvecklingsprojektets grupparbeten samt i det avslutande
provet. Vid exempelvis grupparbetet anvinder eleverna olika killor sdsom liro-
bocker, artiklar och uppslagsverk pa internet, lirarens forklaringar, intervju samt
filmer. Eleverna hanterar olika killor och sannolikt virderar de dem nir de pla-
nerar sina lektioner. Detta gestaltas diremot inte manifest vid observationerna

térutom nagot kort samtal om lirobok kontra Wikipedia.

Det samhilleliga perspektivtagandet tar vid nagra tillfillen form i den observerade
undervisningen. Under grupparbetet ir eleverna inne pa samhalleligt perspektiv-
tagande ndr de resonerar kring ekonomisk, social och ekologisk hallbar utveckl-
ing. I samtal med gruppen antyder liraren Emil ett samhdlleligt perspektivtagande nir
han berittar att nir miljérorelsen spred sig och man boérjade stifta lagar och
stoppa sadant som forstor, sa uppstod olika sitt att se pa miljon, olika instéll-
ningar till miljéfragan. Vidare nimner han exempelvis organisationen Greenpeace

som gor aktioner for att paverka lagstiftarna (Grupparbete 130313).

Under redovisningarna av grupparbetena, ska eleverna i sina grupper hilla sin
planerade lektion for elever i ak 6 och 7. Da syns diskussionsdmnet ibland. Den
grupp jag foljt, som redovisar om ”Politik och miljérérelser”, har sju fragor som
eleverna i grupper diskuterar. De flesta av dessa fragor ar faktafrigor men nagon
ar mer analytisk och den sista fragan ger viss moijlighet f6r diskussion och att inta
en standpunkt: "Tycker du att det ér bra att vi har olika miljéorganisationer som
stravar efter en hallbar utveckling?” Hir far diskussionsimnet en samtalskaraktir
dven om det finns mojligheter till resonemangskaraktir. Anledningar till att det
stannar pa samtalsniva kan vara att de diskuterande eleverna annu inte har till-

rickliga faktakunskaper.

En annan grupp, redovisar “Befolkning”, avslutar ocksd sin redovisning med
gruppdiskussion. Deras fragor har en annan karaktir 4n gruppen som redovisar
om ”Politik och miljorérelser”. Befolkningsgruppens fragor ir 6ppna, exempel-
vis ”Kan man motverka 6verbefolkning?”” och ”Hur kan man férebygga den mat-
brist som kommer med 6verbefolkning?” och dir kommer eleverna med olika
forslag och diskuterar och intar olika stindpunkter. Hir nirmar sig diskussions-
amnet resonemang. 1 den senare diskussionsfragan finns dven utrymme for ele-
verna att formulera forslag som skulle kunna skapa handlingsmaoijligheter vilket

kan relateras till férslaget om ”handlingsimne”.
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Studiebesiok och uppgiften om det ekologiska fotavtrycket

De olika exempel pa omskapande amnessamspel (E) som gestaltas i projektet ar
studiebesék och uppgiften om det ekologiska avtrycket. Under studiebesoket
fran Filtbiologerna ér orienteringsamnet framtridande da representanten berittar
mycket om olika miljéproblem och Faltbiologernas politiska verksamhet (Studie-
besck 130319). Forutom orienteringsamnet visar filtbiologen ocksa vad man kan
anvinda sina kunskaper till i form av att som medborgare paverka opinion och
politiker, vilket hor samman med “handlingsimnet”. Under det andra studiebe-
soket, da eleverna beséker kommunens agenda 21-samordnare och stiller fragor
till denne, kan bade ett orienteringsamne, diskussionsamne och till viss del dven ~hand-
lingsamne” synas. Orzenteringsamnet gestaltas genom att manga av elevernas fragor
har en sambhillsorienterande karaktir. Diskussionsamnet visar sig da en grupp ele-
vers fragor dr sd pass utforliga att samordnaren far aterkomma till dem med svar
i mail och en mailkonversation mellan samordnaren och gruppen uppstar.
”Handlingsimnet” kan ses i att deras agerande initierar en mejlkonversation samt
1att eleverna fir beséka en samhillelig institution och far triffa en tjansteperson
som arbetar f6r kommunen. Detta skulle kunna ge dem majligheter att som med-

borgare dven i fortsittningen kunna ta sadana kontakter.

I uppgiften om det ekologiska fotavtrycket syns orienteringsimmne, analysamne och
“handlingsimne”. Orienteringsdmnet gestaltas genom att eleverna genom ovningen
far syn pa sin konsumtion och det avtryck detta innebir f6r miljon. Analytiskt far
eleverna fundera pa vilka effekter detta kan tinkas ge. Kopplat till handlings-
amne” far eleverna fundera 6ver olika forslag pa 16sningar for att minska sitt
ckologiska fotavtryck. Kunskaper de eventuellt kan anvinda f6r att som medbor-
gare paverka sitt eget avtryck och sin konsumtion eller, som lirarna 6nskar, dven

paverka andra att leva mer hallbart, exempelvis sin familj.
Emil berittar om arbetslagets idéer med uppgiften om det ekologiska avtrycket:

Jag ser det mer som att de fir en bild av hur det dr och sedan att de nistan
P4, jag kan ndstan se det som att nir man talar om resurser, nir man talar om
befolkning si ger man dem en bild av att sa hir 4r det. Handlingsalternativen
sedan far vigleda till en hallbar utveckling eller inte: det 4r vél dadrfér vi har
gjort den hir uppgiften som ska fi dem att reflektera kring hur ménga jord-
klot de gor slut pa. Att de reflekterar 6ver sin egen situation. Den ir ju inte
endast samhillskunskap. Den ir en del av samhillskunskap for att det krivs
en del for att fordndra, alltsi om man ska ha ett annat samhille sa méste de
ske vissa politiska beslut for att sa ska ske. Och jag ser det mer som en slags,

i det hir fallet sag jag det mer som en slags medvetenhet, alltsd. Du kan mer
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se det som en ganska torr beskrivning som jag kanske sedan vill att de ska

reflektera Gver och forséka hantera (Intervju, Emil).

Exemplet visar hur undervisning och uppgiften har flera dimensioner och syften
som pagir samtidigt, vilket kan relateras till complexity-begreppet. Larare kombi-
nerar i sin undervisning kunskapsmal med fostransmal (jfr Bernmark-Ottoson
2009, Sandahl 2011). I uppgiften om det ekologiska fotavtrycket finns oriente-
ringsimnet gestaltat i den beskrivning om hur det dr, medan analysimnet i form
av kausalitet tar form i de reflektioner som eleverna far gora utifran sin egen
situation och i vad de kan gora for att forindra sitt ekologiska fotavtryck. For-
dndra, agera och skapa handling ir nagot som ocksa kopplas till handlingsimnet.

Prov

I provet, som inte halls amnesspecifikt utan amneséverlappande utifran projektet
som en helhet, kan utifrin samhallskunskapsimnet bade orzenterings-, analys- och
diskussionsamne ses, samt dven kunskaper och férméagor som ber6ér “handlingsim-

2

net’.

Eleverna kan fa moijlighet att visa sina kunskaper vad det galler orenteringsémnet
nir de beskriver vad hallbar utveckling dr. De kan ocksa i sina reflektioner och
diskussioner utifran de andra analytiska fragorna visa fakta- och begreppskun-

skaper som rOr orienteringsmnet.

Sambdillsvetenskaplig siutsatsdragning ir nagot som sillan syns explicit 1 lirarnas tal
eller under de observerade lektionerna. Filippa nimner i intervjun att hon ser just
jaimforande, slutsatsdragning och analys som férmadgor som dr sirskilt tydliga

inom samhillskunskapsimnet:

Men det ir ju ett av huvudinnehallet eller vad man ska siga, de som har mest
faktabas och ocksa det hir med att jamfora, dra slutsatser, analysera. De for-
miégorna finns ju med ocksa 1 ndstan alla dmnen men det dr ju vildigt tydligt
dir och att man ska kunna koppla sin egen situation till virlden, omvirlden
och si (Intervju Filippa).

Den sambhillsvetenskapliga slutsatsdragningen att analysera och koppla ithop sin
egen situation med omvirlden ar nagot som Filippa uttrycker som viktigt i sam-

hillskunskapsimnet. I undervisningen finns en fraga i det avslutande provet som
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kan ge mojligheter t6r eleverna att gora sambdllsvetenskapliga slutsatsdragningar. Fra-
gan lyder: "Varfor kan vi inte fortsitta att leva som vi gor idage Eller kan vi det?”
Hir kan man tinka sig att eleverna har mojlighet att utifran de kunskaper de har
om vart levnadssitts effekter f6r minniska och milj6, resonera sig fram till slut-
satser rorande den kommande sambhillsutvecklingen och hallbar utveckling.
Aven hir finns det méjlighet for eleverna att visa pa olika handlingsméjligheter
tor manniskor vilket kan kopplas till forslaget om samhallskunskap som ett

“handlingsamne”.

I provet syns ocksa fragor dir svaren skulle kunna berora sambdllsvetenskaplig kan-
salitet. BEn fraga dr ”Vad hinder om vi inte gor nagot at den nuvarande situat-
ionen?" I fragan finns ett underliggande samband, att vi maste agera for att for-
indra. Far eleverna moijligheter att i svaren analysera utifran vad som paverkar
vad och se orsaker och konsekvenser eller blir det snarare sa att eleverna i sina

svar reflekterar 6ver vad en negativ utveckling f6r miljon kan resultera i?

I provet ges dven mojlighet for eleverna att visa diskussionsdmnet. De termer som
nimns i lararnas tal och som kan relateras till diskussionsimnet ar ’diskutera’,
reflektera’, ’resonera’, ’argumentera’, *virdera’ samt ’anvindandet av ett sprak’.
Dessa termer kan om de kopplas till samhallskunskapsinnehall gestalta samhalls-
kunskap som ett diskussionsamne. Att ’reflektera’ och ’anvinda ett sprak’ kan kopp-
las till samtalande, medan ’resonera’, ’argumentera’ och ’virdera’ kan, vid anvand-
ningen av samhillsvetenskapliga teorier, modeller och begrepp, kopplas till den

resonerande formen av diskussionsamnet.

Fredrik berittar att han girna vill att eleverna diskuterar i sina svar och att de
skapar diskuterande texter dar det inte finns svar pa allt. Fredrik beskriver det
som att han ser tre nivaer av svar framfor sig dir den forsta dr beskrivande, den
andra reflekterande och den tredje diskuterande. Han nimner att han girna vill
att eleverna i sin framstillning kommer till 6ppna fragor utan svar. Aven Emil ser
resonerandet, virderandet, argumenterande som en viktig del av samhallskun-
skapen. Han lyfter fram resonerandet och konsten att hantera ett sprak snarare
an att utfora, som det som samhaillskunskapsimnet handlar om pa hogstadiet.

Emil sager:

Alltsd man kan likavil se att barnen ska lira sig att anvinda ett sprak och det
ir lite grand samhillskunskapsimnet ocksd, att det nidstan handlar om att lira
sig ett sprak. Att resonera kring och prata om, inte sd mycket utfora, i deras
dlder, i deras virld. Utan mer att ldra sig det hir spriket att prata samhills-

kunskap och resonera och virdera och argumentera (Emil, intervju).
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Detta diskuterande och resonerande som Fredrik och Emil ger uttryck for nar-

mar sig diskussionsimnet av resonerande karaktir.

Eleverna far mojlighet att tillimpa sina kunskaper da de i de gruppvis planerade
lektionerna (grupparbetena) anvinder och férklarar fenomen och begrepp for de
yngre eleverna. En annan moijlighet for tillimpning ges vid det avslutande provet
dir eleverna skriftligt far anvinda begrepp och fakta for att diskutera hallbar ut-
veckling. Att tillimpa sina kunskaper kan ocksa ses som en del av ”handlingsam-

2

net.

Slutsatser

I Hallbar utvecklingsprojektet tar samhallskunskapsimnet form som ett orzente-
ringsamne utifran begrepp och innehall kopplade till den sociala aspekten av hall-
bar utveckling, innehall och grupparbete kring ”politik och miljérérelser” och
“befolkning” (som édven kopplas till geografi) samt “konsumtion”. Analysamnet
gestaltas framst 1 form av samhdllsvetenskaplig kausalitet, och oftast finns kausali-
teten med som en grund i lirarnas framstillningar medan eleverna endast vid
nagra tillfillen far mojlighet att utifran en metaposition pa egen hand beskriva
kausalitet. I projektet syns aven samhdllsvetenskapliga beldge och slutsatsdragning samt
viss sambdlleligt perspektivtagande. Diskussionsammet framtrader under filmdiskuss-
ioner, vid grupparbetet och i examinationen. Mestadels ser vi diskussionsimnet 1
form av samtal, men vid nagra tillfllen dven i form av resonemang. Det ir egentligen
ingen amnesdidaktisk profil som dominerar helt och hallet, men orienteringsimnet

far stort utrymme.

Dessutom finns innehall som kan kopplas till ”handlingsimnet”. Denna aspekt
kan ses som ett tilligg till Sandahls och Odenstads beskrivningar av samhillskun-
skapsimnet. I lirarnas tal om projektet framkommer tydligt att de vill att eleverna
blir ”medvetna”, ’forindrar sitt synsitt” och girna att de handlar annorlunda”
efter projektet. Om det dr innehallet (hallbar utveckling) eller arbetssittet (imne-
sintegrerat och entreprendriellt) som gor att denna fostrans- och handlingsdi-
mension blir tydlig, gar inte att siga utifrin materialet. Vid ett flertal tillfillen
under lektionsobservationer och i lirarnas tal syns utsagor som handlar om vad
man kan gora annorlunda for att foérindra. Emil beskriver 1 intervjun en 6nskan

om att eleverna efter projektet handlar annorlunda:
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Men i det i dr sa tinkte vi att det hdr med milj6 och sadant ligger ocksa en
handlingskraftsdimension i det. Overlag si #r det vil kanske nigon slags
kompetens som vi har utgitt ifrin som vi skulle vilja utveckla med ett inne-
hall. Vilja se att de kanske handlar annorlunda efter att de har ldst om det hir
eller att de kanske agerar pa ett annat sitt, kanske tinker nu att "Ojda, i det
hir klassrummet star lampan tind och brinner f6r ingen, vi slicker." Att man

blir medveten helt enkelt (Emil, intervju).

Genom en kombination av innehallet ”hallbar utveckling” och den entreprend-
riella kompetensen “handlingskraft” vill lararna att eleverna blir miljomedvetna
och agerar annorlunda efter projekt. ’Handlingsimnet” framtrader tydligt i lirar-
nas tal om undervisningen i projektet. "Handlingsimnet” och att férandra sitt
agerande dterfinns dven hos eleverna, vilket mirks under observationerna. Ex-
empelvis observerar jag under en av redovisningarna denna ordvixling om mil-

joansvar i klassrummet mellan nagra elever i1 6:an och 7:an:

En kille ska prova att bryta sénder en penna. En annan kille siger: ”Det klarar
du inte!”. En tjej invinder: ”Nej, det dr jitteomiljévinligt. Det dr sloseri.” En
annan tjej: “Nie gor det inte, inte nu nir vi har temavecka och allt!” (Redo-

visning 130319).

Aven hos eleven Jens i 4k 8 4r budskapet om att vara medveten och agera miljé-
vinligt tydligt:

Det kan vara f6r vardagslivet och nir man ska ut och resa. Att man kan tdnka
miljévinligt istillet och att man lér sig att det r viktigt att vi tar vara pa den
milj6 vi har och f6rséker minska koldioxidutslipp. Att man tinker och hand-
lar milj6vinligt. (Lektion 130318).

I ovanstdende exempel ser vi hur lirarnas intentioner med att undervisningen ska
resultera i att bli medveten, fordndra sitt synsitt och agera miljovinligt gar hand

1 hand med eleven Jens utsagor.

I Odenstads analysimne finns det innehall som handlar om att jimféra eller att se
tor- och nackdelar med néagot. I detta projekt finns det exempel pa denna analy-
tiska, samhallsvetenskapliga f6rmaga som kan komplettera de av Sandahl fore-
slagna begreppen. Férmagan handlar om att inom samhillskunskapsimnet jam-
fora nagot med nagot annat. I hallbar utvecklingsprojektet syns detta jimférande
da Filippa i intervjun beskriver hur eleverna exempelvis far jimféra en ekologisk
och rittvis banan med en som inte ér certifierad. Mitt forslag ar att detta jamfo-

rande kallas ”samhaillsvetenskaplig komparation”.
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Stadenprojektets samhillskunskapsimne

I Stadenprojektet far samhallskunskapsimnet funktionen av huvudimne jamte
kemi och teknik. I projektet finns dven historia, biologi och svenska med som
hjalpimnen. Det samhallskunskapsimne som tar form i Stadenprojektet kan hir-
ledas till universitetsimnena sociologi och till viss del statsvetenskap och kultur-

geografi.

De aspekter av samhillskunskapsimnet som syns ar samhallskunskap som orzen-
teringsdmne, analysamne och diskussionsammne, liksom en del tillimpning. Utifran ut-
vecklingen av analysamnet 1 form av Sandahls (2011) tankebegrepp gestaltas i Sta-
denprojektet framst samhdllsvetenskaplig kansalitet och samhdllsvetenskaplig slutledning.

Hir tar dessutom innehall som r6r handlingsméjligheter och skapande form, vil-
ket kan kopplas till férslaget om “handlingsimne” samt férmaga att sambhillsve-
tenskapligt jimfora olika saker. Bade handlingsimne och ett forslag om ett tilligg
till andra ordningens tankeredskap som skulle kunna kallas ”Sambhillsvetenskap-

lig komparation” nimns utforligare under slutsatser.

Studiebesok

Det har framkommit ovan att Stadenprojektet inleds med ett tvadelat studiebesék
dir eleverna dels far besoka ett stadplaneringsmuseum och lyssna pa en forelis-
ning och dels i grupper far besoka olika lokala férortstorg. I projektet finns tva
studiebesok till 1 form av Mangkulturell folkfest i ytteromrade samt foreldsning
och museum om migration tillsammans med tva vinklasser. Studiebeséken ger
kunskaper som ir kopplade till samhillskunskap men dir fragorna och proble-
men 6verskrider skolans amnesindelning. Studiebesoken visar bade pa en tydlig
torankring i det omgivande samhillet och knyts i projektet titt samman med
undervisningen i skolan. De upplevelser, intryck och kunskaper eleverna far ta
del av under studiebesoken integreras sedan i undervisningen i skolan. Utifran
samhillskunskapsimnet syns i studiebesoken dels orzenteringsimne, men ocksa, ana-
Dysdammne, diskussionsammne och ”handlingsimne”. I studiebes6ken sker en orientering
1 det omgivande samhillet som béade ger forstielse av begrepp och fenomen —

exempelvis besoken pa férortstorg och fakta om exempelvis stadsplanering och
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migration — och en orientering i samhallet dar eleverna far mota platser och mién-
niskor de kanske inte skulle mé6tt annars. Detta skulle kunna leda till att synen pa
deras stad och nirsamhille bade vixt och blivit tydligare.

Parallella dmnesstudier

Under de férberedande, parallella studierna 1 samhillskunskap infor planerandet
och byggandet av staden syns orzenteringsamnet i fakta och begrepp som behandlats
i projektet. Samhillskunskapsundervisningen har berort flera sammansatta be-
grepp (Sandahl 2011:43) som mangfald, folkflyttning, urbanisering, segregation,
klass, etnicitet, nationalitet, utanforskap, barnhilsoindex, socioekonomi, social
héllbarhet (i relation till ekologisk och ekonomisk hallbarhet) och kriminalitet,

berittar lirarna i intervjuer.

Analysémnet har i de forberedande studierna tagit form som sambdllsvetenskaplig
kansalitet och sambdillsvetenskaplig abstraktion. Den sambdllsvetenskapliga kansaliteten
kan exempelvis gestaltas genom undervisning om begreppet segregation och vad
det kan innebdra for minniskor. Detta lyfter Ina fram i en intervju som en av
malsattningarna med samhallskunskapsimnets bidrag till projektet. Under en ge-
nomgang paminner Ina om segregation (som man talat om tidigare) och hur seg-
regationen hinger ihop med ekonomi. Fragan ror sig kring vem som bor var i
storstaden och varfor de bor just dir. Aven ett forslag till 16sning av segregat-
ionen i staden presenteras av lirare och elever tillsammans. Losningen gar ut pa

att segregation kan motverkas av att blanda olika bostadsformer i stadskirnan.

Ett annat exempel pa kausalitet kan ses 1 den undervisning utifran férelasning och
lirobokstext som handlade om migration och om vilka som bor i férorter och
varfor man bor dir (Ina Intervju). Ina beskriver dessutom hur eleverna i projektet

tar mojlighet att utveckla sitt tinkande runt samhallsfragor:

I det som r6r samhillsfragor. Individniva, strukturell niva. Hur individer kan
paverka sambhillet, hur samhillet paverkar individen. Vilka méjligheter och

omdjligheter som finns dér och reflektionen runt detta (Ina, Intervju).

Elevernas tinkande utmanas genom att liraren later eleverna reflektera kring
samhillsfragor utifran kausalitet kopplat till niviaerna individ och struktur samt
paverkanskedjor mellan samhille och individ och hur denna paverkan gar at bada
hall.
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Den sambdllsvetenskapliga kausaliteten framtrider ocksa vid analysen av barns hilsa
utifran barnhilsoindex och faktorer som paverkar detta. Hir studerades orsaks-
sambanden gillande faktorer som frimjar respektive forsimrar hilsa, beskriver
Johanna och Ina i intervjuer. Gymnasiebehorighet och utbildningens betydelse
tor minniskors hilsa var ocksa nagot som studerades. Vid undervisningen utifran
barnhilsoindex fick eleverna mota samhdllsvetenskaplig abstraktion da diagram an-

vindes for att beskriva samhillsvetenskapliga data.

Eleverna anvinder sig av tillimpning nir de kombinerar sina upplevelser fran
studiebesoken fran exempelvis forortstorgen med de texter som de liser. Juliette

berattar:

For det dr svart att mita en upplevelse. Det dr svart att mata, sa hir sig jag
ndr vi var pa det hir torget. Sa hir tinkte, alltsa. Det dr ju svart att.. det ér ju
nagonting som gor att de kan applicera den erfarenheten i det hir (texterna)
kanske, sd att det kompletterar varandra (Juliette, intervju).

Studiebesok och liknande upplevelser och vad de ger for lirandet ér svara att
bedéma och mita. Juliette betonar hur eleverna kan anvinda erfarenheterna fran
upplevelserna vid forstaelsen och tolkningen av undervisningens texter som be-

r6r det upplevda.

Prov
I Stadenprojektet halls amnesspecifika prov i kemi och samhillskunskap. Utifran
samhillskunskapsimnet finns i provet moéjlighet for eleverna att visa orienterings-

dmne, analysamne och diskussionsamne.

Genom att visa att eleverna forstar begrepp och kan anvinda dessa i olika sam-
manhang visar de orienteringsdmnet och dven vissa tillimpningskunskaper. Exempel
pé en sadan fraga kan vara ”Vad betyder urbanisering?” Analysamnet syns 1 fragor
som t0r samhdllsvetenskaplig abstraktion och kausalitet. Exempel kan vara fragan
“Stadenstaden dr en segregerad stad. Hur visar sig detta? Redogor utifran det
barnhilsoindex vi studerat. Fér hégre betyg behover du ocksa anvinda begrep-
pen klass/etnicitet” och frigan “Diskutera orsakerna till segregationen i Staden-
staden. Anvind begreppen pitvingad segregation/sjilvvald segregation.”3 I den

senare fragan syns samhidllsvetenskaplig kausalitet i form av de orsaker som eleven

38 Prov STADEN 7:or vt13
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har maoijlighet att lyfta fram. I den fragan och nagra andra syns aven diskussionsém-
net och hir far eleverna mojlighet att f6ra resonemang. Ina beskriver det i intervjun

som att “eleverna far resonera och problematisera kring fragorna”.

Modell av staden

I nista del av projektet delas eleverna in i olika grupper (arkitektkontor) som
utifran de férberedande damnesstudierna far planera och bygga en modell av sta-
den. Utifran samhillskunskapsimnet syns i detta arbete orienteringsamne, analys-

damne, diskussionsamne och “handlingsimne”.

Eleverna arbetar vid planerandet och byggandet av modellstaden dven med sam-
hillsplanering och samhallsfunktioner. De diskuterar och placerar ut skolor, sjuk-
hus, dlderdomshem, motesplats, kbpcentrum, arbetsplatser dagis, gymnasium,
hoégskola, gym, hem for psykiskt sjuka, barhus, flyktingmottagning, polis, fing-
else, ungdomsanstalt samt bostadsomraden utifrin ekonomiska férutsittningar.
Eleverna inspireras mycket av det omgivande samhillet de sjdlva bor 1 nir de

planerar sin stad.

Under planeringen av modellerna avbryter Ina da och da for att paminna om
viktiga begrepp eller perspektiv som de talat om tidigare. Som ldrare dr hon aktiv
1 gruppens lirande dven under grupparbetet. Exempelvis paminner hon eleverna
om att tinka pa olika minoritetsgrupper i samhillet och att gora sa att dven de
kinner sig vilkomna i staden. Hon uppmirksammar grupperna genom att visa
pa aktorer som rullstolsburna barn, barn i regnbagsfamiljer och barn med olika
religioner. Hon nimner ocksa strukturer i staden, exempelvis heml6shet. Utifran
minoritetsgrupper och reflektioner om segregation lyfter liraren positiva exempel
pa social hallbarhet och social housing- hur man bygger socialt hallbara bostadsom-

riden.

I projektet finns flera exempel pa hur eleverna far tillimpa sina kunskaper, bland
annat da de anvinder begrepp under byggandet samt att sjilva byggandet av
stadsmodellen i sig dr en form av tillimpning av kunskaperna om att stadsplanera
en socialt hallbar stad som ar rittvis for alla barn. Denna tillimpning rymmer

handlande och agerande vilket kan kopplas till “handlingsamne”.

Vid planeringen av staden tillimpar eleverna Kalle och Klara sina kunskaper om

segregation och socioekonomi:
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”Billiga ligenheter i stan?” utbrister Kalle. ”Det maste ju finnas medel ocksa,
fortsitter han” ”Nu blir det ju javligt segregerat!” siger Klara ”Jag vill ju ha
det” sdger Kalle (F6rmiddagslektion 130515).

Arkitektkontoren (de olika grupperna) far presentera sina forslag infér klassen
som gor en simulering av kommunfullmiktige utifran fragestillningen: P4 vilka
sdtt visar det sig att ni har prioriterat rittvisa for barn och milj6 i era planer/rit-
ningar? Argumentera!” Utifran fragan finns mojlighet for eleverna att visa saz-
hdllsvetenskaplig slutledning eftersom de behéver argumentera for varfor det blir
héllbart och rittvist nir de gér pa ena eller andra sittet med sina stdder. Vid pre-
sentationen finns ocksa inslag av ’handlingsimne” da eleverna genom simulering
av kommunfullmiktigemote far kunskaper som kan ge dem mojligheter att som
medborgare forsta och kunna agera i de demokratiska institutioner som finns i
vart samhalle. Vid denna presentation och diskussion syns dessutom dzskussions-
amnet. Hir uppmanas eleverna att argumentera for varfor just deras stad ar hallbar

och rittvis, vilket ger mojligheter f6r dem att f6ra resonemang,.

Diskussionsamnet syns inte bara under simuleringen av kommunfullmiktigemotet
utan i flera sammanhang nir eleverna muntligen eller skriftligen resonerar, tar
stillning, motiverar staindpunkter eller argumenterar utifrain samhallskunskapsin-
nehall. Under planerandet och byggandet av modellen av staden syns detta ds-
kussionsamme vid flera tillfillen. De olika arkitektkontoren bestar av cirka fyra ele-
ver 1 varje grupp och dessa ska komma fram till ett gemensamt forslag. For att na
dit krivs bade att de infér varandra motiverar sina stindpunkter och argumente-
rar fOr sina idéer. Detta syns i gruppen jag foljer. Eleverna diskuterar bland annat
hur segregerad staden bor vara, var olika samhallsfunktioner som skolor, alder-
domshem och sjukhus ska ligga, liksom hur lik staden bor vara den stad som de
sjalva bor i. Ofta stannar diskussionsimnet under byggandet av modellstaden vid
samtal, men ibland drar det mot resomemnang och att eleverna anvinder begrepp

och teorier.

Slutsatser

I Stadenprojektet far samhaillskunskap funktionen som tydligt huvudimne. Olika
dmnesdidaktiska aspekter av dmnet syns och dessa dr a) orzenteringsamnet 1 form av
samhillsorientering, fakta och begrepp, mestadels kopplade till sociologi, b) ana-

Dysammnet tramst 1 form av samballsvetenskaplig kausalitet, samhallsvetenskaplig slutledning,
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tillimpning och jaimférande ”samhaillsvetenskaplig komparation” samt c) diskuss-
tonsdamme som synliggors under grupparbete, kommunfullmaktigerollspel och

prov.

Dessutom finns dven innehall som berdr fostransdelen av samhillskunskapsam-
net och vars syfte dr att vilja utveckla elevernas medborgerliga kompetenser —
innehall som kopplas till ”handlingsimne”. Detta syns 1 uppgiften om modellsta-
den som eleverna ska utféra dir de ska skapa en hallbar och rittvis stad for alla
barn. Ina paminner eleverna under lektionen om vad som ir huvuduppgiften med

modellarbetet:

Kom ihag vad som ér huvuduppgiften. Att ge alla barn goda forutsittningar
for ett bra liv. Nir kommunfullmiktige fragar ska ni kunna svara. Den ér bra
for alla barn pa grund av... (Lektion 130515).

Det normativa och fostrande i uppgiften att eleverna ska ge alla barn goda forut-
sattningar for ett bra liv blir tydligt 1 uttalandet. Detta kan hirledas till att lararna
genom uppgiften vill utveckla elevernas samhilleliga moral och paverka elevernas
framtida handlingsméjligheter att ge alla barn goda forutsittningar for ett bra

liv.39

En annan del av samhillskunskapen som gestaltas i projektet dr att eleverna ge-
nom undervisningsmomentet om “Kommunfullmaktigemoétet” praktiskt far
testa demokratiska verktyg genom att agera kommunfullmiktige som samman-
trider och hiller en omrostning om vilken stadskirna som ska fa bygglov. Detta

trinar eleverna i medborgerlig kompetens utifrin en demokratisk utgangspunkt.

Sambdllsvetenskaplig komparation

I Hallbar utvecklingsskolans samhaillskunskapsimne sig vi exempel pa en analy-
tisk formaga som kan komplettera Sandahls fem foreslagna begrepp inom andra
ordningens kunskaper, nimligen ”samhillsvetenskaplig komparation”. I Staden-
skolans samhillskunskapsimne finns det flera exempel pa det som kan kallas

”sambhillsvetenskaplig komparation”.

3 Detta normativa och fostrande inslag kan kopplas till vardegrundsformuleringar i Lgrl1 som rér so-
lidaritet med svaga och utsatta och att skolans mal ar att varje elev ocksa handlar med andras basta
for dgonen (Lgr 11 2011:7,12).
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Ett forsta exempel ar nar John, vikarien, i sin lektionsinledning (130522) g6r jam-
torelser mellan naturligt oplanerade ildre stider och vilplanerade moderna stider
1 Kina dir man boérjat fran grunden med att planera f6r avlopp och sophantering.
Da anvinder han sig av komparation och visar pa likheter och skillnader. Ett
annat exempel ir det som Juliette nimner i intervjun, att hon i undervisningen
med eleverna gjort jamforelser mellan dagens nutida samhaille och det samhalle
som exempelvis hennes forildrar vixte upp i. Ett tredje exempel nimner Ina da
hon under en genomgéng berittade om hur man i mer vilbirgade omraden har
rad att kopa bittre ravaror och exempelvis jordgubbar och juice, medan man i
ckonomiskt mer utsatta omraden koper lisk och chips som ir billigare. Dessa
jamforelser kunde eleverna relatera till och hon beskriver hur eleverna tog upp

dessa exempel i sina prov och vad det kunde medfora i form av hal i tinder.

Den sambdllsvetenskapliga komparationen skulle kunna vara den sjitte av andra ord-

ningens kunskaper som Sandahl konstruerat och som anvinds 1 denna studie.
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Gemensamma monster i de tre skolornas samhillskunskapsimne

I detta kapitel jimfors resultaten gillande de tre skolornas samhillskunskapsimne
och gemensamma monster beskrivs. Direfter diskuteras resultaten i férhallande

till studiens 6vergripande tema om samhallskunskap och dmnesintegration.

1 tabel] 5.1 framgar hur orienteringsdmmnet, diskussionsamnet och analysamnet tillsam-
mans med specificeringarna av analysamnet i de olika tankeférmagorna tar sig ut-
tryck i de skolornas dmnesintegrerade projekt. Utifran rubriken “orienterings-
amne” visas nagra exempel pa begrepp och innehill som de olika projekten in-
nehaller. Vid rubriken “analysimne” visas exempel pa hur den andra ordningens
begrepp (Sandahl 2011) gestaltas. Under rubriken ”diskussionsimne” ges exem-
pel pa hur nyanseringen av diskussionsamnet 1 de tva aspekterna samtal och reso-
nemang tar form. Vidare ses under rubriken ”annat” exempel pa det som jag fore-

slar ska kallas ”handlingsimne” och ”samhaillsvetenskaplig komparation”.
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Tabell 5.1 Hur samhéllskunskapsamnet tar sig uttryck i de tre projekten

Relaterade
universi-
tetsdisci-
pliner

Oriente-
ringsamne

Analys-
amne

Diskuss-
ionsamne

Pengarskolan

Ekonomi

Ekonomiska systemet

Begrepp: hushall,
ekonomi, pris, varor,
tjanster, skatt, 16n
m.m.

Samhallsvetenskaplig
abstraktion: modell
over det ekonomiska
systemet

Samhallsvetenskaplig
kausalitet: ex. arbets-
l6shetens paverkan
pa det ekonomiska
systemet.

Handelsspelet (sam-
tal)

Provet (resonemang)

Hallbar utveckling-
skolan

Statsvetenskap, Soci-
ologi, Kulturgeografi

Begrepp och fakta ro-
rande hur miljofragan
vacks, politik och mil-
jororelser, Hallbar ut-
veckling (socialt, eko-
nomiskt, ekologiskt)

resurser, konsumtion,
atervinning

Samhallsvetenskaplig
kausalitet: underlig-
gande i lararnas be-
skrivningar, orsaker
till och konsekvenser
av miljoforstoring, pa-
verkan pa enskild
manniska

Samhallsvetenskap-
liga belagg och slut-
satsdragning: kéallhan-
tering, dra slutsatser
om hur vi bor leva.

Samhallsvetenskap-
ligt perspektivta-
gande: olika perspek-
tiv pa héallbar utveckl-
ing och miljéfragan.

Tillampning

Provet: Hur kan man
paverka miljoforsto-
ringen, (samtal eller
resonemang)

Filmdiskussion (sam-
tal)
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Stadenskolan

Sociologi, Statsveten-
skap, Kulturgeografi

Fakta och begrepp
ex. mangfald, urbani-
sering, integration,
segregation, klass, et-
nicitet, globalisering,
migration m.m.

Samhaéllsplanering:
skola, sjukhus m.m.

Studiebesok i olika
stadsdelar

Samhallsvetenskaplig
abstraktion: genom-
gang av barnhalsoin-
dex

Samhallsvetenskaplig
kausalitet: ex. vilka
bor var och varfor?
Hur minska segregat-
ionen?

Samhallsvetenskaplig
slutledning: hur visar
det sig att ni prioriterat
miljé och rattvisa for
barn i era ritningar?

Grupparbetet disku-
tera och resonera
kring samhaéllsplane-
ring och segregation
(samtal)



Annat

"Handlingsamne”

Fostran i form av kun-
skaper att skota sin
ekonomi nu och i
framtiden, forsta hur
mina handlingar pé-
verkar annat ex. skat-

Gruppredovisningar
(samtal)

Anvanda ett samhalls-
kunskapssprak

"Handlingsamne”

Eleverna forandrar sitt
synsatt och handlar
annorlunda efter pro-
jektet.

Prov (samtal och re-
sonemang)

Kommunfullmaktige-
rollspel (samtal och
resonemang)

“Handlingsamne”

Fostran, medborger-
liga kompetenser

"Ge alla barn goda
forutsattningar for ett
bra liv”

tefinansierade narmil-
jon och skolan, forsta
vardet av pengar.

Testa demokratiska
verktyg — kommunfull-
maktige

Samhallsvetenskaplig
komparation

Sambhallsvetenskaplig
komparation

Hur gestaltas sambdllskunskapen i de tre projekten?

Samhillskunskapsamnet gestaltas i de tre studerade dmnesintegrerade projekten
som ett tydligt huvudamne dir olika aspekter av dmnet framtriader klart da det ar
1 samspel med andra amnen. En tidigare formulerad hypotes har varit att sam-
hillskunskapsimnet, da det i litteratur beskrivits som omfattande, otydligt och
splittrat (Bronis & Selander 2002:75, Vernersson 1999:212), skulle vara diffust
och otydligt vid amnessamspel. Sd dr dock inte fallet har. Snarare ser vi ett tydligt
amne dar olika aspekter av samhillet star i centrum och dir samhillskunskaps-
amnet bidrar med viktiga kompetenser for undervisningen och till projektet i sin
helhet. De kompetenser samhillskunskapsimnet bidrar med har beskrivits och

tydliggjorts med hjilp av Odenstads och Sandahls foreslagna begrepp.

De aspekter av samhillskunskapsimnet som framkommer ar orienteringsdmne, ana-
lysdammne och diskussionsamne (Odenstad 2010). Men det finns dven aspekter av sam-
hillskunskapsimnet i projekten, som inte motsvaras av nigon av dessa tre typer
av amne, som jag foreslar kallas “handlingsimne”. Som orienteringsimne tar
samhillskunskapen 1 projekten form som fakta och begrepp kopplad till de be-
r6rda kunskapsomradena. Pengarprojektet berér samhillskunskapsinnehall som

kopplas till kunskapsomradet ekonomi och speciellt med betoning pa samhaillets
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ckonomiska system. Hir syns samhallskunskapsimnet frimst som ett analys-
amne, vilket stimmer vil 6verens med det Odenstad funnit i sin studie, att kun-
skapsomradet ekonomi tar form som ett analysimne (Odenstad 2010:132-134).
Vid sidan av analysimnet finns dven orienteringsimne och diskussionsimne. I
Hallbar utvecklingsprojektet syns ett bredare samhallskunskapsinnehall som in-
nehaller politik och miljérérelser, social hallbarhet och fragor som rér befolkning
och konsumtion kopplade till hallbar utveckling. Innehallet kopplas till ett socialt,
ekologiskt och ekonomiskt hallbart samhille. Har framtrider samhallskunskaps-
imnet som orienteringsimne, analysimne och diskussionsimne. Aven Staden-
projektet behandlar flera kunskapsomraden, exempelvis samhillsplanering kopp-
lat till sociologi, som exempelvis migration, segregation, socioeckonomiska forut-
sittningar samt demokratisk process och social hillbarhet. Aven hir syns ett skif-
tande samhallskunskapsimne med orienterings-, analys- och diskussionsdimens-
ioner. Det kan vara sa att samhillskunskapsimnets bredd i Hallbar utvecklings-
projektet och Stadenprojektet gor att flera olika dimensioner av amnet framtrider
och att det dérfor inte enhetligt gar att beskriva som att nagon dmnesdidaktisk

profil framtrader tydligare 4n andra.

Analysimnet specificeras med hjilp av tankebegreppen av andra ordningen. De
tem tankebegreppen ar sambdillsvetenskapligt perspektivtagande, kausalitet, slutledning,
belagg samt abstraktion (Sandahl 2011). I vart och ett av de tre studerade projekten
aterfinns tre-fyra av dessa tankebegrepp. Sammantaget i projekten anvinds samt-
liga fem kunskaper av andra ordningen och frimst férekommande ir den sam-
hillsvetenskapliga kausaliteten. Den samhallsvetenskapliga kausaliteten anvinds
tor att beskriva orsaker och foljder till forindringar i det ekonomiska systemet
savil som orsaker till och foljder av milj6forstoring. Kausaliteten anvinds dven
exempelvis dd eleverna diskuterar socioekonomiska orsaker kopplade till social
héllbarhet, hilsa och utbildning i férhallande till den stad de bor i. En intressant
iakttagelse dr att den samhdllsvetenskapliga kausaliteten anvinds pa olika sitt 1 Hallbar
utvecklingsskolan och i Stadenskolan. I Hallbar utvecklingsskolan finns samban-
den oftast underliggande 1 lirarnas framstillningar medan Stadenskolans fram-
stillning av det som kan analyseras ar mer deskriptiva och ger storre mojligheter
tor eleverna att sjalva, utifran en metaposition, forsta kausaliteten. Det samhille-
liga perspektivtagandet anvinds 1 projekten exempelvis fOr att visa pa olika sidor av
héllbar utveckling och miljofragan. Sambdillsvetenskapliga beldgg och slutsatsdragning
anvinder eleverna i sin skriftliga och muntliga argumentation i prov, grupparbe-
ten och uppgifter. Hir kan kallhantering och killkritik vara mer eller mindre syn-

liga. Den sambdillsvetenskapliga abstraktionen anvinds vid Pengarskolans arbete med
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modellen 6ver det ekonomiska systemet och Stadenskolans arbete med barnhal-
soindex. I Hallbar utvecklingsprojektet finns diremot inga tydliga exempel pa
abstraktion.

Diskussionsamnet gestaltas pa olika satt 1 projekten. Har kan en nyansering och
ett fortydligande av diskussionsimnet goras utifran tva aspekter. Diskussionsam-
net utifran aspekten, samtal, kan innebira de forutsittningslosa klassrumssamtal
mellan lirare och elever och mellan elever och elever, utifrin skeenden och fore-
teelser som studeras. Den andra aspekten, resonemang, avser de diskussioner som
har inslag av argumentation, motiveringar och resonemang, med utgangspunkt i
samhallsvetenskapliga begrepp, teorier och modeller. I vissa sammanhang, som
vid diskussionen efter Pengarskolans handelsrollspel, Hallbar utvecklingsskolans
filmdiskussioner eller Stadenskolans grupparbeten, gestaltas diskussionsimnet
fraimst utifran en samtalsaspeks. Vid andra tillfillen, som under genomgangar och
prov eller under nagra av Hallbar utvecklingsskolans gruppredovisningar, syns
diskussionsimnet utifran en resonerande aspekt. Vid resonemang anvinds sam-
hillsvetenskapliga begrepp, teorier och modeller genom férsta och andra ord-

ningens kunskaper.

Pa tva av skolorna finns dven ”sambhillsvetenskaplig komparation” som innebar
jamforande av samhillsvetenskapliga fenomen. Det tar sig uttryck genom exem-
pelvis jamférande av hur stider kan vara planerade eller inte planerade pé olika
sitt och vilka effekter det kan fa eller jaimforelser mellan barnhalsotal i olika stads-
delar. Den sambhillsvetenskapliga komparationen dr ett forslag till ett tilligg till
de av Sandahl féreslagna samhillsvetenskapliga tankebegreppen.

”Handlingsimnet”, som innebdr medborgarfostran och att skapa handlingsmoj-
ligheter f6r eleverna, dr mitt forslag till tillige till Odenstads foreslagna amnesdi-
daktiska profiler. ”"Handlingsdimnet” framtrader i samtliga projekt och tar sig ut-
tryck exempelvis genom att eleverna far utveckla sin formaga att ta hand om sin
(framtida) ekonomi, att de far forstaelse f6r hallbar utvecklingsfragor som gor att
de forindrar sin attityd och sitt agerande, eller att de i en simulering av kommun-
fullmiktigeméte far argumentera for hur en stad kan bli mer hallbar och rittvis

och pa sa vis skapa handlingsméjligheter for att agera i andra sammanhang.

I proven far eleverna visa formégor som rér orienteringsimne, diskussionsimne
och analysimne och innehaller bade fakta- och forstaelsefragor, nigot som ligger
1 linje med Odenstads studie (2010:148). Detta resultat skiljer sig at fran Lind-

marks studie dir proven dominerades av fakta och begreppsinriktade amneskon-
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ceptioner (Lindmark 2013:165). Detta kan vara ett uttryck for att lirare formule-

rar provfragor pa olika sitt och med mer eller mindre anknytning till kunskaps-

krav och dmnens férmagor och att fler studier kravs.

Resultat gillande samhillskunskapsimnet

Resultaten for hur samhallskunskapsimnet framtrader i amnesintegrerad under-

visning kan sammanfattas i foljande punkter:
g ] p

1.

2.

Samhillskunskapsimnet visar sig 1 projekten som ett tydligt huvudidmne.

Sambhillskunskap tar i imnessamspelen form som orienteringsimne, ana-

lysimne och diskussionsimne.

Samtliga av Sandahls fem foéreslagna tankebegrepp (samhillsvetenskapligt
perspektivtagande, kausalitet, slutledning, beligg samt abstraktion) synliggors i
damnessamspelen och vanligast forekommande ar den samhillsvetenskap-

liga kausaliteten.

Diskussionsimnet gestaltas bade 1 form av samtalsaspekter och som reso-

nerande aspekter.

Sambhillsvetenskaplig komparation, att jamfora samhillsvetenskapliga fe-

nomen, foreslas som ett tilligg till Sandahls féreslagna fem tankebegrepp.

Handlingsimnet med innehall i form av kunskaper och férmagor som kan
kopplas till medborgarfostran och handlingsmaéjligheter f6r medborgare
framstar tydligt. Mitt forslag ar att handlingsimnet skulle kunna bli en
fjirde imnesdidaktisk profil.

Sambhillskunskapsimnet blir 1 dessa amnessamspel samhallsrelevant och
verklighetsnira da olika aspekter av att f6rsta och kunna fungera i sam-
hillet 4r centrala och dir samhallskunskapsamnet, synliggjort genom de
av Odenstads och Sandahls foreslagna begrepp, har nagot specifikt att bi-

dra med.
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Sambhillskunskapsimnet och imnesintegrerad undervisning

I tabell 5.2 ser vi hur samhillskunskapsimnet tar form pa fler sitt ju mer integrat-
ion mellan dmnen det blir, atminstone om vi ser fran hjilpande (B) till samman-
kopplande (C) och till férenande (D) damnessamspel. I den férsta och sista ko-
lumnen 4r dmnesintegrationen sa hog att imnenas granser ar upplosta vilket kan
forklara att samhallskunskapsinnehall och férmagor framtrider tydligare i fore-
nande amnessamspel (D). Vi ser ocksa i tabellen att orienteringsimnet ér aktuellt
i alla fem typer av amnessamspel medan handlingsimnet oftast tar form under
forenande dmnessamspel, dven om det finns exempel pa handlingsimnet dven i
de andra formerna av amnessamspel. Beror detta pad att nir amnen samspelar i
hogre grad skapas moijligheter f6r den interdisciplinira reflektionen som leder till
att eleverna far diskutera handlingsmoiligheter eller att agera? I hur hog grad pa-
verkar de tidsmassiga och schemamdjliggérande faktorerna handlingsimnets ut-
bredning? Eller beror handlingsimnets tydligare existens pa att idéer fran olika

imnen kombineras och méjliggér handlingsmdijligheter och medborgarfostran?
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Tabell 5.2 Analysramen dver amnessamspel i kombination med de tre projektens
samhallskunskapsamne

Typ av
amnes-
samspel

Samspe-
let kanne-
tecknas
av:

Samhalls-
kun-
skapen i
Pengar-
projektet:

Samhalls-
kun-
skapen i
Hallbar
utveckl-
ingspro-
jektet

Samhalls-
kun-
skapen i
Stadens-
projektet

Forveten-
skaplig

Amnenas
kunskaper
som de ater-
finns i varda-
gen och
samhallet.

Amnesspeci-
fika kriterier i
bakgrunden.

Studiebesok,

Loppmark-
nad (O)

Studiebesodk:
Torg (OD)

Foérelasning
stadsarki-
tektmuseum
(OD)

Hjalpande

Ett eller flera
amnen fun-
gerar som
hjalpamnen
och hjalper
till att 16sa
deluppgifter
genom am-
nesstottning.
Andra am-
nen ar hu-
vudamnen
och formule-
rar, temat,
problemet el-
ler kun-
skapsomra-
det.

Begrepps-
uppgiften (O)

Ekonomiprov
(O,D,A)

Begrepp (O)

Begrepp (O)

Prov
(OADH)

Samman-
kopplande

Flera amnen
belyser pa-
rallellt skilda,
eventuellt
komplette-
rande,
aspekter av
ett tema,
problem eller
kunskaps-
omréade.

Ekonomiska
systemet
(OA)

abstraktion,
kausalitet

Forbere-
dande am-
nesstudier
(O, A, H)

Grupparbete
(OAD)

Forbere-
dande am-
nesstudier
(CA)
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Forenande

Forening
mellan 6m-
sesidigt stot-
tande amnen
genom ett
gemensamt
tema, pro-
blem eller
kunskaps-
omréade som
formuleras
antingen uti-
fran flera
amnen eller
bortom de
enskilda am-
nena.

Begrepps-
uppgiften (O)

Handelsspel
(O,AD)

Begrepp (O)

Grupparbete
(OAD)

Prov (O, A,
D, H)

Filmdiskuss-
ion
(O,D,AH)

Genomgang
(O, A/ H)

Begrepp(O)

Genomgang
(OAH)

Omskap-
ande

Amnenas
kunskaper
foérenas till
en syntes
dar tema,
problem eller
kunskaps-
omradet &r
skapat bor-
tom eller
oberoende
av de inga-
ende am-
nena. De
amnesspeci-
fika kriteri-
erna andras
eller trader i
bakgrunden.

Studiebesok,
Bank (O, H)

Studiebesok
faltbiolo-
gerna
(OA?H)

Agenda21-
samordnare
(OD)

Ekologiskt
fotavtryck
(O, A, H)

Studiebesok
forelasning
migration (O)

Modellbyg-
gande
(OADH)



Studiebesok
om migration
©)

O=orienteringsamne, A=analysamne, D=diskussionsdmne, H=handlingsamne
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Kapitel 6
Resultatdiskussion

I denna resultatdiskussion diskuteras relationen amne och dmnessamspel, de stu-
derade projektens relevans i férhéllande till det senmoderna samhillets sarskilda

utmaningar samt hur samhillskunskap tar sig uttryck i dmnesintegrerade projekt.

Relationen dmnessamspel och dmne

I varje projekt finns tydliga rorelser mellan olika typer av dmnessamspel. Under
projektens gang finns det i undervisningen en stor variation i hur integrationen
mellan dmnena ser ut. De dmnesintegrerade projekten framstar som dynamiska.
Amnena samspelar omvixlande i forvetenskapliga imnessamspel, som hjilpande
amnessamspel, halls parallella i sammankopplande dmnessamspel, forenas eller
omskapas i de olika undervisningsmomenten. Aven om ordning och omfattning
for imnessamspel inom projekten kan variera framkommer i studien ett monster
tor hur amnessamspelen utvecklas och forindras. Detta monster kan ses som ett
didaktiskt forslag till en struktur 6ver ett amnesintegrerat projekt (se vidare i slut-
satser). Rorelserna mellan olika typer av amnessamspel skiljer sig delvis ifran vad
Applebee e# al. visar i sin studie (2007). De kategoriserar sina studerade arbetslags
arbetssitt utifran liknande kategorier, men ser det som att ett arbetslags arbetssatt
1 huvudsak ér konstant men med viss flexibilitet och variation under lasaret eller
att nagon larare/klass tillfilligt befinner sig i en annan kategori (Applebee e7 al.
2007:1034-36). I denna studie 4r normen snarare rorelserna under projektens gang,
dven om det 1 vart och ett av projekten finns typer av amnessamspel som ar mer

tongivande.

Att lararna vid amnesintegrerade projekt blir representanter for sina dmnen ar
nagot som denna studie visar och detta gar i linje med Applebee ¢ a/. som belyser
hur amneslirare och elever identifierar liraren med dennes dmne. Liraren som
representant tydliggér dmnesgranserna (Applebee ez al. 2007:1022). Arbetslagets
torberedande planering och @mneslirares mojligheter att delta i den blir viktig for
hur dmnet representeras i1 projektet och om detta 6verensstimmer med lirarens

intentioner med dmnets deltagande. I arbetslagens diskussioner fére, under och
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efter de amnesintegrerade projekten halls amnesdidaktiska och didaktiska dis-
kussioner utifran fragestillningar som varfor ska vi ha detta projekt? Vad ar mitt
imnes bidrag? Hur, eller genom vilka undervisningsmetoder, ska mitt imne vara
en del av projektet? Genom arbetslagets diskussioner ges mojligheter till utveckl-
ing av amnen, da samspelet mellan amnena kan gora att nya aspekter av ett iamne
uppticks eller betonas, att delomraden forstarks eller att diskussionen gor att ld-
raren fOrstar sitt amnes bidrag till elevernas kunskapsutveckling pa ett djupare
satt (jfr Hobel 2012).

Som vi tidigare sett 4r amnena markant nirvarande vid amnesintegrerad under-
visning. Ett ytterligare exempel fran denna studie ir att bedémningen i huvudsak
ar amnesspecifik; elevernas kunskaper och férmagor virderas utifrin enskilda
iamnens syftesférmagor och kunskapskrav. Ett undantag ir att en skola forst gor
en bedomning utifran de icke amnesspecifika férmagor, for att sedan bedéma
eleverna dmnesspecifikt. Detta att skapa projekten utifrin en tanke om att be-
démningen ska géras dmnesspecifikt borde paverka hur imnena tar sig uttryck i
amnessamspelen. Hur hade projekten sett ut om bedémningen istallet skulle ha

varit amnesoverlappande och utga fran mer generella kunskaper och f6rmagor?

I tidigare forskning finns en oro infér att amnen far olika stort utrymme under
amnesintegrerade projekt (Applebee ez a/. 2007:1003). I den man lirare uppfattar
detta som ett problem kan man genom sammansittning av arbetslag, arsplanering
av verksamheten och 1 arbetslags arbete med dmnesintegrerad undervisning upp-
mirksamma detta och obalans mellan amnen, sett 6ver tid, minskas. Att imnena
har olika karaktir dr ocksa nagot att ta hansyn till. I de tre studerade projekten ar
svenskimnet 1 forhallande till exempelvis samhallskunskapsimnet ett hjalpamne
och far en delvis annan funktion an samhillskunskapsimnet, som i de tre pro-
jekten ér ett av huvudimnena. Svenskamnet verkar ta form som ett hjilpimne
nir det framtrider som ett erfarenhetspedagogiskt amne. Det erfarenhetspeda-
gogiska dmnet innebir att fardighetstriningen funktionaliseras och inordnas i ett
sammanhingande kunskapssokande arbete (Malmgren 1996:86-90).4° Svensk-

amnet som hjilpimne tar sig olika uttryck i projekten. I Pengarprojektet dr

40 Lars-Goran Malmgren (1996:86-90) delar in svenskamnet i tre olika &mnen och &mnesuppfatt-
ningar. For det forsta, svenska som fardighetsamne dar eleverna far lara sig den formella teknik som
hanger samman med sprakliga delfardigheter och &mnet bor ha en praktisk nytta i elevernas vardag.
For den andra svenska som litteraturhistoriskt bildningsémne dar litteratur, klassiker och eventuell
kanon ar centralt. For det tredje, svenska som erfarenhetspedagogiskt &mne dar fardighetstraningen
funktionaliseras och inordnas i ett sammanhangande kunskapssokande arbete. Litteraturen far bety-
delse genom att den gestaltar ménskliga erfarenheter och det efterstravas att eleverna producerar
sprak i akta kommunikativa sammanhang. Betoning pa elevers intresse och nyfikenhet pd omvarlden
som forutsattning for sprak och kunskapsutveckling. Utifrn denna indelning &r det framst svenska
som erfarenhetspedagogsikt &mne som syns i de tre studerade projekten.
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svensklarararens intention att eleverna ska utveckla fardighetsférmagor som
muntlig presentation, begrepps- och lasforstaelse. I Stadenskolan, diremot, dr det
tydligt att svenskldrarna skulle vilja, om férutsittningar i form av gemensamma
planeringsmoijligheter gavs, att svenskdmnets funktion blev mer central och att
det fungerar inte bara som hjalpimne. De intervjuade svensklirarna berattar
ocksa om andra projekt dir svenskdmnet far en annan och mer central roll och
dir svenskimnets innehall som litteratur eller minoritetssprak far en stérre plats.
I de studerade projekten far dock svenskimnet en mer perifer funktion som
hjalpimne och anvinds for utvecklande av fardigheter som lisférstaelse och pre-
sentationsteknik. Kunskaps- och spriakutvecklingen styrs av elevers nyfikenhet
och intresse och de far mojligheter till att utveckla sina sprakliga fardigheter i dkta
kommunikativa sammanhang (Malmgren 1996:86-90). Detta kan jamforas med
den amerikanska fallstudien om dmnesintegration dir engelskamnet fick en delvis
liknande funktion. I vissa av projekten blev historia eller samhillskunskap dri-
vande utifran deras mer rigorosa kursplaner med mindre flexibilitet, medan eng-
elskimnet fungerade som ett hjalpimne. Engelskimnets bidrag bestod av fardig-
hetstrining i skrivande eller att litteratur fran speciell tid eller rérande ett visst
kunskapsomrade anvindes for att ge en narrativ beskrivning av fenomen och
toreteelser 1 historia eller samhillskunskap. Orsakerna lag bland annat i att eng-
elskldraren sag pa sitt iamne som utvecklande av fardigheter och processer snarare
an innehéllsdominer som skulle behandlas. De amerikanska forskarna visar
ocksa att det var en jimnare relation mellan engelskimnet och de andra dmnena
ju mer integrerade projekten var (Applebee ez a/. 2007). Denna studies projekt
fokuserade pa samhillsféreteelser och att skapa handlingsberedskap och didrmed
fick svenskamnet bidra med de delar av amnet som utvecklar firdigheter. I andra

projekt far iamnena antagligen andra funktioner i férhallande till varandra.

Sambhillsrelevans och samhillskunskapsimnet i amnesintegrerade pro-
jekt

De studerade projekten relaterar alla tydligt till begreppet ’samhaille” och genom-
tors med samhallsnira moment som simuleringar och till viss del i samhallet ge-
nom studiebesok. I Pengarprojektet tas ekonomiska aspekter av samhallet upp, i
Hallbar utvecklingsprojektet dr fokus riktat mot hur samhillet kan bli mera hall-

bart och i Stadenprojektet planerar och bygger eleverna en modell av det hallbara,
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rittvisa och icke segregerade samhillet. Projekten dr i sig samhallsrelevanta och
verklighetsnira. De ger méjlighet for elever att utveckla kunskaper och férmagor
de kan ha anvindning for i det senmoderna sambhillet. I projekten bidrar sam-
hillskunskapsimnet med centrala begrepp och speciella f6rmagor som ger olika
perspektiv pa samhillsfragor, som sorterar och forklarar orsaker till och konse-
kvenser av olika samhillsfenomen, som beldgger och drar slutsatser utifran kallor
och som bidrar till férstaelse av samhillet med hjilp av abstrakta modeller och
diagram. Samhillskunskapens bidrag till amnessamspelet ir specifikt och utveck-
lar elevernas tankemaissiga formaga i forhallande till olika aspekter av samhallet.
Eleverna kan, genom att utveckla dessa tankeredskap, géras mer sjilvstindiga i

sin reflektion och i sitt handlande och pa sa satt battre kunna forsta och fungera
i samhallet (Jfr Christensen 2011, 2013a).

Sambhillskunskapsundervisningen i de tre studerade projekten handlar mycket
om att utveckla och férdjupa elevernas forstaelse av samhillsbegreppet. Detta
kan relateras till Schillerqvist och Karlssons (2011) argumentation f6r att ’sam-
hille” bor vara det samlande begreppet for samhaillskunskapsundervisningen. I
studiens exempel pa amnesintegrerad undervisning blir samhallskunskapsunder-
visningen aven samhillsrelevant da samhillskunskapsimnet bidrar med speciella
tormagor och perspektiv for att hjilpa eleverna forsta och fa redskap for att
kunna hantera olika aspekter av samhillet. Perspektiven har i dessa exempel sin
grund i disciplinerna nationalekonomi, sociologi och statsvetenskap och anvinds
tor att utveckla forstaelsen for aspekter av samhaillet som det ekonomiska syste-
met, politik i samband med hallbar utveckling, sociala och ekonomiska samhills-

strukturer och sambhillsplanering.

I de studerade projekten framstar samhillskunskap tydligt som ett omvirldsimne
och samhallskunskapskunskaper och -férmagor anvinds for att forklara, forsta
och, rentav, férindra det omgivande samhillet. Detta kan jimforas med den sam-
hillskunskapsdidaktiska forskningen dar samhallskunskapsimnet 4 ena sidan be-
skrivits som omfattande, otydligt och splittrat (Bronds & Selander 2002:75, Ver-
nersson 1999:212) och dir, 4 andra sidan, samhallskunskapsimnets tradition be-
skrivits som bestiende av en kirna av aterkommande kunskapsomriden och
undervisningsmetoder (Bernmark-Ottoson 2009, Karlefjird 2011, Odenstad
2010, Karlsson 2011). I de studerade projekten ser vi exempel pa hur kunskaps-
omraden och undervisningsmetoder som den tidigare forskningen beskriver
kommer till uttryck. Dessutom kopplas samhillskunskapsimnets kunskapsomra-

den till andra kunskapsomraden som i Stadenprojektet dar sociologi i form av
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socialt héllbar samhaillsplanering kopplas till naturvetenskaplig och teknisk sam-
hillsplanering.  Samhillskunskapsimnet framstar bade som mangfasetterat och

sammanhaillet.

Det mangfasetterade visar sig genom att undervisningens innehall utgar frin en
bred grund och bottnar i de universitetsdiscipliner, sociologi, nationalekonomi,
statsvetenskap etc., som skolimnet samhillskunskap ofta relaterar till. Amnets
olika aspekter visar sig i de amnesdidaktiska profilerna orienteringsimne, analysimne
och diskussionsamne och utifran specificeringen av analysimnet 1 form av de fem
tankebegreppen samhillsvetenskapligt perspektivtagande, sambillsvetenskaplig kansalitet,
samhdllsvetenskaplig slutledning, samballsvetenskapliga beldgg samt sambhdllsvetenskaplig ab-
straktion (Odenstad 2010, Sandahl 2011).

De dmnesdidaktiska profilerna och tankebegreppen kan 4 ena sidan bidra till det
mangfasetterade samhillskunskapsimnet, men 4 andra sidan kan de ocksa ses
som sammanhallande f6r dmnet och anvindas oberoende av undervisningens
kunskapsomraden. I tidigare forskning konstateras att samhallskunskapsimnets
kunskapsomraden ofta ir momentindelade (Karlefjaird 2011:108ff; Karlsson
2011:144; Vernersson 1999:214ff) dar ett moment avhandlas i undervisningen
foljt av ett annat moment utan att dessa nodvindigtvis hinger samman. I denna
studie kan samhillskunskapsimnets bidrag till vartdera projektet snarare ses som
att tematiska samhallsfragor belyses. I Pengarprojektet belyses ekonomi som i
amnesspecifik undervisning skulle kunna fungera som enskilt moment. I de tva
andra projekten blandas diremot moment och projekten utgar snarare dir fran
tematiska samhillsfrigor. Samhaillsfrigorna och samspelet mellan flera amnen

och perspektiv bidrar till sammanhallningen och stirker samhallsrelevansen.

Det imnesintegrerade arbetssittets betydelse for samhillskunskap och
undervisning

Att samhallskunskap framstar som ett tydligt amne, som bade ir mangfasetterat
och sammanhallet, med olika aspekter av samhillet i centrum och dir dmnet bi-
drar med viktiga perspektiv och dmnesdidaktiska profiler i undervisningen, kan
dven kopplas till diskussionen om dmnesintegrerad undervisning eller imnesspe-

cifik undervisning. Da denna studies resultat visar att amnet dr hogst nidrvarande
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aven vid amnesintegrerad undervisning innebar att dikotomiseringen mellan dm-
nesintegrerad undervisning och imnesspecifik undervisning inte ir relevant. Am-
nesspecifika innehall, f6rmagor och aktiviteter férsvinner inte utan anvinds som
verktyg och perspektiv inom det dmnesintegrerade temat. Detta ligger i linje med
vad andra forskare konstaterat (Applebee ez a/. 2007, Beane 1995, Hinde 2005).
De dmnesintegrerade projekten skiljer sig at vad det giller bland annat skolor,
arbetslagens organisation, projektens innehallsliga kunskapsomraden och arbets-
och examinationsmetoder. Oavsett detta framtrider samhallskunskapsimnet och
amneskunskaperna tydligt. Vinner man da nagot pa en damnesintegrerad organi-

sering av undervisningen?

Vid dmnesintegrerad undervisning verkar man na det som man nar dven vid am-
nesspecifik undervisning. Sa langt éverensstimmer denna studies resultat med
andra undersokningar som menar att amnesintegrerad undervisning varken ar
samre eller bittre 4n amnesspecifik undervisning (Adler & Flihan 1997, Applebee
et al. 2007, Nationella utvirderingen 03 2004, Astrém 2007). Dock tyder resulta-
ten 1 denna studie pa att man vid damnesintegrerad undervisning och genom att
anvinda kunskaper frin olika dmnen dven nar annat. I de tre projekten finns
innehall dven i1 form av kunskaper och férmagor som kan kopplas till medbor-
garfostran och utvecklandet av handlingsmdijligheter. Mitt forslag dr att denna
aspekt av amnet kallas ”handlingsimne”. Handlingsimnet innebar exempelvis att
eleven far redskap och kunskaper for att kunna skota sin egen ekonomi pa ett
klokt sdtt nu och i framtiden, att kunna tinka och agera mer miljovinligt i sin
vardag och paverka andra till att géra detsamma samt beredskap att agera som

samhillsmedborgare.

Kan det vara si att elever genom dmnesintegration far mojlighet att trina sig i att
analysera problem och fragor och komma med f6rslag till I6sningar genom att
anvinda kunskaper och firdigheter fran olika omraden? I de studerade fallen har
vi sett exempel pad hur elever tar sig an fragor om hallbar utveckling och framtida
stadsplanering genom att anvinda kunskaper och firdigheter frin olika amnen.
Christensen argumenterar for att samhallskunskapselever behover utveckla kom-
petens i att reflektera interdisciplindrt och att sjilvreflektera fér att de som med-
borgare ska kunna analysera samhillsproblem och kunna agera demokratiskt i det
senmoderna, globaliserade sambhillet (Christensen 2013a:201). En av ldrarna,
Emil pa Hallbar utvecklingsskolan, noterar forekomsten av denna kompetens.
Han menar att den dmnesintegrerade undervisningen bidrar till att eleverna far
littare att hantera den komplexa verklighet som det senmoderna samhillet inne-

bir. Han tinker sig att det finns utrymme for elevernas erfarenheter och att i
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undervisningen skapa en symbios mellan elevernas erfarenheter och kunskaper

de far med sig i skolan.

Handlingsimnet verkar framtrada tydligt i amnesintegrerad undervisning, men i
tidigare forskning finns det dven exempel pa hur innehall liknande handlingsimnet
tar form i amnesspecifika ssmmanhang. Lindmark beskriver utifran avsedd och
realiserad undervisning pa gymnasiet en av sina fyra amneskonceptioner som
medborgarfirdighetsinriktad amneskonception (Lindmark 2013:65). Denna am-
neskonception paminner om den som jag har kommit fram till rérande hand-
lingsimnet. Ett annat exempel dr Christensens modell dir handlingskompetens
och utvecklandet av handlingsméjligheter blir ett av de fyra malen f6r det danska
samhillskunskapsimnet (Christensen 2013b:315). Handlingsimnet synliggors
och tar antagligen plats bade i amnesspecifik och dmnesintegrerad undervisning.
Moijlighet finns for att handlingsimnet littare eller troligare framtrider i under-
visningssammanhang dir flera dmnen dr involverade och som ligger nirmare

samhallet utanfor skolan.

De imnesintegrerade projekten kan skapa mer mojligheter f6r handlingsaimnet.
Det kan vara sa att amnessamspelen och projekten ger mer bade kognitiva och
konkreta ytor for att f6r exempelvis samhallskunskapsimnets del na fran orien-
tering, analys och diskussion till handling. Om en elev far mojlighet att studera
”Hallbar utveckling” ur flera amnens perspektiv kan det bidra till en helhetsbild
av miljdproblem som fr till féljd att eleven i stérre utstrickning agerar.  Am-
nesintegrerad undervisning tycks leda till en mer samlad skolvardag for eleverna
da veckoschemat och tiden dr mer samlad. Detta i sin tur mojliggor for studiebe-
sok och kreativa lirformer och redovisningsformer da lirarna forfogar 6ver mer
sammanhingande tid tillsammans med eleverna. Detta kan ge de konkreta ytorna

for utvecklandet av handlingsméjligheter.

Utifran tidigare forskning kunde vi se hur bland andra Bernmark-Ottoson (2009)
och Sandahl (2011) konstaterat att den tidigare uppdelningen av att samhallskun-
skapsimnet antingen betonar kunskaper eller fostran inte behéver vara giltig ut-
ifran sambhallskunskapslarares beskrivning av sin undervisning. De fann snarare
att lirarna i talet om sin undervisning talar om kunskap och fostran (Sandahl
2011). Lararna hittar complexity-16sningar som kombinerar kunskap och fostran
genom foérening av yttre mal, att utveckla aktiva samhillsmedborgare, och amnets
inre mal, bestaende av olika kunskaper i ekonomi, politik och internationella re-
lationer (Bernmark-Ottoson 2009:74f, 77). Denna studies resultat bekraftar detta

och visar hur dmnets inre mal, fortydligat genom Odenstads damnesdidaktiska
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profiler, tar form i den amnesintegrerade undervisningen. Dessutom leder orien-
teringsdimne, analysimne och diskussionsimne fram till handlingsimnet dar kun-
skaper i dmnet anvinds for att skapa handlingsméjligheter att agera och paverka
samhillet 1 det lilla savil som i det stora. Handlingsimnet kan dirmed jaimféras

med de yttre malen f6r samhillskunskapsundervisningen.
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Kapitel 7
Slutsatser

Vid samhillsrelevanta och verklighetsnira, imnesintegrerade projekt i grundsko-
lans senare ir kan vi utifran denna studie se hur 4mnen, i detta fall med sambhills-
kunskapsimnet i forgrunden, utgor viktiga bestandsdelar och perspektiv for am-
nesintegrerade projekt. I kapitlet kommer slutsatser gillande samhillskunskaps-
damnets karaktirer och funktioner samt dynamiska dmnesintegrerade projekt att
lyftas fram. Kapitlet avslutas med en framatblick inf6r kommande méjliga omra-

den att studera vidare.

Sambhillskunskapsimnets karaktirer och funktioner

Sambhillskunskapsimnet tar i de amnesintegrerade projekten form som ett tydligt
huvudimne. Amnets karaktirer och funktioner férindras beroende pa samman-
hang och i de tre studerade projekten har vi sett hur detta tar sig uttryck. Under
projekten samspelar dmnena med varandra i olika undervisningsmoment och
uppgifter. Vid dmnets praktiska verksamhet i undervisningen framtrider amnets
karaktirer och funktioner. Det som dr gemensamt dr att samhallskunskapsimnet
1 projekten framtrider som bade ett mangfasetterat och ett sammanhallet amne.
Intressant dr att amnet dessutom gestaltas 1 form av handlingsamnet. Handlingsdmnet
kan vara dmnets sarskilda uppgift i det senmoderna samhallet och innefattar sam-
hillskunskapsinnehall och formagor som syftar till att fostra eleverna till att sjalv-

standigt kunna agera och fatta kloka beslut 1 det demokratiska samhallet.

Studiens analysram utgar fran forslag till dmnesdidaktiska profiler (Odenstad
2010) och samhallsvetenskapliga tankebegrepp (Sandahl 2011). Denna studie har
resulterat i fyra forslag pa utveckling av denna. For det forsta ges hir forslag om
en fjairde amnesdidaktisk profil, handlingsdmnet. For det andra ges forslag till en
nyansering av diskussionsimnet 1 tva aspekter. Den ena, samtal, har en samtalska-
raktir, och avser de spontana vardagsnira samtalen som sker i undervisningen
utifran olika innehall. Samtalen har ofta en orienterande karaktir. Den andra, re-
sonemang, har en resonerande karaktir, som avser den diskussion som sker med

hjalp av sambhilleliga begrepp, teorier och modeller. Genom denna nyansering av
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“diskussionsamnet” kan relationen mellan att forvetenskapligt samtala respektive
att utifran sambhillsvetenskapliga tankebegrepp resonera synliggoras. Nyanse-
ringen kan eventuellt bidra till hur lirare organiserar samtal och resonemang i
undervisningssammanhang genom att diskussioners olika karaktir och syfte kan
tydligeoras. For det tredje ges ett forslag pa ett tilligg till tankebegreppen i form
av samhdllsvetenskaplig komparation, som innebdr att jimfora olika samhalleliga f6-
reteelser eller fenomen. Det fjirde forslaget giller en sammanslagning av samhdlls-
vetenskapliga beldgg och siutledning till en kategori, da dessa tankebegrepp ar nira
sammanbundna med varandra. Forslagen till revidering av samhallskunskapsam-
nets dmnesdidaktiska profiler och tankebegrepp ir ett sitt att se hur amnets olika
tunktioner och karaktirer kan framtrida i samhallskunskapsundervisning. For-
slaget till revidering av de tidigare foreslagna samhallskunskapsdidaktiska dmnes-

profiler och tankebegrepp sammanfattas i Tabell 7.1:
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Tabell 7.1 Forslag till utveckling av samhallskunskapsdidaktiska @mnesprofiler och

tankebegrepp
Huvudgruppe-
ring

Orienterings-
amne/forsta
ordningens
kunskaper

Analysamne

Diskussions-
amne

Handlingsamne

Specificering

Enkla begrepp (tydlig innebérd)

Sammansatta begrepp (kom-
plexa eller omdiskuterade)

Samhallsvetenskapligt perspek-
tivtagande

Sambhallsvetenskaplig kausalitet

Samhallsvetenskaplig slutled-
ning och belagg

Samhallsvetenskaplig komparat-
ion

Sambhallsvetenskaplig abstrakt-
ion

Samtal

Resonemang

Innebord

Anvandandet av begrepp med
anknytning till samhallskun-
skapsamnet, fakta, orientering (i
samhadllet), information.

Att anvanda olika perspektiv
sasom ideologiska/politiska eller
kulturella/geografiska.

Att gbra analyser av samband
genom att exempelvis anvanda
samhallsvetenskaplig analysmo-
dell med orsaker och konse-
kvenser. Vanliga kategorier fér
analysen: politiska, sociala och
ekonomiska faktorer, nivaerna
individ-grupp-samhalle samt kort
och langsiktiga konsekvenser.

Resonerandet fram till en slut-
sats och att underbygga slutsat-
ser genom kallkritisk metod.

Att jamfora samhélleliga forete-
elser och fenomen med
varandra.

Forstad samhallet och samhélls-
problem med hjalp av abstrakta
teorier och modeller

Samtala om fenomen eller ske-
enden pa en reflekterande niva.

Diskutera, argumentera, moti-
vera och resonera med hjalp av
samhallsvetenskapliga teorier,
begrepp och modeller.

Ta stéllning

Att eleverna utvecklar handlings-
mojligheter i att sjalvstandigt
kunna fatta kloka beslut och
agera i det demokratiska sam-
hallet.

Det kursiverade ar forslag till utveckling av amnesdidaktiska profiler och tankebegrepp.
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Vid larares planering, genomférande och bedémning av undervisning kan dessa
kategorier dels ses som en hjilpande struktur for att utveckla undervisning och
dels bidra till f6rslag f6r utveckling av samhillskunskapsdidaktisk forskning. Ge-
nom att i undervisningen lita olika aspekter av samhillskunskapsimnet komma
till uttryck utvecklar elever olika kunskaper och kompetenser. Beroende pa
undervisningens syfte och vilka kunskapsomriden som behandlas kommer olika

damnesdidaktiska profiler ber6ras i olika grad.

Dynamiska dmnesintegrerade projekt

Denna studies resultat belyser, forutom samhillskunskapsimnets karaktirer och
funktioner, dven dmnesintegrerad undervisning och samspel mellan imnen. Med
hjalp av analysramen 6ver dmnessamspel har amnen och deras kunskapsbidrag

beskrivits och analyserats, vad giller samspel och gestaltning.

Sarskilt uppmirksammas de dynamiska rérelser som pagar under dmnesintegre-
rade projekt. Studiens projekt visar under projektens ging olika typer av amnes-
samspel. Fran planering, till introduktion, till genomférande och slutligen be-
démning och utvardering kan iakttas en rorelse dir olika amnessamspel tar form
som innebir olika grad av amnesintegration. Denna studie visar ocksa ett mons-
ter som kan ha generell baring f6r iamnesintegrerad undervisning. Projektet inleds
ofta med en introduktion, ett forvetenskapligt amnessamspel (A), for att vicka
elevernas intresse. Detta kan vara studiebesok eller en simulering med hog grad
av dmnesintegration. Direfter kommer ofta en period av férberedande dmnes-
studier dir dmnena arbetar parallellt i hjdlpande (B) och sammankopplande am-
nessamspel (C). Nar dmnesspecifika begrepp, teorier och modeller behandlats
overgar projektet ofta i uppgifter och moment dir dmnena férenas i hogre grad
och de dmnesoverlappande sammanhangen dominerar allt mer i form av fére-
nande (D) och dven omskapande imnessamspel (E). Projektens undervisning av-
slutas ofta 1 dmnessamspel med hog grad av dmnesintegration och lirares och
elevers utvirdering av projektet gors amnesoverlappande. Den avslutande be-
démningen gors direfter amnesspecifikt utifran varje dmnes kursplan och kun-
skapskrav. Ett iamnesintegrerat projekt, med dynamiska rérelser mellan olika d4m-

nessamspel, beskrivs i figur 7.1:
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INTRODUKTION
forvetenskapligt (A)

BEDOMNING OCH FORBEREDANDE
UTVARDERING AMNESSTUDIER
hjdlpande (B) hjalpande (B)
sammankopplande (C) sammankopplande (C)

AVSLUTNING AMNEN FORENAS
férenande (D) férenande (D)
omskapande (E) omskapande (E)

Figur 7.1 Generaliserad strukturering av de tre projekten

I figuren visas en generaliserad strukturering av amnesintegrerade projekt som
skulle kunna anvindas vid planering, genomférande och utvirdering av dmnes-
integrerade projekt. Den kan ocksa ses som ett bidrag till hur man inom forskning
om amnesintegration kan se pa dmnesintegrerade projekt. Strukturen dr inte ab-
solut utan olika typer av amnessamspel passar olika projekt och delar av projekt.
Man skulle dven kunna tinka sig kortare projekt som innehaller delar av nagra
amnessamspel eller lingre projekt dir dmnessamspelstyperna aterkommer flera
ganger. Det cirkulira férloppet kan 1 forlingningen ses som en spiral dir projekt

1 undervisningen foljer pa varandra.

Sett till exempelvis samhallskunskapsimnet som diskussionsimne kan dven ny-
anseringen av diskussionsimnet ta form utifrain monstret beskrivet i figur 7.1. 1
bérjan av projektet, under exempelvis forvetenskapliga amnessamspel framtrider
diskussionsimnet oftare som sazfal medan samhillskunskapsimnet under pro-

jektets gang kvalificeras och blir oftare diskussioner av resonemangskaraktir.

I studien framkommer dven nagra méjliggérande férutsittningar som sarskilt vik-
tiga for verkningsfulla amnesintegrerade projekt. Larares erfarenhet och kunskap
om planering, genomférande och utvirdering av dmnesintegrerad undervisning
ar betydelsefullt for projekten. Likasa lyfts den forberedande planeringen och

amneslirares mojligheter att delta 1 den fram som viktig for hur amnena i amnes-
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samspelet representeras utifran amneslararnas intentioner med amnet. Nagra la-
rare betonar att rikligt med tid vid idéutvecklingsfasen dr viktigt for att skapa
intressanta projekt. Vid planeringen av ett amnesintegrerat projekt spelar syftes-
formuleringen roll f6r hur projektets iamnen samspelar. Det verkar finnas ett sam-
band mellan problemformuleringar med bade orienterings- och handlingsdi-
mension och projekt med hog grad av integration jamfort med problemformule-
ringar som endast rymmer en orienteringsdimension (Jfr kriterierna fér dmnes-
samspel foreslagna av Klausen 2011:80-90). Lirarna som representanter for sina
amnen och deras funktion och tid i arbetslaget spelar roll f6r hur amnena tar sig
uttryck i projekten. Genom dmnesdidaktiska och didaktiska diskussioner i arbets-
laget far amnesldrarna spegla sina amnens bidrag i relation till andra amnens bi-
drag, vilket synligg6r @mnena och deras likheter och olikheter. Strukturering av
elevernas veckotid och att organisera projekttiden samlat i schemat, ar andra for-

utsdttningar som kan gynna dmnesintegrerade projekt.

Studien visar att i den dmnesintegrerade undervisningen finns bade en amnesspe-
cifik kunskapsstrivan och en integrativ kunskapsstrivan dir olika synteser och
kopplingar mellan amnen efterstravas. I denna dialektiska relation forutsitter den
amnesintegrerade och den dmnesspecifika kunskapsstrivan varandra. Effektiva
damnesintegrerade projekt tycks forutsitta amnesspecifika kunskaper, vilket bland
annat syns 1 de amnesspecifika bidrag amnena, i detta fall samhillskunskapsim-
net, ger till projektet. I den forsta delen av projekten aterfinns ofta en period av
torberedande dmnesstudier. Genom att man i slutskedet anvinder dmnesspeci-
fika prov och gor dmnesspecifik bedémning av elevernas kunskaper och for-
magor kan man ocksa se att de amnesintegrerade amnessamspelen resulterar 1

amnesspecifika kunskaper.

Risker med att endast fokusera amneskunskaper genom att man i projektens be-
démnings- och utvirderingsfas endast fokuserar amnesspecifik bedémning, kan
vara att amnesintegrerade projekts synteskunskaper hamnar i bakgrunden. Diarmed
forminskas de kunskaper som blir viktiga for att som samhallsmedborgare agera
1 virlden. Synteskunskaperna dr de kunskaper och férmagor som eleverna ut-
vecklar utifran dmnenas samspel med varandra och kan exempelvis leda till fo1-
staelse for och forindring av sambhillet. Synteskunskaperna kan vara svara att
mita och forhaller sig kanske inte alltid tydligt till de enskilda amnenas kunskaps-
krav, utan relaterar kanske i storre utstrickning till liroplanens 6vergripande mal
eller andra externa mal (Jfr Bernstein [1975] 2002 om osynlig pedagogik). I skol-

lagen star det angaende syftet med utbildningen inom skolvisendet:
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§ 4 (...) Utbildningen syftar ocksa till att i samarbete med hemmen frimja
barns och elevers allsidiga personliga utveckling till aktiva, kreativa, kompe-
tenta och ansvarskinnande individer och medborgare (Skollag 2010:800).

Genom begreppet handlingsimne kan dessa kunskaper och férmagor synliggoras.
Samhillskunskapsamnet far da en avgorande funktion i1 utvecklandet av aktiva,
kreativa, kompetenta, ansvarskidnnande individer och medborgare som agerar

klokt och ansvarsfullt i vart samhalle.
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Forslag pa fortsatt forskning

Under arbetet har fragor vickts som inte ryms inom ramen fér denna uppsats.
Det ir fragor som ror samhaillskunskapsimnet och samhallskunskapsdidaktik lik-
som frigor som ror amnessamspel och amnesintegrerad undervisning. Den sam-
hillskunskapsdidaktiska forskningen behover utvecklas vidare. Det behovs fler
studier av pagaende undervisning och undervisningsresultat (jfr Harrie Johansson
2011). Detta, osidkerheten kring vad som ger ett slagkraftigt lirande och goda
undervisningsresultat, har dven aktualiserats under varen 2014 genom den livliga
diskussion som forts i medier med anledning av Sveriges sjunkande resultat i
PISA (Skolverket 2013). Fér samhillskunskapsimnets del kan ett intressant om-
rade vara att fortsitta att empiriskt belysa och tolka relationen mellan kunskap
och fostran och hur handlingsimnet kan forstas 1 andra undervisningssamman-
hang. Aven andra strategier &ver hur lirare i sin undervisning férenar kunskaps-
och fostransmalen 1 sambhillskunskap, exempelvis utifran comlexity-strategier
(Bernmark-Ottoson 2009) kan vara intressant att studera. Vidare kan det vara
intressant att fortsitta utveckla de amnesdidaktiska profilerna och tankebegrep-
pen for att se hur dessa kan bli anvindbara redskap for lirare vid planering, ge-

nomforande och utvirdering av samhallskunskapsundervisning.

Den blygsamma forskning som finns om dmnesintegration behéver ocksa ut-
vecklas. Da det verkar som om dmnesintegrerad undervisning ger ungefir samma
resultat i forhallande till kunskapsmal som dmnesuppdelad undervisning verkar
gora (Adler & Flihan 1997, Applebee ¢# al. 2007, Nationella utvirderingen 03
2004, Astrém 2007) vore det intressant att fortsitta underséka om imnesintegre-
rad undervisning utvecklar nagra andra kunskaper. I denna studie framkommer
monster av att iamnesintegrerad undervisning kan utveckla synteskunskaper som
kan vara svira att mata men som kan ge elever forutsittningar att hantera en
forinderlig virld (jfr Christensen 20132). Ar detta ett dterkommande monster vid
iamnesintegrerad undervisning? Ur detta springer ocksa fragor om i vilka sam-
manhang och utifran vilka orsaker undervisningen kan organiseras imnesintegre-

rat.

Det vore exempelvis intressant att gora en studie om dmnessamspel som fokuse-
rar pa elevperspektivet och hur elever erfar den formen av undervisning och vilka
former av lirande och kompetenser som eleverna upplever att det ges méjlighet
att utveckla. Upplevs dmnesintegrerade projekt av eleverna som sambhillsrele-
vanta och verklighetsnira? Aven elevers inflytande 6ver sitt lirande och sin ut-

bildning i @mnesintegrerade projekt kan vara av intresse att studera vidare. Hur
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och vad inom projekten paverkar eleverna? Hur kan elevers inflytande 6ver sitt
eget lirande och projektens utformning gestaltas? Vid damnesintegrerade projekt
ar det ofta flera lirare som ska samverka och da kan det krivas en strukturerad
organisation for att koppla samman elevernas forslag med arbetslagets. I denna
studie arbetade Pengarskolan med en referensgrupp av elever som fick diskutera
projektet och limna forslag till arbetslaget. Intressant vore att undersoka sidana

former f6r paverkan vidare.

Vad det giller andra amnen kan det vara intressant att se hur de gestaltas i amne-
sintegrerade projekt och om dven de nar en handlingsdimension eller liknande. I
denna studie framkommer att svenskimnet ofta blir ett hjalpimne. Svenskimnet
verkar ocksa fa funktionen av ett erfarenhetspedagogiskt dmne (jfr Malmgren
1996). Att understka hur svenskimnet framtrider vid dmnesintegrerade projekt
och vilka karaktirer och funktioner svenskamnet far skulle kunna fortydliga bil-
den av hur olika imnen samspelar med varandra. Att géra komparativa studier
mellan skolor frin de nordiska linderna for att se pa amnesintegrerad undervis-
ning 1 olika sammanhang skulle vara intressant. Ett exempel skulle kunna vara att
gora jaimforande studier mellan det som i dansk skola kallas innovation och i
svensk skola entreprendriellt lirande, for att se hur dessa fenomen tar sig uttryck.
I den nordiska skolkontexten verkar det finnas bade likheter och skillnader och

truktbara moten skulle kunna skapas.
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Sammanfattning

I skolans virld finns det tvi strivanden som kan tyckas st emot varandra. A ena
sidan finns det en strivan efter att tydligare fokusera @mnesspecifika kunskaper
och enskilda skolimnens kunskaper och formagor. A andra sidan finns dven en
stravan till samarbete och samspel mellan dmnen i olika former av dmnesintegre-
rad organisering av undervisning och lirande. Amnesintegration kan ses som en
mojlighet for att hantera de komplexa problem och utmaningar som dagens med-
borgare moéter i en foranderlig varld, problem som inte sillan ocksa forknippas

med ett specifikt skolimne — samhillskunskap.

Denna undersékning handlar om sambhillskunskapsimnet i samspel med andra
amnen 1 amnesintegrerade projekt. Genom att studera tre olika amnesintegrerade
projekt vid tre grundskolors senare arskurser undersdks hur amnena samspelar
med varandra och hur samhallskunskapsimnets karaktirer och funktioner gest-

altas.

Syftet med studien ir att beskriva och analysera samhillskunskapsimnets karak-
tirer och funktioner i amnesintegrerade projekt. Resultaten anvinds for att dis-

kutera relationen amne och d@mnessamspel.

Den 6vergripande forskningsfragan ar: Hur gestaltas samhallskunskap 1 amnes-

integrerad undervisning?
Studiens preciserade fragestillningar ar:

1. Vilken eller vilka typer av dmnessamspel kommer till uttryck i de stude-

rade amnesintegrerade projekten?
2. Hur samspelar iamnena i de amnesintegrerade projekten?

3. Hur karaktiriseras samhallskunskapsimnet vid de tre projektens dmnes-

samspel?

a) Vilka aspekter av samhillskunskapsimnet framtrider 1 iamnessamspe-

len?

b) Vilken funktion far samhillskunskapsimnet nir det ar en del av am-

nessamspel?
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De tre projekten benimns i studien som “Pengarprojektet”, “Hallbar utveckl-
ingsprojektet” och ”’Stadenprojektet”. Undersokningens empiri bestar av klass-
rumsobservationer av dessa tre imnesintegrerade projekt i tre olika grundskolors
senare arskurser, nio lirares utsagor i intervjuer och en enkit till de studerade
arbetslagens larare. Studiens fokus riktas mot vilka aspekter av samhillskunskaps-
iamnet som blir framtradande i samspel med andra amnen vid planering, genom-

férande och bedémning av amnesintegrerad undervisning.

Med hjilp av tidigare forskning har tva analysramar utmonstrats, en over dmnes-
samspel och en 6ver samhillskunskapsimnet. Analysramen 6ver amnessamspel
innehaller fem typer av dmnessamspel och dessa anvinds for att analytiskt besk-
riva projekten. Till skillnad fran tidigare studier, som kategoriserat amnesintegre-
rade projekt som mer statiska och dir ez typ av amnessamspel urskiljts, framtra-
der denna studies projekt som dynamiska genom den rirelse mellan olika typer av
iamnessamspel som urskiljs. I vart och ett av de studerade projekten aterfinns
fyra-fem typer av imnessamspel. Dessa typer gestaltas pa olika sitt och far olika
tonvikt i de tre projekten. Sett till de tre projekten kan dnda gemensamma mons-
ter ses. Ofta borjar projekten med en intressevickande introduktion, ett forveten-
skapligt dmnessamspel (A) 1 form av studiebesok eller Gvning, for att direfter Gverga
1 forberedande dmnesstudier med Abjdlpande dmnessamspel (B) och sammankopplande
amnessamspel (C) dar de olika dmnenas specifika bidrag till projekten gors tydliga
och eventuellt kopplas samman med varandra. Darefter 6vergar ofta projektet i
uppgifter och moment med en 6kad grad av integration av firenande dmnessamspel
(D) eller omskapande dnmnessamspel (E). Den avslutande bedémningen gors darefter
amnesspecifikt utifran varje amnes kursplan och kunskapskrav. Detta monster

behover dock inte vara giltigt f6r alla amnesintegrerade projekt.

Niagra moijliggérande forutsittningar for effektiva dmnesintegrerade projekt
framstar som sarskilt viktiga: larares kunskaper och erfarenheter av imnesinteg-
ration, amneslirarnas funktion och tid i arbetslaget spelar roll f6r hur imnena
gestaltas, mojligheter f6r gemensam planering i1 arbetslaget samt schemats ut-
formning med sammanhingande tid for projekt. I studiens syns ocksa en levande
didaktisk, och ibland dmnesdidaktisk, diskussion nir lirarna som representanter
for sina amnen diskuterar sitt amnes vad, hur och varfor i relation till andra 4m-
nen. Det verkar finnas ett samband mellan problemformuleringar som innehaller
bade en orienteringsdimension och en handlingsdimension och projekt med hog

grad av integration.

Analysen av hur samhillskunskapsimnet framtrader i de amnesintegrerade pro-
jekten gors utifran en analysram baserad pa Odenstad (2010) och Sandahls (2011)
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toreslagna begrepp. Hur samhillskunskapsimnets karaktarer och funktioner tar
sig uttryck i projekten beskrivs och analyseras med hjilp av begreppen. Aven nya

begrepp f6r fenomen och féreteelser som inte ticks in av dessa foreslas.

Samhillskunskapsamnet blir i dessa iamnessamspel samhallsrelevant och verklig-
hetsnira da olika aspekter av att forsta och kunna fungera i samhallet dr centrala
och dir samhallskunskapsimnet har nagot specifikt att bidra med. I de tre pro-
jekten framtrider samhillskunskapsimnet som ett tydligt huvudimne. Amnet ge-
staltas som bade mangfasetterat och sammanhallet. Det mangfasetterade fram-
trider genom att projektens innehall relaterar till olika akademiska dmnen och
kunskapsomriden inom dem som samhillskunskapsimnet kan knytas till.
Pengarprojektet relaterar till det akademiska dmnet nationalekonomi, medan
Hallbar utvecklingsprojektet och Stadenprojektet relaterar till statsvetenskap, so-
ciologi och kulturgeografi. Amnets olika aspekter visar sig i de imnesdidaktiska
profilerna orienteringsimne, analysimne och diskussionsamne och utifran specifice-
ringen av analysimnet i form av de fem tankebegreppen samhdllsvetenskapligt per-
spektivtagande, sambdllsvetenskaplig kansalitet, samhdllsvetenskaplig siutledning, samhdllsve-
tenskapliga beligg samt samballsvetenskaplig abstraktion (Odenstad 2010, Sandahl
2011). Dessutom finns innehall som relaterar till handlingsanmne, som hir féreslas
vara en fjirde amnesdidaktisk profil. Handlingsémnet innebir medborgarfostran
och utvecklande av handlingsméjligheter. Det kan exempelvis handla om de kun-
skaper och férmagor som medborgarna behéver for att kunna agera i dagens
komplexa och férinderliga samhille. Utifran studiens resultat gors dven en nyan-
sering av diskussionsimnet dir samfal innebir de vardagsnira, ofta inledande
samtal av orienterande karaktir som sker i samhillskunskapsklassrummet medan
resonemang anvinds for att benimna resonemang och diskussioner utifrin sam-
hillsvetenskapliga begrepp, teorier och modeller. Det gors ocksa tillige till tan-
kebegreppen i form av samhbdllsvetenskaplig komparation samt en sammanslagning

av samhallsvetenskaplig slutledning och samhillsvetenskapliga belagg.

De till synes motstiende strivandena, i riktning mot dmnesspecifika kunskaper
och 1 riktning mot dmnesintegration, visas i undersokningen snarare ha en 6mse-
sidig relation och férutsitta varandra. Effektiva dmnesintegrerade projekt édr be-
roende av amnesspecifika kunskaper, vilket bland annat syns genom de férbere-
dande dmnesstudier och damnesspecifika bidrag amnena, i detta fall samhallskun-
skapsimnet, ger till projektet. De dmnesspecifika kunskaperna kan genom am-

nesintegrationen ges sammanhang och motiv vilket lirares tal i denna studie visar.
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Att fokusera det amnesspecifika vid bedomning och utvirdering av amnesinte-
grerade projekt kan bidra till att de synteskunskaper, dvs. de svirbedémda kun-
skaper som elever nitt genom de i projektens ingdende dmnen samspelat, inte
uppmirksammas eller virdesitts. Synteskunskaperna kan vara 6vergripande mal
som finns i liroplanens forsta del eller andra externa mal. Begreppet handlings-
amne kan bidra till att uppmarksamma dessa former av kunskaper som medbor-
gare behover i dagens virld.
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Observationer, Hallbar utvecklingsskolan
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Bilaga 1 Enkiit
ENKAT OM AMNE OCH AMNENS SAMARBETEN

Markera med ett X det pastiende som passar bast.
1. Nir mitt amne ir med i ett dmnesévergripande projekt
framtrider det oftast som:

(]
[

ett hjilpimne som stottar annat/andra amnen i projektet.

ett iamne som bredvid andra ger olika infallsvinklar till projektet.

ett iamne som 6msesidigt tillsammans med annat/ andra amnen férenas i
projektet.

delar av ett nytt undervisningsinnehéll som ligger bortom mitt dmnes gran-
sef.

2. Nir samhillskunskapsimnet dr med i ett imnesovergripande projekt framtri-
der det oftast som:

[]
0

ett hjilpimne som stottar annat/andra dmnen i projektet.

ett imne som bredvid andra ger olika infallsvinklar till projektet.

ett iamne som 6msesidigt tillsammans med annat/ andra dmnen férenas i
projektet.

delar av ett nytt undervisningsinnehall som ligger bortom mitt dmnes gran-
ser.

3. Under ett ar sa uppskattar jag att mitt &mne samarbetar med ett eller flera
andra amnen under:

O O0odgod

0-25 % av dmnets undervisningstid
25-50% av dmnets undervisningstid
50-75% av dmnets undervisningstid
75-100% av dmnets undervisningstid

4. Oftast kinnetecknas imnesovergripande arbete pa denna skola av:

0

att undervisningen utgar frin ett amne som definierar projektet och andra
dmnen ansvarar for deluppgifter.

att undervisningen innehaller liknande eller angrinsande arbetsomraden
som ger olika perspektiv pa projektet.

att projektets syfte ar formulerat utifran flera imnen dar de imnena 6mse-
sidigt forenas for att 16sa syftet.

att projektets syfte formuleras bortanfér amnena och dir dmneskunskapen
flitas samman och blir till ny kunskap utanfor ramen fér enskilda amnen.

5. Det projekt ni nu arbetar med kinnetecknas av:
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[ att undervisningen utgar frin ett imne som definierar projektet och andra

amnen ansvarar for deluppgifter.

[ att undervisningen innehaller liknande eller angrinsande arbetsomraden

som ger olika perspektiv pa projektet.

[ att projektets syfte dr formulerat utifran flera iamnen dir de dmnena 6mse-

sidigt forenas for att 16sa syftet.

[ att projektets syfte formuleras bortanfér iamnena och dir dmneskunskapen
flitas samman och blir till ny kunskap utanfér ramen for enskilda amnen.

Amnet i fokus

6. Utga fran ert nuvarande projekt. Hur tycker du att amnena i projektet férhaller
sig till f6ljande pastdenden? Sitt ett kryss per pastaende.

Instim- Instam-
mer helt mer del-
vis

Tar del- Tarhelt Vetej
vis av- avstand
stand

a) I planeringsfasen ar
imnenas bidrag tyd- [ ]
liga

[ O U

b) I genomforandefa-
sen ar amnenas bi- ] 0

drag tydliga

¢) I utvirderingsfasen
ir dmnenas bidrag [ B

tydliga.

d) Det finns delomra-
den inom dmnen O 0
som vinner pa samar-
beten med andra dm-
nen.

e) Det finns delomra-
den inom dmnen N N
som forlorar pa sam-
arbeten med andra
amnen.

f) Genom imnes6-
vergripande arbets- 0 0
satt blir imnesgran-
ser diffusa.

g) Genom dmnesover-
gripande arbetssitt 0 N
blir imnesgrinserna

tydligare.

Samspelet i fokus
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7. Utga fran ert nuvarande projekt. Hur tycker du att projektet forhaller sig till
foljande pastdenden? Sitt ett kryss per pastaende.

Instim- Instim- Vetej/ Instim- Instim-
mer helt merdel- obe- mer inte  mer inte
vis stamd alls

a) Projektets O O 0 O 0
syfte dr storre

an de enskilda

amnena.

b) Naigra imnen
far storre ut- O 0 O O [l
rymme an
andra i samar-
betet.

¢) Eleverna ver-
kar lira sig 0 N 0 0 [
mycket i for-
hallande till
kunskapskra-

ven.

d) Projektets
syfte har for- 0 N ] B B
mulerats uti-
fran na-
got/nédgra av
de deltagande

amnena.

e) Projektet ir ett
exempel pa ett 0 N ] [ B
lyckat samar-
bete.

8. Vilka formagor och kunskaper anser du passar bra att striva mot i amneséver-
gripande projekt?

9. Vilka férmagor och kunskaper tycker du passar simre att striva mot i amneso-
vergripande projekt?
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10. Annat som du vill tilligga om fragorna eller dylikt?

Stort tack for din hjilp!

201



Bilaga 2 Intervjuguide lirare

BAKGRUNDSFRAGOR

Hur linge har du arbetat pa skolan?
Hur lang erfarenhet som lirare har du?

Har du andra erfarenheter som du far anvindning for i ditt nu-

varande arbete?
Var liste du din utbildning?
Vilka amnen har du last?

Vilka amnen undervisar du i?

TEMAOMRADE 1 — imnesévergripande arbetssittet

DETTA PROJEKT

ARBETSSATTET

Hur gjorde och tinkte ni nir ni skapade ett projekt? (plane-

ringen och den dmnesdidaktiska diskussionen)
Har ni nagot speciellt syfte med detta projekt?
Hur ser undervisningen ut i projektet?

Hur utvirderar ni projektet?

Hur g6r ni med bedémning och eventuell betygssittning av

elevernas prestationer?

I detta projekt hur tinker ni dd kring de f6r projektet relevanta
begreppen? (Lyfter varje dmne fram sina? Kan man siga att be-
greppen belyser olika delar av nigot? Overlappar begreppen
varandra? Anvinds begrepp som ir relevanta for projektet i

stort utifrin den nya ramen?)
Arbetar ni ofta sa hir?

Kan man siga att detta ar ett typiskt projekt for ert arbetslags

satt att arbeta? Hur gor ni annars?

Beskriv hur ni arbetar med teman/ dimnesévergtipande projekt.

Vad finns det f6r bakgrund eller idéer till att ni arbetar sa?

Finns det ndgra principer/monster/gemensamma nimnare?
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= Skiljer sig detta projekt fran era tidigare projekt?

* Finns det ndgra gemensamma nimnare i ert sitt att arbeta? Na-

got monster som gar igen?

TEMAOMRADE 2 — imnenas funktion och samhillskunskapsimnets framtridande

AMNENS FUNKTION

Vilka dmnen dr med i detta projekt?
Vad bidrar de enskilda amnena med i detta projekt?

I det projektet som ni haft, har du haft inblick i de andra @mnenas kun-
skapskrav? (Inblick i eget amne - andra dmnen... I diskussionen hur

kommer ditt amne fram i forhallande till andra?)
Tar/fér de lika stort utrymme?

1. Hur skulle du beskriva att amnena férhaller sig till varandra i pro-
jektet? (a) hjalpande, b) parallella men innanfér gemensamt paraply, c)

Omsesidigt stottande & integrerade, d) omskapande av dmne)

Upplever du att ndgot dmne fungerar mer som huvudiamne- hjilp-
amne?

Upplever du att imnena far ett Gmsesidigt utbyte av att vara med i pro-
jektet?

Upplever du att iamnena bidrar med olika perspektiv for att na en ny
helhet?

Vilken funktion och roll far de olika dmnena i era projekt? Varierar

funktionerna eller kan du se ett monster?
Ar det nagot dmne som ofta idr i fokus?

Ar det nigot (imne/innehall) som ofta hamnar utanfor pa grund av ar-

betssittet?
Ar det nagot/nigra imnen som det ir svart att f med i projekt?
Ar det littare att fA med vissa delar av imnena i projekt?

Finns det delar som dr svarare att fi med 1 projekt?

SAMHALLSKUNSKAPSAMNET

* Vad skulle du sdga ir det viktigaste med din undervisning i dm-

net samhallskunskap i stort?

203



Vilket bidrag ger samhillskunskapsimnet till detta projekt?

Vilka samhillskunskapsférmagor tycker du att projektet ger

eleverna moijligheter att utveckla?

Upplever du att eleverna kan se vad som dr samhallskunskap i

projektet?

Tycker du att det i stort dr ndgra kunskapsomriden som passar

bittre i imnesévergripande projekt dn andra?

Tycker du att det dr nagra samhillskunskapsférmagor som

passar bittre i imnesovergripande projekt an andra férmagor?

Finns det ndgra kunskapsomraden och f6rméagor som ir sva-
rare att ha med i dmnesévergripande undervisning och dirmed

littare att ha i iamnesfokuserad undervisning?

OVRIGT Finns det nigot 6vrigt som du vill beritta som har
med detta att géra?
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Bilaga 3 Brev till lirare

Till lirare som arbetar med dmnesovergripande projekt

Hej!

Vad kul att du och ditt arbetslag ir intresserade av att delta i min undersékning av sam-
hillskunskapsimnet i relation till amnesévergripande projekt. Jag édr lirare pa en f-9-
skola utanfér Goteborg och har fatt mojlighet att ga en forskarskola vid Karlstad uni-
versitet. Forskarskolan dr en del av CSD, centrum f6r de samhillsvetenskapliga imnenas
didaktik. Denna studie ska resultera i en licentiatavhandling vid Karlstad universitet och
mina resultat kan komma att anvindas vid vetenskapliga artiklar och presentationer eller

liknande.

Undersokningen kommer att paga under varen 2013 och min avsikt dr att folja ett 4m-
nesovergripande projekt och studera hur samhallskunskapsimnet framtrider i iamneso-
vergripande projekt. Jag vill forsoka att inte stora eller paverka den vanliga undervis-
ningen utan endast vara med och studera. De undersékningsmetoder som jag 6nskar
anvinda dr observation dir jag girna deltar vid planeringsméten och ndgra lektioner, en
enkit till arbetslaget samt intervjuer med ndgra av er i arbetslaget och en gruppintervju
med négra elever. Vid intervjutillfillet far du girna visa undervisningsmaterial, plane-
ringsdokument eller liknande som kan belysa undervisningen. Jag uppskattar att inter-
vjun kan ta ungefir en timme. Min avsikt dr att gora vissa ljudupptagningar samt féltan-
teckningar av méten, intervjuer och lektioner. Det inspelade ljudet kommer att transkri-
beras och dir kommer namn och platser att avkodas. I den slutgiltiga rapporten kommer
det inte att framga vilka elever, lirare eller skolor som deltagit i studien. Den som deltar
1 unders6kningen har nir som helst mojlighet att avsluta samarbetet.

Da unders6kningen dven kommer att innefatta elever som ar under 18 ar krivs deras
och deras viardnadshavares informerade samtycke. Dirfor ber jag om din hjélp att dela
ut informationsbreven till eleverna och samla in blanketten med informerat samtycke.
Stort tack pa férhand!

Viinliga halsningar

Sara Blanck
Kontaktuppgifter Handledare
sara(@blanck.se Hans Loden, docent vid Katlstads

universitet,

hans.loden@kau.se

Martin Kristiansson, fil. doktor vid
Katlstads universitet,

martin.kristiansson(@kau.se
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Bilaga 4 Blankett om informerat samtycke

Lirarens deltagande i unders6kning om samhillskunskaps-
imnet och dmnesovergripande undervisning

Jag ger mitt samtycke till att delta som forskningsperson i Sara Blancks studie om sam-
hillskunskapsimnet i ett dmnesovergripande projekt. Jag dr informerad om studiens
syfte och kinner till att mitt deltagande ér frivilligt och att jag nir som helst kan avbryta
mitt deltagande utan att nagra negativa konsekvenser uppstar.

Namnunderskrift

Datum
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Bilaga 5 Informationsbrev till elever och viardnadshavare

Hejl

Jag heter Sara Blanck och arbetar som hogstadielirare pa en skola utanfér Géteborg.
Just nu gar jag en forskarskola vid Karlstad universitet. I utbildningen ska vi genomféra
en undersokning som ska bli en licentiatavhandling. Min undersékning kommer att
handla om samhallskunskapsimnet i amnesovergripande projekt. Under varterminen
2013 kommer jag att vara med ndgra av skolans elever och lirare under nagra lektioner
for att se vad ni arbetar med och géra anteckningar. Jag kommer ocksé att intervjua
nagra lirare och gora en gruppintervju med nagra elever. Jag kommer att goéra ljudin-
spelningar vid nagra lektioner och under gruppintervjun. Det inspelade ljudet kommer
att skrivas ut och dir kommer namn och platser att avkodas. I den slutgiltiga rapporten
kommer det inte att framga vilka elever, lirare eller skolor som deltagit i studien.

Alla som dr med i forskningsundersékningar ska informeras om vad undersékningen
gar ut pa. En annan viktig sak dr att allt deltagande ér frivilligt och man kan nir som
helst vilja att inte vara med mer i studien. Vill man vara med far man fylla i blanketten
som heter informerat samtycke. Eftersom du inte dr 18 ar 4n s behéver dven dina
vardnadshavare informeras och skriva under. Vill du sedan avbryta sin medverkan sa
far du siga det och det kommer inte att innebira nagra negativa saker for dig.

Jag hoppas att du vill samarbeta med mig. Har du eller dina vardnadshavare ndgra fragor
far ni girna kontakta mig!

Hailsningar
Sara Blanck

Kontaktuppgifter
sara@blanck.se

Handledare:

Hans Loden, docent vid Katlstads
universitet, hans.loden@kau.se
Martin Kristiansson, filosofie doktor
vid Karlstads universitet,
martin.kristiansson@kau.se
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Bilaga 6 Blankett om informerat samtycke fran elev och vardnadshavare

Elevens deltagande i unders6kning om dmnesévergripande
undervisning

Jag ger mitt samtycke till att delta som forskningsperson i Sara Blancks studie om sam-
hillskunskapsimnet i amnesovergripande projekt. Jag dr informerad om studiens syfte
och kinner till att mitt deltagande ir frivilligt och att jag nidr som helst kan avbryta mitt
deltagande utan att ndgra negativa konsekvenser uppstar.

Namnunderskrift elev

Namnunderskrift virdnadshavare

Datum
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Nar amnen mots

I denna studie av hur samhaillskunskapsimnet tar sig uttryck i amnesintegrerade
projekt i grundskolans arskurs 7-9, undersoks de till synes motstaende strivandena
att dels fokusera dmnesspecifika kunskaper, dels ge utrymme fér samspel och
integration mellan dmnen.

Resultaten visar en 6msesidig relation dir amne och dmnesintegration forutsitter
varandra. Projekten innehaller en rorelse mellan olika typer av dmnessamspel
— forvetenskapligt, hjilpande, sammankopplande, forenande, omskapande - med
olika grad av integration mellan dmnen. Delar av projekten domineras av
dmnesspecifika kunskaper dir samhillskunskapsimnet framtrider som tydligt
huvudimne utifran de dmnesdidaktiska profilerna orienteringsimne, analysimne
och diskussionsdmne. Andra delar av projekten domineras istillet av integrerade
synteskunskaper som relaterar till Overgripande liroplansmal. Begreppet
handlingséimne anvands for att beskriva denna syntetiserade kunskap medborgare
behover for att kunna agera i virlden.

Licentiatuppsatsen har skrivits inom CSD-FL, Forskarskolan for lirare 1 geografi,
historia, religionskunskap och samhillskunskap, en sirskild fortbildningssatsning
for yrkesverksamma ldrare. Centrum for de samhillsvetenskapliga dmnenas
didaktik (CSD) vid Karlstads universitet har ansvarat for forskarskolan.

urn:nbn:se:kau:diva-33274

ISBN 978-91-7063-580-9

ISSN 1403-8099

LICENTIATUPPSATS | Karlstad University Studies | 2014:45





 
 
    
   HistoryItem_V1
   StepAndRepeat
        
     Create a new document
     Trim unused space from sheets: no
     Allow pages to be scaled: yes
     Margins and crop marks: none
     Sheet size: 6.496 x 9.528 inches / 165.0 x 242.0 mm
     Sheet orientation: best fit
     Scale by 70.00 %
     Align: centre, independent
      

        
     0.0000
     10.0000
     20.0000
     0
     Corners
     0.3000
     ToFit
     1
     1
     0.7000
     0
     0 
     1
     0.0000
     1
            
       D:20090120161637
       685.9843
       statsfomat
       Blank
       467.7165
          

     Best
     429
     264
     0.0000
     C
     1
            
       PDDoc
          

     0.0000
     0
     2
     0
     1
     0 
      

        
     QITE_QuiteImposingPlus2
     Quite Imposing Plus 2.0d
     Quite Imposing Plus 2
     1
      

   1
  

    
   HistoryItem_V1
   TrimAndShift
        
     Range: all pages
     Trim: extend top edge by 28.35 points
     Shift: none
     Normalise (advanced option): 'original'
      

        
     32
     1
     0
     No
     475
     307
     None
     Up
     0.0000
     0.0000
            
                
         Both
         AllDoc
              

       PDDoc
          

     Bigger
     28.3465
     Top
      

        
     QITE_QuiteImposingPlus2
     Quite Imposing Plus 2.0d
     Quite Imposing Plus 2
     1
      

        
     208
     207
     208
      

   1
  

    
   HistoryItem_V1
   TrimAndShift
        
     Range: all pages
     Trim: extend bottom edge by 127.56 points
     Shift: none
     Normalise (advanced option): 'original'
      

        
     32
     1
     0
     No
     475
     307
     None
     Up
     0.0000
     0.0000
            
                
         Both
         AllDoc
              

       PDDoc
          

     Bigger
     127.5591
     Bottom
      

        
     QITE_QuiteImposingPlus2
     Quite Imposing Plus 2.0d
     Quite Imposing Plus 2
     1
      

        
     208
     207
     208
      

   1
  

    
   HistoryItem_V1
   TrimAndShift
        
     Range: all odd numbered pages
     Trim: extend right edge by 127.56 points
     Shift: none
     Normalise (advanced option): 'original'
      

        
     32
     1
     0
     No
     475
     307
     None
     Up
     0.0000
     0.0000
            
                
         Odd
         AllDoc
              

       PDDoc
          

     Bigger
     127.5591
     Right
      

        
     QITE_QuiteImposingPlus2
     Quite Imposing Plus 2.0d
     Quite Imposing Plus 2
     1
      

        
     208
     206
     104
      

   1
  

    
   HistoryItem_V1
   TrimAndShift
        
     Range: all even numbered pages
     Trim: extend left edge by 127.56 points
     Shift: none
     Normalise (advanced option): 'original'
      

        
     32
     1
     0
     No
     475
     307
     None
     Up
     0.0000
     0.0000
            
                
         Even
         AllDoc
              

       PDDoc
          

     Bigger
     127.5591
     Left
      

        
     QITE_QuiteImposingPlus2
     Quite Imposing Plus 2.0d
     Quite Imposing Plus 2
     1
      

        
     208
     207
     104
      

   1
  

    
   HistoryItem_V1
   TrimAndShift
        
     Range: all pages
     Create a new document
     Trim: cut top edge by 28.35 points
     Shift: none
     Normalise (advanced option): 'original'
      

        
     32
     1
     1
     No
     760
     385
     None
     Up
     0.0000
     0.0000
            
                
         Both
         AllDoc
              

       PDDoc
          

     Smaller
     28.3465
     Top
      

        
     QITE_QuiteImposingPlus2
     Quite Imposing Plus 2.9b
     Quite Imposing Plus 2
     1
      

        
     210
     209
     210
      

   1
  

    
   HistoryItem_V1
   TrimAndShift
        
     Range: all pages
     Trim: cut bottom edge by 127.56 points
     Shift: none
     Normalise (advanced option): 'original'
      

        
     32
     1
     0
     No
     760
     385
     None
     Up
     0.0000
     0.0000
            
                
         Both
         AllDoc
              

       PDDoc
          

     Smaller
     127.5591
     Bottom
      

        
     QITE_QuiteImposingPlus2
     Quite Imposing Plus 2.9b
     Quite Imposing Plus 2
     1
      

        
     210
     209
     210
      

   1
  

    
   HistoryItem_V1
   TrimAndShift
        
     Range: all odd numbered pages
     Trim: cut right edge by 127.56 points
     Shift: none
     Normalise (advanced option): 'original'
      

        
     32
     1
     0
     No
     760
     385
     None
     Up
     0.0000
     0.0000
            
                
         Odd
         AllDoc
              

       PDDoc
          

     Smaller
     127.5591
     Right
      

        
     QITE_QuiteImposingPlus2
     Quite Imposing Plus 2.9b
     Quite Imposing Plus 2
     1
      

        
     210
     208
     105
      

   1
  

    
   HistoryItem_V1
   TrimAndShift
        
     Range: all even numbered pages
     Trim: cut left edge by 127.56 points
     Shift: none
     Normalise (advanced option): 'original'
      

        
     32
     1
     0
     No
     760
     385
     None
     Up
     0.0000
     0.0000
            
                
         Even
         AllDoc
              

       PDDoc
          

     Smaller
     127.5591
     Left
      

        
     QITE_QuiteImposingPlus2
     Quite Imposing Plus 2.9b
     Quite Imposing Plus 2
     1
      

        
     210
     209
     105
      

   1
  

    
   HistoryItem_V1
   DefineBleed
        
     Range: all pages
     Request: remove bleed info
      

        
     0.0000
     1
     0.0000
     0.0000
     810
     337
     0.0000
     Remove
            
                
         Both
         AllDoc
              

       PDDoc
          

     0.0000
      

        
     QITE_QuiteImposingPlus2
     Quite Imposing Plus 2.9b
     Quite Imposing Plus 2
     1
      

        
     210
     209
     210
      

   1
  

    
   HistoryItem_V1
   StepAndRepeat
        
     Create a new document
     Trim unused space from sheets: no
     Allow pages to be scaled: yes
     Margins and crop marks: none
     Sheet size: 8.268 x 11.693 inches / 210.0 x 297.0 mm
     Sheet orientation: best fit
     Scale by 70.00 %
     Align: top left
      

        
     0.0000
     10.0000
     20.0000
     0
     Corners
     0.3000
     ToFit
     1
     1
     0.7000
     0
     0 
     1
     0.0000
     1
            
       D:20130507104633
       841.8898
       a4
       Blank
       595.2756
          

     Best
     1028
     458
     0.0000
     TL
     0
            
      
       PDDoc
          

     0.0000
     0
     2
     0
     1
     0 
      

        
     QITE_QuiteImposingPlus2
     Quite Imposing Plus 2.9b
     Quite Imposing Plus 2
     1
      

   1
  

 HistoryList_V1
 qi2base





