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Abstract

Den hér undersokningen beskriver vad som Kkarakteriserar beddmning som en grupp
hogstadieelever upplever som utvecklande, samt vilken betydelse larares omsorg kan ha for
detta forfarande. Enligt forskning ar kommunikationen mellan elever och larare viktig nar det
géller bedémning. Stor vikt laggs idag vid formativ beddmning som betydande faktor for
elevers larande i skolan. Formativ bedémning kréver ett samarbete mellan eleven och lararen.
| undersékningen intervjuades elva elever i arskurs 9. Undersokningen visar att tydlig
kommunikation mellan elever och larare ar av stor betydelse for att beddémningen ska
upplevas som utvecklande. En utvecklande bedomning upplevs nér lararen tydligt visar pa
elevers styrkor och svagheter. | undersokning framkommer ocksa att elever kanner sig
bekraftade och upplever bedémning som utvecklande nar lararen tar sig tid till beddmningen.
Resultatet analyserades utifran Noddings omsorgsetiska teori. Omsorg fran larares sida visade
sig da ha stor betydelse for att beddmningen ska upplevas som utvecklande; for att elever ska
uppleva en vilja att lara sig. Det vi kallar “omsorgsfull bedomning” riktas bade mot vad
eleven kan i nulaget och mot hur eleven kan ta ett steg framat. Vidare riktas den saval mot

eleven som individ som mot elevens prestationer.

Amnesord: bekraftelse, eleven, lararen, muntlig kommunikation, omsorg, omsorgsfull

beddmning, skriftlig kommunikation, upplevelser av beddmning







Forord

Nar vi borjade skriva var uppsats markte vi ganska snabbt hur stort det var och kommer att
vara for oss for alltid. Denna upplevelse kommer vi aldrig att glomma da den bidragit med
svett, tarar men framforallt skratt och kunskap. Uppsatsen har bidragit till att vi har utvecklats
som blivande larare; bade klokare och starkare.

Det har varit ett privilegium att ha en handledare som inte bara forstar ens misstag och
svarigheter men som ocksa last av var panik i 6gonen och lugnat oss med sin omsorg
gentemot oss. Vi vill tacka Jonas Aspelin for ett enormt talamod och ett stort hjarta, en van
som funnits dar bade som stéd och som handledare.

Att skriva om bedémning har for oss varit och ar ett viktigt fokus, da vi kommer att bedéma
elevers prestationer i vart kommande yrke.

Kristianstad i mars 2014

Edin & Dalila Adilagic
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1. Inledning

Svensk skola idag &r obligatorisk fram till arskurs nio och nastan alla elever fortsatter vidare
till gymnasiet. Skolan spelar en central roll i barns och ungdomars liv. Beddmning har blivit
ett allt viktigare inslag i utbildningen. Det ar en stor del av saval lararens som elevernas
vardag. Bedomning férvantas dels fungera som en indikator pa hur vl eleven presterat i olika
moment, dels som medel vid l&rarens betygsattning. Man kan &ven sdga att beddmning ar en
process dar relationen mellan larare och elever prévas. Exempel pa detta finner vi i citatet

nedan, dar en elev skriver om sina tankar efter trdningsuppsatsen infér nationella provet:

Naturligtvis blev jag en aning besviken [6ver betyget], jag var ndjd med vad jag hade
skrivit. Men jag har full forstaelse for att hon gav mig ett lagt betyg eftersom jag inte
riktigt hade foljt uppgiften som den var given vid provtillfallet. Lararens beddmning &r
hard men réttvis hur klichéaktigt det an later (Parmenius Sward, 2009, s. 168).

Efter nationella provet skriver samma elev féljande:

Angaende det nationella provet har jag inte mycket att sdga. Lararen gav mig godkéant
darfor att hon inte tyckte att jag tagit med tillrackligt manga exempel fran det texthafte vi
fick en tid innan provet och som den uppgift jag valde fordrade. Jag anser att detta ar val
hart da min uppsats uppfyllde uppgiften val. Jag var ganska nojd med det jag skrivit men
mycket missnéjd med mitt betyg. Jag kommer att fa godkant i slutbetyg pa kursen i
Svenska B vilket kdnns som ett han och lararens motivering kanns inte 6vertygande
(Ibid., s. 168).

Eleven uttrycker i det forsta citatet ovan forstaelse for och tillit till sin larare. Eleven upplever
lararens bedémning som hard men rattvis, trots sin besvikelse 6ver betyget. Det andra citatet
visar hur elevens syn pa den tidigare accepterade bedémningen forandrats i negativ riktning.
Eleven ser lararens beddmning som en foroldmpning och menar att motiveringen inte ar
évertygande. Bada citaten illustrerar bedomningssituationer dar relationer satts pa prov, och

dar elever upplever situationerna pa olika satt, forst positivt och sedan negativt.

Vi antar i den har uppsatsen att det i all slags bedémning byggs elev-larar-relationer av olika
karaktar. Forhallandet mellan bedémning och elev-larar-relationen &r ett outforskat amne som

vi har for avsikt att undersoka.



En relation kan definieras som en forbindelse mellan tva eller flera individer (Aspelin &
Persson, 2011). Forskning om relationer i skolan &r bade av teoretiskt och empiriskt slag (se
t.ex. Safstrom, 2004; Wright, 2009; Frelin & Grannés, 2010; Aspelin, 2012). Det finns en
méngd forskning som visar att relationen mellan eleven och lararen &r en grundldggande
aspekt av utbildning (Aspelin & Persson, 2011). Relationsbyggande ar en stor del av lararens
arbete och en stor del av lararens vardag innefattar samspel med elever (Frelin, 2011).
Relationer som skapas i skolan kan bli ett starkt minne senare i livet (Uitto, 2012). Vidare
visar forskning pa omradet att elev-larar-relationen &r av stor betydelse for elevens
prestationer (Aspelin, 2012; Ewnetu & Fisseha, 2008; Hamre & Pianta, 2001; McHugh et al,
2013; Gelbach et al, 2012).

Under var skolgang har vi fatt mangder av bedémningar, muntliga saval som skriftliga.
Bedomningarna har ibland upplevts som positiva och ibland som negativa. Var relation till de
inblandade lararna har definitivt forandrats genom de bedémningar vi har erhallit. De larare
som vi har haft under var skolgang har oftast varit tydliga med sina bedémningar, vilket vi
uppskattat, eftersom vi ként igen oss i beddmningen, oavsett om den varit negativ eller
positiv, och kunnat dra lardom fran den. Vid tillfallen da vi endast erhallit kortfattade
kommentarer har vi daremot kéant det som att larare inte riktigt tagit sig tid till bedémningen,
vilket lett till att vi uppfattat lararna som slarviga och oserisa. | sadana fall har var relation
till lararna forandrats negativt. Vi har ldmnats med upplevelsen att lararen har hanterat
uppgiften pa ett instrumentellt satt och sett den som meningslos. Samtliga beddmningar som

vi kan erinra oss har i viss man lett till att relationer mellan oss och larare paverkats.

| foreliggande uppsats Vvéljer vi att inta ett elevperspektiv och fokuserar pa elevers upplevelser
av bedomning. Var avsikt ar att skissera pa ndgot som vi kallar “omsorgsfull bedémning”. Vi
forestaller oss att omsorg fran lararens sida — omsorg om eleven, om dennes kunnande och om
sjdlva amnesinnehallet — &r av betydelse for att elever ska uppleva bedémning som
utvecklande. Colnerud (2006) menar att Noddings dr en av de framsta filosoferna inom
omsorgsetik och att hon har utvecklat en komplex relationsteori. Noddings (2002) definierar
omsorg som relationell vaxelverkan mellan omsorgsgivare (the carer) och omsorgstagare (the
cared for). Det ar enligt Noddings forst ndr omsorgstagaren bekraftar den givna omsorgen
som man kan tala om en relation. Vi véljer i den hér uppsatsen att anvanda Noddings

omsorgsteori for att undersoka fragor om forhallandet mellan bedémning och omsorg.



Nedan ges forst en bakgrund till amnet, dar vi ger ett historiskt perspektiv pa bedémning.
Fortsattningsvis foljer en litteraturgenomgang som presenterar forskning om bedémning som
ar relevant for studien. Vidare presenteras Noddings omsorgsetiska teori. Dérefter preciseras
syftet i uppsatsen och fragestallningar formuleras. Vidare foljer ett metodavsnitt dar de
tillvagagangssatt som vi anvander i den empiriska undersokningen beskrivs. | kapitlet darpa

foljer resultatdelen och teoretisk analys, darefter foljer slutsats och diskussion.

1.1 Bakgrund

Med nedanstdende bakgrund vill vi placera in fragan om beddmning i ett storre, historiskt

sammanhang, ett som kan skapa forstaelse for vart val av inriktning inom féltet.

1.1.1 Historiskt perspektiv pa bedémning

Beddmning i skolan har sina historiska rotter i ett samarbete mellan familj och kyrka. Under
1500-talet hade familjefadern och présten ett gemensamt ansvar vad géller undervisning av
barn. Ar 1686 grundades kyrkolagen som innebar att undervisning blev obligatorisk.
Foraldrar och larare blev ansvariga for undervisningen av barn. Préasterna kom pa arliga besok
for att kontrollera barnens kunskapsutveckling och resultat, dessa resultat bokfordes som
omdomen i kyrkoregistret. Bedomningen aterspeglades i den muntliga tradition som kallades
katekesen. Bedémningsarbetet innebar att undersdka hur elevers kunskaper kom att uttryckas.
(Forsberg & Lindberg, 2010).

Utbildningen overfordes till skolan ar 1842 men familjen och kyrkan kom att behalla
inflytande 6ver skolundervisningen. Vid den hér tiden dgde en omfattande samhéllsférandring
rum som aven forandrade saval undervisningsmetoderna som beddmningsarbetet. Under
mitten och i slutet av 1800-talet hittade laroboken sin form vilket i sin tur gav upphov till stor
forandring av bedomningen. De olika skolamnena och utbildningens olika mal bidrog till att

olika bedomningspraktiker utvecklades (Ibid.).

Ar 1905 inférdes ett nytt betygsystem vilket grundade sig i 1800-talets folkskolestadga och
1905 ars laroverksstadga. Ytterligare forandringar under 1900-talet innebar omstruktureringar
av laro- och kursplaner samt betygsystemen (Ibid.). 1962 tillkom grundskolan efter tva
decenniers utredande. Tva laroplaner, 1962 ars laroplan och 1969 ars laroplan, kom att antas.
Samtidigt reviderades gymnasieskolans laroplan, vilket resulterade i Lgy 1970. | 1980-ars

laroplan skedde en férskjutning mot malstyrning. Férandringarna visade sig vara avgérande



vad géller forutsattningarna for larares bedémningar. Exempelvis innebar férédndringen att
elevers kunskaper skulle knytas an till elevers erfarenheter, nagot som i 1994-ars laroplan
kom att kallas for malstyrning (Lundahl, 2011). | detta skede blev kunskapsinnehallet i skolan
en Oppen fraga. Forandringen innebar att man Overgick fran relativa betyg till mal- och
kunskapsrelaterade betyg, vilket i sin tur medforde hogre krav pa bade larare och elever. De
hogre kraven handlade bland annat om god kommunikation mellan larare och elever rérande
bedomningsfragor (Forsberg & Lindberg, 2010). Overgangen medférde ockséa att synen pa
bedémning forandrades fran bedémning av larande till bedémning for larande, vilket i sin tur
ledde till att nya bedémningsmetoder utvecklades. Nya metoder uppmarksammar hur eleven
lar och anvénder sin redan befintliga kunskap snarare an vad eleven kan eller har lyckats lara.
Detta innebér att beddmning med tiden kommit att ses som redskap som ska anvéndas for att
fraimja elevens larande istédllet for att mata larandet. Beddmningar som framjar elevens
larande ger en klar bild av hur eleven tanker eller 16ser eventuella problem. Det &r den sortens
bedémning som man i dagens skola menar ger framatsyftande feedback, nagot som i sin tur
antas utveckla elevens larande (Lundahl, 2011).

1.1.2 Bedémning i dagens skola

Lgr 2011 bygger vidare pa den tidigare 1994 ars laroplan dar bland annat de olika
kunskapsformerna uttrycks i skolans styrdokument i form av de sa kallade fyra F:en (fakta,
forstalse, fardighet och fortrogenhet). Kunskapsformerna anvands pa ett medvetet satt vid
beddmning vilket antas medfora goda forutsattningar for elevens larande. Bedémningen blir

da till ett redskap som anvands for larande (Skolverket, 2011a).

Det primara syftet med bedémning av elevers kunskaper handlar om att samla in och tolka
information om elevers arbetsprestationer. 1 och genom olika bedémningssituationer
synliggors elevers arbetsprestationer. Enligt Skolverket (2011a) delas beddmning upp i olika
steg, varav de mest framtradande &r foljande:

o Kartlagga kunskaper,

e Virdera kunskaper,

e Aterkoppla for larande,

o Synliggodra praktiska kunskaper och

e Utvardera undervisning.

Kartlaggning av kunskaper kan innebdara att lararen i bérjan av skolterminen bedémer elevers

kunskaper. Utifran denna bedomning kan lararen planera undervisning och extrahjalp for de
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elever som har behov av detta. De kunskaper som elever erhallit véarderar lararen med hjélp av
bedomningen. Detta for att kunna folja elevens kunskapsutveckling. Den véarderande
beddmningen kan komma att ligga som grund for de skriftliga omdomena. Detta forfarande
kan ses som en sorts aterkoppling for larande. Bedomningen ska aven ske for att synliggora
elevers praktiska kunskaper dar olika formagor sasom problemldsning, analys och
kommunikation blir synliga. Utifran bedémningarna erhaller elever sina resultat vilka i sin tur
anvands som underlag for att utvardera undervisningens kvalitet (Ibid.). I Lgr 11 uttrycks
saken som att elever ocksa sjalva ska vardera sina resultat utifran sin egen och andras
beddmning. Dessutom ska elever koppla sina resultat till sin egen prestation. Tanken med
denna sorts beddmning &r att elever ska utveckla ett storre ansvar for sina studier (Skolverket,
2011b).

Vid bedoémning &r aterkoppling viktig da eleven darigenom ges en tydlig bild av sin
arbetsprestation. Aterkoppling for larande ser man vid formativ bedémning vilket innebér att
larandemalet blir synligt for eleven. Formativ bedomning talar bade om var eleven befinner
sig i forhallande till larandemalet men ocksa hur larandemalet kan nas (Skolverket, 2011a).
Feedback, som aterkoppling ocksa kallas, kan forklaras som ett verktyg som ger svar pa var
eleven befinner sig i sitt larande samt hur eleven kan narma sig mal med larandet. Detta sker
genom att elevens styrkor och svagheter pavisas, vilket leder till att eleven leds framat i sitt
larande (Jonsson, 2011). | dagens skola utévas bade summativ och formativ bedémning.
Summativ bedémning kan kort sagt definieras som en bedémning av elevens kunskapsniva,
det vill sdga sadant som eleven har lart sig. Det &r i synnerhet resultaten som star i fokus vid
summativ bedémning, vilket i efterhand kan anvandas for utvardering. Formativ bedémning
har som syfte att fraimja och utveckla larandet, vilket innebar att eleven blir hjélpt vidare i sin
kunskapsutveckling. Detta genom att dess styrkor och svagheter lyfts fram i en miljo dar
eleven bade vill lara sig men ocksa att mojligheterna finns for ett fortsatt larande. Den synliga
skillnaden mellan de namnda beddmningarna ror saledes i vilket syfte bedémning anvands
(Jonsson, 2011; Lundahl, 2011; Skolverket, 2011a).



2. Litteraturgenomgang

Med nedanstaende innehall vill vi redogdra for forskning som é&r relevant for studien. Den
forskning som vi finner relevant delas in i tre teman: elevers upplevelser av beddmning,
bedémning for elevers larande samt elev-larar-relation. Genomgangen ar ocksa tankt som

forberedelse for den kommande syftesformuleringen.

2.1 Elevers upplevelser av bedémning

Inom svensk forskning finns det fa artiklar och avhandlingar som diskuterar hur elever
upplever beddémning i skolan (Forsberg & Lindberg, 2010). Térnvall (2001) har i sin
licentiatavhandling diskuterat hur elever och larare upplever bedémning i skolan.
Undersokningen genomfdrdes med intervjuer dar 45 elever fran 1ag-, mellan- och hogstadiet
deltog. Det framkom i studien att elever i vissa bedémningssituationer inte var medvetna om
att de blev bedémda, detta galler framst elever i de lagre aldrarna. Vidare visade studien att
elever ar medvetna om att de blir bedémda i samband med olika prov. | studien uttryckte
elever dven att bedémning framst anvéands for att testa olika kunskaper. Elever uttryckte &ven
att bedomningen bidrog till 6kad inlarning. Hogstadieelever upplever att de far mer
sjalvfortroende nar de far reda pa provresultat, detta for att prov férknippas med en rattvis
bedémning, dven om det ibland upplevs som nagot nervost och anstrangande. Vidare upplevs
prov som nagot viktigt och anvandbart for den framtida inlarningen och utvecklingen hos
majoriteten av elever. Detta galler dock inte alla elever. Prov framkallar oro och obehag hos
vissa. Andé accepterar elever generellt prov som bedémningsmetod (lbid.).

Peterson och Irvings (2008) studie diskuterar hur bedémning paverkar hur och vad elever ska
lara sig. Enligt forfattarna ska beddmning upplevas som en mojlig motivationsfaktor for
elevers intressen och behov. | Bade Peterson och Irvings (2008) samt Térnvalls (2001) studie
uttrycker elever att beddmning sker i form av prov och laxférhér. Vissa elever upplever
bedémning som nagot onddigt da de tror att beddmningen &anda inte kommer att vara rattvis
och arlig. Synen pa bedémning bland elever i studierna &r ibland positiv och ibland negativ
(Tornvall, 2001; Peterson & Irvings, 2008). Nar elever upplever bedomningen som nagot
positivt sker det i samband med feedback pa deras larande. Oavsett om feedback &r positiv
eller negativ uppfattas det av elever som en drivkraft for deras kunskapsutveckling. Daremot,
nar elever upplever bedémningen som nagot negativt upplever de larare som elaka. Vidare

uttrycker elever vars syn ar negativ att bedémningen sker for att larare inte tycker om dem.
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| Peterson och Irvings (2008) studie beskyller eleverna sina larare for den negativa feedback
de mottagit, detta med tron att l&rare inte lar elever tillrdckligt mycket. Forfattarna diskuterar
aven hur elever inte utnyttjar den feedback de erhaller fran lararen, for att vidareutvecklas i
sitt larande (Ibid.).

Brown och Hirschfelds (2008) studie undersokte hur elever forhaller sig till bedémning och
hur bedémningen kan kopplas till deras prestationer. Elever i studien som sag pa bedomning
som nagot konstruktivt upplevde ett mer personligt ansvar kring sitt larande och fick darmed
ett hogre betyg. Elever som ignorerade beddmningen fick ett lagre betyg, uttryckte att
ansvaret for bedomning borde ligga hos lararen och skolan. Studien visade ocksa att elever
med sjalvfortroende och en tro pa formativ bedomning lyckades battre i skolan an vad andra
elever gjorde. | forfattarnas studie visade det sig dven att faktorer som tro pa sig sjalv samt
formativ bedémning fungerar bast i samklang med varandra. Utan en samverkan finns risken

att faktorerna slar ut varandra (Ibid.).

Bagley (2008) genomforde en studie pa 180 elever och deras upplevelser av formativ
bedomning. | undersokningen uttryckte de flesta elever en mer positiv installning till
utvardering an till betyg. Ett flertal elever uttryckte att deras syn forandrades vid formativ
bedémning, pa grund av den detaljerade informationen och den analyserande bedémningen de
erholl fran lararen. Dock delade inte alla elever denna positiva syn. De elever som uttryckte
en negativ syn pa bedémning menade att bedomningen bidrog till stress. Elever ansag att det

var stressigare att fa formativ bedémning an att fa betyg (Ibid.).

Sammanfattningsvis kan man pasta att elever upplever bedémning bade som nagot positivt
och negativt. Den positiva upplevelsen av bedémningen erhalls i samband med feedback, men
aven for att elever upplever att feedback fungerar som en drivkraft foér 6kad inlérning. Den
negativa synen erhalls da eleven inte ar néjd med bedémningen och dar eleven menar att den
negativa feedback de far fran larare beror pa att larare inte har lart ut tillrackligt. Nar elever
inte ar n6jda med bedémningen upplever de att larare varit elaka och satt ett lagre betyg, samt
att larare inte tycker om dem. De elever som sag beddmning som nagot konstruktivt fick ett
hogre betyg samt lyckades béttre i skolan. Bedomning ar nagot som kan bidra till béattre
sjalvfortroende och utdkad inlarning enligt elever, samtidigt som det &r ett nervdst och oroligt
moment i skolan. Som vi tolkar ovanstaende ar elever medvetna om att de maste bli bedémda
pa nagot satt. 1 borjan upplever elever bedémning som nagot negativt for att de tror att lararen

inte tycker om dem. L&rare anvander bedémning som en motivationshéjande faktor oavsett



om beddmning ges i form av positiv eller negativ feedback. Elever utvecklar i sin tur antingen
positiv eller negativ syn pa bedémning. Elever vars syn pa bedémning ar negativ har
sannolikt erfarenhet av otillracklig eller omotiverat negativ feedback fran larare. Det kan dven
vara sa att elever inte fatt det betyg de har Onskat eller vantat sig och mojligen darfor
utvecklat en negativ syn pa bedémning. De elever som har ett positivt synsatt pa beddmning
kan mojligen ha fatt ett 6nskat betyg eller upplevt bedémningen som en drivkraft i deras
kunskapsutveckling.

2.2 Bedémning for elevers larande

Segers och Tillema (2011) diskuterar att beddmning bor anvéndas som ett verktyg for att
stodja elevers larande, da det kan leda till att inlarningsférmagan okar. Det kan &ven innebara
en forandring rorande hur larare och elever hanterar beddmning. Forfattarna menar att nar

elever involveras i bedémningen leder det till att de stimuleras till inlarning (Ibid.).

Jonsson (2011) liksom Lundahl (2011) visar hur viktig kommunikationen mellan elever och
larare ar nar det géller bedémning. Den ar viktig for att upprétta tydliga larandemal for eleven
men ocksa for att eleven ska fa den information om sitt kunnande som behdvs och fa forklarat
for sig var han eller hon befinner sig i forhallande till larandemalen. Forfattarna menar att
denna information ska vara tillganglig for elever och inte hallas hemlig. Varje enskild elev
ska kanna till vilka forvantningar som stalls pa dem (Ibid.). Lararen ska ocksa stodja eleven sa
att denne vet hur och varfor den bedoms samt utifran vilka kriterier. Bedomningen blir da
synlig och forutsattningar ges for parterna att bli samstdmda. Bedomningen maste vara
tillforlitlig for att eleven pa ett tydligt satt ska forsta var den befinner sig i forhallande till
larandemalen (Jonsson, 2011). Vidare diskuteras bedomning for larande och larande
bedémning som tva riktlinjer for bedémning vilka i sin tur bidrar till att larande hos eleven tar
form. | detta sammanhang é&r feedback en viktig pusselbit. Feedback bidrar till ett
kontinuerligt larande hos eleven och formar eleven att pa egen hand ta itu med sitt larande,
nagot som i bedémningshanseende leder till att eleven blir en synlig resurs for sig sjalv
(Lundahl, 2011; Jénsson, 2011).

Hattie (2009) anses ha gjort en av de mest omfattande studier nagonsin kring vilka faktorer
som paverkar elevers prestationer. Feedback visar sig i hans studie vara en faktor som
specificerar larandemalen samt bidrar till att redan inlard kunskap utvecklas och fortskrider
(Hattie & Timperley, 2007). En omfattande diskussion i Hatties (2009) bok Visible Learning
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handlar om att feedback har en stor paverkan pa elevers inlarning och prestation. Hattie
(2009) anvander sig av en modell som tydligt visar hur feedback fungerar mellan elever och
larare. Modellen visar bland annat att om feedback ska fungera pa ett effektivt satt maste tre
fragor besvaras: “Vart ar jag pa vag?”, ”Hur gar det for mig?” och ”Vart ska jag harnast?”.
Fragan ”Vart ar jag pa vag?” handlar om vikten av att larandemal tydliggors, Hur gar det for
mig?” visar hur viktigt det &r att eleven sjélv ser synliga tecken pa ldrande medan den sista
fragan “Vart ska jag harnast?” belyser feedback som en progression vad galler elevens
fortsatta larande (Ibid.). Hattie (2009) menar att syftet med feedback &r att involvera och
skapa forstaelse hos eleven kring olika uppgifter. For att en progression ska kunna ske ifraga
om elevens larande bor feedback anvandas for att lyfta fram vad eleven forstar och inte forstar
i sitt larande (Ibid.). Lundahl (2011) menar att feedback &r en central faktor i bedémning for
larande. Vidare menar han att handlingen eller feedbacken Okar elevens mojligheter till
samspel och delaktighet i laroprocessen. Feedbackens centrala del nar det galler bedémning ar
att visa eleven hur svarigheter ska hanteras och inte endast var de har uppstatt (Ibid.).
Lundahl (2011) namner att feedback kan vara informationsrik med utforliga beskrivningar av
elevens aktiviteter men att den &ven kan vara frekvent i bedémningen och ske minut for
minut, dag for dag. Hattie (2012) menar att det &r av stor vikt att eleven ar delaktig i sitt
larande. Vidare talar Hattie (2012) for feedback som sker under lektionstid, som en kortvarig
formativ bedomning, och att det kan ske flera ganger per vecka. Den kortvariga formativa
beddmningen &r en process med stor betydelse for elevens larande i skolan och kraver ett

aktivt samarbete mellan eleven och lararen.

Sammanfattningsvis kan man pasta att ett viktigt inslag i framgangsrik bedémning ar att
elevens fokus skiftar forstaelse av larande och prestationer, det vill saga att elevens tillagnade
kunskaper far en betydande roll i elevens larande som uttrycks genom prestationer. Forskning
visar att larandet frdmjas av att elevens upplevelser tas med i beddmningen. Flera forskare
diskuterar kommunikation mellan eleven och lararen som majlig nyckel till elevers framgang.
Kommunikation mellan eleven och lararen ar viktig vid bedomningen for att de ska na de
olika larandemalen. Detta for att det bade tillater lararen att stodja eleven i dennes utveckling
och att eleven ges mojlighet att forsta var denne befinner sig i forhallande till larandemalen.
Elever som &r delaktiga vid bedémning kan stimuleras till larande. Med andra ord &r
kommunikationen mellan elever och larare, enligt var tolkning, en ytterst viktig del av
bedémning, da det utan kommunikation ar nast intill omgjligt att synliggéra elevens larande

och upptacka pa vilka sétt det inte lever upp till larandemal och bedomningskriterier. Med



andra ord kan kommunikation forbattra och underlatta saval lararens bedémning av eleven
som elevens medvetenhet om vari hans eller hennes kunnande brister. Feedback forefaller
vara en central del av kommunikationen och i larande déar bade eleven och lararen ar synliga

resurser i utbildningen.

2.3 Elev-larar-relation och beddomning

Ovanstaende genomgang av forskning inom féltet beddmning visar pa betydelsen av feedback
och 6verhuvudtaget kommunikation mellan larare och elever. Indirekt visar det alltsa ocksa
pa hur viktig relationen mellan elever och larare ar for att bedémning ska fa positiva eller
negativa — foljer. Daremot tycks det inte finnas manga studier som specifikt inriktas pa elev-
larar-relationens betydelse i och for beddmning. Infor skrivandet av uppsatsen har vi noggrant
genomsokt omradet bedémning i skolan men inte funnit manga studier av det slaget. Det
tycks med andra ord finnas en kunskapslucka och det har starkt oss i vart val av inriktning. Vi

namner nedan nagra studier som anda mer eller mindre direkt ror amnet.

En studie av Bagley (2010) diskuterar vilka former av relationer som inleds samt uppratthalls
bland hogstadieelever, genom alternativa bedémningar. | studien diskuterar hon allmant
vikten av goda relationer mellan elever och larare samt hur viktig relationen ar for elevers
personliga och akademiska framgang (Ibid.). Elever ser bedémning manga ganger som nagot
slumpmassigt och oréttvist. Bagley (2010) menar att bedémning bor ske i samklang med
elever dar gemensamma mal lyfts fram, som exempelvis vad elever bor forbattra och vad de
har astadkommit. | Bagleys (2010) modell &r det inte nodvandigtvis sa att bedémning endast
ar en fraga om larares bedomning av elever. Snarare pekar hon pa fordelar med att elever
ocksa involveras i ett slags bedomningar av larares undervisning. Med andra ord sa bedémer
elever larare och larare beddémer i sin tur elever (lbid.). Nar det géaller relationsmodeller

namns det fyra stycken i Bagleys (2010) studie, dessa citeras nedan (var 6versattning):

e Auktoritar rangordning (Authority Ranking): Bedomningen ges fran larare till elever.
Lararen har sista ordet om vem som far vad. Bedomningen kan ibland upplevas som
slumpmassig eller oréttvis.

e Marknadsprissittning (Market Pricing): Bedomning ses som ett “proportionellt
virde” som ges till elever enligt tydliga krav. Betyg och omdomen &r fortjanade.

e Gemensam syn (Communal Sharing): Beddémning nas genom konsensus och

gemensamma mal. Elever och larare arbetar tillsammans for att diskutera hur val
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eleven gor ifran sig, och vilka forbattringar som behdver goras. Elever, larare och
foraldrar innehar en gemensam syn pa elevers framgang.
o Jamstélldhetsmatchning (Equality matching): Elever beddmer larare och larare

beddmer elever i en 6msesidig relation; alternativt, elever bedémer varandra.

| Bagleys (2010) studie pastas den auktoritdara modellen (Authority Ranking) vara flitigast
anvand i skolan. Den auktoritara modellen ar till lararens fordel da det ar lararen som innehar
makten. Bagley (2010) visar att de andra modellerna, gemensam syn (Communal Sharing),
marknadsprissattning (Market Pricing) och jamstalldhetsmatchning (Equality matching)
forekommer och allmént betraktas som viktiga vid bedémning. Den distinktion som gors
mellan de olika modellerna &r enligt Bagley (Ibid.) att i auktoritir rangordning &r lararen den
som styr medan i de 6vriga modellerna rader ett samspel mellan elever och larare. Det ar
genom detta samspel som larare och elever kan utveckla en gemensam syn pa sitt larande
(Ibid.). Bedémning é&r ett direktiv for elevers véagledning och klassrumet &r som ett samhalle
av praktik dar bedémningen &r nyckeln till engagemang och motivation. For att bedomning
ska upplevas mer som ett samarbete kravs det saledes att makten fordelas jamnt mellan elever
och larare (lbid.).

Trygghet och tillit ar nagot eleven kan kanna gentemot lararen vid bedémning. Men for
eleven kan det aven upplevas som att kanslan av skam blir sd stor att denne kanner sig
forminskad och utsatt av lararen vid bedémning. Parmenius Sward (2008) diskuterar sadana
fragor i sin avhandling, dar hon menar att det sociala bandet mellan elev-larare ibland praglas
av sarskiljning. Eleverna stravar efter att presentera sig sjalva pa sa satt som lararen forvantar
sig, nagot som kan leda till att de kanner sig misslyckade om forvantningarna inte uppfylis.
Att eleven saknar tilltro till lararen kan utveckla en negativ sjalvbild hos eleven, exempelvis
en kénsla av otillracklighet. Parmenius Sward (2008) diskuterar dven att elever kan uppleva
skam till foljd av bedémning, nagot som i sin tur kan leda till att elever upplever en kansla av
utanforskap. Forfattaren uttrycker i sin studie att det ibland férekommer brister i elev-larar-
relationen i samband med bedémning. Det saknas da en émsesidig forstaelse och samklang

mellan elever och larare (Ibid.).

Sammanfattningsvis kan man pasta att forskning har visat att bedémning bor ske i samklang
mellan l&rare och elever och att detta &r nyckeln till engagemang och motivation hos eleverna.
Den auktoritdra modellen anvénds flitigast och ar till lararens fordel vid bedémning, vilket

innebér att lararen innehar makten och inte eleven. | denna modell préglas det sociala bandet
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mellan elev-l&rare av sérskiljning, vilket betecknar olika slags brister i elev-larare-relationen i
samband med beddmning. Forskningen visar istallet att vad som skapar engagemang och
motivation hos eleverna &r samspel mellan larare och elev. Om sadant saknas eller om makten
ar mycket ojamnt fordelad laggs hinder mot relationsbyggandet och darmed ocksa mot
bedomning for larande. For att ett samarbete ska vara mojligt vid bedémning kravs det att
makten inte upplevs som alltfér ojamnt fordelad och att det finns en god relation mellan
elever och larare. Som vi tolkar inneborden av uttrycket en god relation” nedan &ar det en
relation som skapas genom tillit och tilltro. Med andra ord ska elever och larare kénna sig
likvardiga som manniskor, trots att lararen har huvudansvar och makt i
beddmningssituationen. Kanslor av otillracklighet, skam och sérskiljning i relation till lararen
kan uppsta da eleven inte litar pa lararen, vilket enligt var tolkning uppkommer da relationen
mellan elev och l&rare karakteriseras av kommunikativa brister. En god relation mellan

parterna kraver samklang och forstaelse dem emellan.
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3. Teoretisk utgangspunkt

Den teori som bildar utgangspunkt for vart arbete, och som vi senare dven kommer att
anvanda for att analysera resultatet av var empiriska studie, har utvecklats av den amerikanska
professorn i pedagogisk filosofi Nel Noddings. Noddings omsorgsetiska teori, som vi redogor
for hdr nedan, kan placeras inom en forskningsinriktning som benadmns relationell pedagogik.

Vi inleder darfor nedan med att séga nagot kort om den senare.

3.1 Relationell pedagogik

Relationell pedagogik &r ett teoretiskt perspektiv som bygger pa idén att relationer mellan
manniskor ar en grundlaggande aspekt av utbildning. Den utgar ifran grundantagandet att
maéanniskan inte existerar ensam eller for sig sjalv utan i relation med andra méanniskor. Nér det
galler utbildning antar man att sadan verksamhet eller aktivitet inte dger rum inom eller
utanfor individer utan méanniskor emellan. Man menar med andra ord att utbildning utgors av
ett relationellt flode. Den enskilde eleven och lararen star alltid i relation till ndgon eller
nagot. Forbindelsen mellan elev och larare kannetecknas av 6msesidighet, den enes agerande
paverkar den andras och tvartom (Aspelin & Persson, 2011). Skolan har, menar Aspelin och
Persson (2011) i sin tolkning av relationell pedagogik, bade ett formellt- och ett informellt
eller existentiellt syfte. Det formella syftet handlar om att formedla kunskaper och vérden,
utveckla elevers fardigheter, formagor osv. Skolans existentiella syfte ar att vara en
motesplats, dvs. ge utrymme for genuina manskliga méten. | utbildning som kénnetecknas av
relationell pedagogik finns det en balans mellan & ena sidan kunskaper, i bemarkelsen
akademiska prestationer och & andra sidan omsorg, dvs. att framja omsorgsfulla relationer
(Aspelin & Persson, 2011). En teori som réknas till forskningsfaltet relationell pedagogik ér,
som namnts, Noddings omsorgsetik (lbid.). Vi valjer att inrikta oss specifikt pa denna vid

utveckling av var teoretiska ansats.

3.2 Noddings omsorgsetik

Noddings omsorgsetik (2010) bygger pa grundtanken att alla méanniskor behéver bli bemotta
med omsorg och visa omsorg for andra. Manniskor har, menar Noddings (2010), en
grundldggande moralisk skyldighet att méta andra manniskor omsorgsfullt. Omsorg ses har

som en omsesidig handling medan relationer kan ses som en beroende handling, vilket
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innebdr att relationer betraktas som ett samspel manniskor emellan (Colnerud, 2006).
Omsorgsrelationen borjar dar livet borjar, dd manniskan redan fran borjan ar involverad i
omsorgsrelationer, detta vare sig det handlar om korta eller langa méten (Noddings, 2010).
Forhallandet mellan tva parter utgar ifrdn den som ger omsorg (the carer) och den som tar
emot omsorg (the cared for). Omsorgsetikens fokus ligger pa att relationer ska vaxa fram och
inte enbart att omsorg ska ges fran jag till du. Detta kréver i sin tur en omsorg som ges fran
jaget men som ocksa ar onskat av duet (Colnerud, 2006). Omsorgsgivare (the carer) och
omsorgstagare (the cared for) har vasentligen samma syfte och mal, namligen att uppratthalla
relationer. Det finns tva grundprinciper nar det handlar om omsorgsrelationer: den forsta
principen handlar om att nidr omsorgsgivaren (’hon”) visar omsorg till omsorgstagaren
(’han”) vander hon bort omsorgen fran sig sjalv. For att ta reda pa vad han gar igenom séatter
hon undan sina egna kanslor for att kunna fokusera pd hans kanslor. Den andra
grundprincipen handlar om att omsorgstagaren &r medveten om den omsorg han far och den
omsorg han strévar efter. Forst nar grundprinciperna éverensstdimmer kan omsorgsrelationen
uppfyllas (Noddings, 2010). Aven Colnerud (2006) uttrycker att omsorgen &r fullbordad forst

nar omsorgen har bekréftats av mottagaren.

Omsorgsetiken innefattar bade affektiva och kognitiva komponenter, med andra ord ar
omsorg bade ett emotionellt och ett intellektuellt fenomen. Relationer ar som sagt beroende av
omsesidighet dar omsorg inte accepteras sa lange mottagaren inte uppskattar omsorgen. Da
finns det en pataglig risk for att relationen misslyckas. Elev-larar-relationen fungerar inte om
eleven inte bekrdftar den omsorg som ges, vilket i sin tur skulle inneb&ra att
omsorgsrelationen mellan parterna inte existerar. Detta leder i sin tur till att omsorgsfragan
blir till en etikfraga dar lararens relation till eleven inte langre bygger pa en 6msesidighet.
Omsorgsetiska principer handlar om att man ska etablera, uppratthalla och uppmuntra
omsorgsrelationer. Omsorgsetiken &r inte ett engangsbeslut utan en kontinuerlig process dar
sjalva handlingen éar situerad, lokalt bestdmd och galler i relation mellan specifika, konkreta

omsorgsgivare och omsorgstagare (Colnerud, 2006).

En omsorgsfull relation uttrycker mottaglighet, sympati och tillgdnglighet, vilket leder till att
individer involveras med varandra fullstandigt. For att en relation ska kunna betraktas som
omsorgsfull maste en motivationsforskjutning (motivational displacement) ske, vilket innebar
att omsorgsgivaren (the carer) forflyttar sin omsorg till omsorgstagaren (the cared for) och att
den senare i sin tur bekraftar omsorgen genom positiv respons. Forst néar bekraftelsen &r

fullbordad kan en omsesidig véxelverkan ske mellan omsorgsgivaren (the carer) och
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omsorgstagaren (the cared for). Exempel pa denna samverkan kan vara att en ny uppgift ges
av lararen till eleven. Nar eleven anammat den nya uppgiften har en 6msesidig véaxelverkan
skett och darmed har en 6msesidig relation uppstatt mellan lararen (the carer) och eleven (the
cared for) (Bergman, 2004).

Bergman (2004) diskuterar, med utgangspunkt fran Noddings omsorgsetik, att
omsorgsgivaren bor tanka pa att mota omsorgstagarens behov, det vill saga att jag (1) bor

befinna mig i forhallande till den andre (the other) fér att omsorgen ska tas emot.

Enligt Noddings (2002) &r det viktigt att barn och ungdomar lar sig att ta emot hénsyn och
visad omsorg, och att skolarbete inte alls bara handlar om att tillhandahdlla moralisk
utbildning. Noddings (2012) framfor en distinktion mellan “relationell omsorg” (relational
care) och omsorgsformagan (virtue caring). Vid relationell omsorg ar det viktigt att omsorgen
accepteras av omsorgstagaren (the cared for), om detta inte sker maste omsorgsgivaren (the
carer) prova nagot nytt. Nar det handlar om omsorgsférmagan (virtue caring) ligger fokus inte
pa omsorgsgivaren (the carer) utan framst pa omsorgstagaren (the cared for).
Omsorgstagarens (the cared for) omsorgsfulla relation uppkommer da omsorgseffekten
grundas pa handlingsformagan (virtuous acts), det vill sdga nar omsorgstagaren (the cared for)
motiveras till en forbattring i den omsorgsfulla relationen (Ibid.). I omsorgsetiken ar man
mindre intresserad av omsorgsgivaren (the carer) och dennes moral och mer intresserad av
styrkan i omsorgsrelationen. Darfor &ar omsesidigheten (reciprocity) av stor vikt i
sammanhanget. Inom omsorgsrelationen utvecklas inte bara relationen genom att
omsorgstagaren (the cared for) godtar omsorgen, utan dven genom att omsorgstagaren (the
cared for) ser sina krav och intressen som en del av relationen. Omsorgsrelationen &r
beroende av hur omsorgsgivaren (the carer) identifierar omsorgstagarens (the cared for)
behov. Vilket i sin tur dr avgorande fér om omsorgstagaren (the cared for) ska kanna igen och

accepterar relationen (Noddings, 2012).

Omsorgsgivaren (the carer) antas ofta ha som uppgift att tillfredsstélla omsorgstagaren (the
cared for) genom att tillgodose dennes behov. Ibland anvands tvang for att tillfredsstalla
omsorgstagarens (the cared for) behov, vilket kan ses i relationen mellan foréldrar och barn.
Ibland kan foraldrar (the carer) ta initiativet att bestdmma 6Gver sina barns (the cared for)
framtid, exempelvis val av utbildning. Fastan foréldrarna menar val tvingar de sina barn att
valja utbildning de sjalva ser som mest lampad. Nar omsorgsgivaren (the carer) anvénder

tvang ar relationen till omsorgstagaren redan (the cared for) i riskzonen. | detta skede ska
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omsorgstagaren kunna uttrycka sin oro och hjalp bor erbjudas av omsorgsgivaren (the carer)
(Noddings, 2001).

Noddings (2002) forestallning om hur omsorg kan framja elevers moraliska utveckling kan
sammanfattas i termerna modellering, dialog, praktik och bekréftelse:

Modellering (modeling) innebér att omsorgsgivaren (the carer) agerar som en forebild for
omsorgstagaren (the cared for). Modellering &r viktig for omsorgsbaserad undervisning da det
handlar om att behalla och utvecklas i omsorgsfulla relationer. Vidare skapas relationer
genom att omsorgstagaren (the cared for) valjer sin modell antingen pa ett medvetet eller
omedvetet satt. Den valda modellen fungerar som en forebild for eleven och dess
omsorgsfulla utveckling. Det omedvetna sattet paverkar elevens omsorgfulla utveckling i
storre utstrackning &n det medvetna sattet (Noddings, 2002; 2010).

Vid dialog véxlar omsorgsrelationen mellan omsorgsgivaren (the carer) och omsorgstagaren
(the cared for). Dock ar det framst omsorgsgivaren (the carer) som ger omsorg. Exempelvis
kan l&raren (the carer) vid dialog fungera som stdd for eleven (the cared for), for att samtalet
ska foras framat. Syftet med dialog ar att omsorgsgivaren (the carer) ska uppticka och
tillgodose de behov som blir synliga hos omsorgstagaren (the cared for). Omsorgsgivaren (the
carer) soker forstaelse genom att vara i dialog med omsorgstagaren (the cared for), dar tankar
och behov blir synliga. Omsorgsgivaren och omsorgstagaren arbetar sedan tillsammans for att
tillfredsstélla de behov som synliggjorts. Genom dialog blir lararens omsorgsmodell synlig i
kommunikation med eleven samtidigt som eleven far chansen att lara sig utéva omsorg
(Ibid.).

Praktik handlar om att lararen (the carer) och eleven (the cared for) faktiskt utbvar omsorg i
olika avseenden i undervisningen. Dessa avseenden ses bland annat i det mal Noddings
(2005) lyfter fram for skolans arbete, ndmligen vikten av att elever utvecklar ett slags
omsorgskompetens. Malet ar att elever lar sig att sprida omsorg omkring sig, samt att de
sjalva ska bli bemotta av omsorg i skolan av larare. Noddings (2005) menar att omsorgsfull
undervisning formar omsorgsfulla elever, individer och samhéllsmedborgare. Tanken bakom
omsorgsfull undervisning ar enligt Noddings (2005) att elever ldr sig att ”bry sig om att ldra
for att kunna ldra” istéllet for ”ldra for att uppna nagot”. Undervisningens olika avseenden
maste da fokusera pa elevers intressen; vad elever verkligen vill lara for att skapa en vilja for

fortsatt genuint larande hos elever. Detta sker enligt Noddings (2005) néar elever kommer till
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tals och nar elevers nyfikenhet fangas upp av lararen, forst da kan elever och larare véaxa i en

gemenskap (Ibid.).

Larare samt foraldrar (the carer) ger eleven (the cared for) mdjligheter till utveckling av
omsorg genom att bekréfta omsorgen. Bekréaftelsen bidrar i sin tur till att eleven sjélv far 6va
pa att agera som omsorgsgivare (the carer) och inte endast som omsorgstagare (the cared for).
Elever bor uppleva omsorg tillsammans med vuxna for att lattare kunna se svarigheter och
fordelar kring omsorg (Noddings, 2002; 2010). Nar gemenskapen vuxit fram sker det en
bekraftelse, en identifikation av individen (eleven) som endast fungerar nér individerna (elev-
larare) blivit bekanta med varandra och varandras behov. Forst nar behovet blivit tillfredsstallt
ar elevens vilja bekraftad och omsorgsfull undervisning har agt rum. Enligt Noddings (2005)
bor larare lyssna pa elever och uppmuntra eleverna att vara sitt basta jag. Denna uppmuntran
till utveckling ar grundidén med det Noddings kallar bekraftelse.
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4. Problemprecisering och fragestallning

Den forskning som presenterats ovan visar pa att bedémning ar en viktig men ocksa kanslig
del av lararens arbete. Det ar ett intryck som gar i linje med var egen erfarenhet, vilken vi
sannolikt ocksa delar med manga larare och lararstudenter. Vi finner det utifran Noddings
teori rimligt att anta att bedémning som pedagogisk praktik innefattar nagot slags
omsorgsaspekt. Som framkommit ovan visar Noddings att omsorg &r en grundldggande del av
utbildningsrelationer, att det kan vara avgorande for utbildningens kvalitet, att larare (the
carer) visar omsorg for eleven (the cared for) och att omsorgen upplevs som en émsesidig
process. Mot bakgrund av detta kan man fraga sig vad som karakteriserar bedémning som en
grupp hogstadieelever upplever som utvecklande och vilken betydelse omsorg fran larares
sida kan ha for detta. Detta ar uppsatsens huvudfraga och den konkretiseras i foljande fyra
fragor:

e Vad Kkarakteriserar muntlig kommunikation om bedémning som eleverna upplever
som utvecklande?

e Vad Karakteriserar skriftlig kommunikation om bedémning som eleverna upplever
som utvecklande?

e Vilken betydelse har larares bekréftelse av eleverna for att bedémning ska upplevas

som utvecklande?

e Hur kan elevernas upplevelser av beddmning som &r utvecklande forstas i termer av

omsorg?

De tre forsta fragorna besvaras genom de tre teman som urskilts genom var analys av den
empiriska undersokningen och presenteras i resultatkapitlet (kapitel 6). Den fjarde fragan
besvaras genom re-analys, dar Noddings omsorgsetiska teori appliceras, och presenteras i
kapitlet Teoretisk analys (kapitel 7). Dessforinnan ska vi emellertid redogdra for uppsatsens

metodiska ansats.
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5. Metodisk ansats

5.1 Kvalitativ ansats

En kvalitativ ansats kannetecknas allmant sett av att den gar pa djupet snarare &n pa bredden.
Tata och néra forhallandena mellan forskaren och de aktorer samt den miljo som avser att
undersokas betonas. Valet av kvalitativ ansats har i denna undersokning grundats pa
syftesspecificeringen och fragestallningarna. Repstad (2007) menar att kvalitativ metod kan
bidra till en fordjupad relation eller néarhet med respondenten. Detta kan i sin tur leda till god
forstaelse mellan forskare och respondent. Flexibilitet ses som centralt i kvalitativ metod
eftersom det tillater forskaren att konstant skapa, utveckla och vidareutveckla nya fragor. Nar
det géller elevers upplevelser av bedémning lampar sig kvalitativ ansats bast som metod. Vi
vill genomfora ett narganget studium av hur elever upplever bedomning och vilken betydelse
omsorg har i sammanhanget. Vi fokuserar t.ex. inte, som vi kanske gjort om vi valt en
kvantitativ ansats, pd hur ofta omsorgsmoten sker eller hur vanliga omsorgsrelationer ar.
Repstad (1999) framhaller att kvalitativa studier kan ge forskaren forstaelse av konkreta
skeenden. Han menar &ven att om ett visst féalt studeras under en viss tid kan man skaffa sig
en forstaelse av vad som paverkar vad i den miljon. Kvalitativ metod beskriver manga ganger

”det som finns” istéllet fér ’hur ofta det finns™ (Ibid.).

5.2 Kvalitativ intervju

En kvalitativ intervju har ungefar samma struktur som ett vardagligt samtal. Det centrala
“objektet” i intervjun &ar intervjupersonens upplevelse av det fenomen som studeras. Denna
upplevelse tas fram genom att intervjuaren staller fragor som ror intervjupersonen och dennes
livsvarld. Med kvalitativ intervju ges intervjuaren maojlighet att forstd och beskriva centrala
teman som finns i intervjupersonens livsvérld, detta genom att tolka det som yttras och pa
vilket satt det yttras. Intervjuaren forsoker tacka bade faktaplanet och meningsplanet genom
att anvanda sig av en kvalitativ intervju. Faktaplanet innehaller vad som ségs under ett
vardagligt samtal medan meningsplanet ar de explicita beskrivningar som yttras vid asikter. |
en kvalitativ intervju arbetar man med ord och inte med siffror. Kvalitativ intervju har som
syfte att se den relevanta verkligheten utifran intervjupersonens perspektiv, det vill saga hur
den intervjuade uppfattar verkligheten. Den betydelse som exakthet och stringens i tolkningen

har i en kvalitativ intervju stammer Gverens med precisionen i de kvantitativa matten. Det
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man far fram genom kvalitativ intervju ar beskrivningar av olika situationer samt handlingar
som inte kommer till uttryck i form av allméanna asikter. Fokus ligger pa teman med 6ppna
fragor dar synpunkter och kunskaper kommer till uttryck i interaktion mellan intervjuaren och

intervjupersonen (Kvale & Brinkmann, 2009).

5.2.1 Utformning av intervju

Vi utformade en intervjuguide utifran vart syfte och vara fragestallningar. Denna guide tar
upp olika storre teman som vi behandlade i samtliga intervjuer. Temana har olika
underrubriker som fungerade som stodord under sjalva intervjuprocessen. Repstad (1999)
menar att en intervjuguide ska fungera som en minneslista och inte ha formen av detaljerade
fragor. Detta dels for att man ska kunna formulera fragor under intervjuns gdng men ocksa for
att samtalet ska ha en naturlig gang. Om samtalet fors med detaljerade fragor, séger Repstad
(1999), finns det en risk att respondenten blir mycket kortfattad i sitt svar.

Intervjuguiden delades upp i tre teman; bedémning, omsorg och relation. Under varje tema
fanns ett antal fragor som vi sdg som “nyckelfragor” for de namnda temana. Nyckelfragorna
stalldes inte i ordning utan fragorna kunde dndra form beroende pa intervjuperson och vad
som hénde i intervjun. En intervjuguide ska anpassas efter konkreta intervjusituationer och
konkreta intervjupersoner. Den ska med andra ord vara foranderlig, flexibel, inte vara som
huggen i sten (Ibid.). Alla intar vi, sdval intervjuare som intervjupersoner, olika perspektiv,
och darfor bor fragorna formuleras efter den enskilde individens intressen, behov,
forutsattningar, osv. Repstad (1999) menar att den kvalitativa intervjun ska laggas upp pa
sadant satt att man inte far samma svar flera ganger. Fokus ar som sagt pa hur nagot sker, t.ex.
hur intervjupersoner uppfattar och upplever olika fenomen, och inte pa hur ofta det sker
(Ibid.).

5.2.2 Urval och genomfdrande

Den empiriska undersokningen genomférdes pa en hogstadieskola i en kommun i sodra
Sverige. Undersdkningen vander sig till elever i arskurs 9 som kontaktades i forvag och fick
information kring studien. Arskurs 9 valdes framfér andra rskurser for att vi anser att elever i
denna arskurs har mest erfarenhet av olika bedémningssituationer och bedémningsformer.
Dessutom tycker vi att dessa elever ar mer lampade &n elever fran yngre arskurser for att
utfora en intervju om sadant har avancerat innehall. Vidare tanker vi att bedémning ar en
sarskilt angelagen fraga att diskutera for elever i arskurs 9, med tanke pa det gymnasieval de

star infor. En pilotintervju utformades for att testa intervjuguiden och se huruvida de olika
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temana fungerade. En respondent fran arskurs 9 intervjuades och darefter justerades
intervjuguiden och en del nyckelfragor till de olika temana utvecklades. Urvalet agde rum
genom att eleverna i en klass skrev en mindre uppsats om fragor som rér bedémning (se dven
nedan). De respondenter som pa ett utforligt och for var undersokning relevant satt
diskuterade amnet betraktades som l&mpliga kandidater for att delta i den storre

intervjuundersokningen.

Vi inledde med att ta kontakt med rektorer pa respektive skola genom att skicka ut
informationsblad via E-mail (Bilaga 1). Forst nar vi fick ett godkannande fran rektorerna
kontaktades larare pa respektive skola for ett genomférande av undersokningen. Vi besokte
skolan innan sjalva undersokningen skulle &ga rum for att ytterligare ge information till
eleverna kring upplagget. Detta gjordes aven med hansyn tagen till de etiska regler som

beskrivs nedan under rubriken forskningsetiska principer.

Den forsta delen av undersékningen genomférdes i form av en pilotintervju dar en respondent
deltog. Till den andra delen av undersokningen deltog 28 respondenter vars syfte var att
besvara fragor tillnérande den mindre uppsatsen. De mindre uppsatserna analyserades och
lampliga kandidater valdes ut till intervju. Elva respondenter deltog i intervju under skoltid
vid olika tillfallen. Av de elva intervjuerna valde vi att transkribera endast tio da en intervju
blev bortfall pa grund av brist pa information. De tio transkriberade intervjuerna utgor saledes

huvudsakligt empiriskt material i foreliggande studie.

5.2.3 Bearbetning och analys
Kvale och Brinkmann (2009) talar om sju olika stadier som man kan félja da@ man genomfor
en kvalitativ undersokning: tematisering, planering, intervju, utskrift, analys och verifiering

samt rapportering. Utifran dessa stadier har vi forsokt bygga upp var undersokning.

Det forsta stadiet innebar att vi utformade syfte och fragestéllningar, nagot som ledde oss till
valet av kvalitativ intervju. Det andra stadiet innebar att vi planerade intervjufragor utifran
studiens syfte och fragestéallningar. Planeringsstadiet inneholl for var del ocksa en
pilotintervju vars syfte var att testa intervjufragorna. Dérefter planerades fragor till en mindre
uppsats som eleverna skrev for att vi mojligen skulle avgora vilka respondenter som var mest
lampade att inga i den storre empiriska undersékningen. Intervjuerna, stadium tre ovan,
genomfordes utifran var intervjuguide (se bilaga 2). Efter att intervjuerna genomfordes
transkriberades de fran talsprak till skriftsprak (stadium fyra ovan). Det femte stadiet innebar
att vi valde en analysmetod. Vi valde att gora en innehallsanalys vars syfte ar att identifiera
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monster i materialet kring intervjupersonernas forestéliningar (Larsen, 2009). Resultatet har

analyserats utifran Noddings omsorgsetiska teori.

Alla intervjuer transkriberades till skriftsprak. Vi anvande oss av ett program som heter
ATLAS.ti for att pa ett enkelt sétt kategorisera de transkriberade intervjuerna. Med hjalp av
programmet valdes olika citat som tillhérde en och samma kategori ut. Dessa kategorier ligger
till grund fér temana muntlig kommunikation, skriftlig kommunikation och bekréaftelse, som
for ovrigt ar genomgaende monster i materialet. Déarefter re-analyserades resultatet, denna
gang utifran Noddings omsorgsetiska teori. Slutligen drog vi slutsatser av respondenternas
utsagor och analysen (Repstad, 1999; Kvale & Brinkmann, 2009; Larsen, 2009).

5.2.4 Forskningsetiska principer

| detta avsnitt tar vi upp de etiska principer som ska véagleda forskning, namligen
informationskravet, = samtyckeskravet,  konfidentialitetskravet ~och  nyttjandekravet
(Vetenskapsradet, 2002). For att uppfylla informationskravet informerade vi respondenterna
om de uppgifter som berér undersokningen, exempelvis att deltagande ar frivilligt och att
respondenterna har rétt att néarhelst avbryta deltagandet i undersokningen. All information
som lades fram till respondenterna var sanningsenlig och information kring
anvandningsomradet av undersokningen presenterades, exempelvis hur resultaten kommer att
anvandas. Informationskravet uppfylldes genom att vi bland annat informerade
respondenterna om de metoder som skulle anvéndas i undersokningen. Samtyckeskravet
handlar om att forskaren erhaller ett medgivande fran respondenten om dennes deltagande i
undersokningen, det vill sdga om respondenten ar 15 ar fyllda. En malsmans samtycke kravs
da respondenten inte dr 15 ar fyllda. Alla respondenter var 15 ar fyllda. Respondenterna
bestammer sjalva hur ldnge och pd vilka villkor de ska delta. Vidare informerades
respondenterna om att de kan avbryta intervjun nar de vill utan att det uppstar nagra
konsekvenser samt att det inte &r tilldtet med patryckningar eller nagon annan paverkan fran
var sida. Alla som ingar i undersokningen ges storsta mojliga konfidentialitet enligt
konfidentialitetskravet. Det empiriska materialet forvaras sa att obehoriga inte kan ta del av
det och det makuleras efter att arbetet har examinerats. Likasa har alla uppgifter skrivits om sa
att personer inte kan identifieras. Vi anvinder uttrycket ”hen” nedan i det syftet. Vidare har vi
gjort justeringar i citat nar det géller skolamnen som namnts, i syfte att larare inte ska kunna
identifieras. Nyttjandekravet uppfylls pa sa sétt att intervjun endast anvands for de andamal

som namns vid informationstillfallet (Ibid.).

22



6. Resultat

Temaintroduktion

Foljande avsnitt innehaller resultatet av den empiriska undersokningen. De tre teman som
konstruerats utifran intervjumaterialet presenteras och tolkas var for sig. Temana ar 1)

Muntlig kommunikation och 2) Skriftlig kommunikation och 3) Bekraftelse.

6.1 Muntlig kommunikation

Ett monster som framkommer i materialet och en uppfattning som flera av eleverna ger
uttryck for &r att kommunikation mellan elev och l&rare ar viktig for att bedémning ska
upplevas som meningsfylld och utvecklande. Da handlar det saval om méangden
kommunikation — att man t.ex. far tid till samtal med lararen — som om vissa kvaliteter i
kommunikationen, t.ex. att lararen lyssnar och att lararen och eleven har en fungerande
kommunikation kring bedémningen. Eleverna tycks alltsa mena att bedémning blir begriplig,
motiverande och upplevs som del av en utveckling forst om det kommer till stand nagot slags

samspel med lararna om vad eleverna presterat och vad de kan gora for att prestera battre.

Eleverna upplever att deras larare inte tar sig tillrackligt med tid till att prata om bedémning
och de problem eleven stétt pa i samband med bedomningen. Enligt vissa elever handlar
problemet framst om att de inte forstar lararens bedémning och hur lararen tankt kring
beddmningen. Elev 9 beréttar om bedomningen kring en teoretisk-uppgift:

Elev 9: Ja alltsa ar det att jag inte ar ndjd da brukar jag fraga om jag kan fa nagon detalj
varfor jag just fick den beddmningen. Det har varit flummigt ibland for man fattar inte
alltid vad man ska gora for att fa battre som t.ex. i teoretiskt &mne. Det var en uppgift en
av dem skrivuppgifterna, jag tror det var den andra och ddr fick jag inte skitbra
bedémning. Jag var inte néjd sjalv och da fragade jag lararen vad jag skulle kunna gora
for att forbattra men jag tycker det var sa flummig bedémning hen sa till exempel att jag
ska hoja det jag ar bra pa men nér jag fragade vad det var jag inte gjorde bra sa sa hen det
vet jag inte an. S& darfor har vi bokat ett mote sa att hen kan forklara det lite battre, sa det

var komplicerat men ja, det fungerar val (Intervju 9).
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Eleven menar att lararen i vissa fall sjalv inte har svaret pa fragor kring bedémningen utan ger
ett svar som enligt eleven upplevs som “flummigt” och “forvirrande”. Detta, menar eleven,

gor att kommunikationen blir otillracklig for hens forstaelse och fortsatta larande.

Vissa elever upplever att kommunikationen kring bedémning ofta ar otydlig. De menar att
lararen kan ge instruktioner om vad en uppgift ska innehalla men sedan utgar fran helt andra
bedomningsgrunder. Elev 2 menar att oklara instruktioner leder till att hen blir forvirrad.
Eleven beréttar om en sjélvbiografi som hen fick tillbaka i ett teoretiskt &mne. Intervjuaren

ber eleven att beratta om vad sjalvbiografin innehdll och hur bedémningen gick till.

Elev 2: Jag fick ett D i betyg och jag fick kommentarer Iangst bak dér det stod att det var
bra och att jag ska forsoka skriva langre meningar och dartill komma ihag reglerna for
skiljetecken. Jag kollade igenom uppgiften sa gott jag kunde men jag kanske inte kollade
igenom sa dar jatte noga. Da forstar jag att hen satt lite streck har och var (Intervju 2).

Intervjuaren fragar sedan om strecken & markeringar for att forsta elevens beskrivning och

det visar sig stimma. Eleven fortsatter:

Elev 2: Men sen det dar med att skriva langre meningar for att ndr vi hade enskilt samtal
med lararen om vad vi kunde gora for att hoja oss i amnet sa sa lararen till mig att jag
skulle korta ner skrivandet, skriva kortare meningar. Direkt nar vi skulle bdrja med
sjalvbiografin sa kande jag OK da far jag folja lararens instruktioner och det har jag gjort
genom att korta ner meningarna och skrivandet som jag trott att hen velat. Men sen pa
kommentarerna pa sjalvbiografin sa skriver hen forsék o skriva langre meningar och

forsok att skriva mer. Da vet jag helt plétsligt inte var jag ska va (Intervju 2).

Eleven menar att kommunikation ar av stor vikt for att hen ska kunna 6ka sin forstaelse kring
bedémningen, bade vad galler lararens syfte med uppgiften och vad som blev s& daligt/bra
med elevens skrivande. Eleven menar ocksa att en tydlig instruktion fran larares sida ar av

stor vikt for att uppgiften ska bli begriplig.

Elev 2 k&nner en irritation Over att prata om hur hen upplevde bedémningen av den aktuella
skrivuppgiften. Eleven anser att hen &r stark i det aktuella &mnet, kanske att det till och med
ar det amne som eleven ar bast pa. Vidare upplever eleven att lararen varit orattvis och
vilselett hen. Eleven séger att om ldraren inte hade formedlat dubbla budskap; korta ner
meningarna” och dérefter “skriv lingre meningar” hade hen upplevt skrivandet som roligare

och kant sig mer sjalvséker. Bedomningen har enligt eleven lett till att hen kant sig forvirrad
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eller, som eleven sjilv uttrycker det: D4 vet jag helt plotsligt inte var jag ska va” (intervju 2).
Det sistnamnda kan tolkas som att eleven inte langre vet hur hen ska ga till vaga for att hoja

sitt betyg i amnet, men kanske &ven som en mer allméan desorientering.

Elev 1 tycks mindre beroende &n elev 2 av att lararen visar pa brister i elevens arbete

undertiden det pagar:

Elev 1: Eftersom jag har gjort misstag i uppgiften och att hen inte papekade just da nar
hen laste och det vet jag nu, jag har lart mig det av mina egna fel. Att hen inte varnade
mig under tiden jag gjorde uppgiften ser jag bade som positivit och negativt for om hen
sagt det sa hade jag kanske fatt hogre betyg men jag tycker det ar béattre om nar jag lar
mig av mina egna fel och vet vad jag behover tanka pa till nasta gang. Att jag inte fick

hjélp av lararen for att fa ett béttre resultat (Intervju 1).

Eleven menar att betyget kunde blivit hogre om hen kommunicerat med lararen under
skrivprocessen, men hen lyfter fram varde i att lara sig pa egen hand, av egna misstag. Dock
menar dven elev 1 att kommunikation med lararen omkring vad hen bor tanka pa till nasta
gang ar en viktig del av larandet. Aven elev 10 upplever att kommunikation med lararen ar

viktigt for att hen ska forsta bedémningen och att den ska vara utvecklande:

Elev 10: Ja forst att hen sager bra och daligt vad jag kan och inte kan liksom men sen
ocksa sa brukar hen ha stenciler om man vill ha pa just dem grejerna vi lamnat in och da
kan man be om en san och dva mer pa det. Hen hjalper en att se sina egna fel (Intervju
10).

Vidare menar elev 10 att muntlig bedémning skapar forstaelse och ger hen en vilja att
utvecklas mer i amnet, samt gora battre ifran sig. Eleven anser ocksa att det ar viktigt att

lararen tar sig tid att gd igenom beddmningen med eleven.

Elev 10: Det kandes bra att fa det muntligt sen kénns det bra nar lararen tar sig tid att ga
igenom ens egen beddmning for da vill jag annu mer gora battre ifran mig och se hur bra
jag kan gora det, alltsa hur bra bedomning jag kan fa och vilket betyg jag kan na (Intervju
10).

Elev 7 berattar om en situation dér lararen valde att ge en muntlig bedémning i ett enskilt

rum.

Elev 7: Jag var lite nervos for jag visste inte hur det hade gatt for mig, den var bra och det
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var skont att fa ha det gjort (Intervju 7).

Eleven blir tillfragad om hur hen upplevde den muntliga bedémningen och att den skedde

enskilt. Eleven svarar:

Elev 7: Det tycker jag ar bra for jag tycker inte att alla behdver veta vad jag har for

svarigheter det 4r ndgot som bara jag och lararen behdver veta (Intervju 7).

Elev 7 fick en muntlig bedémning av lararen som hen upplevde som bra. Hen menade att det
var bra att kommunicera enskilt med lararen, sa att 6vriga kamrater inte fick reda pa hens

svarigheter.

Eleverna upplever saledes att det &ar viktigt att lararna kommunicerar med dem omkring
bedémningar. Flera elever lyfter ocksa fram vikten av att lararen tar sig tid for att
kommunicera bedomningar, att detta paverkar hur eleven forstar bedémningen och vad det far
for foljder for elevens larande. De larare som tar sig tid att tydligt kommunicera sin
bedémning med eleven gor att eleven upplever att hen vill gora dnnu béattre ifran sig i &mnet.
Om larare inte ar sa tydliga vid instruktioner och beddmning, inte kommunicerar
beddmningen med eleverna och inte tar sig tid till kommunikation tycks eleverna finna det

forvirrande och mindre utvecklande.

6.2. Skriftlig kommunikation

Samtliga elever menar att god skriftlig bedémning innebdr att beddmningen kanns
utvecklande for eleven. Men de kommentarer som eleverna fatt i olika
beddmningssammanhang har ibland upplevts som utvecklande och ibland som oklara och
forvirrande. Ett flertal elever menar att nar lararen skriver kommentarer med forslag pa
forbattringar upplevs bedémningen som utvecklande. Elev 1 berattar om en bedémning som

hen fatt pa en skrivuppgift. Hen menar att lararen pekat pa elevens styrkor och svagheter.

Elev 1: Ja, jag ska inte upprepa mig s mycket och sen hade hen skrivit i texten ocksa hen
hade ringat in da jag hade upprepat mig i vissa ord, sa ser jag det att det far jag tanka pa
att inte upprepa mig sa mycket. Och att hen hade kryssat for och i borjan pa en mening
da ser jag ju det ocksa och det ska jag ju inte ha. Sen sa var det inte sa jatte mycket mer.
Hen betygsatte det ocksa mellan F och A men alla var godkéanda sa jag fick ett D tack

vare att jag bara hade lite fel meningar (Intervju 1).
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Eleven uttrycker en forstaelse for lararens skriftliga bedémning och menar att bedémningen
var tydlig eftersom lararen markerat de fel som eleven har haft. Vidare uttrycker eleven att
kommentarerna i den skriftliga bedémningen far hen att forstd misstagen. Hen tycks alltsa

noja sig med enkla korrigeringar fran lararens sida.

Andra elever upplever att beddmning i form av korta kommentarer, déar en redogorelse, ett
utvecklande svar fran lararen saknas, ar mindre utvecklande. Elev 9 menar t.ex. att sadana
kommentarer inte forklarar vad eleven behdver forbattra och darfér upplevs som ”flummiga”.
Intervjuaren fragar eleven hur en sddan bedémning kan se ut, om eleven kan ge nagra

exempel.

Elev 9: Jag kommer inte riktigt ihag men hen brukar vara valdigt kortfattad och under
bedémningen star sen ett betyg sa det ar bara flummigt man forstar inte liksom hur man

har natt det betyget eller vad man gjort for fel for att fa sa daligt betyg (Intervju 9).

Elev 9 upplever saledes bedomningen som mindre utvecklande om den &r kortfattad och om
det sedan bara star ett betyg under kommentaren. Vidare menar eleven att sadan bedomning
inte skapar forstéelse for hur betyget nétts. Aven elev 7 upplever att kommentarer som inte
talar om vad eleven ar bra pa eller behdver bli béttre pa upplevs som icke utvecklande. Elev 7

blev tillfragad vilka kommentarer eleven fick under utvecklingssamtalet.

Elev 7: Det &r rétt 1ange sen nu men det var nog en liten kommentar men jag vet inte vad

jag ligger pa eller vad jag behover forbéttra (Intervju 7).

Intervjuaren fragar sedan vad eleven tycker om detta, dvs. att eleven inte far nagon
bedémning forran pa utvecklingssamtalet. Eleven fortsétter:

Elev 7: Det ar ju lite sent tycker jag for att ett arbete tar ratt lang tid att géra och vad
hjalper det mig att fa reda pa vad jag kunde gjort battre med skalen nar jag inte far
chansen att gora det igen. Jag kan ju inte forbattra det da ju. Man ska helst fa det i tid
tycker jag och da menar jag under lektionen nar jag haller pa med nagot redan (Intervju
7).

Eleven menar att en bedémning efter utfort arbete inte &r tillracklig da det ar svart att forbéattra

sig om man redan &r fardig med arbetet. Fastdn eleven menar att det var ett tag sen
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utvecklingssamtalet dgde rum minns eleven att hen fatt en liten kommentar men inte fatt

klarhet i vad hen behovde forbattra, nagot hen 6nskat.

Eleverna uttrycker i intervjuerna att god bedémning innefattar att de ges mojlighet att fa svar
pa sina fragor. Elev 8 menar i det sammanhanget att muntlig bedomning &r att foredra framfor
skriftlig.

Elev 8: Det ar enklare med muntligt tycker jag for da kan man stalla foljdfragor och sa
men annars sa far man ta vad man far. Ibland skriver lararen det ocksa pé tavlan och da

kanske en eller tva far ga fram och sé skriver hen bedémningen till dem (Intervju 8).

Pa fragan hur eleven upplever detta att lararen skriver kommentarer pa tavlan till ett fatal

elever, svarar eleven:

Elev 8: Det &r inte alltid kul, men det &r ju lararen som bestammer (Intervju 8).

Elev 8 menar att vid muntlig beddmning ar det mojligt att stdlla foljdfragor kring
bedémningen och mojligen fa ett fortydligat svar. Eleven menar vidare att detta att lararen

skriver bedémningen pa tavlan ar negativt men ndgot man bara far acceptera.

For vissa elever tycks det inte spela nagon roll i vilken form bedémningen sker, om det sker
muntligt eller skriftligt. Det vasentliga for dem ar att lararens kommentar innehaller férslag
till forbattring, nagot som eleven upplever som utvecklande. Elev 10 tillfrdgades om hen fick

nagon beddmning pa sjalvbiografiuppgiften och hur bedémningen gick till:
Elev 10: Ja det fick jag men det var bara sma kommentarer och understrykningar inget sa
dar direkt att detta behover du forbattra. Sen sa stod det betyget (Intervju 10).
Intervjuaren fragar eleven hur eleven upplevde bedémningen. Eleven svarar:

Elev 10: Njaa, jag tycker det hade varit battre om jag hade fatt nagon ordentlig
kommentar pa t.ex. hur jag har lagt upp arbetet vad jag kunde ha gjort for att fa hogre

eller battre (Intervju 10).

Sma kommentarer och understrykningar som inte talar om vad eleven behover forbattra

menar elev 10 inte ar lika bra som att hen far en kommentar som tydligt visar vad hen behover
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gora for att utvecklas i sitt arbete. Aven elev 11 menar att korta och otydliga kommentarer

fran lararen kan bidra till en kéansla av att hen inte vet vad hen ska gora.

Intervjuaren fragar hur elevens forhoppningar skiljer sig fran lararens beddmning och hur.

Eleven svarar:

Elev 11: Alltsa hen skriver en bedémning men den &r inte tydlig och da vet jag inte vad
hen vill egentligen. T.ex. hen skrev uppbyggnadsfel och meningsfel men hen markerade
inte utan det var bara for hen hade skrivit en kommentar under och dem orden fick inte
plats. Sa darfor har jag bett att f prata med henne om detta nu under veckan for jag vill ju

veta vad jag behdver gora for att hdja mig (Intervju 11).

Elev 11 menar att beddmningen hen fick fran lararen inte stamde dverrens med hens egen
forvantning. Vidare menar eleven att bedomningen fran lararen inte var tydlig och att hen bett
om en traff med lararen for att klargora saken. Eleven menar att hen inte forstar vad lararen
vill ha sagt med sina kommentarer eftersom vissa ord saknas och att bedémningen darfor inte

blir utvecklande.

Flertalet elever har uttryckt att en motiverande och utvecklande bedémning innefattar att
lararen forklarar vad eleverna behdver forbattra. Elev 5 diskuterar en uppgift som hen fatt

bedémning i:

Elev 5: Déar har vi gjort en uppgift dar vi jamforde tva olika lander ett land som var
demokratiskt och ett land som var diktatoriskt. Och dar fick jag bedémningen pa ett
separat papper dar det stod hen skrev tre fordelar och tva nackdelar och sedan vad jag

skulle fa for betyg (Intervju 5).

Intervjuaren fragar hur den beddmningen hjalpte eleven att forsta hens styrkor och svagheter.

Eleven svarar:

Elev 5: For att SO lararen skrev att det har ar du bra pa men detta far du tdnka mer pa till
nasta gang och da fanns det tydligt exempel sa jag kunde se vad jag skrev for fel och var,
samt vad jag borde ha skrivit istallet om jag ska gora nagot sadant arbete igen (Intervju
5).

Elev 5 menar saledes att en tydlig bedémning bade innehaller vad eleven &r bra pa och mindre
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bra pa. Eleven uttrycker att det ar genom att lararen visar hens ratt och fel som beddmningen
blir utvecklande. Att lararen ger tydliga exempel pa brister, hur eleven kunde ha skrivit istallet

och kan tanka pa till nasta gang bidrar, enligt eleven, till hens utveckling.

Enligt elev 9 paverkar bade positiva och negativa kommentarer hen positivt, sa att hen vill

gora annu battre ifran sig:

Elev 9: Jag paverkas nog av bade negativa och positiva grejer men da ar det att jag vill

gora annu battre ifran mig. (Intervju 9).
Elev 9 ger sedan exempel fran en speciell uppgift:

Elev 9: En uppgift som handlade om demokrati och diktatur. Dar fick vi ett helt papper
och det var liksom bra for vi fick ett helt papper pa grejer t.ex. tre bra grejer vi hade gjort
och tre daliga grejer man hade gjort och lararen skrev ocksa vad man hade missat ta med
och vad man hade tagit med men missat att lagga till mer information sd den

bedémningen var tydlig (Intervju 9).

Intervjuaren fragar hur eleven upplevde att synen pa lararen paverkades av bedémningen.

Eleven svarar:

Elev 9: Jag vet inte riktigt det kandes som att hen forstod mig eller att hen sag att det var
det jag ville ha sagt det kandes bra och da kanner jag att lararen satt sig in i mitt arbete
liksom och det &r ju kul ndr man gor ndgot som lararen tycker om, roligt nar relationen

klaffar (Intervju 9).

Elev 9 uppger att bedomningen var utvecklande da eleven upplevde lararen som forstaende.
Lararen hade tagit sig tid for att forklara hur eleven skulle ga till vaga for att utvecklas i amnet
och inte upprepa samma misstag som tidigare. Vidare menar elev 9 att l&raren i sin
beddmning visade att hen tagit elevens arbete pa allvar. Aven elev 10 upplever det positivt
med beddmning som talar om vad hen behdver utveckla. Det skapar, enligt eleven, en
forstaelse for egna misstag och bidrar till en vetskap om vad som behdver forbittras. Eleven

beskriver bedomningen hen fick i ett teoretiskt amne:

Elev 10: Néar vi lamnar in skriftligt sa star det pa baksidan kommentarer och det beror pa

hur mycket hen skriver &r det bara positivt sa blir kommentaren kortare men anda sa att
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man far reda pa vad man gjort bra och sen brukar hen skriva fortsatt s3. Men om man haft
lite fel och sa da skriver hen denna sidan kan du kolla extra mycket pa i boken eller tank
pa detta, det har gor du bra men sa fort du gor sa ja lite sa typ (Intervju 10).

Pa fragan pa vilket sétt eleven upplever att bedomningen ar utvecklande svarar eleven:

Elev 10: Ja forst att hen séger bra och daligt vad jag kan och inte kan liksom men sen
ocksa s& brukar hen ha stenciler om man vill ha pa just dem grejerna vi lamnat in och da
kan man be om en san och 6va mer pa det. Hen hjalper en att se sina egna fel (Intervju
10).

Den beddmning som elev 10 talar om innehaller forklaringar pd vad som gick bra och vad
som gick mindre bra i elevens inlamning. Enligt eleven sker bedémningen oftast genom att
lararen skriver kommentarer langst bak. Kommentarerna kan variera fran korta till langa
vilket eleven finner ovasentligt; det viktiga enligt eleven &r att hen far veta vad som behdver

utvecklas.

Eleverna upplever saledes bedomning som utvecklande nar det tydligt framgar vilka misstag
de gor. Flertalet elever menar vidare att skriftliga kommentarer inte bor vara kortfattade. De
onskar mer utforliga kommentarer som t.ex. forklaringar pa vad de behover forbattra. Vidare
menar eleverna att bedémning som ar utvecklande synliggor saval styrkor som svagheter i
deras prestationer. Skriftlig bedémning upplevs som motvierande och utvecklande ocksa da

elevens egna forvantningar stdmmer 6verrens med de skriftliga kommentarer lararen ger.

6.3 Bekréaftelse

Ett monster som framkommit i intervjumaterialet och som flera av eleverna ger uttryck for ar
att lararens bekréftelse &r viktigt for att eleven ska uppleva bedémning som utvecklande. Flera
elever uttrycker vikten av att lararen ser eleven bade som individ och som en elev som

beharskar eller inte beharskar den uppgift man haller pa med.

Ett antal elever menar att de kdnner sig sedda av sina larare i olika beddmningssituationer.
Eleverna menar att den uppmarksamhet de far av lararna vid bedémning leder till en
medvetenhet hos eleverna sjalva. Exempelvis leder uppmarksamheten till att eleven blir

medveten om sina styrkor och svagheter:
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Elev 5: Dem (lararna, var anm.) forsoker gora att jag gor ifran mig sa bra som mojligt och

att jag ska ldra mig sd mycket jag bara kan” (Intervju 5).

Enligt flertalet elever framstar det som viktigt att de vid bedémning blir synliga som individer
och att allting inte bara handlar om vad de kan och inte kan. Elev 5 beréttar t.ex. om hur
lararen uppméarksammar eleverna som individer och inte enbart synliggér deras styrkor och
svagheter i amnet. Det kan t.ex. handla om att finnas till hands for att klargora fragor vid

muntliga prov:

Elev 5: Ja att dem forsoker vara sa tillgangliga som mojligt, kunna komma och hjalpa oss
nar vi behdver hjalp. T.ex. nar vi har muntliga prov sa forsoker lararen ta alla méjliga
fragor och till s& manga olika i klassen sa att alla far chansen att svara. Sa att dem ser att

man faktiskt kan det &mnet (Intervju 5).

Elever menar daven att de kdnner sig uppmarksammade nér lararen talar om vad de behdver
lara sig mer av. Elev 6 diskuterar vikten av att lararen starker hens sjalvfortroende vid

beddmningar:

Elev 6: Ja om jag sager att jag inte kan nagot da far jag ju hjalp men inte annars och sen
det att hen ibland kan ge kommentarer pa uppgifter och om man fragar vad man behdver
forbattra for att hoja sig sa far man reda pa det. Hen &r bra pa att peppa ocksa, for om jag

sager att jag inte klarar nagot sa sager hen oftast jo men alla &r bra pa nagot (Intervju 6).

Pa fragan hur eleven upplever att andra larare gor, svarar eleven:

Elev 6: Ja som typ x-lararen han gav mig ett hafte som jag kunde jobba med for att jag
var efter i matten. Och det var for att jag tyckte det var svart oh da fick jag ett enklare
hafte som jag skulle gora och det forstod jag och sen kunde jag komma ikapp i boken

ocksa (Intervju 6).

Eleven tycks mena att samtidigt som lararen ger en beddmning som visar vad eleven behdver
utveckla sker det en identifiering, dar eleven som individ uppmérksammas. Identifieringen
sker enligt eleven genom att lararen finns till hands och stottar upp nér eleven upplever att hen
inte klarar av en uppgift. Andra larare kan enligt eleven identifiera hen genom att ge extra

uppgifter efter en bedémning.

Elev 2 talar om en beréttelse som hen fatt skriva men inte fatt tillbaka av lararen. Pa fragan
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hur eleven upplever detta att lararen inte réttat hens beréttelse uttrycker eleven en besvikelse:

Elev 2: Det kdnns orattvist, for att jag tycker att det &r sjalvklart att om jag lamnar in
nagot sa tycker jag att hen ska lasa det nar hen hinner och da tycker jag att det &r
sjalvklart att jag ska fa en bedémning i det ocksa och ett betyg. | och med att jag fick en
sa dalig bedomning pa [en tidigare uppgift, var anm.] sa kanner jag att jag inte kan det ar
bara att lagga ner det (Intervju 2).

Elev 2 upplever inte att lararen bekraftat hen, detta for att lararen inte tagit sig tid till att rétta
elevens uppgift. Vilket i sin tur &r nagot eleven upplever som orattvist och icke utvecklande.
Eleven menar att om hen lamnar in en uppgift ska den ocksa bedémas. Genom god
bedémning blir eleven synlig da lararen bekraftar eleven genom att ldsa och bedéma det

inlamnade materialet. | det har fallet kanner sig eleven osynliggjord.

De flesta elever upplever att lararen uppmarksammar dem bade vad galler deras
kunskapsutveckling och pa ett mer personligt plan. Elev 10 uttrycker att hen upplever att

lararen uppmarksammar hen vid bedémning nar lararen tar sig tid och forstar eleven:

Elev 10: Jag tror att hen forstar mig ganska bra for ibland brukar hen saga detta kan du
och da vet jag vad hen menar och sen att hen tar sig tid till att ge en ordentlig bedomning

visar ocksa att hen forstar mig for det ar ju vad jag vill egentligen (Intervju 10).

Elev 10 uttrycker att utvecklande beddémning innehdller visad forstaelse for eleven fran
lararens sida. Eleven menar att om lararen forstar vad hen vill fa fram leder det till att eleven
far en bedémning hen upplever som utvecklande. Forstaelsen bekraftar i sin tur eleven genom

att lararen visar att hen forstar vad eleven vill ha sagt.

Ett antal elever menar att en utvecklande beddmning mater elevens forstaelse, det vill saga
eleven far svar pa sina fragor kring bedémning och far bedémningen tydliggjord for sig.
Desto tydligare bedémning desto mer ké&nner sig eleven sedd. Elev 9 beréttar hur hen pratar

med l&raren efter en bedémning som eleven fick i ett teoretiskt &mne:

Elev 9: Det beror pa, tycker man inte att man fatt en bra bedémning sa fragar man och da
kan det ga sa langt att man maste boka in ett mote sa det ar ju surt da vet man inte hur

man ska bete sig mot lararen. Nu pratar jag inte alls med henne for jag vet inte riktigt vad
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jag ska saga det kanns som vi ska ha ett méte och att jag gjort nagot fel (Intervju 9).

Eleven ombeds berédtta om sin relation till lararen efter beddmningen i det aktuella &mnet,

eleven svarar:

Elev 9: Ja alltsa det har blivit lite spant kanns det som och det kanske bara &r jag som far

for mig men det kianns som vi bada undviker varandra lite (Intervju 9).

Elev 9 uttrycker att hen skulle vilja boka ett mote med sin larare for att fa klarhet i vad
bedémningen handlar om. Eleven har inte forstatt sin bedémning och vad lararen egentligen
vill ha sagt med denna. Enligt eleven har det uppstatt en sorts spanning som eleven beskriver
som att elev och larare undviker varandra. En sadan bedémning kan tolkas som att eleven inte
kanner sig sedd utan snarare forsummad av lararen. | intervjun framstar det som att eleven

upplever bedémningen som hens eget fel.

En annan elev berattar om beddmningar som hen fatt fran lararen i ett annat &mne. Pa fragan

vilka bedomningar hen fatt svarar eleven:

Elev 10: [I amnet x] sa far jag alltid kommentarer bade om vi pratar muntligt och om vi
lamnar in det skriftligt. Pa det muntliga da far man komma ut till henne i ett rum och da
sager hen om man hade bra uttal och sa beréttar hen ocksa hur man kan trana pa uttal sen
ocksd hur man star i klassrummet. Nar vi lamnar in skriftligt sa star det pa baksidan
kommentarer och det beror pa hur mycket hen skriver ar det bara positivt sa blir
kommentaren kortare men dnda sa att man far reda pa vad man gjort bra och sen brukar
hen skriva fortsatt sa fast pa engelska. Men om man haft lite fel och sa da skriver hen
denna sidan kan du kolla extra mycket pa i boken eller tank pa detta, det har gor du bra

men sa fort du gor sa ja lite sa typ (Intervju 10).

Ldararen synliggor eleven genom att ge kommentarer som leder eleven fram i hens utveckling.
Elev 10 menar att ldraren ger ett flertal exempel pa hur eleven kan komma vidare i sin
utveckling nagot som kan tolkas som att eleven upplever sig synliggjord och uppmuntrad som
person genom lararens kommentarer. Vidare lyfts elevens styrkor pa ett satt som kan forstas
som att eleven blir sporrad av dessa for att utveckla sina svagheter. Elev 10 menar att lararen
finns tillganglig och till hands for eleven oavsett vilken bedémning hen erhaller. Vilket kan

tolkas som att eleven upplever att lararen finns for hen oavsett beddmning.

34



Utifran resultatet under det har temat kan man saga att bedémning som eleverna upplever som
utvecklande innebdr att de blir sedda av lararen, att de bekréftas dels for vad de har gjort, dels
for vem de ar som personer. Eleverna upplever med andra ord att de star i centrum for
lararens uppmarksamhet. Flera elever menar ocksa att bedémning som &r utvecklande innebér

att lararna tagit sig tid till bedémningen och ger forslag till forbattringar i &mnet.
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7. Teoretisk analys

| detta kapitel kommer resultatet av intervjustudien att analyseras utifran Noddings

omsorgsetiska teori.

7.1 Elevers upplevelser av bedémning i ljuset av Noddings omsorgsetiska

teori

Vi anvander nedan Noddings fyra centrala begrepp i omsorgsteorin for att tolka hur elevers
upplevelser av bedémning som ar utvecklande kan forstas. Teorin kommer att anvandas for
att tolka de monster som vi fatt fram i resultatet och vi hoppas darmed kunna visa pa nya

innebdrder i empirin. Vi inleder med att kort aterknyta till teorin.

7.2 Noddings omsorgsetiska teori

Noddings menar att alla mé&nniskor har en grundldggande moralisk skyldighet att visa omsorg
for andra och bli bemétta med omsorg. Omsorg ar bade affektivt och kognitivt knutet, det vill
saga bade ett emotionellt och intellektuellt fenomen. En relation kan inte existera om det inte
finns en tanke om omsorgens existens eller da omsorgstagaren (the cared for) inte accepterar
omsorgen som ges. Detsamma galler for elev-larar-relationen, relationen kommer inte att
fungera om eleven inte accepterar den. Detta innebér att om eleven inte bekréftar omsorgen
som ges existerar ingen relation. Noddings diskuterar hur elevens moraliska utveckling kan
framjas av omsorg, nagot som kan sammanfattas i begreppen modellering, dialog, praktik och

bekréaftelse.

7.3 Analys utifran Noddings teori
Resultatet analyseras nedan utifran Noddings fyra omsorgsetiska begrepp namligen;

modellering, dialog, praktik och bekréaftelse.

7.3.1 Modellering
Inledningsvis kan vi konstatera att det i var undersékning framkommer att elever som
upplever beddmning som utvecklande, &ven uppfattar att larare tar sig tid for eleverna.

Eleverna uppfattar bedémningen som larorik da den innehaller vad de bor utveckla
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kunskapsmassigt och vad de redan &r bra pa. Eleverna ser inte vikten med bedémning forran
lararen tydliggor den for eleven. | samband med detta skapas forstaelsen for bedomning och
lararen uppfattas som en forebild. Eleverna menar att larare som visar forstaelse for deras
forvantningar pa bedémningen bidrar till att relationen upplevs som omsorgsfull. Enligt
Noddings (2002) &r modellering viktig for omsorgsbaserad undervisning, eftersom
modellering handlar om att behalla och utvecklas i omsorgsfulla relationer. | var
undersokning innebér det att lararen (the carer) agerar som en rollmodell for eleven (the cared
for) i samband med bedémning. Man kan saledes, med stod i begreppet modellering, pasta att
bedémning som &r utvecklande enligt eleverna i var undersokning karakteriseras av att lararen
genom sitt personliga exempel signalerar att beddmning framst ar till for att utveckla elevers
larande, och inte for att kontrollera, styra eller doma eleverna.

7.3.2 Dialog

Eleverna i var undersokning menar att kommunikation mellan larare och elev ar viktig, for att
beddmning ska uppfattas som utvecklande. Den dialog som fors mellan larare och elev kring
beddmning avgor om eleverna i undersokningen i sin tur upplever beddmningen som
utvecklande eller inte. Eleverna tycks mena att beddmningen forst blir begriplig och
utvecklande om det uppstar nagot slags samspel mellan dem och lararna, bade vad galler
elevernas prestation och vad de kan gdra for att prestera béattre. Noddings (2002; 2010) menar
att lararen (the carer) vid dialog kan fungera som stod for eleven (the cared for), lararen soker
forstaelse hos eleven, for att i sin tur bidra med en utvecklande bedémning. Man kan pasta
med stdd i begreppet dialog att de kommentarer lararen ger vid en bedémning synliggor
eleven vilket i sin tur bidrar till att eleven leds framat i utvecklingen. En utvecklande
bedémning skapas enligt eleverna i var undersokning av forstaende larare. Det framkommer
aven utifran vad eleverna i undersokningen sager, att kommunikation ar en avgdrande faktor

for att eleven ska uppleva bedémning som omsorgsfull och utvecklande.

7.3.3 Praktik

| var undersokning menar eleverna att larare som ger en utvecklande bedémning synliggor
eleven genom hens styrkor och svagheter. Eleverna upplever beddmningen som omsorgsfull,
da lararna tar sig tid och faktiskt visar att de bryr sig om deras larande. Genom denna omsorg
utrycker dven eleverna i undersokning omsorg gentemot lararen, bland annat genom att lyssna
och ta till sig lararens beddmning for att utvecklas. Noddings (2002; 2005) anvander
begreppet praktik for att forklara vikten av omsorgskompentens i skolans arbete. Det innebér
att elever lar sig visa omsorg gentemot andra sa som de sjalva bemots av larare i skolan. Detta
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visas i var undersokning genom att elever bryr sig om att ”lara for att kunna lara” istallet for
att ~lara for att uppna nagot” (lbid.). Med stod i begreppet praktik kan man kanske pasta att
larare som praktiserar ett slags omsorgsfull bedémning, &ven motiverar eleven att praktisera
omsorg. Genom visad omsorg fran bada parterna skapas en vilja for utveckling, dar larare och

elever utévar omsorg tillsammans.

7.3.4 Bekréftelse

| var undersokning framkommer det att utvecklande bedémning karakteriseras av att eleverna
upplever att de bekréftas for sina prestationer men ocksa for vad de kan utveckla. Vidare
framgar det att sddan bedémning inte bara handlar om elevernas prestationer utan ocksa om
vem de ar som individer. Enligt Noddings (2002; 2005) sker bekraftelse nar lararen (the carer)
har skapat gemenskap samt visat styrkor och svagheter hos eleven (the cared for). Nar elevens
behov bekréftas sker det en omsorgsfull undervisning. Detta monster som Noddings lyfter
fram framkommer i var undersokning. Eleverna menar bland annat, att de upplever att tiden
lararen tar sig for att satta sig in i elevens arbete ar en indikation pa att lararen bekraftar
eleven, bade som individ och genom elevens styrkor och svagheter i @mnet. Elever i var
undersokning menar att beddmning som innehaller bade vad eleven beharskar samt behéver
utveckla ar vad som upplevs som en omsorgsfull och utvecklande bedomning. Det &r forst da
eleven och lararen utvecklar en gemenskap genom att bekréfta varandras “positioner” som det
sker en omsorgsfull bedémning. Detta sker genom forstaende larare, tydlighet fran lararens
sida samt larares bekraftelse for elevens formagor och synliggorande av hur férmagorna kan

utvecklas.
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8. Slutsats och diskussion

Under var skolgang har vi stott pa bedémning manga ganger, vilket paverkat oss pa ett eller
annat satt. Vi har upplevt att relationen till lararen vid beddmning ibland upplevts som positiv
och ibland som negativ. En tydlig och positiv bedémning har upplevts da lararen dgnat tid at
beddmningen, vilket bidragit till en battre relation med lararen. Daremot har vi upplevt en
samre relation till larare da de inte tagit sig tid till att ge en tydlig bedomning. Detta bidrog till

att vi inriktade oss pa att undersoka elevers upplevelser av bedémning.

Studien inriktades sedan pa att ta reda pa vad larares omsorg kan ha for betydelse for elevers
upplevelser av beddmning. Studiens huvudfraga var vad som karakteriserar bedémning som
en grupp hogstadieelever upplever som utvecklande och vilken betydelse omsorg fran larares
sida kan ha for detta. Tanken med uppsatsens design var att utveckla tva slags ramverk, dels
ett teoretiskt och dels ett metodiskt, vilket kunde utgéra grund for den empiriska studien och
hjalpa oss att forverkliga syftet. Resultatet kan nu sammanfattas i uttrycket “omsorgsfull
bedémning”. Vi ser det som ett svar pa huvudfragan, dvs. vad eleverna menar &r utvecklande

beddémning.

| var undersokning framkommer det att bedomning som upplevs som utvecklande av elever
tydligt visar pa elevens styrkor och svagheter. Viktigt ar att larare och elev kommunicerar
kring bedémning for att elever ska uppleva bedémning som utvecklande. Det &r dven viktigt
att elevens forvéantningar erkdnns genom kommunikationen kring bedémning. En utvecklande
bedémning sker da eleven (the cared for) och lararen (the carer) ar i samklang med varandra,
det vill saga nar eleven har forstatt och accepterat lararens bedomning och upplever den som
motiverad. | undersokningen framkommer det framfor allt att kommunikation mellan larare
och elev ar av stor vikt for att beddomning ska upplevas som utvecklande. Forst nar eleven
upplever beddmningen som utvecklande kan eleven utveckla en vilja for att lara. Omsorgsfull
beddmning, som vi tolkar saken, innebdr att elevens behov blir synliga och lararen tar sig tid
att bekrafta eleven som en individ men ocksa utveckla dennes kunskaper i @mnet. Vid
omsorgsfull bedomning ar det viktigt att eleven upplever att lararen har en forstaelse for hens
situation samtidigt som eleven har en forstaelse for lararens bedémning. Forst i en sadan

omsesidighet kan beddmningen ses som utvecklande och omsorgsfull beddmning har agt rum.

8.1 Resultatdiskussion
Undersokningen utgick fran fyra fragestallningar. Resultatet av undersokningen analyserades

for att besvara och belysa fragestdllningarna. Den forsta fragestallningen var: Vad
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karakteriserar muntlig kommunikation om beddmning som eleverna upplever som
utvecklande? Det har visat sig att eleverna i var studie ser muntlig kommunikation som
betydelsefull for deras utveckling vid bedémning, framforallt n&r beddmningen upplevs som
tydlig. Muntlig kommunikation bidrar till en informationsrik bedémning enligt eleverna.
Hattie (2009) menar att formativ bedomning specificerar vad eleven bor lara men ocksa att
den befintliga kunskapen fortséatter att utvecklas hos eleven. Hatties (Ibid.) modell om
feedback blir synlig i detta fall dd frdgan ”Vart dr jag pa vdg” besvaras genom att den
befintliga kunskapen hos eleven utvecklas. Elever i var undersokning menar att vid muntlig
bedémning kan de stélla fragor géllande bedémningen och fa svar direkt av lararen, vilket gor
det lattare for eleven att forstd bedémningens innebord. Aven Bagley (2008) forespréakar
formativ beddmning och menar att elever upplever den som mer detaljerad, och ser mer
positivt pa formativ bedémning. Det som framkommer i var undersokning vad galler muntlig
kommunikation ar att det ar en central del av formativ beddmning, och viktig for att eleverna

ska uppleva beddmningen som utvecklande och larorik.

Den andra fragestallningen 16d: Vad karakteriserar skriftlig kommunikation om bedémning
som eleverna upplever som utvecklande? 1 var undersokning framtrader skriftlig
kommunikation som utvecklande framst da larare formulerat sig tydligt. Utvecklande
kommentarer menar eleverna i var undersokning, ar framforallt forslag fran lararen for elevers
forbattring och vidareutveckling. Dessa forslag fran lararen kan vi se i Hatties (2009) modell
om feedback dir fragor som “Vart ar jag pa vdag” och ”Hur gar det for mig” berdrs och
besvaras. P& fragan Vart ar jag pa vdg” ar det fraimst svar som talar om for eleven vad hen
behover forbittra, medan pd fragan "Hur gér det for mig” far eleven en feedback som bestér
av forslag pa vidareutveckling. De kommentarer som eleverna i var undersokning upplevde
som mindre utvecklande, bestod ofta av bara ett betyg eller enstaka ord. Fragan ”Vart ar jag
pa vig” besvaras inte, i och med att eleven inte erhaller nagon feedback dar lararen fokuserar
pa elevens forbattring, istillet far eleven ett betyg eller kommentar innehéllande enstaka ord.
Summativ bedémning upplevs av eleverna i undersdékningen som mindre positiv, och bidrar
till att bedomningen i sig upplevs som mindre utvecklande. De flesta elever i Bagley’s (2008)
studie upplevde betyg som mindre positivt. Daremot uttryckte Térnvall (2001) i sin studie att
eleverna som erholl betyg fran lararen forknippade betyget med réttvis bedomning, trots att
betyg ofta upplevs som nervést och anstrdngande moment. | Térnvalls (Ibid.) undersdkning ar
prov accepterat som beddmningsmetod. Det finns dock en tendens, att fler elever foredrar
formativ beddmning framfor summativ. Brown och Hirschfeld (2008) menar att elever i deras
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studie som trodde pa formativ bedémning lyckades battre i skolan &n andra elever. Det som
framkommer i var undersokning ar att skriftlig kommunikation upplevs som utvecklande, da
elever far kommentarer fran lararna som innehaller forslag om vad eleven kan forbattra for att
utvecklas i amnet. Som vi tolkar Hatties (2009) fraga besvaras “Hur gir det for mig” i var
undersokning genom att; den feedback eleven erhaller fran lararen innehaller en bedémning,
som visar hur elever kan hantera svarigheter och inte enbart hur svarigheter uppstar. Det ar
forst da enligt var tolkning som eleven kan utvecklas i sitt tankande.

Den tredje fragestallningen 16d: Vilken betydelse har larares bekraftelse av eleverna for att
bedomning ska upplevas som utvecklande? Bekréftelse spelar en avgérande roll vid
bedémning enligt var undersokning. Nar lararen erkanner elevers forvantningar upplever
elever att beddmningen &r utvecklande. Dessutom &r det viktigt att elevers styrkor och
svagheter lyfts fram i bedomningen, det ar da eleven kénner sig bekraftad av lararen och
bedomningen upplevs som utvecklande. Att lararen synliggor vad eleven kan utveckla eller
utvecklas till, har i var undersokning synliggjorts genom att larare tar sig tid for eleven och
manar om dennes larande. Utvecklande bedémning &r i detta fall en bedémning som elever pa
nagot vis kanner igen sig sjalv i. En utvecklande bedémning enligt var tolkning ar aven en
progression vad galler elevens fortsatta larande och besvarar fragan Vart ska jag hirnist” i
Hatties (2009) modell. Vi menar att nar lararen manar om elevens utveckling manar lararen
samtidigt om elevens fortsatta larande. Peterson och Irving (2008) menar att beddmning som
elever upplever som utvecklande sker i samband med den feedback eleverna far pa sitt
larande. Aven Jonsson (2011) och Lundahl (2011) menar att bekraftelse ar viktigt da eleverna
darigenom far forklarat for sig pa vilket satt deras prestationer inte nar upp till ett visst mal,
vilket kan leda till en forstaelse hos eleven rorande vad hen behdver utveckla inom amnet.
Hattie (2009) diskuterar att feedback fungerar som en bekréftelse och kan leda till beddmning
som utvecklar elevernas prestationer. Det som framkommer i var undersokning vad géller
bekraftelse ar att det framst sker genom formativ beddmning dér elever blir synliga genom
saval styrkor som svagheter. Synliggorandet sker dven genom att elevers fortsatta utveckling,
vad de kan gora, hur de kan gora, synliggors och att l&raren tar sig tid till att ge en detaljerad
bedémning.

Den fjarde fragestallningen 16d: Hur kan elevernas upplevelser av bedémning som &r
utvecklande forstas i termer av omsorg? Vart resultat visar att bedémning som sammanhanger

med ett omsorgsfullt forhallningssatt fran lararens sida upplevs som utvecklande. Nar lararen
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tar sig tid till att bekrafta eleven saval som att utveckla elevens kunskaper i amnet, rader det
samklang mellan lararens ”det hir bor du kunna” och elevens ”jag kan”. Omsorg blir bade
tydligt och synligt nar eleven forstar grunderna for bedomningen. Man kan séga att det ar nar
eleven accepterat lararens feedback som den omsorgsfulla bedémningsakten har fullbordats. .
Vi finner stdd i Bagleys (2010) studie vad galler omsorgsfull beddmning. For att omsorg ska
kunna existera maste larare och elev befinna sig i ett slags samklang. Denna samklang
synliggdrs genom att det uppréatthalls en relation mellan parterna. Relation mellan parterna ar
viktigt da det bidrar till att elevers utveckling i skolan forbattras (Ibid.). Var undersékning
tyder pa att relationen mellan elev och larare &r av stor betydelse vid bedémning. Detta for att
lararen saval som eleven utévar omsorg, vilket gor att nagon sorts relation uppstar mellan elev
och larare. Relationen &r en viktig del i omsorgsfull bedémning, eftersom eleven och lararen
arbetar for elevens utveckling. Forst nar eleven accepterat lararens beddmning kan
utvecklingen ske fran ”jag bor kunna” till jag kan” och en omsorgsfull bedémning har &gt

rum.

8.2 Implikationer for pedagogisk praktik

Var undersokning visar bland annat att kvaliteter i larares kommunikation med eleverna ar
viktiga for att elever ska uppleva bedémning som utvecklande. Det ar ocksa viktigt att eleven
accepterar omsorgsfull beddmning for att utveckla en kénsla av “jag kan”. Vilket i sin tur
skapar en vilja for inlarning och utveckling hos eleven. Vi menar att det vi kallat omsorgsfull
beddmning &r viktigt i den bemaérkelsen att lararen verkligen synliggor eleven. Synliggérandet
framgar kanske framfor allt i temat bekraftelse i var empiriska undersékning. Vi menar att
elever som synliggors av lararen och dar omsorgsfull bedémning sker tar emot omsorgen och
lar sig att visa omsorg tillbaka likasa att elever genom omsorgen bekraftar lararen. Elever som
far en omsorgsfull bedomning tar at sig bedomningen som konstruktiv kritik och detta skapar
i sin tur en vilja for fortsatt larande. | praktiken har omsorgsfull beddmning stor betydelse
enligt var undersokning da en sadan bedémning kan bidra med att lararen och eleven
utvecklar en god elev-larare-relation men ocksa att bedomningen blir utvecklande. Larare bor
tanka pa att bedomning som ges till elever bor vara omsorgsfull for att den ska upplevas som

meningsfull och varderas som viktig av elever.

8.3 Metoddiskussion
Vi valde att genomfora en kvalitativ undersokning pa en hogstadieskola. Det vi fann svart

med undersékningen var att hitta en hogstadieskola som ville stalla upp och delta i var
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undersdkning. Vi tror att orsaken till det ar att vi hade flera steg som skulle genomféras samt
att vi bendvde mycket tid till vart forfogande for att genomfora de olika stegen: pilotinterviju,
den mindre uppsatsen och till sist de tio intervjuerna. Vi upplevde svarigheter med att fa ihop
tiden utan att stora elevernas undervisning allt for mycket. Tack vare hjalpsamma larare fick
vi flera lektioner till vart forfogande sa att vi kunde presentera och genomféra
undersokningen. Vi bérjade med pilotintervjun som ett litet test for vara fragor och kom fram
till att det var mycket svart att intervjua, inte bara att stalla relevanta fragor om
undersokningen utan ocksa att stalla 6ppna fragor och samtidigt rikta in eleven pa vart amne.
Pilotintervjun hjalpte oss att inse att vara davarande fragor inte bidrog mycket till vart syfte,
detta for att vi mestadels fick ja och nej till svar. Fragor som vi stéllde under pilotintervjun var
for svara och inte lampade for en hogstadieelev. Pa samma satt diskuterar Kvale och
Brinkmann (2009) att fragor som stalls till den intervjuade bor vara koncisa och latta att forsta
samt inte vara av akademiskt sprak. Snarare menar forfattarna (lbid.) att spraket bor utryckas
i vardagssprak. Med hjalp av pilotintervjun insag vi att vi behévde utveckla en intervjuguide
att folja vid de kommande intervjuerna. Aven Repstad (1999) diskuterar att kvalitativ

forskning i praktiken manga ganger handlar om att forskaren féljer ett vagt formulerat tema.

Kvale och Brinkman (2009) diskuterar att det kravs att forskaren &r insatt och palast i
metodiken for att undersdkningen ska vara trovardig. Vi har studerat olika metodikbdcker for
att komma fram till vilken metod som lampar sig bast for var undersdkning. Metodbdckerna
vi last bidrog till insikter om hur vi skulle ga tillvaga vad galler intervjuerna och analysen. Vi
anser att var undersokning ar trovardig da vi tydligt har presenterat det teoretiska och det
metodiska angreppssattet samt det resultat som ligger till grund for vara tolkningar och

slutsatser.

Om vi skulle genomféra undersokningen pa nytt hade vi schemalagt intervjutiderna med
respondenterna. Detta for att underlatta for respondenterna men ocksa for var egen del, for att
undvika att intervjuprocessen drar ut pa tiden.

8.4 Vidare forskning

Det vore intressant att forska vidare pa vart amne och tydligare koppla vara huvudteman —
omsorg och bedémning — till frdgor som ror relationen mellan elever och larare. Hur elev-
larar-relationen paverkas vid omsorgsfull bedémning samt vilka komponenter som spelar roll

nar det galler att behalla en god elev-larar-relation efter en beddmning. Vidare menar vi att
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det hade varit intressant att genomfora studien pa gymnasieelever for att vi misstanker att de

ar mer lampade kandidater att diskutera elev-l&arar-relation.

8.5 Avslutning

Uppsatsen har bidragit till vara insikter rérande bedomning i skolan 6kat och fortydligats. Vi
har lart oss flera olika betydelser av bedémning och da inte minst att kvaliteter i muntlig och
skriftlig kommunikation &r viktiga aspekter for att elever ska uppleva bedémningen som
utvecklande. Hur en beddmning framfors avgor om eleven kommer uppfatta den som positiv
eller negativ och darefter ta den till sig eller inte. Vi har ocksa lart oss att lararens omsorg har
en stor roll for att bedémning ska bli utvecklande for eleverna. Som blivande larare kommer
vi att ta med oss att omsorgsfull bedémning ar en utveckling av eleven i sig. Omsorg upplever
vi ar pusselbiten som tidigare varit ett fragetecken for oss vid bedémning. Varfor vi sjalva inte
alltid upplevde bedémning som positivt kan ha varit pa grund av att larare inte visat oss
omsorg. Darfor tycker vi alltsd att omsorgen ar pusselbiten som saknats, da omsorg i var
undersokning framkommit som en komponent som lyfter elevens kunskaper men samtidigt

ocksa belyser vad och hur eleven kan ga tillvaga for att ta steg framat i sitt larande.
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Bilaga 1

Hej,

Vi dar tva elever som laser var sista termin pa lararutbildningen pa hogskolan Kristianstad.
Varfor vi tar kontakt med dig ar for att vi just nu genomfér en undersokning for vart
examensarbete som handlar om omsorgsfull bedémning.

Vi behdver ha tillgang till en arskurs 9 vid tre tillfallen (forklaras mer utforligt nedan) och
hoppas darfor att ni vill ge oss tillatelse att komma och genomféra undersokningen pa er
skola.

Vi kommer genomfdra undersokningen i tre steg.
Steg 1. Ar att intervjua en elev som gar i arskurs 9 for att testa vara intervjufragor.
Steg 2. Ar att vi aterkommer till den eleven och hans/hennes klass dar de far skriva
en miniuppsats med befintliga fragor (fragorna &r liknande som i steg 1 men ha ett
djup vad galler synen pa en eventuell forandring kring elev-larar-relationen i
samband med bedémning).
Dérefter valjer vi ut vilka elever som ska delta i steg 3.
Steg 3. Innebar att dessa elever blir intervjuade med fordjupade fragor och
foljdfragor som leder till en diskussion kring deras syn pa elev-larar-relationen i
skolan vad géller bedémning.
Steg 1. Behover vi genomfora sa fort som majligt, helst i nasta vecka pa fredag (2013-xx-xx).
Vi skulle dven vilja komma i kontakt med klasslararen fér arskurs 9 om klassen ar villiga att
delta i var undersokning. Det &r viktigt att alla elever vet att deltagandet &r frivilligt och
konfidentiellt.

Vi kommer jattegarna och introducerar vart arbete samt presenterar oss sjélva.

Hoppas att eleverna vill delta och engagera sig i detta projekt samt att lararna vill ge oss tva
lektionstimmar for att genomféra undersékningen.

Tack pa forhand

Halsningar
Dalila och Edin
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Bilaga 2

Intervjuguide

Bdrja allmant och 6vergripande: Hur &r din skola? Vilka @mnen har du denna termin? Kéanner
du alla pa din skola?

Beddmning

Examinationer: Vad har ni haft prov i eller liknande denna termin? VVad handlade det
om? Hur gick det for dig, blev du n6jd? Vad var det som gick/inte gick bra? Hur sag
instruktionen ut till uppgiften? Hur gick du till vaga nar du skrev din uppgift? Vad sas
under bedémningen? Hur gick bedomningen till? Kommer du ihag hur du reagerade
nar du fick din bedémning? Kommer du ihag hur lararen reagerade vid bedémningen
t.ex. verkade lararen nervds, fick du snabbt reda pa bedomningen eller tog sig lararen
tid att diskutera bedémningen med dig? Vilka fragor stéller du till lararen kring
bedémning/uppgift? Vilka svar brukar du fa fran lararen kring bedémning/uppgift?
Hur hjélpte svaret dig att forsta din bedémning och i sa fall pa vilket satt, vad var det
som blev tydligare med bedémningen? Hur ofta har ni prov/inlamningar? Hur
paverkas du av de bedémningar du far? VVad ar det som ar bra med att f bedomning?
Vilka satt foredrar du att fa din bedémning pa?

Relationer

Hur kommer du 6verens med dina larare? Hur ofta pratar ni med varandra (flertal
larare)? Kan du ge exempel pa innehallet t.ex. ett samtal? Hur &r pratar ni beroende pa
situation t.ex. under lektionstid vs utanfor klassrummet eller genomgang av nagot dvs
hjalp fran lararen? Hur ar lararen tillganglig nar du t.ex. behover hjalp? Hur ar
stamningen i klassrummet? Hur paverkas du av stamningen i klassrummet och varfor?
Hur viktigt &r det att kunna prata med sin larare (utforligt svar)? Vad ar enligt dig en
bra kommunikation? Hur upplever du dina larare? Hur skulle du forklara relationen till
dina larare?

Hur pratar du och lararen efter en bedémning? Kan du komma ihag ett samtal som du
haft med din larare under en bedomning, alltsa ge exempel pa vad som sas? Kan du ge
exempel pa ett samtal (vad som sas) med din larare efter en bedémning?

Omsorg
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Hur behandlar larare sina elever pa din skola, ge ndgot/nagra exempel? Hur upplever
du att dina larare behandlar dig, ge nagot/nagra exempel? Hur stodjer lararen dig i ditt
arbete/lektionstid? Hur upplever du att dina larare forstar dig? Hur motiverar lararen
dig att forsoka gora battre ifran dig? Hur blir du sedd i skolan? Hur beméter lararen
dina behov i skolan? Vad har du for forvantningar pa dina larare? Hur uppfyller
lararen dessa forvantningar? Vad har lararen for forvantningar pa dig? Hur uppfyller
du dessa forvantningar?
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Bilaga 3

Mindre uppsats om bedomning i skolan

Instruktion: Skriv tydligt och s utforligt som mojligt!

Namn:

Email:

1. Hur blir ni bedomda i skolan?
Beratta om ett eller ett par tillfallen nar larare har bedémt ditt
skolarbete. Ta garna upp tillfallen som berort dig pa nagot satt
(positivt, negativt).

2. Hur upplever du din larare vid beddmning?

Berdtta om hur bedémningen gick till. Beskriv hur lararen och du talade med varandra nar
bedomningen gjordes. Framstall det garna i form av en dialog, sa som du minns den.
Beratta ocksa om hur du upplevde bedémningen och vad du tankte om den (dina kédnslor
utifran positiv, negativ syn).

3. Hur ser din relation ut till lararen efter beddémning?

Beratta om hur din relation till Iararen paverkades efter bedomningen. Beskriv relationen
utifran positiv och/eller negativ syn.
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