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Abstract

The purpose of this study is to examine how five teachers in a selected preschool work with
play and mathematics. Also, this study examines how teachers believe that preschool affects
children's mathematical learning today and in the future. The methods I have used are relevant
research and literature on the subject. I have made qualitative interviews with five teachers.
The study shows that the teachers think play is important for children when it comes to learn
mathematics, and they also think mathematics is everywhere in children’s play. All teachers
believe that it is important that children get a basic ground for mathematical thinking in
preschool, so it becomes a habit and a natural thing for them. It is also important that they get
the basic concepts with them before they start elementary school. Many of the teachers
mention that they want their children to look upon mathematics as something fun and
exciting.
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Sammanfattning

Syftet med denna studie ar att underséka hur fem pedagoger i en utvald forskola arbetar med
lek och matematik, samt hur pedagogerna anser att forskolans verksamhet paverkar barnens
matematiska larande nu och i framtiden. De metoder som jag anvant mig av ar att soka
relevant forskning och litteratur som behandlar &mnet. Jag har gjort en kvalitativ
intervjustudie med ovan ndmnda pedagoger. Studien visar att pedagogerna tycker att leken ar
viktig for barnens larande av matematik och de anser att matematiken finns 6verallt i leken.
Samtliga pedagoger anser att det ar viktigt att barnen fa med sig en grund for matematiskt
tankande till skolan, sa att det blir en vana och en sjalvklarhet for barnen. Det ar ocksa viktigt
menar pedagogerna att barnen far med sig grundlaggande begrepp till grundskolan. Flera av
pedagogerna namner att de vill att barnen ska se pa matematik som nagot som ar kul och
spannande.

Nyckelord

Lek, matematik, pedagoger, forskola.
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1. Inledning

Det hir arbetet ska ge en inblick i hur fem pedagoger tinker och arbetar med matematik 1
forskolan, och hur pedagogerna ser pa leken i relation till matematiskt larande. Jag &r
intresserad om pedagogerna arbetar med den fria leken och i sé fall hur, for att stimulera
barnens matematiska ldrande. Med fri lek menar jag, att barnen fritt kan vélja att leka med det
som barnen sjdlva vill. Det &r intressant att titta nairmare pd hur pedagogerna tanker om de
styrda lekarna. Med styrd lek menas att det barnet skall géra dr ndgot som pedagogerna
bestdmt i forvig. Vilka styrda aktiviteter fungerar bra nir det géller matematiskt ldrande enligt
pedagoger i1 forskolan? Det dr dven intressant att se hur forskolldrarna arbetar med ldroplanens
mal nér det géller matematik. Det dr spidnnande att se hur pedagogerna kan utmana barnen och
gora leken lustfylld, och tror de da i sa fall att det kan paverka vilket intresse barnen far for
matematik senare i livet.

I laroplanen (rev, 2010) star det att forskolan skall striva efter att varje barn utvecklar sin
forméga att anvinda matematik till att reflektera, undersdka och préva olika l6sningar av egna
och andras problemstéllningar. Att barn utvecklar sin matematiska fardighet till att folja och
fora ett resonemang. Utvecklar sin forstaelse for rum, ldge, form, riktning samt lar sig om
antal, mangd, talbegrepp, ordning, mitning, férdndring och tid (Skolverket, 2010).

Det finns olika uppfattningar om hur man ska arbeta med matematik i forskolan. Det har 1
flera undersokningar framkommit att larare haft olika syn pa vad matematik i forskolan skall
vara. Olika tolkningar har ocksé getts av hur ldrarna vill arbeta med matematik 1 forskolan.
Som exempel: Att sma barn lir sig hela tiden och ldrandet 4r ndgot som hénder av sig sjalv.
Eller att ldrarna inser sin egen betydelse och beskriver hur de kan arbeta for att vicka barnens
lust att lara (Doverborg, 2006). P& uppdrag av Matematikdelegationen genomfordes 2003 en
enkédtundersokning om hur forskolldrare tinker om matematik. En utav frdgorna var: Varfor
skall skolan arbeta med matematik? Doverborg beréttar att det pd den fragan fanns manga
skiftande svar pa vad, hur och varfor man skulle arbeta med matematik. En larare hade svarat,
for att forbereda barnet infor &mnet matematik, och lata barnen bekanta sig med matematiska
begrepp, och trina antalsuppfattning, samt att f4 en forsmak av skolans matematik, for att ge
matematikstimulans och for att underlitta for inlérning 1 framtiden. Det anmérkningsvérda 1
denna enkétundersokning var att av 100 lararsvar sa var det endast tre som tog upp att de
utgick frén ldroplanens mal for att utmana barnens matematiska larande (Doverborg, 2006).

I forsta hand dr det inte de lararstyrda aktiviteterna som skapar mdjligheter for barnen att ldra
sig matematik. Doverborg (2006) anser att det &r kommunikationen och samspelet mellan
larare - barn och barn - barn som &r det viktiga for barnens larande. Barngruppen ar ocksa en
viktig del 1 barnets utveckling, dir barnen skapar sin kunskap, innebord och mening med sina
erfarenheter. Lararna ska arbeta s att de utmanar barnen i deras lek, i teman och
vardagssituationer si att de synliggér matematiken. Det dr dven viktigt att ldrarna skapar
mdjlighet for barnen till att dokumentera och reflektera 6ver den matematik de méter och att
barnen ges mgjlighet till att dela sina erfarenheter och tankar med varandra. Med den
forstaelsen kan det leda till att barnen ser andra mojligheter och strukturer dn vad de tidigare
gjort (Doverborg, 2006).



1.1 Syfte

Syftet med studien &r att undersoka hur pedagogerna tanker om och arbetar med lek och
matematik, samt hur pedagogerna tror att forskolans verksamhet paverkar barnens

matematiska larande nu och i framtiden.

1.2 Fragestallningar

Hur ser pedagogerna pa lekens betydelse for barns matematiska utveckling?
Vilka mojligheter ser pedagogerna att stimulera barns matematiska larande?
Vilka forutsattningar tror pedagogerna att barnen kan fa i sin fortsatta utveckling,
genom arbetet med matematik?



2. Forsknings- och litteraturgenomgadng

Har kommer jag belysa pa vilka satt barnen moter matematik och utforskar alla dess
mojligheter. Jag belyser aven laroplanen och hur forskolan ska arbeta med matematik. Sedan
tar jag upp pedagogernas roll och betydelse, exempelvis hur de kan stdja barnen i deras
utforskande. Sedan tar jag upp lite historia kring tidigare metoder och arbetssétt i forskolan

2.1 Matematik i livets borjan

Har kommer jag ga in pa &mnet matematik och jag ger exempel pa hur de sma barnen loser
problem, upptacker former och monster som &r bade synliga fér 6gat och genom tid och rutin.
Tid och rutin lar sig barnen genom hur aktiviteter sker enligt ett visst monster pa forskolan.
Jag belyser dven hur barnen sorterar, klassificerar samt méater saker i sin omgivning, och om
vikten av att arbeta med de sma barnen for att lara dem begrepp som ror taluppfattning.

2.1.1 Problemlosning

De sma barnen har fran fodseln en drivkraft att vilja forsta och utforska sin omvarld.

| forskolans laroplan star det att barn skall fa mojlighet till att utveckla sin forstaelse for
grundlaggande egenskaper som exempelvis tal och kvantitet. De minsta barnen stoter ocksa
pa problem. Sterner och Johansson, (2006) beskriver ett exempel pa hur det kan yttra sig. Nar
ett barn griper efter ett foremal med ena handen och sen med andra, om barnet sedan vill ha
en tredje sak forstar barnet, att man da far gora ett val om man skall ta bort ett foremal som
det har i handen (Sterner & Johansson, 2006). I Clements och NAEYC & NCTM
undersokningar (refererade till i Linder, Power-Costello & Stegelin, 2011) beskrivs det att
barnen observerar och utforskar matematiska dimensioner 1 sin egen naturliga miljé dagligen.
De jamfor mingder, gor monster, navigerar genom olika rum och de &r problemlosare
tillsammans med kamrater 1 leken (Linder, Powers-Costello & Stegelin, 2011).

2.1.2 Monster och former

Var varld innehaller en méangd former och ménster, och de sma barnen upplever och skapar
sig en forstaelse med alla sina sinnen. Formen pa ett foremal blir viktig nar vi klassificerar. Vi
kan upptécka olika monster var som helst i var narhet. | tréjan, mattan, soffan, elementet, och
sd vidare. Genom att barnen kan skilja pa och kanna igen de olika former som finns i deras
vardag sa skapas en struktur och ordning for dem (Heiberg Solem & Lie Reikeras, 2004).

Doverborg och Emanuelsson (2006) menar att former inte bara ar bestandiga som stenen eller
byggklossen utan det finns former som &r foranderliga som molnen pa himlen eller isen som
smalter till vatten (Doverborg & Emanuelsson, 2006). Monster kan vara mycket och en form
kan vara en del i ett monster, men inte om det ar ensamt. En handelse &r inget monster men
om handelsen upprepas sa ar det ett monster. | matematisk mening sa ar monster en sekvens
som upprepas enligt en bestamd regel. Barn forstar tidigt att handelser kommer efter varandra
enligt ett visst monster. | forskolan lar sig barnen att aktiviteterna i sig blir som en sorts
klocka. Om foréldrarna sagt att de skall komma och hamta barnet efter vilan sa forstar barnen
nar hamtningen borjar narma sig (Heiberg Solem & Lie Reikeras, 2004).

2.1.3 Sortering och klassificering, matning och taluppfattning
Barn sorterar och klassificerar sin omvarld for att gora den begriplig och de testar olika
I6sningar. Forsback (2006) menar att nér barnen ser samband och urskiljer egenskaper, som
ar specifika for varje grupp av foremal, utvecklar barnen forstaelse for begrepp som ar
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grundladggande i matematik (Forsbéck, 2006). Barnens vardag ar fylld av situationer dér
matning anvands. Nagon far mer mjélk i sitt glas och ndgon annan mindre, och nagon &r
mindre och nagon annan &r langre eller storre (aldst), tréjan ar trang, och byxorna for langa
och sa vidare. Métning ar ofta knuten till vissa egenskaper som Iangd, volym och vikt
(Heiberg Solem & Lie Reikeras, 2004).

Linder m.fl. (2011) pekar pa, att barn fran laginkomsthem oftare far det svarare med
matematik i skolan. Om barnen daremot far méta matematik pa ett roligt och meningsfullt satt
tidigt i forskolan, sa kan det minska klyftan. Vidare sager de att grunden till att forsta
matematiska begrepp som ror taluppfattning borjar tidigt i livet. Barn har en nyfikenhet och
matematiska kunskaper som ska tas tillvara pa. Forskolebarnens hjarnor genomgar betydande
utvecklingsméssiga forandringar och bor darfor stimuleras av engagerade pedagoger.
Dessutom séger Linder m.fl. att matematik &r en viktig del av laroplanen (Linder, m.fl. 2011).

2.2 Laroplan

Har star laroplanen i fokus och hér redogdrs for vikten om en god milj6, barns utveckling och
rattigheter. Men dven vilket forhallningssatt lararen skall ha till barnen efter de kade kraven i
forskolan. Samt hur man i forskolan ska ta tillvara pa barnens intressen och viljan till att lara
sig. | slutet av avsnittet tas olika stravansmal om lek och matematik upp i punktform.

2.2.1 Barnens rattigheter

| Laroplanen (rev, 2010) star det att forskolan skall erbjuda barnen en god miljo for
utveckling, larande och lek och sérskilt se och hjalpa de barn som av olika skél behover stdd i
sin utveckling. Dessutom ska barnen fa mojlighet att genom olika lekar och aktiviteter
tillsammans trana pa mycket (Skolverket, 2010). Det framhalls dven i Natverket for
Barnkonventionens (2013) artiklar 6 och 31 dar det star att alla barn har ratt att leka och att
utvecklas (Natverket for Barnkonventionen, 2013).

Forskolan vilar pa en demokratisk grund och i forskolan ska alla barn fa majlighet till att
skaffa sig och utveckla kunskaper, barnen ska ocksa lara sig om vardegrunden. En viktig
uppgift for forskolan &r att férankra och formedla respekt for de ménskliga réttigheterna och
de grundlaggande demokratiska varderingar som det svenska samhaéllet vilar pa. Forskolan
ska ocksa arbeta med barnens larande och utveckling samt skapa en lustfylldhet som gor att
barnen vill lara sig mer, bade nu och i framtiden (SFS 2010:800).

2.2.2 Undervisning

| den nya reviderade laroplanen for forskolan (2010) har pedagogerna fatt ett 6kat krav att
barnen ska ldra sig och utvecklas pa forskolan. Ordet undervisning lyfts fram, bade i
laroplanen och i skollagen (Skolverket, 2010). Doverborg, Pramling och Samuelsson (2013)
anser att ordet undervisning vacker starka kanslor och man rycks tillbaks i tiden och ser en
larare som pratar, och elever som lyssnar (katederundervisning). | forskolan av i dag ar
inneborden en annan. Pedagogerna for de mindre barnen behéver forsta vad ett innehall och
ett larandeobjekt kan vara. Vilken roll de har att stotta och utmana barnen i deras
forstaelseprocess och reflektera ver hur barnen utmanas samt hur lararen far syn pa
meningskapandet och barnens laroprocess. Undervisningen handlar alltsa om barns larande
och lararnas delaktighet (Doverborg, Pramling och Samuelsson, 2013).



2.2.3. Mal

| forskolan ska pedagogerna strava efter att miljon ska vara inbjudande, innehallsrik och
Oppen. Forskolan ska arbeta for att lek, kreativitet och lust ska tas till vara. Man ska stérka
barnen i deras intressen och tillvarata barnens vilja till att Iara sig och vinna nya kunskaper,
fardigheter och att fa mer erfarenheter (Skolverket, 2010).

Forskolan ska ocksa strava efter att barnen:

e Utvecklar sin skapande formaga och sin formaga att formedla upplevelser, tankar och erfarenheter i
manga uttrycksformer som lek, bild, rérelse, séng och musik, dans och drama.
e Utvecklar sin forstaelse for rum, form, lage och riktning och grundlaggande egenskaper hos mangder,
antal, ordning och talbegrepp samt fér méatning, tid och férandring.
e Utvecklar sin formaga att anvianda matematik for att undersoka, reflektera éver och prova olika
I6sningar av egna och andras problemstallningar.
e Utvecklar sin formaga att urskilja, uttrycka, underséka och anvanda matematiska begrepp och samband
mellan begrepp.
e Utvecklar sin matematiska formaga att fora och folja resonemang (Skolverket, 2010, s. 10).
2.3 Pedagogers roll att utveckla barns matematikintresse
Hér ar pedagogens roll i fokus. Har diskuteras meningsfullt larande och det viktiga samspelet

med barnen samt lyssnande pedagoger och pedagogiska forhallningssatt.

2.3.1 Meningsfullt larande

Nar dagens forskola lanserades i mitten av 1970-talet Iag det ett stérre fokus pa las-och
skrivkunnighet. Detta skedde da pa bekostnad av matematikundervisningen. Linder m.fl.
(2011) framhaller att det beh6vs utmanande meningsfulla larotillfallen i forskolan som
framjar barnens lust till att lara matematik (Linder, m.fl. 2011).

Vi omges hela tiden av matematik men det betyder inte att barnen kan upptacka matematiken
sjalva. Tvartom maste det finnas en medvetenhet hos pedagogerna for att de ska tillvarata
vardagsmatematiken. Barnen behdver fa matematiken synliggjord for sig genom pedagogerna
(Eriksson, 2010). Linder m.fl. (2011) menar att pedagogerna ska fungera som férmedlare at
barnen for att géra barns informella kopplingar till matematik mer explicita. De skall stélla
oppna fragor och vara ett stod for barnen och ge barnen meningsfulla uppgifter genom lek,
utforskande och upptéckter. Den okade satsningen pa matematik i forskolan ar ett viktigt
omrade. Matematik ar nddvandigt for att mota livets alla krav. Om forskolebarnen kan ges
meningsfull och rolig matematikundervisning sa kommer de vara mer bendgna att uppskatta
och fortsétta att engagera sig i amnet matematik nér de blir &ldre. Hogkvalitativ undervisning
handlar om utmaning och gladje, inte belastning eller press, och inte heller ska barnen drillas
till att lara sig (Linder m.fl. 2011).

En forskningsundersokning visar att det inte alltid &r bra att borja for tidigt med strukturerad
och skolliknande undervisning i forskolan. Det man idag har markt av langtidseffekterna ar att
den lararstyrda skolfardighetstraningen under forskolealdern inte hjalper barnen sa att de far
det lattare i grundskolan. Det kan tvartom vara ett hinder for barnens utveckling (Ahlberg,
2000).

Lithner (2013) anser att battre matematikundervisning ger battre elever. Det ar
bekymmersamt att sa manga inte nar malen i skolan. Vidare papekar Lithner att nagot som har
praglat den svenska utbildningen en langre tid &r utantillinlarning. Han menar att det
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arbetssattet endast fungerar kortsiktigt. Det ar nu viktigt att det sker en férandrad
matematikundervisning i skolan sa att de svenska eleverna skall kunna prestera béttre (Lithner
2013-01-22).

2.3.2 Det viktiga samspelet

Forskolan ska erbjuda barnen en trygg miljo, som inspirerar barnen till att utforska. Barnen
ska pa forskolan méta vuxna som ser varje barns mojligheter och som engagerar sig i
samspelet med barnen. Linder m.fl. (2011) menar att barnen behdver mota positiva attityder
till matematik. Detta for att uppratthalla barnens intresse for matematik. Dessa barn &r vara
framtida matematiker, ingenjorer och vetenskapsman (Linder, m.fl. 2011).

Det ar viktigt att ta barnens perspektiv for att fanga barnens roster och for att kunna tolka dem
i ett ssmmanhang sa att lararna kan skapa tillfallen och méjliggora barnets larande. Halldén
(refererad till i Reis, 2011) menar ocksa att det ar barnens rattighet att fa ses som en
sjalvbestammande individ. | forskolan har barnen rattighet till att kunna paverka sin vardag
(Reis, 2011).

Vi manniskor genomgar standigt nya férandringar och vi har hela tiden majlighet att ta in
kunskap och utvecklas och skaffa oss nya erfarenheter fran andra i olika samspelssituationer.
Tillsammans med andra barn eller vuxna klarar individen sa mycket mer an ensam, Vygotskij
kallar detta samspelsfenomen for den proximala utvecklingszonen (Kroksmark, 2003).

Larare har en betydelsefull roll i att uppmarksamma barnet pa likheter och olikheter hos
fenomen som méngd, tal, antal och ordning som gestaltas och anvénds i det dagliga livet.

| leken utforskar och upptacker barnen mycket pa egen hand, men tillsammans med en vuxen
sa far barnen fler begrepp (Bjorklund, 2012).

2.3.3 Lyssnande pedagoger

Pedagoger i forskolan anvander ofta begreppet fri lek och fritt skapande. Med det menar jag
att barnen sjalva fritt fir vélja vilka aktiviteter och lekar de vill sysselsitta sig med. Aberg och
Lenz Taguchi (2005) menar att det ofta inte alls ar sa, utan att det &r pedagogerna som satter
ramarna for nar fri lek eller fritt skapande ar mgjligt. Forskolan styr med sina rutiner och
styrda aktiviteter. Den fria leken begransas ofta till olika val, och barnet kanske inte alls ar
intresserad av nagot av de olika alternativen. De menar ocksa att hur vi vuxna ordnar miljon
far en stor betydelse for vad barnen kan och inte kan gora, det ar darfor viktigt att man borjar
lyssna till barnen och bérjar anpassa sig till dem (Aberg & Lenz Taguchi, 2005). | laroplanen
(rev, 2010) star det ocksa tydligt att verksamheten skall ge barnen utrymme for egna planer,
fantasi och kreativitet i lek (Skolverket, 2010).

For att forskoleverksamheten skall bli sa vardefull som majligt for barnen bor pedagogerna
hela tiden lyssna till barnens fragor och vilka intressen de har. Detta menar Aberg och Lenz
Taguchi (2005) stéller stora krav pa oss pedagoger som hela tiden maste vardera och
omvardera de intressen som kommer och gar hos barnen. Vi ger pa sa satt barnen en rost, vi
bjuder in till delaktighet och synliggér barnet. Vidare sager Aberg och Lenz Taguchi (2005)
att vi aldrig far ge upp vart ansvar som vuxna, utan vi maste se till att alla barns roster blir
horda. (Aberg & Lenz Taguchi, 2005). I liroplanen (2010) stér det att “Férskolliraren ska



ansvara for att alla barn far ett reellt inflytande pé arbetssétt och verksamhetens innehall”
(Skolverket, 2010, s, 12).

Dokumentationsarbetet ar ett viktigt redskap som hjalper till att forsta, se, och lyssna till hur
man kan utveckla och forandra innehallet i vardagen sa att det blir sa bra som majligt
tillsammans med barnen. Vilket sétt som &r bést att dokumentera pa menar Aberg och Lenz
Taguchi (2005) kan se lite olika ut beroende pa vilket projekt barnen valt att arbeta med
(Aberg & Lenz Taguchi, 2005). Linder m.fl. (2011) anser ocksa att dokumentation kan ta
manga olika former och framjar barnens uppmarksamhet pa detaljer (Linder, m.fl. 2011).

2.3.4 De viktiga pedagogiska forhallningssatten

Pedagogers forhallningssatt till matematik har stor betydelse for hur de planerar och genomfor
undervisning. Ahlberg (2000) menar att manga pedagoger arbetar tillsammans och pratar om
sin undervisning och laser i amnesdidaktiska och pedagogisk litteratur och artiklar. Andra
larare tar istéllet for givet vad och hur barnen skall lara, och problematiserar inte
undervisningsmal och den egna undervisningen. Ahlberg (2000) anser att det ar ganska
enkelt att lista ut att dessa tva forhallningssatt kommer ge olika resultat for hur lararna
utformar sin undervisning. Den egna uppfattningen om sitt yrkeskunnande har ocksa stor
betydelse, samt egna erfarenheter fran skolmatematik har betydelse for hur pedagogerna
utformar sin undervisning. Den reflekterande pedagogen forsoker ta barnens perspektiv
genom att forsoka lista ut hur barnen Iar sig och tar in undervisningen. Detta forhallningssatt
innebar att pedagogerna behdver gora observationer eller intervjuer med barnen sa att
pedagogen kan forsta hur de tanker (Ahlberg, 2000).

Barns forsta méte med matematik i forskolan ar mycket viktig. Ahlberg (2000) anser att det
kan paverka deras satt att se pA matematiken senare i livet. Barnens majlighet till att lara sig,
blir storre da pedagogerna fran borjan utgar fran barnens tidigare erfarenheter. For att sedan
ge dem fler upplevelser som 6kar deras lustfyllda larande. Barnen behover se att matematik ar
mycket mer &n att bara rakna med siffror. Ordet undervisning menar Ahlberg &ar det samma
som att skapa tillfallen for att 6ka barnens larande (Ahlberg, 2000).

Larare som fangar matematiken i vardagen planerar inte ndgon speciell aktivitet dar nagot
skall uppmérksammas. Ahlberg (2000) séger att de istallet ger barnen begrepp medan barnen
gor vardagliga saker som dukar, spelar spel och staller undan leksaker. Lararna menar att
matematiken kommer som en naturlig del i alla stunder och man skall lata barnen sjalva far
upptacka matematiken. Ahlberg beskriver vidare att det dock &r svart att na ut till alla barn.
Ofta &r det barn som redan &r intresserade, och som har goda kunskaper som vill fortsatta med
aktiviteten och vara med och darmed lar sig mer. Medan andra barn, som skulle behdva delta i
aktiviteterna, latt gloms bort och far darfér inte heller den uppméarksamhet som barnen skulle
behdva (Ahlberg, 2000).

2.4 Historisk tillbakablick

Har far man en inblick i hur lekens betydelse fargat historien. Genom Friedrich Frébels
forhallningssatt till den fria leken och Maria Montessori som i motsats ansag att planerad
verksamheten i en ordnad milj6 var viktigare an den fria leken, samt Loris Malaguzzis synsétt
dar barnens upptackariver, fantasi och forskariver tas som utgangspunkt for verksamheten.



2.4.1 Den fria leken

| forskolan betonas barnets allsidiga utveckling dar leken ar en viktig del for barnets inlarning
och utveckling. Det finns en stark influens fran frobeltraditionen i forskolan. Friedrich Frobel
(1782-1852) som éar forskolans anfader till Kindergarten i Tyskland, ansag att matematiken
var gudomlig och det viktigaste man kunde lara sig och han ansag att gruppen och den fria
lekens betydelse for barnets larande var mycket véardefull. Frobel utformade ett lekmaterial
och i det férekommer det viktiga inslag fran matematikomradet. Lekmaterialet gjordes i form
av lekgavor och utgangspunkter tas i klotets, cylinderns och kubens geometriska egenskaper.
Barnen bygger med klossar for att lara sig former, symmetri och sysselsétts med att sticka ut
punkter i papp, rita och vika papper och sy monster (Ahlberg, 2000). Doverborg och Pramling
Samuelsson (1999) menar att sedan Frobel formulerade sina teser pa 1800-talet, sa har det
hant mycket i forskolan. Det fanns inga medvetna mal forr som idag. Idag ute i forskolorna
genomfors en méangd olika matematiska aktiviteter som exempelvis, rékna barn i samling, rim
och ramsor, lasa beréttelser och lasa av almanackans datum och sa vidare. Synen pa larande
forr dominerades av ett mognadstéankande, da trodde man att en viss alder skulle ha intratt
innan barnet kunde bérja forsta och lara sig. | dag har synen pa larande och kunskapsbildande
andrats bade i officiella dokument och i teorier om barn. Férutséttningarna for att arbeta med
matematiska begrepp har ocksa forandrats. Vi har fatt laroplaner som lankas samman mellan
forskola och grundskolan. Det ar nu viktigt att reflektera 6ver vilken roll férskolan skall ha
nar det galler for barnen att erévra kunskap i matematik (Doverborg & Pramling Samuelsson,
1999).

2.4.2 En styrd verksamhet

Maria Montessori har ocksa satt spar i tiden genom sina metoder och material, dessa har
paverkat bade arbetsatt och innehall i forskolan och skolan. Ahlberg (2000) sager att
Montessori arbetade for att alla tillsammans pa forskolan skulle forma en atmosfar och miljo
dar frihet, sjalvverksamhet och individualisering var viktiga och sjalvklara. Hon gjorde ett
laromaterial dar barnets sinnliga erfarande skulle vara utgangspunkten. Montessori lyfter inte
den fria leken pa samma sétt som Frobel. Hon ansdg att planerad verksamheten i en ordnad
miljo dar barnen kan skapa och anvanda olika materia var viktigare. Barnen arbetar med
material efter eget val, ensamma eller i en grupp. Men viss kritik har riktats mot
undervisningen i Montessoriskolorna, detta pa grund av att man inte tar vara pa gruppens
mojligheter for barns larande, och inte uppmérksammar den kommunikativa aspekten av
matematiken (Ahlberg, 2000).

2.4.3 Upptackariver, fantasi och forskariver

Flera forskolor finner i dag sin inspiration i Reggio Emilia och grundaren heter Loris
Malaguzzi. Ahlberg (2000) sager att Malaguzzi ansag att de barn som kommer till férskolan
ska fa mota larare som kan ta tillvara pa de erfarenheter och kunskaper som barnet har. Han
ansag ocksa att det finns risk med att forskolan skulle kunna bli en institutionell varld som
skulle stanga ut omvarlden. De larare som inspirerats av Reggio Emilia sager att det &r synen
pa barnet, arbetssattet och utrymme for det barnen vill géra som ar det viktiga och det ar
barnens upptackariver, fantasi och forskariver som tas som utgangspunkt for verksamheten.
Det medfor att det talade spraket och bild far ett stort utrymme i barnens inledande
matematikundervisningen (Ahlberg, 2000).



2.5 Leken en vardefull del av larandet

Hér belyses den meningsfulla leken och hur barnen l&r sig och tar in kunskap. Att matematik
ar mer &n bara siffror som exempelvis form, monster och problemldsning. Sist tas den viktiga
leken upp och hur leken har tagits forgiven i forskolan.

2.5.1 Den meningsfulla leken

Lek &r extremt svart att definiera och Johnson, Christie och Yawkey (refererad till i Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003) séger att i Oxford English Dictionary finns det 116
olika definitioner av ordet lek. Filosofen Ludwig Wittgenstein séger att begreppet lek kan ses
som ett rep, som ar hoptvinnat av manga fibrer och det finns manga variationer och
innebdrder av vad som kan vara lek. Dau (refererad till i Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003) beskriver hur barn skapar sig kunskap genom ett meningsfullt och rikt
lekande. Nar barn leker moéter de nya saker i leken och barnen utvecklas. Ibland stoter barnen
pa ovantade situationer som ar nya och da kan en viss frustration uppsta 6ver att barnet har
svart att lista ut vad eller hur barnet kan ha anvandning av det nya. Till sist kan barnet passa in
den nya kunskapen, och genom denna lekprocess sker det ett larande hos barnet (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).

Nar barnen leker kan de lara sig svara saker, for i leken blir barnen avslappnade och kan
koncentrera sig bra. Kaye (citerad i Eriksson, 2010) séger ocksa att barnen upprepar kunskap
och vissa procedurer gang pa gang och att det ocksa ar en del av leken. Om man véljer ut ratt
spel och lekar sa kan barnen léra sig nastan allt, for att sedan kunna klara av enklare
matematik. Leken klarar dessutom av nagot som den vanliga pedagogiken inte kan, att gora
larandet kul (Eriksson, 2010).

2.5.2 Matematik mer an bara siffror

Matematik kan vara mycket, och vi har den naturligt runt om kring oss, Eriksson (2010) sager
vidare att manga vuxna tror att matematik bara ar siffror och att rakna. Visst tillhor siffror
matematik, men det gor &ven monster, farg, form, klassificering, problemldsning, tid, vikt,
storlek, jamforelse och rumsuppfattning. Det som &r viktigt enligt Eriksson, &r att barnen ska
fa skapa sig en grund for matematiskt larande (Eriksson, 2010). | leken far barnen trana pa
matematik och anvanda alla sina sinnen. Eriksson (2010) menar att barnen behdver konkreta
material, verkliga saker att réra och titta pa. Utomhusmiljon erbjuder oslagbart med tillgangar,
det finns stora ytor att réra sig pa, och manga olika foremal att upptacka, som é&r alldeles
gratis. Vi omges hela tiden av matematik men det betyder inte att barnen kan upptécka
matematiken sjalva. Tvartom maste det finnas en medvetenhet hos pedagogerna for att de ska
tillvarata vardagsmatematiken. Barnen behdver fa matematiken synliggjord for sig sjalva
genom pedagogerna (Eriksson, 2010).

2.5.3. Den viktiga leken och dess roll

Det finns idag tva skilda uppfattningar om lek. Pa den ena sidan har leken fatt stort
genomslag, dar till och med vuxna spelar spel och leker. Den andra sidan finns det tecken pa
att leken haller pa att forsvinna fran forskolan och att det istallet haller pa att bli allt for
skolinriktat och skolférberedande. National Research Council (refererad till i Pramling
Samuelsson och Asplund Carlsson, 2003) sammanstallde en bok med forskning inom omradet
Early Childhood Education. Avsikten var att dra slutsatser for att hjalpa och ge information
till de olika forskolorna i USA. Nér sedan Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003)

9



laste forskningsresultatet upptackte de att det inte stod nagot alls om lek. Det &r mojligt att
forskarna som sammanstallt rapporten inriktat sig bara pa larande och att darfor inte leken
blev synlig. Att leken blivit forgivettagen. Leken har ocksa vardemassigt varit nagot man gjort
efter att man exempelvis gjort fardigt sina sysslor som har varit viktigare eller arbete,
skolarbete och sa vidare (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).

Man maste tdnka om vad galler lekens roll i skolans tidigare aldrar. Erik Hadley (refererad till
i Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003) beskriver leken som ett flyt (flow) och hur
viktigt det ar att lararna finns med i barnens lek- flow. Han menar ocksa att lararna behdver
slappa pa kontrollen och vaga kommunicera med barnen istallet for att diktera villkor och
fordela ordet ”Att kunna delta, att se vad som pagér runtomkring, att tjuvlyssna till andras
samtal, att vaga kasta ur dig dina egna tankar, dina antaganden, dina tvivel. Att vaga deltaga
offentligt 1 ett gemensamt utforskande.” (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003, s.
44).
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3. Metodologisk ansats och val av metod

| det hér kapitlet kommer jag att presentera metodval, insamlingsmetoder och urval som gjorts
i undersokningen och beskriva det tillvagagangsétt jag anvant for att fa svar pa mina
fragestallningar och uppna mitt syfte. Samt de olika etiska 6vervaganden jag har gjort.
Kapitlet avslutas med den medvetenhet som jag haft om giltighet, matnoggrannhet och
trovardighet.

3.1 Val av metod

Jag har anvant mig av tva insamlingsmetoder i min undersokning. Forst genom att leta efter
tidigare forskning, litteratur och artiklar som behandlar mitt &mne. Sedan har jag genomfort
fem intervjuer med pedagoger pa en férskola. Jag har i min studie anvant mig av den
kvalitativa forskningsintervjun, for att undersoka pedagogers syn pa lek och matematik. Patel
och Davidsson (2003) menar att en béttre kvalitativ analys k&nnetecknas av en god inre logik,
dar de olika delarna kan sammanfogas till en betydelsefull helhet. Den kvalitativa
undersokningens huvuduppgift ar att forsta och tolka de intervjusvar man far. Man far inte
generalisera, forutséga eller forklara. Intervjun kan beskrivas som ett samspel dér en stéller
fragorna och en svarar. En intervju bygger pa frivillighet och samspel. Man fokuserar pa den
intervjuades verbala svar, men man kan &ven anvanda sig av de minspel och det kroppsprak
som den intervjuade gor for att understryka vissa intervjusvar. Syftet med en kvalitativ
intervju &r att hitta och identifiera svaret pa det man efterstravar, sadant som endast den
intervjuade kan ge svar pa (Patel & Davidsson, 2003). Lantz (2007) séager att man i den éppna
intervjun soker efter det subjektiva hos manniskor. Genom den Gppna intervjun far den som
blir intervjuad fritt beratta pa sitt satt, och intervjuaren ges darmed majlighet att fanga
personens sanna upplevelser och uppfattningar. Jag har valt att géra mina intervjufragor
oppna. Den 6ppna intervjuformens typiska egenskap tar sin utgangspunkt i forstaelse (Lantz,
2007). Stukat (2005) séger att de 6ppna intervjuerna ger intervjupersonerna fritt utrymme att
svara, och svaren kan utvecklas och nytt och spdnnande material kan komma fram (Stukat,
2005).

| den Gppna intervjun har jag utgatt fran mina fragestallningar for att fa vetskap om
intervjupersonens upplevelser av de bestamda fenomenen lek och matematik. De intervjuade
fick sjalva fritt beskriva omradets kvaliteter och betydelser. | raddande sammanhang utgar man
fran ett empatiskt forhallningssatt dar man visar sin forstaelse mot det som den intervjuade
sager. Intervjuns upplaggning styrs av 6ppna fragor, som jag som intervjuare foljer upp med
foljdfragor for att fa ut sa mycket som mojligt av det som den intervjuade berattar om, och jag
fordjupar mig i det som ar mest betydelsefullt. De olika intervjuerna, inom samma tema,
visar olika svar och det kan man se som en stor fordel vid den kvalitativa analysen. Med ett
kvalitativt satt kan man sedan analysera fenomenens kvaliteter och mening (Lantz, 2007).
Det ar ocksa nagot som jag markt vid analysen av mina intervjusvar att jag fatt olika svar som
belyser min fragestallning ur olika vinklar.

3.2 Urval - Intervjupersoner

For att soka svar pa hur pedagoger ser pa sambandet mellan barns lek, och larandet av
matematik, utfordes intervjuer med fem verksamma pedagoger. Intervjuerna gjordes pa en
forskola i en Varmlandsk kommun. Jag hade sedan tidigare kdannedom om bade forskolan och
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de fem intervjuade pedagogerna. Jag besokte pedagoger pa tre avdelningar med barn i aldrar
1- 6 ar.

Jag ville veta hur pedagogerna arbetar med matematik pa den férskolan. Valet av fem
pedagoger radde min handledare mig till, och Stukat (2005) menar att det ar svart att ange
hur manga intervjuer som skall goras i en kvalitativ undersokning. Man bor uppskatta hur
lang tid man behover till intervju, transkribering, analys och sedan titta pa det i relation till
uppsatsens omfattning. Dessutom riskerar analysen bli for ytlig pa grund av tidsbrist om det ar
for manga intervjupersoner med (Stukat, 2005).

3.3 Genomfdrande

Jag har sedan tidigare litteratur fran min forskolararutbildning som behandlade mitt &mne om
lek och matematik. Men jag sokte ocksa pa internet efter artiklar, forskning och litteratur. Det
fanns bade vetenskaplig forskning och icke vetenskaplig litteratur samt artiklar som jag ansag
var intressant for min undersokning. Jag har kopt och lanat litteratur. Jag sokte pa Google
Scholar, Google, Kau:s bibliotek. Jag har aven sokt efter tidigare C-uppsatser for att fa tips
om bra litteratur i referenslistor som passade mitt &mne (www.uppsatser.se).

Jag hade tidigare varit i kontakt med en forskola om att fa utféra en kvalitativ undersokning
och de var positiva till att medverka. Innan min undersokning kontaktade jag forskolechef pa
forskolan med ett missivbrev (se bilaga 1). Efter att fatt ett skriftligt medgivande av
forskolechefen om att fa utfra mina intervjuer, kontaktades aterigen pedagogerna, ocksa de
med missivbrev (se bilaga 2). Nar jag dven fatt deras medgivande bestamdes datum for
intervjuerna. Jag skickade aven intervjufragorna till intervjupersonerna nagra dagar innan
sjalva intervjun sa att de skulle kanna sig bekvama med mina fragor.

Jag genomforde mina intervjuer under tva formiddagar i november (2013). De forsta tva
intervjuerna tog 25 respektive 20 minuter. Med nagra dagar emellan gjordes de andra tre
intervjuerna, de tog 37, 30 och 25 minuter. De tva forsta och tva sista intervjuerna utfordes i
personalrummet dér vi fick vara ostorda. Den tredje intervjun gjordes i koket eftersom
personalrummet var upptaget. Dar inne blev vi avbrutna tva ganger av att nagra passerade
genom koket. Men vi kunde trots det genomfdra intervjun.

Innan jag borjade med intervjuerna laste jag upp information om mitt syfte och mina
fragestallningar och om vilka rattigheter intervjupersonerna har (bilaga 3).

Jag informerade om min tystnadsplikt och att varken namn pa personer eller forskolans namn
kommer att forekomma i uppsatsen. Jag har ocksa talat om att de sjalvklart ska fa ta del av
mitt fardiga examensarbete. Jag informerade aterigen om att jag skulle spela in intervjuerna
med min telefon och fragade om de samtyckte till det, vilket samtliga gjorde. Jag inledde
intervjun genom att stalla nagra bakgrundsfragor om uthildning, tidigare yrke och hur lange
de arbetat i forskolan.

Faktabakgrundsfragor &r enkelt for intervjupersonen att svara pa och skapar ett klimat mellan
intervjuaren och den intervjuade som &r viktigt i inledningsskedet (Lantz 2007).

Sedan gick jag in pa huvudfragorna. Jag stéllde fragorna och lét intervjupersonerna fritt borja
prata kring &mnet. Ibland behovdes vissa foljdfragor stallas for att fa fram mer om amnet.
Som kan du ge fler exempel? Ibland ville den intervjuade lamna @mnet och da styrde jag
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tillbaks till &mnet genom att aterkoppla, som kan du beskriva tydliga exempel pa..? Ibland sa
behdvdes inte foljdfragorna stallas for att de redan gett sa manga exempel. En utav de
intervjuade var lite osaker, och det var till stor del den sprakliga utformningen pa mina fragor
som behovde forklaras. Efter att jag gjort det sa kunde intervjun fortsatta. Under intervjuerna
och efterat fick jag kommentarer om att det ar ett intressant &amne, och att det varit bra for dem
att fa reflektera 6ver den egna rollen som pedagog och pa vilket satt de arbetar med
matematik. Mitt material blev intressant och fylligt.

3.4 Etiska overvaganden

3.4.1 Informationskravet

Alla som berdrs av denna undersokning har informeras om syftet och tillvagagangatt med
undersokningen, och att det ar helt frivilligt att medverka och att de kan avbryta och avbdéja att
delta. I informationen som skickades ut till informanterna star mitt namn (forskarens) och
institutionsanknytningen. De har ocksa informerats hur jag skall presentera och anvanda
materialet. Stukat (2005) séger att informationskravet handlar om att de som innefattas av
studien ska informeras att det ar frivilligt, om arbetets syfte och att de kan vélja att avbryta sin
medverkan nar som helst. Forskarens namn och institutionsanknytningen ska framga i
forhandsinformationen. Syfte och tillvagagangsatt med undersokningen ska helst beskrivas
for de som deltar och hur resultatet kommer presenteras och anvéndas (Stukat, 2005).

3.4.2 Samtyckeskravet

| mitt arbete skickade jag missivbrev till bade forskolechef och pedagoger, som jag sedan fick
samtycke ifran. Jag har ocksa informerat om att det &r helt frivilligt och att de inte ska kdnna
sig tvungna pa nagot satt att delta. Stukat (2005) sager att deltagarna har ratt till att sjalva
bestamma om de vill delta. Deltagarna ska kanna att de kan avbryta utan att det skall bli
negativa foljder for dem som att utsattas for otillborlig patryckning eller paverkan. Daremot
kan forskaren motivera deltagarna men inte tvinga dem (Stukat, 2005).

3.4.3 Konfidentialitetskravet

Jag informerade forskolechef och pedagoger om att bade férskolans namn och namn pa
personer inte kommer att framga i arbetet. Inte heller nagot privat data kommer redovisas,
utan kommer endast vara synligt for mig, och eventuellt min handledare i uppsatsskrivandet,
som ocksa har tystnadsplikt. Jag har ocksa skyldighet till att férvara materialet pa ett sadant
satt sa att ingen utomstaende skall kunna komma at uppgifterna. Jag har intervjuerna pa tva
USB-minnen vél undangdémda. | den text dar intervjuerna forekommer har jag tagit bort
namnen och istallet benamner jag pedagogerna 1, 2, 3, 4, 5. Nér jag fatt mitt arbete godkant
kommer allt intervjumaterial att raderas. Jag har aven beréttat att pedagogerna ska fa ta del av
mitt fardiga arbete. Stukat (2005) séger att deltagarnas anonymitet ska tas i hansyn, och
personer som deltar ska ha blivit informerade om att allt material som samlats behandlas
konfidentiellt och att den privata informationen som kan identifiera informanten inte skall
redovisas. Allt material om identifierbara personer skall forvaras och sparas pa ett sadant satt
att ingen skall kunna identifieras av utomstaende. Det rekommenderas ocksa att forskaren
erbjuder att ge en rapport eller sammanfattningen av undersokningen till de medverkande
(Stukat, 2005).
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3.4.4 Nyttjandekravet

Stukat (2005) sdger att informationen som samlats endast ska anvéndas i forskningssyfte.
Informationen far inte lanas ut eller utnyttjas for kommersiellt bruk eller andra icke -
vetenskapliga syften (Stukat, 2005). Den information som jag samlat kommer bara att
anvandas till detta forskningsarbete.

3.5 Validitet och reliabilitet

Begreppet validitet (giltighet) menar Stukat (2005) betyder, om man lyckas fa fram det man
avser med intervjun och med reliabilitet, (matnoggrannhet, tillforlitlighet) menas hur bra
intervjun verkligen &r som redskap (Stukat, 2005). Jag hade innan intervjuerna skickat ut
missivbrev (bilaga 2) déar informanterna fick veta vilka rattigheter de har, att de skulle bli
inspelade, att de kommer att vara anonyma, samt att de ska fa ta del av del av det fardiga
arbetet. Jag skickade ocksa ut fragorna nagra dagar i forvag sa att de skulle vara forberedda pa
amnet. Nagra av de intervjuade hade dock inte haft tid att titta pa fragorna men alla hade last
missivbrevet. Jag informerade dem ocksa innan intervjuns borjan (bilaga 3) om syftet med
arbetet och deras rattigheter som att narsomhelst avbryta och tacka nej. Lantz (2007) sager att
de som svarar pa fragorna maste ha blivit informerade om uppgiftens syfte och att de skall ha
haft mojlighet att 6vervéga sitt medverkande. Det &r helt avgdrande for intervjuns
tillforlitlighet. Det kan vara svart att veta hur den intervjuade personen egentligen kanner
infor att bli intervjuad och det ar upp till intervjuaren att skapa moéjlighet for den som skall bli
intervjuad att fa tacka nej (Lantz, 2007). Detta anser jag att jag gjort i och med att jag last upp
bilaga 3 som handlar om att jag spelar in intervjun, att materialet behandlas konfidentiellt och
att inga namn kommer att forekomma varken pa person eller pa forskolan. Att pedagogerna
har ratt att fa avbryta under pagaende intervju, pedagogerna blev ocksa informerade om att
efter avslutat och godkant arbete sd kommer allt material att raderas, samt de fick en
uppskattning pa intervjuns langd (30-40min). De blev ocksa informerade om att de far ta del
av det fardiga arbetet. Nar jag fragade om det jag last upp verkade rimligt s& svarade de ja.

Vid den tredje intervjun blev vi tvungna att sétta oss i koket eftersom personalrummet var
upptaget. Jag vet inte om det paverkade intervjupersonen, vi blev storda tva ganger av
forbipasserade. Jag fick anda uppfattningen att intervjupersonen trots det kande att det
fungerade bra. Stukat (2005) séger att det ar viktigt att miljon upplevs som trygg och lugn for
bada parter. Och det &r bra om informanten (den intervjuande) far bestamma plats for
intervjun (Stukat, 2005). Jag paverkades inte negativt av situationen som uppstod, utan jag
kunde lugnt fortsétta intervjun. De andra fyra intervjuerna kunde genomforas ostort i
personalrummet. Stukat (2005) sager att man ska vara medveten om att man kan fa osanna
svar som ar mer eller mindre medvetna. Pedagogerna kan ge en férskonad bild av svaren. Att
informanterna vill ge svar som de tror att man vill ha. For att undvika sadana svar sager
Stukat ar det viktigt att ha skapat sig en fortroendefull situation med informanterna (Stukat,
2005). Jag anser att det var en fordel att jag kdnde pedagogerna och forskolan sedan innan och
jag anser att jag skapat en fortroendefull situation med pedagogerna. Jag tyckte det var bra att
spela in intervjuerna, for annars kunde viktig information latt ha tappats bort. Jag har under
transkriberingen kunnat lyssna om flera ganger for att jag tydligt ska ha uppfattat det
informanten sagt pa ratt satt. Samtidigt vet jag inte om inspelningen hindrade pedagogerna
fran att svara som de egentligen ville. Patel och Davidsson (2003) menar att det kan vara en
nackdel att spela in pa grund av att informanterna kan lata bli att namna viss information
(Patel och Davidsson, 2003). Stukat (2005) sager att validiteten ar svarfangad och mangtydlig
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men anda mycket viktig for vardet av undersokningen. Vidare sager Stukat att det man hela
tiden maste fraga sig ar, undersoker jag det jag verkligen vill undersoka? (Stukét 2005). Det &r
nagot som jag har haft i atanke under mitt arbete.

3.6 Transkriptionsprocess

Nar man skriver ned intervjun maste man bestaimma sig om man ska anvanda sig av talsprak
eller om man skall skriva om det till skriftsprak. Det finns en fara i att &ndra om till
skriftsprak for ofta forsvinner gester, betoningar, mimik, ironi och kroppssprak i
transkriptionsprocessen. Den kvalitativa undersokningens huvuduppgift ar att forsta och tolka
de intervjusvar man far. Man far inte generalisera, forutsaga eller forklara.

Det d&r mycket viktigt for validiteten att forskaren reflekterar och &r medveten om att de val
som gors nar man hanterar intervjuinformation, det kan annars vid sma forandringar paverka
analysen att framsta felaktigt (Patel & Davidsson, 2003). Det mesta har skrivits ned med
talsprak. Vissa anteckningar om kroppssprak har ocksa skrivits ner.
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4. Resultat och analys

I detta kapitel redovisar jag svaren fran mina fem intervjuer och knyter sedan ihop svaren
med forskning och litteratur i analysdelen.

For att uppna mitt syfte har jag utgatt fran foljande fragestallningar
e Hur ser pedagogerna pa lekens betydelse for barns matematiska utveckling?
e Vilka mojligheter ser pedagogerna att stimulera barns matematiska larande?
o Vilka forutsattningar tror pedagogerna att barnen kan fa i sin fortsatta utveckling,
genom arbetet med matematik?

4.1 Resultat - lekens betydelse for matematik

Resultatet av intervjuerna visar att pedagogerna tycker att den fria lekens betydelse for
larandet av matematik ar viktig. Samtliga intervjuade pedagoger menar att matematiken finns
Overallt i leken. Pedagog 1 tror att barnen nar de leker kan ta in mycket kunskap sjélva, som
nar de mater, rédknar, och de kan se ménster runt om kring sig.

Pedagog 2 sdger ocksa att man skall ta till vara pa den fria leken.

I den fria leken har man stora mojligheter att vara observant och observera barnens egna intressen. Utifran
detta intresse kan man lyfta in matematiken. Det &r upp till oss att hitta detta for att sedan utmana barnen i
deras lek (Pedagog 2).

Pedagog 2, 3, 4, och 5 beréattar ocksa att barnen leker, utforskar och testar nya saker, de
bygger och konstruerar. Pedagog 4 beréttar att barnen harmar och testar sadana saker som
pedagogerna gor, exempelvis som att rakna barn i en samling. Pedagog 3 sédger att de arbetar
mycket med begrepp som férg och form. For de minsta barnen &r det matematik att dela med
sig, dela ut lika och duka at sina dockor.

Det ar ju inte sa att de raknar en, tva, tre utan det &r mer den, den, den, och det &r ju en bra bérjan tanker
jag (Pedagog 3).

Vidare beréattar Pedagog 3 att nar de lite stérre barnen bygger sa kan de saga att det blev langt
eller hdgt men barnet tanker inte pa det som begrepp. Pedagog 5 beréattade att det ar viktigt att
inte lasa fast sig i hur matematik en gang var. Att det nu istéllet ar valdigt fritt, att det ar
viktigt att det inte bara &r siffror som barnen far lara sig, utan mycket mer. Pedagogerna ger
flera exempel pa lekar och aktiviteter dar barnen kan lara sig matematik. Pedagog 1 och 5
anser att det finns mer matematik i den fria uteleken. Pedagog 5 séger:

Det blir en helt annan sak ute, ett annat material och en annan fantasi. Visst kan man lara sig inne ocksé
men det blir en annorlunda miljo ute och en annan frihet. Det finns mycket som man kan gora ute, rolig
utomhusmatematik. Det blir en annan utmaning bade for stora och sma.

Nar barnen kléattrar i trad, berattar Pedagog 1, far barnen tanka och kanna efter hur lang
kroppen ar och hur langt det ar mellan grenarna. Pedagog 2 berattar att barnen jagar varandra
och leker kull och da arbetar de med parbildning. Nar de satter klossar pa varandra sa tranar
de ocksa parbildning, sedan tranar de pa begrepp som att det blir mer/fler klossar nér de
bygger, och man gor matematik mycket omedvetet.
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Om man skulle fraga barnen efter en aktivitet, vad for sorts matematik de lart sig, tror jag inte man skulle
fa ndgot bra svar, men man kan se i aktiviteten att de kan. Barnen ar inte medvetna om vad de lart sig men
pa ett teoretiskt plan som vi vuxna ar pa sa ser vi att de kan (Pedagog 2).

Pedagog 3 berattar att, pa- och avkladning av dockor ar matematik, nar barnen klar pa dockan
tva par byxor sa marker de att det blir trangt, att det inte gar. Eller att kladerna kan vara for
sma och da passar de inte, da maste de leta upp klader som ar storre eller en mindre docka och
var de kan hitta en mindre docka. Detta ar ett matematiskt tdnkande, fast det &r inget barnen
tanker pa som matematik. Nar barnen stadar sorterar de leksakerna i ratt lador. Pedagog 4
kommenterar ocksa detta pa foljande sétt:

De sorterar, raknar in varandra, leker lekar. Ofta ar det sadana lekar som vi haft i de styrda aktiviteterna
som de sedan fortsatter med och utvecklar (Pedagog 4).

Pedagog 5 berattar att barnen bygger saker, exempelvis med GeoMag, dar barnen far bygga
figurer, da arbetar de med geometri. De raknar ocksa bilar och staller upp dem i langa rader
som de jamfor 1angd och raknar vilken som har mest eller minst. N&r de leker
utkladningslekar sa raknar de varandra i leken, de lagar mat sa att alla ska fa, och de tranar
rumsuppfattningen. Finns manga exempel dar barnen raknar antal. Alla pedagogerna ar ocksa
eniga om att de anser att barnen inte tanker pa detta som matematik, bara att de leker och har
kul.

Barnen tranar pd mycket i leken utan att de sjalva vet om det (Pedagog 5).

4.2 Analys - lekens betydelse for matematik

Pedagog 2 menar att man skall observera barnens intressen sa att pedagogerna kan lyfta in
matematik och utmana barnen i deras lek. Ahlberg (2000) sager att den reflekterande
pedagogen forsoker ta barnens perspektiv genom att forsoka lista ut hur barnen lar sig och tar
in detta i undervisningen. Detta forhallningssatt innebér att pedagogen behdver gora
observationer eller intervjuer med barnen sa att de kan forsta hur de tanker (Ahlberg, 2000).
Dokumentation menar Aberg och Lenz Taguchi (2005) &r ett viktigt redskap sé& att man kan
forsta, se och lyssna till hur man kan utveckla och forandra innehallet i vardagen for barnen
for att ge ett optimalt larande (Aberg & Lenz Taguchi, 2005).

Pedagog 1 menar att barnen lar sig véldigt manga saker pa egen hand, och detta framhaller
aven av Bjorklund (2012) som séger att barnen i leken utforskar och upptacker mycket
(Bjorklund, 2012). Pedagog 1 anser att det ibland kan vara bra med stodinsatser som kan féra
leken vidare och inspirera barnen, stélla fragor och utveckla leken. Linder, m.fl. (2011)
menar, att man genom éppna fragor kan vara ett std till barnen och ge dem meningsfulla
uppgifter genom lek, utforskande och upptéckter (Linder, m.fl. 2011).

Pedagog 3 sdger att manga av de minsta inte annu kan siffror som ett, tva och tre utan det blir
den, den, den, och menar att det &r en borjan. Linder m.fl. (2011) anser att grunden till att
forsta matematiska begrepp som ror taluppfattningen barjar tidigt i livet. Barn har en
nyfikenhet och matematiska kunskaper som skall tas till vara. Forskolebarnens hjarnor
genomgar betydande utvecklingsmassiga forandringar och bor darfor stimuleras av
engagerade pedagoger (Linder, m.fl. 2011). Pedagog 1 och 5 menar att matematiken finns
overallt och det &r viktigt att det inte bara &r siffror utan sa mycket mer som barnen far lara
sig. Enligt Eriksson (2010) har vi matematiken naturligt runt omkring oss och séger att manga
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vuxna tror att matematik endast handlar om siffror. Men matematik innefattar sa mycket mer
som till exempel monster, farg, form, klassificering, problemldsning, tid, vikt, jamforelse,
storlek och rumsuppfattning (Eriksson, 2010).

Pedagog 1 och 5 anser att det finns mer matematik i den fria uteleken och de beskriver att dar
far barnen ett annat material och en annan fantasi. Eriksson (2010) sager ocksa att
utomhusmiljon erbjuder oslagbara tillgangar, som stora ytor, och olika féremal att upptacka
som ar helt gratis (Eriksson, 2010). | L&roplanen (rev, 2010) beskrivs att miljon skall vara
inbjudande, innehallsrik och 6ppen. Forskolan skall arbeta for att lek, rorelse, kreativitet och
lust ska tas tillvara (Skolverket, 2010). Enligt Pedagog 2 tranar barnen pa parbildning och
olika begrepp som mer och fler. Enligt Laroplanen ska barnen trana pa sin formaga att
uttrycka, urskilja, undersoka och anvanda sig av matematiska begrepp och samband mellan
begrepp. Barnen skall ocksa lara sig om grundlaggande egenskaper som till exempel antal och
mangder (Skolverket, 2010).

Pedagog 5 séger att barnen bygger figurer med GeoMag och l&r sig genom det geometri. |
laroplanen anges att forskolan ska strava efter att barnen utvecklar sin skapande formaga
(Skolverket, 2010). Pedagog 3 namner av- och pakladning av dockor och att barnen sorterar.
Pedagog 5 berattar att barnen gor langa rader av bilar, leker utkladningslekar, och lagar mat sa
att alla skall fa och raknar genom detta varandra. | Laroplanen (rev, 2010) anges att nar
barnen leker och gor olika aktiviteter far de trana pa manga saker. Man ska i forskolan starka
barnen i deras intressen och ta till vara pa barnens lust till att lara sig och erévra nya
kunskaper och féardigheter. Det anges aven att forskolan ska arbeta for att barnen utvecklar sin
forstaelse for form, rum, riktning och lage och lér sig grundlaggande egenskaper hos antal,
méangder, talbegrepp och ordning samt for métning, tid och férandring. Forskolan ska ge
barnen mojlighet att fa trana sin formaga att fora och félja matematiska resonemang
(Skolverket, 2010).

4.3 Resultat - pedagogernas mojlighet att stimulera

matematiskt larande

Alla pedagoger ar eniga om att dven den styrda leken ar viktig for larandet av matematik och
alla menar att i den styrda leken presenteras ofta det pedagoger vill att barnen skall fa trana
pa. Pedagog 4 menar att de kan ha gjort en observation i den fria leken och upptéckt att det ar
nagot som behdver tranas pa. Sedan sager pedagog 5 (om styrd lek):

Ja, den ar viktig pa ett sétt, sa lange man inte styr hela tiden, for da kan det bli trakigt.

Pedagog 1 séger att det &r viktigt att géra spannande aktiviteter som utmanar barnens
mattetdnkande. Det finns mycket material som kan plockas fram at barnen som riktar sig
speciellt for matematik. Pedagogen ger ocksa forslag pa aktiviteter som hoppa hage och séga
siffrorna, lagga monster, parla monster, mata kroppen med pinnar for att sedan jamféra bade
staende och liggande. De raknar hur manga steg det r fran ena sidan av rummet till det andra,
dar kommer dven rumsuppfattning in. Pedagog 1 berattar att de gjort en narvarostatistik med
parlor och da fick barnen tra parlor pa pinnar. Det blev da ett stapeldiagram av pérlorna:
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Det tranade barnen pa, och kanske blir det enklare for barnen sedan i grundskolan nér de stoter pa
diagram igen. Det blev tydligt i diagrammet vilka som varit pa forskolan mest, och vilka som varit dar
minst (Pedagogl).

Pedagog 2 uttrycker att man kanske inte i stunden utgar ifran barnet, utan har ett mer
vuxenperspektiv pa vad man tankt. Sedan staller pedagogen sig sjalv frdgan om det &r mer
effektivt eller inte att ha styrda aktiviteter for inlarningen skull? Pedagog 2 menar att nar det
kommer till sdng, rim och ramsor som ofta ar styrda aktiviteter sa anser pedagogen att det ar
jattebra for automatiseringen av vissa fardigheter som att exempelvis kunna lara sig rékna
och att tycka det ar kul. Det ar ocksa bra att bredda aktiviteterna for att lara sig
grundldggande matematiska saker som lagesbegrepp, som 6éver, under, parbildning med
mera. Pedagog 2:

N&r man téanker pa det, pa det viset, sd anser jag nog att de styrda aktiviteterna ar minst lika viktiga for
barnens larande.

Ett gott forsta tecken menar Pedagog 3 ar att fa barnen med sig, att de lyssnar. Med de minsta
barnen leks matematiken in. De lagger pussel, spelar spel och barnen far genom dem trana pa
former och monster. De har en klosslada dar barnen far trana pa att lagga en cirkel, rektangel
och kvadrat pa ratt stalle sa det passar in. Massage och motorik, dar berattar Pedagog 3 att
barnen tranar pa olika saker, som att vi har tva armar och tva ben, lite sddana begrepp som
ger kroppsuppfattning. Aven Pedagog 4 staller fragor till barnen som handlar om kroppen
som exempelvis vad som du har tva utav och vad har du en av. Barnen kan ibland fa lyssna
pa siffror nar man trummar. Pedagog 5 séger att de gor experiment tillsammans med barnen
ibland, exempelvis att vaga och méta, sadana saker tycker barnen mycket om. Sa det kan vara
styrd lek men anda pa ett lekfullt satt.

Nar pedagogerna skulle svara pa vad de anser ar mest utvecklande for barnen, fria eller styrda
lekar och aktiviteter, sé fick jag skiftande svar. Pedagog 1 och 2 menar att det &r svart att sara
pa den styrda och fria leken och séga att nagot ar viktigare. Pedagog 5 anser det béast att ha en
balans mellan dem. Det far inte bli for styrt da blir det trdkigt. Det bésta, sager Pedagog 1, ar
att ta upp aktiviteter fran den fria leken och vidareutveckla det som intresserar barnen. Att
sammanfora det basta fran bada varldar. Pedagog 1 stéller sig sjalv fragan vad menar man
egentligen med den fria leken? Ar det att pedagogerna inte skall blanda sig i?

Jag tycker nog inte det, utan jag anser att barnen skall fa valja aktivitet sjalva, men det basta ar att
pedagogerna ar med och kan utveckla leken eller aktiviteten lite. Vara med lite vid sidan av och leda lite.
Inte toppstyra, bara smé insatser. Ge aktiviteten/leken nya spannande infallsvinklar. Det hander mycket i
den fria aktiviteten, men vi pedagoger kanske kan vara med och sitta ord pa det de gor, da tror jag det
hénder mest. (Pedagog 1).

Pedagog 2 sager att om inte lekmaterialet &r bra i den fria leken kan det ta valdigt lang tid
innan det sker nagon utveckling. Pedagog 4 anser att det hander mer i den fria leken. Men
samtidigt &r den styrda leken bra for att ge barnen inspiration i den fria leken. Pedagog 5 anser
att for mycket styrd lek bli for trakigt for barnen. Pedagog 3 anser att den fria leken ger
barnen mer. Barnen far utlopp for sina tankar och kéanslor. Gor man en styrd lek ska barnen
vara valdigt trygga i att lyssna och en del barn kan bli osékra. Pedagogen marker att barnen
blir annorlunda nér de ar i fri lek jamforelsevis mot en styrd lek. Barnen far mer utlopp i den
fria leken. I den styrda leken kan barnen ibland bli véldigt osékra och tillbakadragna.
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Pedagogerna ger exempel pa hur de stimulerar det matematiska larandet i den fria leken.
Pedagog 1:
Exempelvis stélla fragor, vara med och visa och tillfoga leken till att borja med. Man kan vara med och
hjalpa, till exempelvis om barnen hoppar sa kan man vara med och méta langden pa hoppen. Nar vi akte
pulka, drog vi streck och barnen métte och jamforde langden pa dken, vi malade ocksa siffror i snon.

Leken borjade med att de ville komma sa langt som majligt, sedan hjalpte vi till genom att tydliggéra med
farg och siffror.

Pedagog 4 berattar ocksa att det ar bra att stalla fragor som far barnen att tanka matematiskt.
Pedagog 5 séger att det &r viktigt att stimulera det spontana matematiska larandet, men anser
att det borde arbetas mer med detta. Om man ser och hor att barnen kommer in pd matematik i
leken sa far man bygga vidare pa det, inte slappa det. Om nagon sitter och kér med bilar och
borjar stalla upp bilar, kan man komma med fragor som far barnen att fundera 6ver vad de gor
och fa dem att tanka vidare. Att man stimulerar barnen pa det séttet. Aven om de kommer
med egna idéer sa kan man vinkla det at att fa in matte.

Det &r ju var uppgift att fanga dem utifrén vad de leker och utnyttja det, nar man ska ldra dem om saker
som matte (Pedagog 5).

Pedagog 2 menar att den fria leken bara ar fri till viss del, sedan styrs barnen av impulser fran
sin omgivning. Det ska finnas bra material som inspirerar barnet och ger dem en bra
utveckling. Det &r bra att anvanda sig av omgivningen, bade lokalen och materialet for att
inspirera till det man vill att barnen skall ta i sikte pa. Pedagog 2:

Om man vill fa barnen till att fokusera pa matematik, kan man exempelvis stalla en lada med Lego mitt i

rummet, pa den roda stora mattan. Nar sedan barnen kommer in i rummet sa ar Lego det forsta de ser och
da finns det faktiskt en stor chans till att barnen vill bygga med det materialet.

Pedagog 5 menar ocksa att man skall ta tillvara pa vardagssituationerna for att stimulera
barnen. Pedagog 3 séager att de mera sallan gar in i de minsta barnens fria lek, utan observerar
dem, hur de gor, hur de tinker. Pedagog 3: Vi lyssnar in barnen och gér inte in i den fria
leken om vi inte blir inbjudna”. Pedagog 4 gar inte in i leken om barnen leker bra, men gar in
och styr upp leken om det behdvs, exempelvis om leken inte leder till ndgon bra utveckling.
Fast da blir det en styrd lek konstaterar pedagog 4, nar man gar in i den fria leken.

Det &r komplicerat, for &ven om man gar in och stimulerar leken for att sedan snabbt ga ut sa blir leken

styrd. Vi sager att det ar fri lek men de gor mer under ordnade former, for det 4r anda vi som séatter

gransen. Om vi ar ute i skogen sa ar det vi som bestammer vad de kan gora dar. De kan ju till exempel

inte bygga i sandladan i skogen. Sé det &r inte fritt egentligen. Sa styr vi barnen ocks& genom vilken miljo
vi befinner oss i (Pedagog 4).

Alla pedagogerna ger exempel pa hur de kan stimulera barnens matematiska utveckling i den
styrda leken. Pedagog 2 menar att man skall forsoka hitta saker som den fria leken inte kan
erbjuda och vice versa och att arbeta med sang, rim och ramsor.

Den styrda leken far komplettera den fria leken sa att man kan hitta fler vagar in (Pedagog 2).
Barnen lar sig ocksa genom att se pa andra och lyssna pa varandra, lar sig sjalv genom att
efterlikna vad andra gor. Pedagog 2:

Barnen kan ldra sig om nagot pa tusen olika sitt. De kan lara sig pa femhundra satt i den fria leken, och
da galler det for oss pedagoger att hitta de femhundra andra satten att lara barnen i den styrda leken.

Pedagog 1 séger att som pedagog ar man med barnen och visar att man &r nyfiken och kan
stalla 6ppna fragor, sedan sager pedagogen &r det vardefullt att man sjélv tycker det ar kul.
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Pedagog 3 stimulerar barnens matematiska utveckling genom att arbeta med en tydlighet och
leker in kunskap och pratar och anvénder begrepp hela tiden.

Med de minsta kan man inte séga stéll er fem i det laget och fem i det, for barnen vet inte vad fem dr.

(Pedagog 3).
Pedagog 3 menar att det &r viktigt att vara tydlig och rakna hogt at barnen och sager ocksa att
nar barnen blir aldre och ar pa en avdelning for dldre barn sa kommer inte begreppen 1, 2, 3
kannas fraimmande utan det kommer hjélpa barnen vidare i sin inlérning. Pedagog 3 menar att
nar man arbetar med de mindre barnen galler det att ga ner pa deras niva. En sadan sak som
att ta pa sig en vante sager pedagog 3 ar ocksa matematik. Att tummen skall fa hitta sitt bo
och de 6vriga till sitt. Man far leka och nota in kunskapen sager pedagog 3. Pedagog 3:

De sma har inte koll pd mangden an. Men samtidigt om man inte leker sa lar de ju sig inte heller.

Folja John dr nagot som Pedagog 3 berattar att de leker med barnen och da trénas deras
motorik. Pedagog 3 berattar ocksa att de spelar spel och leker med klossar. Barnen iakttar och
vill gora lika. Da lar de sig genom det. De lar av oss, och sina kamrater. Ofta nar de lart sig
nagot spel eller lek vill barnen géarna gora detta om och om igen. Det blir en bearbetning och
en trygghet. Att det har kan jag och vill gora igen och till slut vill de lara sig mer. Det
stimulerar och vacker en nyfikenhet. Pedagog 3 beréattar ocksa att det ar viktigt att lyssna pa
barnen, berattar att de last boken Lyssnandets pedagogik och arbetar efter den.

Pedagog 4 séager att de ger barnen olika uppdrag, till exempel i skogen kan de be barnen ga
och hamta tre langa pinnar, eller tre korta pinnar. Eller tre korta och en lang. Sedan nar barnen
kommer tillbaks sa pratar de med dem om hur de tanker om sina pinnar, om de &r korta eller
langa.

Pedagog 5 menar att det &r bra att lagga det pa en niva som &r begriplig, inte anvanda sig av
svara termer utan gora det pa barnens niva, utan att de forstar att det ar matematik. Pedagog 5:

Man sager inte att nu ska vi ga och arbeta med densitet utan att man stimulerar dem pa deras niva.

Pedagog 5 sager att det finns mycket som man kan géra med barnen, exempelvis ga pa
formjakt, mata och jamfora kort och lang. Pedagog 1 beréttar att barnen har borjat visa
intresse for att klippa former, och vika papper. Om de viker hélften och sedan hélften igen, for
att sedan veckla upp papperet sa kan man se att det blivit fyra delar av papperet, fast anda en
helhet. Pa det viset kan man stimulera barnens tankar menar pedagog 1,och séger sedan vidare
att det faktiskt &r matte bara genom att vika ett papper pa mitten, tva halvor.

4.4 Analys - pedagogernas mojlighet stimulera

matematiskt larande

Alla pedagogerna tycker att den styrda leken ar viktig. Dar presenteras sadant som
pedagogerna anser ar viktigt att barnen skall trana pa. Ahlberg (2000) beréattar om Maria
Montessori och hur hon ansag att planerad verksamhet i en ordnad miljo, dér barnen kan
skapa och anvanda olika material, var viktigare &n den fria leken (Ahlberg, 2000).

Pedagog 1 berattar att de gjort ett narvarodiagram (stapeldiagram) med pérlor. Eriksson
(2010) sager att det ar viktigt att barnen skall fa skapa sig en grund for matematiskt larande
och barnen behdver konkreta material, verkliga saker att réra och titta pa (Eriksson, 2010).
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Nar det ar styrda lekar menar Pedagog 2, sa kanske man i stunden inte utgar fran barnet utan
har ett mer vuxenperspektiv pa vad man tankt. Halldén (refererad till i Reis, 2011) menar att
det ar viktigt att ta barnens perspektiv for att fanga barnens roster och for att tolka dem i ett
sammanhang sa att lararna kan skapa tillfallen och mojliggora barnets larande

Pedagog 3 menar att med de minsta barnen leks matematiken in och i laroplanen (rev, 2010)
star att forskolan skall erbjuda barnen en god miljo for utveckling, larande och lek
(Skolverket, 2010). Aven i Natverket for Barnkonventionen (2013) uttrycks barns rattigheter
som att fa leka och att fa utvecklas (Natverket for Barnkonventionen, 2013). Pedagog 3 séger
att barnen sorterar och leker med olika former. Forshack (2006) sdger att barn sorterar och
klassificerar sin omvarld for att géra den begriplig och de testar olika I6sningar. Nar barnen
ser samband och urskiljer egenskaper, som ar specifika for varje grupp av foremal, utvecklar
barnen forstaelse for begrepp som &r grundlaggande i matematik (Forsback, 2006).

Linder, m.fl. (2011) foresprakar att det behdvs utmanande och meningsfulla larotillfallen i
forskolan som framjar barnens lust till att lara matematik (Linder, m.fl. 2011). Pedagog 5
séger att de gor experiment tillsammans med barnen ibland, som att vdga och méta, aktiviteter
som barnen brukar gilla. I laroplanen (2010) star det dven att forskolan skall strava efter att
barnen far 6va sin forstaelse for egenskaper hos mangder, ordning, antal och talbegrepp och
for matning, tid och forandring (Skolverket, 2010).

Pedagog 5 anser att for mycket av styrd lek blir trakigt for barnen. Linder, m.fl. (2011) sager
att hogkvalitativ undervisning handlar om utmaning och gladje, inte belastning och stress
(Linder, m.fl. 2011). Pedagog 1 séger att det ar bra att hamta aktiviteter fran barnens fria lek
och vidareutveckla det och anvénda sig av det som intresserar barnen. Kaye (citerad i
Eriksson, 2010) sager att om man véljer ut ratt spel och lekar sa kan barnen nastan léra sig
allt, for att sedan kunna klara av enklare matematik. Kaye anser vidare att nar barnen leker
kan de lara sig svara saker, for i leken blir barnen avslappnade och har lattare for att
koncentrera sig. De upprepar kunskap och vissa procedurer gang pa gang och det ar ocksa en
del av leken (Eriksson, 2010).

Eriksson (2010) sager att vi omges hela tiden av matematik men det betyder inte att barnen
kan upptacka matematiken sjalva. Tvartom maste det finnas en medvetenhet hos pedagogerna
for att de ska tillvarata vardagsmatematiken. Barnen behdver fa matematiken synliggjord for
sig genom pedagogerna (Eriksson, 2010). Pedagog 1, 4 och 5 sager att det kan vara bra att
vara med och visa och hjélpa till och stalla fragor. Linder, m.fl. (2011) séger att pedagoger
ska fungera som formedlare at barnen for att gora barns informella kopplingar till matematik
mer explicita. De ska stélla 6ppna fragor och vara ett stod for barnen (Linder, m.fl. 2011).
Kroksmark (2003) séger att manniskor standigt genomgar forandringar och har mojlighet till
att ta in ny kunskap och att utvecklas. Tillsammans med andra barn och vuxna klarar
individen mycket mer an ensam. Detta fenomen kallar VVygotskij for den proximala
utvecklingszonen (Kroksmark, 2003). Bjorklund (2012) sager ocksa att barnen tillsammans
med larare lar sig fler begrepp och lararna har en betydelsefull roll att uppméarksamma barnen
pa vardagliga ting och hjélpa barnen till att lara sig (Bjorklund, 2012). Pedagog 5 menar att
det &r bra att stimulera det spontana i barnens lek, och anvénda sig av det som intresserar
barnen dar och da i vardagssituationen, att man anvander sig av detta och att forsoka vinkla in
matematiken i deras lek.
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Pedagog 2 och 4 menar att den fria leken bara &r fri till viss del, sedan styrs barnen av
impulser, omgivning och av att pedagogerna satter granser. Detta menar dven Aberg och Lenz
Taguchi (2005) att pedagogerna satter granser for nar fri lek och fritt skapande ar mojligt.
Forskolan styrs av rutiner och styrda aktiviteter och den fria leken styrs ofta till olika val som
barnet kanske inte alls ar intresserad av de alternativen. Miljon har ocksa stor betydelse for
vad barnen kan och inte kan géra (Aberg & Lenz Taguchi, 2005). Pedagog 2 anser att det ska
finnas bra material som inspirerar barnen till bra saker och en spannande omgivning i
forskolan. I laroplanen (rev, 2010) star det tydligt att verksamheten ska ge barnen utrymme
for egna planer, fantasi och kreativitet i lek (Skolverket, 2010).

Pedagog 3 pratar om matematiken i vardagen och ger exempel att nar barnen tar pa sig en
vante, att dven det &r matematik. Att tummen skall hitta sitt bo och alla de andra till sitt.
Sterner och Johansson (2006) ger ett exempel pa nér ett litet barn stéter pa problem. Nar ett
barn griper efter ett foremal med ena handen och sen med andra, om barnet sedan vill ha en
tredje sak forstar barnet, att man da far gora ett val om man skall ta bort ett foremal som det
har i handen (Sterner & Johansson, 2006). Pedagog 3 berattar ocksa att det ar viktigt att lyssna
pé barnen, och beréttar att de last boken Lyssnandets pedagogik och arbetar efter den. Aberg
och Lenz Taguchi (2005) séger, for att forskoleverksamheten skall bli s& véardefull som
mojligt for barnen och pedagogerna behover vi lyssna till barnens fragor och vilka intressen
de har. Detta stéller stora krav pa oss pedagoger som hela tiden maste véardera och omvardera
de intressen som kommer och gar hos barnen. Vi ger pa sa sétt barnen en rost, vi bjuder in till
delaktighet och synliggor barnet. Vidare sager Aberg och Lenz Taguchi (2005) att vi aldrig
far ge upp vart ansvar som vuxna, utan vi méaste se till att alla barns roster blir horda. (Aberg
& Lenz Taguchi, 2005). I laroplanen (2010) star det att forskollararen skall se till att alla barn
far inflytande pa arbetssatt:

Forskollararen ska ansvara for att alla barn far ett reellt inflytande pa arbetssitt och verksamhetens
innehall (Skolverket, 2010, s, 12).

Pedagog 4 kan ge barnen uppdrag i skogen, att exempelvis hamta 3 langa och 3 korta pinnar,
for att sedan mata pinnarna och prata om det barnen hamtat. Heiberg Solem & Lie Reikeras
(2004) sager att barnens vardag ar fylld av situationer dar métning anvands. Nagon far mer
mjolk i sitt glas och ndgon annan mindre, och nagon &r mindre och nagon annan &r langre
eller storre (aldst), tréjan ar trang, och byxorna for ldnga och sa vidare. Méatning ar ofta knuten
till vissa egenskaper som langd, volym och vikt (Heiberg Solem & Lie Reikeras, 2004).
Pedagog 5 menar att man skall stimulera barnen med begripliga termer pa barnens niva. Man
kan mata, jamfora och ga pa formjakt. Heiberg Solem & Lie Reikeras (2004) sager att var
livsvérld innehaller en méangd former och monster, och de sma barnen upplever och skapar sig
en forstaelse med alla sina sinnen. Formen pa ett féremal blir viktig nér vi klassificerar den.
Vi kan upptacka olika monster var som helst i var narhet. | tréjan, mattan, soffan, elementet,
och sa vidare. Genom att barnen kan skilja pa och kanna igen de olika former som finns i
deras vardag sa skapas en struktur och ordning for dem (Heiberg Solem & Lie Reikeras,
2004).
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4.5 Resultat - forutsattningar for fortsatt utveckling,

genom arbetet med matematik

Alla pedagoger ar eniga om att det ar viktigt att barnen far med sig en grund for matematiskt
tankande till grundskolan. Att det pa ett naturligt satt blir en vana och en sjalvklarhet for
barnen att kanna till och forsta grundlaggande begrepp.

Pedagog 2:

Forhoppningsvis far de med sig massor av matematisk kunskap, som de kanske inte ar medvetna om ar
matematik. Att vi har lyckats starta grundlaggande begrepp.

Pedagog 1, 4 och 5 hoppas att barnen skall tycka att det ar kul och spannande med matematik
nér de borjar i grundskolan. Pedagog 1 sager att alla barn ar olika och kan olika mycket.
Ibland behdver pedagogerna ge lite mer stod till ndgot barn. Pedagog 1 sager att alla barn
befinner sig pa olika utgangspunkter och det ar svart att saga vad barnen tar med sig, men
pedagogen onskar att alla far med sig ndgot utifran sitt eget kunnande. Alla barn &r olika och
kan olika mycket. Pedagog 1:

Det viktiga ar att man inspirerar barnen hela tiden.

Pedagog 2 menar att de har barn fran 1-6 ar pa forskolan och de yngre barnen ser upp till de
aldre. De &ldre barnen som ska borja i forskoleklass ar valdigt sugna pa att borja med att
rékna och skriva. Pedagog 2:

Jag satter mig aldrig ned med nagot barn och sager nu ska du lara dig att rakna och skriva, det ar barnet
som far komma till mig och fraga. Exempelvis kan du visa hur man skriver? Barnen kommer till mig och
fragar, for att barnen vill kunna det. Darigenom anser jag, att de har fatt med sig kunskap.

Pedagog 4 har forhoppningar om att det konkreta ska sitta, som att réakna till tio.

Pedagogen séger ocksa att barnen ofta raknar med fingrarna och nar de blir dldre maste de ha
det i huvudet. Kan barnen det konkreta sa blir det lattare att tdnka abstrakt senare i skolan.
Pedagog 2 hoppas att barnen far med sig lagesbegrepp, kanner igen siffror, kan sjunga rim
och ramsor. Pedagog 4 vill att barnen ska fa med sig och forsta skillnader pa exempelvis
mycket och litet, att kunna enklare plus och minus. Pedagog 5 har forhoppningar om att man
ska andra inriktning och borjar arbeta mer praktiskt i de tidigare aren i skolan och leka in
matematiken mer &n vad man gjort tidigare. Pedagog 5:

Det tror jag nog att de ar pa vag att gora ocksa. Jag tror att bilden pa matte &r pa vég att andras lite. Sedan
kommer man ju alltid in i den hér trkiga bankmatten sen i framtiden. Men ju langre man haller pa med
det andra s tror jag att man vinner ménga barn i det och manga barn kanske tycker att matte blir roligare
sd. Det blir inte sé stelt som det har varit forut.

Pedagog 4 berattar att det ar mycket som forskolan maste arbeta med for barnen, och séager att
det skulle vara enklare om de hade tydliga strukturer med olika &mnen s att de tydligt ser att
man far med alla &mnen. Pedagog 4 sdger att det kanske later som man skulle ga bakat i tiden,
att ha lektionsundervisning. Men sager ocksa att det skulle vara bra just for sin egen skull, och
att det underlattar planeringen, pedagogen sager vidare att barnen inte behdver veta om att pa
mandagar ar det matte som géller. Pedagog 4:
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Det ar en stor forandring som skulle behovas i forskolan for att fa till det har. Vi har ju inte alla barnen
hér varje dag pa grund av arbetsloshet och foraldraledighet. Da ar de kanske bara har tva - tre dagar i
veckan och det &r en nackdel. Det skulle underlétta mycket om vi skulle kunna ha barnen hér varje dag
mellan 9.00 — 14.00 precis som i skolan. Det skulle underlatta mycket for oss sa att vi kan ha en
larandemilj och att man vet att alla barn &r har. Vi har barn som kommer 10.30 och da &r det valdigt
svart att ha lektion, for da har barnet redan missat delar av larandet. Tiden racker inte till for allt som man
skulle vilja gora.

Nu arbetar vi med temaarbetet de fyra elementen och da ska man ténka pa att fa in matematik i det, men
det vet jag inte om alla gor. Det skulle vara bra om man tydligare kunde fa in alla &mnen sa man inte
missar nagot. Som nu har vi arbetat med elementet luft och det ar matte pa ett satt, men det ar ju inte
siffror eller antal utan det &r mer att forsoka hjalpa dem och visa dem att luft &r abstrakt &ven om det finns
runt om oss. (Pedagog 4)

4.6 Analys - forutsattningar for fortsatt utveckling,
genom arbetet med matematik.

Alla pedagoger ar eniga om att det &r viktigt att barnen far med sig en grund for matematiskt
tankande till grundskolan. Att det blir en vana och en sjalvklarhet for barnen och att de far
med sig grundlaggande begrepp. Pedagog 1, 4 och 5 hoppas att barnen skall tycka att det ar
kul och spannande med matematik nér de borjar i grundskolan. Linder m.fl. (2011) s&ger att
den okade satsningen pa matematik i forskolan ar ett viktigt omrade. Matematik &r nodvandigt
for att mota livets alla krav. Om forskolebarnen kan ges meningsfull och rolig
matematikundervisning sa kommer de vara mer benagna att uppskatta och fortsatta att
engagera sig i amnet matematik nér de blir dldre. Barnen behdver mota positiva attityder kring
matematik for att uppratthalla barnens intresse (Linder m.fl. 2011).

| skollagen (SFS 2010:800) star det att forskolan vilar pa en demokratisk grund och i
forskolan ska alla barn fa méjlighet att skaffa sig och utveckla kunskaper. En viktig uppgift
for forskolan ar ocksa att forankra och formedla respekt for de manskliga rattigheterna och de
grundlaggande demokratiska varderingar som det svenska samhallet vilar pa. Forskolan ska
ocksa arbeta med barnens larande och utveckling samt skapa en lustfylldhet som gor att
barnen vill lara sig mer, bade nu och i framtiden (SFS 2010:800).

Pedagog 1 séager att alla barn 1&r sig olika mycket och ibland kan det behdvas ge extra stod till
nagot barn. | laroplanen (rev, 2010) star det att man sarskilt ska se och hjalpa de barn som av
olika skal behdver stod i sin utveckling (Skolverket, 2010). Pedagog 1séger ocksa att alla barn
befinner sig pa olika utgangspunkter och att man ska utga utifran barnens eget kunnande, alla
barn &r olika och kan olika mycket. Barns forsta mote med matematik i forskolan &r mycket
viktig. Ahlberg (2000) anser att det kan paverka barnens satt att se pa matematiken senare i
livet. Barnens mojlighet till att lara sig blir stérre da pedagogerna fran borjan utgar fran
barnens tidigare erfarenheter, for att sedan ge dem fler upplevelser som 6kar deras lustfyllda
larande. Barnen behdver se att matematik & mycket mer &n att bara rakna med siffror. Ordet
undervisning menar Ahlberg m.fl. &r det samma som att skapa tillfallen for att 6ka barnens
larande (Ahlberg, 2000).

Pedagog 2 sager att det ar bra om barnen far med sig lagesbegrepp, kanner igen siffror och

rim och ramsor. Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) menar att sedan Frobel

formulerade sina teser pa 1800-talet, sa har det hant mycket i forskolan. Det fanns inga

medvetna mal forr som idag. Idag ute i forskolorna genomférs en méangd olika matematiska
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aktiviteter som exempelvis, rdkna barn i samling, rim och ramsor, lasa beréttelser och lasa av
almanackans datum och sa vidare. Synen pa larande forr dominerades av ett
mognadstankande, da trodde man att en viss alder skulle ha intratt innan barnet borjade forsta
och lara sig. | dag har synen pa larande och kunskapsbildande andrats bade i officiella
dokument och i teorier om barn. Forutsattningarna for att arbeta med matematiska begrepp
har ocksa forandrats. Vi har fatt laroplaner som lankas samman mellan férskola och
grundskolan. Det ar nu viktigt att reflektera éver vilken roll forskolan skall ha nar det géller
for barnen att erévra kunskap i matematik (Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999).

Pedagog 5 diskuterar hur det kommer att se ut i grundskolan fram@ver och har férhoppningar
att de skall borja arbeta mer praktiskt och leka in matematiken mer i skolan. Lithner (2013)
anser att battre matematikundervisning ger béttre elever. Det ar bekymmersamt att s manga
inte nar malen i grundskolan. Vidare papekar Lithner, nagot som har praglat den svenska
utbildningen en langre tid ar utantillinlarning. Han menar att det arbetssattet endast fungerar
kortsiktigt. Det &r nu viktigt att det sker en forandrad matematikundervisning i skolan sa att de
svenska eleverna skall kunna prestera béattre (Lithner, 2013).

Pedagog 4 tycker att det ar svart att veta om alla barn verkligen far med sig allt som
laroplanen vill att barnen ska fa med sig. Tydligare strukturer dar man arbetar med alla olika
amnen skulle vara bra, Sedan behdver inte barnen veta om vilket &mne de har utan att man
leker in det som forut. Ahlberg (2000) séger att en forskningsundersokning visade att det inte
alltid &r sa bra att borja for tidigt med strukturerad och skolliknande undervisning i forskolan.
Det man idag har markt av langtidseffekterna &r att den lararstyrda skolfardighetstraningen
under forskolealdern inte hjalper barnen sa att de far det lattare i grundskolan. Det kan
tvartom vara ett hinder for barnens utveckling. Ahlberg (2000) séger att larare som fangar
matematiken i vardagen planerar inte nagon speciell aktivitet dar nagot skall uppmarksammas
utan att de istéllet ger barnen begrepp medan barnen gor vardagliga saker som dukar, spelar
spel och stéller undan leksaker. L&rarna menar att matematiken kommer som en naturlig del i
alla stunder och man skall lata barnen sjélva far upptacka matematiken. Ahlberg beskriver
vidare att det dock &r svart att na ut till alla barn. Ofta ar det barn som redan &r intresserade,
och som har goda kunskaper som vill fortsatta med aktiviteten och vara med och darmed lar
de sig mer. Medan andra barn, som skulle behéva delta i aktiviteterna, latt gléms bort och far
darfor inte heller den uppmérksamhet som barnen skulle behéva (Ahlberg, 2000). Doverborg
m.fl. (2013) anser att pedagogerna fér de mindre barnen behover forsta vad ett innehall och ett
larandeobjekt kan vara. Vilken roll de har att stotta och utmana barnen i deras
forstaelseprocess och reflektera 6ver hur barnen utmanas samt hur lararen far syn pa
meningskapandet och barnens laroprocess. Undervisningen handlar alltsd om barns larande
och lararnas delaktighet (Doverborg, m.fl. 2013).

4.7 Resultatsammanfattning

e Hur ser pedagogerna pa lekens betydelse for barns matematiska utveckling?

Resultatet av intervjuerna visar att pedagogerna tycker att leken &r viktig for larandet av
matematik. Samtliga intervjuade pedagoger menar att matematiken finns dverallt i leken. Alla
pedagogerna ar ocksa eniga om att de anser att barnen inte tanker pa det de gor som
matematik, utan bara att de leker och har kul. Jag kan se att pedagogerna har lite olika syn pa
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den fria och styrda leken. For de minsta barnen ar den fria leken viktigare, men det ar ocksa
viktigt att ha en balans mellan de styrda och fria lekarna sa att det inte blir enformigt och
trakigt. Nar barnen leker kan de ta in mycket kunskap sjalva, som néar de mater, raknar och de
kan se monster runt om kring sig. Det ar ocksa viktigt med den fria uteleken, dar far barnen
ett annat material och en annan fantasi. Nar barnen ar ute séger en pedagog kan barnen klattra
i trad, och da far de tanka och kanna efter med kroppen hur langt det &r mellan grenarna och
hur lang kroppen &r. Att observera barnen for att fa syn pa barnens intressen &r viktigt. For att
sedan lyfta in matematiken i barnens lek for att kunna utmana barnen.

e Vilka mojligheter ser pedagogerna att stimulera barns matematiska larande?

Resultatet visar att alla pedagogerna kan stimulera barnens matematiska utveckling genom
lekar och aktiviteter. Sang, rim och ramsor &r jattebra for automatiseringen av vissa
fardigheter som att exempelvis kunna lara sig rakna och att tycka det ar kul. Det &r ocksa bra
att bredda aktiviteterna for att lara sig grundlaggande matematiska saker som lagesbegrepp,
som 6ver, under, parbildning med mera. Det &r viktigt att gora spdnnande aktiviteter som
utmanar barnens mattetankande. Pedagogerna gor experiment tillsammans med barnen ibland,
som att vaga och méta, det ar aktiviteter som barnen brukar tycka om. Det finns mycket
material pa forskolan som kan plockas fram at barnen som riktar sig speciellt for matematik.
Det framgar aven i resultatet att barnen lar sig och stimuleras i samspelet med varandra pa
forskolan. De yngre barnen ser upp till de éldre barnen och till pedagogerna.

e Vilka forutséttningar tror pedagogerna att barnen kan fa i sin fortsatta utveckling,
genom arbetet med matematik?

Resultatet visar att alla pedagoger dr eniga om att det ar viktigt att barnen far med sig en
grund for matematiskt tankande till grundskolan. Att det pa ett naturligt sétt blir en vana och
en sjalvklarhet for barnen att kanna till och forsta grundlaggande begrepp. Flera av
pedagogerna séger att de hoppas att barnen skall tycka att det &r kul och spdnnande med
matematik nar de borjar i grundskolan. Det &r viktigt att ge barnen stod genom att stélla fragor
som utmanar barnen. Alla barn &r olika och kan olika mycket. Ibland kan det behdvas mer
stod till ndgon och da ger pedagogerna barnen det. Alla barn befinner sig pa olika
utgangspunkter och det ar svart att séga vad barnen tar med sig. Det man 6nskar sager en
pedagog, ar att alla far med sig nagot utifran sitt eget kunnande. Pedagogerna beréttar, att de
hoppas att barnen far med sig exempelvis lagesbegrepp, kanna igen siffror, réakna till tio, kan
sjunga rim och ramsor, forsta skillnader pa exempelvis mycket och litet och att kunna enklare
plus och minus.

Resultatet visar ocksa att det finns en osékerhet i om alla barn far med sig det som férskolan

ska arbeta med barnen om, pa grund av att flera barn av olika anledningar inte ar pa forskolan
varje dag.
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5. Diskussion

Syftet med denna studie har varit att undersoka hur pedagoger ser pa lekens betydelse for
barnens matematiska utveckling och ta reda pa vilka méjligheter pedagogerna har att kunna
stimulera barnens matematiska larande. Men &ven att ta reda pa hur pedagogerna tanker om
barnens fortsatta utveckling och hur de tror att barnen kan komma att se pa matematik senare i
grundskolan. I huvudkapitel diskuteras de resultat som framkommit i studien. Dérefter
diskuteras metodvalet och forslag till fortsatt forskning.

5.1 Resultatdiskussion

Nar jag gick i grundskolan hade jag sjalv svart for matematik. Jag hade svart att hanga med de
andra eleverna och kunde kanna mig lite utanfor. Det var svart och besvérligt, och den
negativa bilden av matematik har foljt mig &ven senare i livet. Men tack vare min utbildning
till forskollarare och den matematik jag lart mig dar, har min syn forandrats och jag tycker
istallet att nu &r det kul och inspirerande. Jag har lange kant att jag skulle vilja ge
forskolebarnen en battre och en mer positiv bild av matematik an vad jag fick. Darfor ville jag
ocksa undersoka hur fem pedagoger pa en forskola ser pa och arbetar med matematik.

Resultatet av studien visade att alla pedagogerna anser att lekens betydelse ar viktig for
larandet av matematik. Barnen leker och spelar spel och medan de utfor sina aktiviteter sa far
de automatiskt med sig mycket som de inte tanker pa som faktiskt &r matematik. Pedagogerna
ger manga exempel pa lekar och aktiviteter dar matematik ar ett inslag i barnens aktiviteter.
Matematiken finns 6verallt, bade ute och inne séger pedagogerna. Jag instimmer i vad
pedagogerna séger och tycker att man som pedagog ska dra nytta av leken for att utveckla
barnens mattetdnkande. Kaye (citerad i Eriksson, 2010) sdger att nér barnen leker kan de lara
sig svara saker, for i leken blir barnen avslappnade och kan koncentrera sig bra (Eriksson,
2010). Darfor anser jag att leken &r en fantastisk kalla till larande som man ska anvénda sig
av. Pedagog 1 och 5 anser att det finns mer matematik i den fria uteleken, dar far barnen ett
annat material och en annan fantasi menar pedagogerna. Eriksson (2010) sager ocksa att
utomhusmiljon erbjuder oslagbara tillgangar, som stora ytor, och olika féremal att upptacka
som ar helt gratis (Eriksson, 2010). Utomhusmiljon pa férskolor ser mycket olika ut, och det
ar viktigt anser jag att barnen har mycket med material som inspirerar dem till larande.

En pedagog berattade att det &r bra att observera och dokumentera barnen i deras fria lek for
att se vilka intressen som barnen har och utifran det lyfta in matematiken i barnens lek for att
utmana dem. En annan pedagog sa att det ar viktigt att ge barnen stéd genom att stalla fragor
som utmanar barnen. Ahlberg (2000) sager att den reflekterande lararen forsoker lista ut hur
barnen lar sig och ta barnens perspektiv (Ahlberg, 2000). Detta forhallningssétt haller jag med
om. Det &r viktigt att forsta hur barnen tanker for att kunna utmana barnen i sin lek, sa att
deras larande blir en sjalvklarhet och nagot som ar kul. Linder, m.fl. (2011) séger att barn har
en nyfikenhet och matematiska kunskaper som ska tas tillvara pa (Linder, m.fl. 2011).

En pedagog sa att det &r bra med rim och ramsor for automatiseringen av vissa fardigheter
som att lara sig rakna och att tycka det ar kul. Men samtidigt sa en pedagog att det inte far bli
for styrt for da kan barnen tycka att det trakigt. Det haller jag med om, man ska halla en
balans mellan de styrda och den fria aktiviteterna. Sedan bor man se till att lekmaterialet &r
bra i den fria leken som en pedagog i intervjun beréttar. Att barnen méter spannande och for
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dem léarorika aktiviteter. For vissa barn &r den fria leken viktigare och for andra barn ar de
styrda battre, darfor anser jag att man ska vara uppmarksam pa barnens signaler och observera
barnen sa att man far en bild om vad just passar bast for det enskilda barnet och sedan utga
fran detta nar man utformar aktiviteter.

Resultatet av studien visade att alla pedagogerna arbetar med att stimulera barnens
matematiska larande i leken. Pedagogerna ger ocksa manga exempel pa det. En pedagog séger
att det ar bra att stimulera det spontana matematiska larandet, som att komma med fragor om
vad de gor och fa dem att tanka vidare. En annan pedagog berattar att de arbetar med en
tydlighet. De leker in kunskapen och pratar och anvander begrepp hela tiden. Eriksson (2010)
menar att det maste finnas en medvetenhet hos pedagogerna for att barnen ska kunna tillvarata
vardagsmatematiken. Barnen behover fa matematiken synliggjord for sig sjalva genom
pedagogerna (Eriksson, 2010). Det anser jag ar viktigt att tanka pa nar man arbetar med barn,
att prata om och ge dem begrepp pa det de gor, dar och da. Sa att deras matematiska tankande
vaxer. En pedagog beréttar att de ger barnen uppdrag, exempelvis som att hdmta korta och
langa pinnar, ga pa formjakt och mata saker. En annan pedagog sager att det ar viktigt att
lagga aktiviteterna pa en lagom niva sa att det ar begripligt for barnen. Linder, m.fl. (2011)
sager ocksa att pedagoger ska fungera som formedlare at barnen for att géra barns informella
kopplingar till matematik mer explicita. De ska stalla 6ppna fragor och vara ett stod for
barnen (Linder, m.fl. 2011). Jag haller med den pedagog som sa att man skall forscka hitta
saker som den fria leken inte kan erbjuda och vice versa. Det géller att vara observant pa vad
som ar majligt i de olika lektillfallena, att fa ut mesta mojligt. Jag haller d&ven med Linder,
m.fl. om att man ska agera som formedlare at barnen s att barnen ges fler begrepp och att
hjélpa dem med det som dyker upp i vardagen.

En pedagog berattar att barnen iakttar pedagogerna och dven sina kamrater och lar sig
darigenom mycket av dem. Detta ar vad Vygotskij kallar for den proximala utvecklingszonen,
i den proximala utvecklingszonen har barnen mgjlighet till att ta in kunskap och utvecklas och
skaffa sig nya erfarenheter i samspelet med andra (Kroksmark, 2003). Jag tror att om man &r
med barnen och visar och inspirerar dem sa kommer de forhoppningsvis vilja ldra sig att gora
sjalv. Jag tror att det ar extra bra pa den forskola som denna jag gjort mina intervjuer pa, dar
det &r barn fran 1-6 ar. De yngre barnen vill efterlikna vad de aldre barnen gér, och lara sig
det som de aldre kan.

Resultatet av studien visade ocksa att alla pedagoger anser att det ar viktigt att barnen far med
sig en grund for matematiskt tankande till grundskolan. Att det pa ett naturligt satt blir en
vana och en sjalvklarhet for barnen och att de far med sig grundlaggande begrepp som
kommer hjalpa dem att lattare forsta det de moter i grundskolan. En pedagog séger att alla &r
olika och kan olika mycket och sager att man ska utga fran vad individen kan och sedan
inspirera barnen. Om nagot barn behdver mer stod sa ger pedagogen det och sedan hoppas
pedagogen att barnen far med sig nagot utifran sitt eget kunnande. Jag haller helt med det som
pedagogen sager, det &r viktigt att alla barn ska fa kanna att de gjort framsteg fran sin egen
niva, att de ska kunna kénna en inre trygghet nar man bérjar i forskoleklass. Nar barnen sedan
moter matematiken i grundskolan kommer de férhoppningsvis inte kdnna som jag gjorde utan
mer som en naturlig 6vergang. Det &r vad jag hoppas att alla barn ska fa méta. | Skollagen
(SFS 2010:800) star det att forskolan skall arbeta med larande och utvekling samt skapa en
lustfylldhet som gor att barnen vill lara sig mer, bade nu och i framtiden (SFS 2010:800).
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Flera pedagoger sager att de hoppas att barnen ska tycka att det ar spannande och kul med
matematik nar de borjar i grundskolan. Pedagogerna ger exempel pa saker de vill att barnen
ska fa med sig, som att kunna rakna upp till tio och forsta skillnader som mycket och litet,
enklare plus och minus, lagesbegrepp, rim och ramsor. En pedagog sager, att om det konkreta
sitter sa blir det lattare for barnen i skolan att tdnka abstrakt.

Utifran min egen tolkning sa har jag fatt manga intressanta svar och jag marker att det finns
en bra vilja hos de forskoldrare jag intervjuat att arbeta for att barnen ska fa med sig
matematik. Det ar mycket som L&roplanen (rev, 2010) utrycker att forskolelararna skall arbeta
med, och det innefattar alla barn i forskolan. Jag kan genom mitt resultat konstatera att det
finns en viss oro nar det kommer till planeringen av verksamheten. En pedagog utrycker att
det skulle behdvas en tydligare struktur sa att man vet att alla barn erhaller ett bra larande fran
forskolan. Pedagogen menar att det skulle vara enklare om det var tydliga strukturer dar man
har olika &mnen sa att man tydligt ser att barnen far med sig alla &mnen, att man har barnen pa
forskolan varje dag under viss tid, som i skolan. Det &r en stor fordndring som skulle behévas
i forskolan for att fa till det har sager pedagogen. Pedagogen sager ocksa att barnen inte skulle
veta om att det &r ett visst dmne man undervisar utan att det for dem fortfarande ses som lek.
Jag tror att denna tanke inte &r ovanlig idag. Det kan, som den har pedagogen sdger, vara svart
att fa med allt som man ska arbeta med nér nagra av barnen, av olika skal, har manga
franvarotimmar fran forskolan. Sedan kan man heller aldrig riktigt veta om det man lar barnen
verkligen fastnar. Men om pedagogerna ar engagerade och utnyttjar barnens lust och lek och
vinklar in matematiken i det, som ocksa flera av pedagoger pratade om i intervjuerna, tror jag
de kan vinna mycket pa. Linder m.fl. (2011) anser, att om forskolebarnen far en rolig och
meningsfull matematikundervisning sa kommer barnen vara mer benagna att uppskatta och
fortsatta att engagera sig i &mnet matematik nar de blir aldre. Detta pratar dven pedagogerna
om, och &ven jag kan stdmma in. Jag anser att det som barnen leker med och som é&r lustfyllt
kommer att fastna hos barnet, till skillnad frdn nagot som barnen anser som trakigt.
Planeringen i verksamheten anser jag ar otroligt viktig for att fa till det basta for alla barn.

5.2 Metoddiskussion

Jag valde till min studie att anvédnda mig av den kvalitativa forskningsintervjun och jag anser
att jag har fatt svar pa mitt syfte och mina fragestéllningar. | den kvalitativa intervjun gavs
pedagogerna majlighet att fritt svara och utrycka sina egna uppfattningar och tankar pa de
fragestéllningar som behandlade studiens &mne om matematik. Darmed fick jag manga
intressanta svar som gjorde att jag fick svar pa mina fragor. Stukat (2005) sager att man ska
vara medveten om att man kan fa osanna svar som ar mer eller mindre medvetna.
Pedagogerna kan ge en forskénad bild av svaren. Att informanterna vill ge svar som de tror att
man vill ha. For att undvika sadana svar sager Stukat ar det viktigt att ha skapat sig en
fortroendefull situation med informanterna (Stukat, 2005). Jag anser att det var en fordel att
jag kdnde pedagogerna och forskolan sedan tidigare och jag anser att jag skapat en
fortroendefull situation med pedagogerna. Jag anser att jag fick ihop ett fylligt och intressant
intervjumaterial. Jag tycker det var bra att spela in intervjuerna, for annars kunde viktig
information latt ha tappats bort. Jag har under transkriberingen kunnat lyssna om flera ganger
for att jag tydligt ska ha uppfattat det informanten sagt. Samtidigt vet jag inte om inspelningen
hindrade pedagogerna fran att svara som de egentligen ville. Detta ndamner dven Patel och
Davidsson (2003) att det kan vara en nackdel att spela in pa grund av att informanterna kan
lata bli att ndmna viss information (Patel och Davidsson, 2003). Stukat sager att validiteten ar
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svarfangad och mangtydig men anda mycket viktig for véardet av undersokningen. Vidare
sager Stukat att det man hela tiden maste fraga sig ar, undersoker jag det jag verkligen vill
undersoka? (Stukat, 2005). Jag har under arbetets gang gatt tillbaks till min fragestallning for
att fraga mig den fragan.

Vid den tredje intervjun som jag genomforde, blev vi tvungna att sétta oss i koket eftersom
personalrummet var upptaget. Jag vet inte om det paverkade intervjupersonen, sedan blev vi
ocksa storda tva ganger av forbipasserade. Jag fick &nda uppfattningen att intervjupersonen
trots det kande att det fungerade bra. Stukat (2011) séger att det &r viktigt att miljon upplevs
som trygg och lugn for bada parter. Och det &r bra om informanten (den intervjuande) far
bestamma plats for intervjun (Stukat, 2011). Jag paverkades inte negativt av situationen som
uppstod, utan jag kunde lugnt fortsatta intervjun. . De andra fyra intervjuerna kunde
genomfdras ostort i personalrummet. | dvrigt ar jag ndjd med min undersékning och skulle
inte gjort nagot annorlunda.

5.3 Fortsatt forskning

Nagot som skulle vara intressant att forska vidare om, &r hur man arbetar i grundskolans
lagstadier med matematik. For att ta reda pa om det ar pa vag att ske ndgon forandring till ett
mer praktiskt lekfullt arbetssatt, eller om det inte skett nagon foérandring sedan min skolgang.
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Bilagor
Bilaga 1

Missivbrev.

Till forskolechef XXXXXX XXXXXXXX.

Hej.

Jag heter Maria Adolfi, och studerar sista terminen pa Karlstads universitet till forskollarare.
Just nu skriver jag mitt examensarbete, och jag har valt att undersdka hur pedagogerna arbetar
med matematik i forskolan. Darfor skulle jag vilja komma till er forskola for att intervjua
pedagogerna pa avdelningarna Xxxxxxx, Xxxxxx och Xxxxxx. Jag vill forsakra mig om ditt
samtycke innan jag tar kontakt med pedagogerna.

| samband med intervjuerna kommer jag att spela in det som ségs, for att inte ga miste om
vasentlig information. Jag kommer att ta hénsyn till de forskningsetiska principerna. Allt
insamlat material kommer att behandlas konfidentiellt. Det skriftliga och inspelade materialet
kommer att anvandas i forskningssyfte dar pedagogerna kommer vara anonyma. Varken namn
pa personer eller férskola kommer anvandas i arbetet. Det insamlade materialet kommer
sedan raderas efter avslutat och godkant arbete. En intervju beréknas ta ca 30-40 min.

Vid fragor nas jag pa telefon nr:xxx-xxx xx xx, eller via mail: xxxxxx@xxxxxxxxx

Min handledare kan nas pa mail adress: : XXXXX.XXXXXXXXXX @ XXXXXXX

Med vénliga héalsningar CAtzria Adoll:
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Bilaga 2

Missivbrev.

Till Pedagog XXXXXX XXXXXXXX.
Hej.

Jag heter Maria Adolfi, och studerar sista terminen pa Karlstads universitet till forskollarare.
Just nu skriver jag mitt examensarbete, och jag har valt att forska om hur pedagogerna arbetar
med matematik i forskolan. Darfor skulle jag vilja komma till er forskola for att intervjua dig.

| samband med intervjun kommer jag att spela in det som ségs, for att inte ga miste om
vasentlig information. Jag kommer att ta hansyn till de forskningsetiska principerna. Allt
insamlat material kommer att behandlas konfidentiellt och du har méjlighet att nar som helst
avbryta intervjun eller avsta fran att besvara fragor. Det skriftliga och inspelade materialet
kommer att anvéndas i forskningssyfte dar pedagogerna kommer vara anonyma.

Varken namn eller forskola kommer anvandas i arbetet. Det insamlade materialet kommer
sedan raderas efter avslutat och godként arbete. Jag kommer dven att skicka mina
intervjufragor till dig via mail nagra dagar innan intervjun. Intervjun beraknas ta ca 30-40
min. Sjalvklart kommer du ocksa att kunna fa ta del av det fardiga arbetet.

Om du kan tanka dig att stalla upp pa min intervju, tankte jag borja med intervjuerna vecka
47. Nar, ar sa klart upp till dig, men det vore bra om jag kunde vara klar med intervjuerna
senast fredag vecka 48. Jag hoppas pa ett gillande svar. Tack pa forhand.

Vid fragor nas jag pa telefon nr: xxx-xxx xx xx, eller via mail: xxxxxx(@XXXXXXXXX

Min handledare kan nds p& mail adress: XXXXX.XXXXXXXXXX @ XXXXXXX

Jag tackar pa forhand for din medverkan.
Med vénliga halsningar CAfzria Adoll:
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Bilaga 3
Intervju

Syfte

Syftet med studien &r att undersoka hur ni pedagogerna arbetar med lek och matematik. Men
ocksa att undersoka hur ni tror att arbetet med matematik paverkar barnen, bade nu, och i
framtiden.

Information om intervjun

| samband med intervjun kommer jag att spela in det som sags, for att inte ga miste om
vasentlig information. Jag kommer att ta hansyn till de forskningsetiska principerna. Allt
insamlat material kommer att behandlas konfidentiellt och du har méjlighet att nar som helst
avbryta intervjun eller avsta fran att besvara fragor. Det skriftliga och inspelade materialet
kommer att anvandas i forskningssyfte dar ni pedagoger kommer vara anonyma.

Varken namn pa personer eller forskola kommer anvandas i arbetet. Det insamlade materialet
kommer sedan raderas efter avslutat och godként arbete.

Intervjun berdknas ta ca 30-40 min.
Sjalvklart kommer du ocksa att kunna fa ta del av det fardiga arbetet.
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Bilaga 4 Intervju

Bakgrund

1. Vad har du for utbildning/ utbildningar?
2. Tidigare arbete och erfarenheter?

3. Hur lange har du arbetet i forskoleverksamheten?

Lekens betydelse for matematisk utveckling

Fria leken
5. Hur ser du pa den fria lekens betydelse for larande av matematik?
[ Kan du ge (fler) exempel pa fria lekar/aktiviteter dér barnen “kan” lara sig matematik?

6. Hur kan du stimulera barnens matematiska larande i den fria leken?

1 Kan du ge fler exempel?

Styrda leken

7. Hur ser du pa den styrda lekens betydelse for larandet av matematik?

] Kan du ge exempel pa lekar ddr ldrande “kan” ske?

8. Hur kan du stimulera barnens matematiska utveckling i den styrda leken?

) Ge gérna fler exempel.

9. Vad anser du ar mest utvecklande for barnen, styrda eller fria lekaktiviteter?

[J Om du tycker det ena dr béttre dn det andra, motivera varfor?

Forutsattningar for fortsatt utveckling

10. Vad kommer barnen fa med sig vidare? Hur tror du att barnen kommer att se pa
matematik i kommande grundskola?

[J Kan du ge exempel?

11. Finns det nagonting du vill tillagga kring amnet som jag skulle kunna ha anvéandning av i
undersokningen?

Jag ar tacksam Over att du har deltagit och tagit dig tid till att svara pa mina fragor.

Vénliga halsningar Maria Adolfi.
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