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Abstract

This essay deals with the influence of leadership on student use of Smart phones as an ICT
tool at after school care. I use a qualitative, hermeneutical method that departs from two
stories. I also use qualitative interviews with both structured and unstructured questions. My
reflections and interpretations are, through the interviews, complemented by my colleagues’
views of the use of Smart phones and how that is affected by how the activities are managed.
I have faced a dilemma in my stories where I have to choose between following the school’s

rules or help the students that need help with the use of Smart phones.

Reflecting on the stories leads me to view my own leadership and style of leadership in a
critical light and to view myself in a wider context within a problematic organization with a
hierarchical leadership. This leads to other dilemmas that occur in a school organization,
where helpful factors to a change can be seen in different perspectives with the open dialogue

as an advantage.
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Sammanfattning

Den hér essdn handlar om ledarskapets inverkan pd elevernas anvindning av smartphones
som IKT verktyg pd fritids. Jag anvénder mig i1 essén av en kvalitativ, hermeneutisk metod
som tar sin utgangspunkt i tva berittelser. Jag anvdnder mig ockséd av kvalitativa intervjuer
med strukturerade och ostrukturerade fragor. Intervjuerna kompletterar mina reflektioner och
tolkningar med hur mina kollegor uppfattar smartphonesanvéndning och deras syn pa

ledarskapets inverkan pa elevernas anvindning av smartphones.

Mina beréttelser stiller mig infor ett dilemma dér jag far vilja mellan att f6lja skolans regler

eller hjilpa eleverna som behdver hjélp 1 anknytning till denna anvandning.

Reflektionen Over berittelserna fir mig att se kritiskt pa mitt ledarskap och ledarstil och far
mig att se mig sjalv i ett storre sammanhang i en problematisk organisation med hierarkiskt
ledarskap. Det Oppnar ocksd min blick for andra dilemman som forekommer 1 en
skolorganisation, dér viktiga forandringsfaktorer kan bli synliga med den 6ppna dialogen som

perspektiv.

Nyckelord: ledarskap, ledarskapsstilar, smartphone, dialog
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Ber attelser

Berattelse ett: En handlingsval leder till en varning

Jag befinner mig pa fotbollsplanen pa baksidan av skolan dér ett stort antal elever spelar en
fotbollsmatch. Idag stér jag och vaktar uppmérksamt istdllet for att vara med eleverna och
spela som jag brukar gora. Jag fir syn pa en elev som kommer mot mig och ser konstig ut. Jag
fragar hur det &r med honom for att stimma av om jag avldser honom réitt. Svaret bekriftar
min intuition.

- Daligt! svarar eleven.

- Varfor ar det daligt? fortsitter jag.

- Jag drjatterddd! sdger han.

Han fortsdtter med att han blivit uppringd av nagon upprepade ganger denna eftermiddag.
Eleven séger att personen som ringer hotar med att ddda honom om han inte betalar pengar.
Eleven berittar vidare att en annan pedagog som skulle sluta for dagen har forsokt hjélpa
forut och kom pa att blockera personens nummer pa elevens mobil. Jag lugnar ner eleven och
ber honom att halla sig i min nérhet. Jag ber honom att ge mig sin smartphone for att besvara
samtalet i fall det hdnder igen. Jag riktar ter min uppmirksamhet mot fotbollsplanen. Efter en
liten stund kommer eleven tillbaka med en ringande smartphone i sin utstrackta hand. Jag blir
valdigt orolig och osdker pad hur jag ska handla nu. Tar jag telefonen for att hjilpa eleven sa
finns det en risk att ndgon pa skolgarden kan ertappa mig med att anvinda mobil vilket ar
forbjudet pa vért fritidshem. Samtidigt kénner jag att jag inte kan dra tillbaka mitt
oreflekterade erbjudande om hjélp till eleven som é&r radd. Hastigt bestimmer jag mig for att
besvara samtalet. Det visar sig att personen som ringer ocksa ar ett barn. Jag lyssnar aktivt till
vad barnet vill, kommenterar och 16ser problemet med att i detta barn som ringer att tinka
over sitt handlande och de konsekvenser det far. Jag kréver ett svar av barnet som ringer om
vad hon eller han tycker om situationen. Barnet i telefonen erkédnner att det ar daligt. Jag
lamnar tillbaka smartphonen till eleven och beréttar att jag inte tror att personen kommer att
vaga ringa igen. Vid slutet av dagen meddelar jag mina kollegor om hindelsen. Min
fritidsansvarige pdminner mig om att vart fritidshem forbud mot anvindning av mobiltelefon
och smartphone géller sa vil pa garden som inne och minst lika mycket for oss pedagoger
som for eleverna. Han tilldgger att om vi tillater eleverna att anvénda sig av sina smartphones
kommer de definitivt inte att vilja géra nagot annat dn det. Han berittar att vi har haft
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mobiltelefondagis pa var fritids forut dar fritidspedagoger far ta hand om elevernas
smartphones och att han tycker att det dr krangligt. Han betonar ansvaret i att &ven de som har
lararexamen mot fritidshem inte far ta ifran eleverna deras smartphones enligt lagen, diremot
far lararna gora det. Han forklarar att om det hinder att eleverna anvinder verktygen pa fel
sitt kan vi inte handla omedelbart. Han sdger att elevernas favoritsysselsittning dr att halla pa
med sina smartphones och pépekar att det dr svart i praktiken att kontrollera deras
anviandning. Han ger mig négra exempel pé héndelser dir elever tog fotografier pa varandra i
omkladningsrummet och skrev oldmpliga sms till varandra vilket han anser &r problematiskt.
Han betonar att manga fordldrar dessutom ar mycket skeptiska till att deras barn ska hélla pa
med datorer, smartphones och surfplattor d&ven pé fritids. De vill att barnen gor nadgot annat
som engagerar och lockar dem till fysiska aktiviteter i stéllet. Han beréttar att alla barn har
tillgang till en dator, en smartphone eller surfplatta hemma. Darfér menar han att det inte

nddvindigt att de far anvdnda dem hér.

Nasta dag informerar fritidsansvarige om att samma sak hiande igen med eleven. Jag uppfattar
att fritidsansvarige ar upprord Over att eleven besvarar samtalet och anvént sin smartphone

igen.

Ber attelse tva: Samma handlingsval leder till ber 6m

Det ar frilek ute och mitt uppdrag ér att ga runt skolgérden och kolla ldget i olika stationer.
Jag vixlar mellan att leka, smaprata och vakta eleverna. Tre elever kommer till mig och fragar
om jag har hittat en Iphone som tillhor en av dem. De beskriver vad det ar for Iphone, hur
fodralet ser ut och andra specifika kdnnetecken. Jag hoppas att inte ndgon har tagit den. Men
eleverna dvertygar mig om att de inte tror det. Jag ser att eleverna gar runt flera varv utan
resultat och viljer att g till dem och forsoker fa dem att komma pa nér och var Iphoneégaren
anvinde den sist. Eleverna vet att jag ocksé har en Iphone efterson den alltid hdnger runt min
hals. De fragar mig om jag har en applikation som heter Hitta min i Phone” och jag svarar ja.
De ber mig dérefter om att ta fram den for att hjidlpa dem och lovar att de inte ska beritta for
ndgon att jag har hjélpt dem. Under tiden ringer en annan Iphone. Nu &r det pappan till
Iphonedgaren som ringer och jag forstar att eleven ringt honom tidigare fran ndgon av sina
kompisars mobil for att begédra Apple ID just for att soka efter sin i Phone frdn ndgon annans.
Jag ser nu att eleven borjar gréata och fortsdtter att prata nedstimd med fordldern pa deras eget
sprak som jag inte forstar. Med tanken pa varningen fran fritidsansvarige innan hinner jag

tanka efter en kort stund om jag ska hjélpa eleven eller inte. Jag plockar nu fram min egen
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Iphone, letar fram appen, dppnar den och matar in all information som krévs for att hitta den
forsvunna Iphonen. Det drdjer inte mer 4n ndgra minuter innan vi hor signaler frén den
forsvunna Iphonen. Rektorn har nu rékat se inifrdn genom fonstret att eleven grater och
kommer ut for att veta varfor. Hon séger att det &r bra att jag hjélper eleven genom att
anvianda min Iphone. Hon foreslér att jag ndsta gang tar hjdlp av en av skolans Ipad som
innehaller samma applikation. Vi blir alla glada och denna géng fér jag dessutom berdém for

ett valutfort arbete.

Rektorn ger mig forslag pa anvindning av ett alternativt verktyg och berdm for att ha hjélpt
eleven att hitta sin Iphone. Att hon yttrar sig om det hégt infor eleverna och med tanke pé att
skolan har kopt in nya Ipads tolkar jag som att hon har en positiv instédllning till anvindning
av IKT verktygen. Samtidigt kanske denna positiva instillning endast riktar sig till
anvindandet under lektionstid under obligatoriska skoltiden, med tanke pa att Skolan har kopt
nya Ipads till elever. Eleverna kanske ser likheter mellan anvandandet av de tva verktygen,
Iphone och Ipads och tar som f6ljd dérav bruket av sina smartphones for givet. Vi pé fritids
far inte heller anvinda Ipads under fritidstiden. Eleverna kanske dr medvetna om ldrandets
kontinuitet mellan skolans och fritidshem mer én oss pedagoger. Det blir enligt detta
resonemang naturligt for eleverna att anvédnda sig av smartphones som innehaller samma
funktioner som Ipads som enligt skolansregler far anvéndas under skoltid. Tank om eleverna

upplever att de far dubbla budskap om anvidndandet av Ipad och smartphones!

Inledning

Smartphones har blivit en populdr dgodel for bade barn och vuxna i vért IT-utvecklade
samhélle. Smartphone riknas som en nodvéndighet i vardagen med tanke pd dess funktioner
som multimedium. Det har gjort att dess anvidndning blir pd gott och ont. Den dr darfor ett
intressant studieobjekt for min essa.

Jag forsoker resonera kring hur jag som pedagog samt andra pedagoger ser, upplever och
handlar nér det géller forbud mot elevernas anvindning av smartphones pa fritids.

Skrivandet av denna essi driver mig att redogdra for mina bégge roller - den ena som aktor i
beréttelserna och den andra som beréttare och som forfattare for denna essi. Nir jag resonerar
kring det utifran mitt insamlingsmaterial som hittills &r mina berittelser sd far jag bara mitt
eget perspektiv. Genom att Intervjua andra pedagoger kan jag komplettera med flera

perspektiv. Hér vill jag papeka distinktionen mellan barnperspektiv och barns perspektiv. I
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boken Child perspectives and children’s perspectives in theory and practice Av Dion
Sommer, Ingrid Pramling Samuelsson och Karsten Hundeide menar forfattarna att
barnperspektiv bestar av vuxnas observerande av och forstaelse for barns erfarenhet,
upplevelse, uppfattning och dess handlingar. Det stér i kontrast till barnets perspektiv som
utgdr barnets egna erfarenheter, tankar, kénslor, upplevelser, uppfattningar och forstaelse av
forhallanden 1 sin egen livsvérld (Sommer m.fl. 2010, s.19-23). Denna princip vill jag dven
tillimpa vad géller vuxna for att forstd hur andra pedagoger ser pé temat for min essd. Det vill
sdga att 1 en Oppen dialog med andra pedagoger i skolan kan jag komma fram till hur de
upplever fragan om elevernas anvindning av smartphones pé fritids och fragan om hur
ledarskapet paverkar elevernas anvindning av sina Smartphones som IKT verktyg pa fritids

och belysa det problematiska kring denna anvindning.

Syfte och fragestallningar

I denna essé undersoker och tolkar jag olika pedagogers syn pé och uppfattningar om elevers
anvindning av smartphones pa fritids och soker samtidigt forsta hur ledarskapet som
pedagogiskt forhédllningssitt paverkar elevernas anvdndning av sina smartphones. Kopplat till
detta vill jag reflektera dver hur jag som larare mot fritidshem kan gora mitt arbete pa ett
professionellt sitt i forhéllandet till de dilemman som uppstér kring elevers anviandning av

smartphones.

Metod och genomférande

Denna studie tar avstamp i de egenupplevda handelser som framkommer i beréttelserna ovan.
En tolkning och analys av bada berittelserna och intervjuer som jag kommer att anvinda mig
av 1 denna studie kommer att forma min undersokning. Jag kompletterar ocksa med intervjuer
som ger flera perspektiv pd hur olika pedagoger ser och uppfattar &mnet i frdgan. I min
uppsats tolkar jag min erfarenhet och mitt intervjumaterial. Tolkning dr ett centralt begrepp
inom hermeneutik och hdrstammar fran en tradition av bibeltolkning. Hermeneutik betyder
tolkningslira dir den ménskliga existensen tolkas och forstas med hjélp av spriket och
kvalitativa metoder. Att ha behov av att berétta, tolka for att forsoka forsta har utgjort den
grund som gor att jag hér av anvidnder den hermeneutiska metoden. Patel & Davidssons har
under flera ar undervisat i forskningsmetodik och dr verksamma vid Instututionen for

beteendevetenskap, Universitet 1 Linkdping. De menar att moderna hermeneutiker anser att



det gar att tolka ménskliga handlingar och verksamheter pa samma sétt som tolkningen av
utsagor och texter (Patel & Davidssons 2003). Enligt forfattarna ett hermeneutiskt satt maste
jag se helheten och anvidnda min f6rstéelse som redskap for tolkningen dér jag anvander
empati och medkénsla. Forfattarna menar att hermeneutik syftar till att forsoka forstd det man
undersoker utifran hur en handelse formuleras i tal eller i skrift (Patel & Davidsson 2003, s.
26- 29). Genom att analysera mina berittelser analyserar jag samtidigt min egen

yrkeserfarenhet med avsikt att utveckla kunskap.

Filosoferna Bornemark & Svenaeus (2009, s. 32) beskriver arbetet vid Centrum for Praktiskt
kunskap vid Sodertérns Hogskola dir forskningen innebér att man analyserar sin erfarenhet.
Forfattarna menar att genom att anvinda den egna erfarenheten som underlag for analys och
via berittande, beskrivande och reflekterande kan man uppna en fordjupad forstéelse for den
praktiska kunskapen inom yrken som bygger pa relationer mellan ménniskor. Fredrik
Svenaeus, professor i filosofi, forklarar att berdttelser som behandlar den egna praktiska
kunskapen borjar med ett dilemma dér forfattaren har svért att uppfatta en enkel 16sning pa
problemet och forsoker forstd de olika perspektiven genom reflektioner for att ddrigenom
generera en Okad forstaelse for dilemmat i sin helhet (2009, s. 33). Min avsikt i denna essé ar
att anstranga mig for att skapa en 0kad forstaelse for dilemman som ligger i fokus i min

studie.

For att komplettera min egen reflektion i besvarandet av mina fragestdllningar viljer jag en
kvalitativ metod med flera intervjuer. Jag intervjuar olika pedagoger om deras syn pa och
uppfattning om elevernas anvindning av smartphones pa fritidsverksamheten. En kvalitativ
metod enligt Patel & Davidsson (2003, s.13) syftar pd urvalet av, att alstra, omforma och
analysera det insamlade materialet for en undersokning. I en kvalitativ undersdokning besvarar
respondenterna intervjufragor med egna ord. Forfattarna menar att kvalitativ forskning har
som syfte att anvinda sig av det de kallar for "mjuka" data i form av kvalitativa intervjuer och
tolkande analyser dir de verbala analysmetoderna &r centrala (Patel & Davidsson 2003, s.14).
Forfattarna forklarar att i de intervjufrdgorna som besvaras med respondenternas egna ord ar
frdgorna inte strukturerade. Jag utgér i mina intervjuer fran strukturerade fragor men

anvinder mig samtidigt av ostrukturerade till en viss del.

Denna essé disponeras pa detta sitt: den borjar med tva beréttelser, foljt av inledning, syfte

och fragestdllningar samt metod och genomforande. Dérefter kommer reflektion over
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berittelserna, dilemma och teoretiska perspektiv. Efter det kommer intervjuerna som
kompletterar reflektionen dver berittelserna. Darpé foljer en reflektion 6ver intervjuerna samt

resonemang om mdjligheter och problem med IKT. Uppsatsen avslutas med ett slutord.

Jag viljer att intervjua kollegor som arbetar pa mitt fritidshem eftersom mina beréttelser
inspelar sig pé den skola dér vi arbetar tillsammans. De inspelade intervjuerna ér
transkriberade. Jag dokumenterade uttalanden sa som de framkommer i intervjuerna utan att

ritta de sprakliga fel som forekommer i muntligt till skillnad fran skriftligt sprék.

Etisk installning

Nar det géller genomforandet av intervjuerna sd ger jag de intervjuade fortydligande
information 1 forvdg om deras delaktighet 1 intervjuerna. De far information om att de till
exempel ndr som helst kan avbryta sin medverkan om de av ndgon anledning inte vill fullf6lja
intervjun. De far veta intentionen med intervjuerna, och i vilket syfte de skall anvindas och
blir forsdkrade att intervjuerna bara skall anvdndas 1 C-uppsatsens dndamal. De far en
forsdkran om att deras namn kommer att fingeras sa att det blir omojligt att identifiera vem
som har sagt vad. De far veta om deras mojlighet att 14sa igenom intervjuerna for att stimma
av det som star med det som de menar och att de far ldsa hela uppsatsen nér den ér fardig,
rattad och godkénd. Detta dr 1 enlighet med Stukat (2005) som forklarar de fyra
forskningsetiska principerna som ér informationskravet, samtyckeskravet,

konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Reflektion Over berattelserna

Berattel se ett

Vi pedagoger vet hur viktigt det dr for oss som arbetar i team att ha samma forhéllningssétt.
Vi dr fullt medvetna om vért ansvar att ge elever det stod dem behdver, men ibland har vi
olika uppfattningar om saker och ting kring ndgot &mne. I detta fall ar det hur olika pedagoger
ser pad elevanvindning av smartphone pa fritids. Mitt sitt att hantera situationen i mina
berittelser blir pa sa sitt alltid fel. Mitt val av agerande resulterar 1 osdkerhet, 6kad stress och
skuldkénslor om hur jag kan agera bittre eller annorlunda. Jag skulle vilja dirfor reflektera
over hur jag kan handla professionellt i liknande situationer. Maria Hammarén, docent i
Yrkeskunnande och teologi vid kungliga tekniska hogskolan, skriver i Skriva en metod for

reflektion att forskningen om yrkeskunnighet visar att erfarenhetsbaserad kunskap ar resultat



av reflektion kring den erfarenhet man forvérvar i sitt yrke. Hon menar att det dr den riktiga
vagen till yrkesskicklighet vilket leder till en kvalitativ fordndring av den egna erfarenheten

(Hammarén 2005, 21,22). Detta gér i linje med mina ambitioner i denna essé.

Jag uppfattar fritidsansvariges padminnelse som en varning for att sjalv ha anvant mig av
smartphone vid ndgot annat tillfdlle dér syftet med handlingen verkar ovésentligt f6r den
fritidsansvarige. Jag kdnner att jag brister 1 att f6lja denna regel samtidigt som jag méste
stodja en elev som ér i behov av min hjilp. Jag dr dock inte ensam om denna felhandling
eftersom eleven berittar att en annan pedagog redan forsokt hjélpa honom lika mycket som
jag gjort. Det betyder att det finns minst en till pedagog som gor sig skyldig till samma fel
som jag har begétt. Vad &r det som gor att han ocksa handlar pé det séttet? Det kan betyda att
den andra pedagogen inte tar regeln pé allvar eller sa har han andra asikter om d&mnet. Den
irritation over att” eleven svarar igen dndd” tyder for mig pé att eleven inte forstar nir han ska
svara eller inte. Mjligtvis kan eleven hantera verktygens funktioner skickligare dn vad jag
som vuxen kan, men i exemplet befinner eleven sig i en problematisk situation. Eleven saknar
kunskap och erfarenhet om just detta moment i form av konkreta exempel i hur han bor agera.
Oftast brukar det ske ett letande efter erfarenhet fran tidigare liknande handlingar bade hos sig
sjdlv och hos andra. Det &r kanske forsta gangen eleven moter denna typ av problem da hans
erfarenhet inte leder honom nagonvart. Eleven behover déarfor fa hjalp dels med mobbningen
han blev utsatt for av barnet som ringde. Det jag har skrivit ett incident rapport om och
elevens mentor har tagit dver, dels med att {4 veta det rétta beteendet i hur minniskorna
agerar i sddana situationer med hjilp av antingen vuxna eller ocksa andra elever. Jag hoppas
att eleven har lart av min handling nér jag besvarade samtalet. Eleven vet att det &r forbjudet
att anvinda sig av sin smartphone och gor det trots allt. Vad &r det som gor att eleven

anvinder sin Smartphone dnda? Kan det vara att eleven har svért for att f6lja regler?

Ber attelse tva

Denna berittelse vittnar om att andra elever anvénder smartphones och fir mig ocksa att gora
det. Ar det for att de anar att jag inte tycker om denna regel och brinner for att implementera
anvindning av IKT verktygen pa fritids for ett battre larande? Eller for att jag rakar sjélv ha
en Iphone dé de behovde en? Eleverna kan inte veta allt positivt jag har lart mig under min
lararutbildning om tillimpning av dessa verktyg i ldrandesyfte. Sdkert har eleverna sett mig
upprepade ganger anvinda mig av min Iphone for att digitalt dokumentera hdndelser i form av

bilder. Manga av dem har sidkert hort mitt alarm som paminner mig om att vissla in eleverna
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ndr rasten ar slut eller vid pAminnelser om att det &4r bonedags. Jag anvdander min Iphone bl. a.
som hjdlpmedel for att utfora ett bra arbete. Jag letar efter svar och information 1 den nir
eleverna t.ex. stiller fragor som jag direkt inte kan svara pd eller for att komma ihag viktiga

héndelser sa som att fylla i manadsrapport, méten, nir det dr dags for assembly m.m.

Fritidansvarige vet att jag tar bilder med min Iphone for att dokumentera verksamheten men
har inte vid nadgon tidpunkt kommenterat detta. Det kanske beror pa att han vet att skolans
kamera inte dr alltid tillgdnglig och en viss dokumentation kréver att man handlar omedelbart
under en viss bestimd tid. Kan elevernas anvdndning av Smartphones bero pa att de tar efter
hur vi vuxna gor och inte vad vi sdger? I sa fall erkdnner jag mig skyldig till deras
anviandande av verktygen men anser samtidigt att problemet vilar lika mycket pa att vi
pedagoger har otydliga ramar for detta forbud. Eller ar det for mycket begirt av elever att inte
anvinda sig av sina smartphone just pd skolan nér de anvinder dem Overallt annars? Lgrl1
betonar att elevernas larande ska bygga pa elevernas individuella erfarenhet, intresse och

behov. Med andra ord det de har 1 bagaget med sig hemifran eller fran samhéllet.

I skolinspektionens rapport Rétten till kunskap en granskning av hur skola kan lyfta alla
elever (2010:14) stér det att de goda exemplen &r de som bestar av elever vars behov ar sedda
och som kénner sig omtyckta av sina ldrare. Dér &r rektorns pedagogiska roll tydlig kring
formedling och forankring av kunskapsmélen och skolans viardegrund. Samtidigt arbetar

lararna dmnesoverskridande och det ges utrymme for pedagogiska diskussioner.

Eleverna i denna berittelse har kanske lart sig att det inte &r s farligt att tappa bort sin Iphone
sa linge det inte har gatt lang tid sedan det har intriffat och de fortfarande befinner sig i
samma omrade. De har lért sig att det finns en teknik som hjdlper dem att hitta den igen. Detta
kraver dock att eleverna har tillgang till bade Apple ID for den férsvunna Iphonen som
pappan till Iphonedgaren av nagon anledning har hallit hemligt for sin dotter samt en annan
Iphone. Det innebidr vuxnas inblandning pa nagot sétt. I berittelsen ligger elevernas svarighet,
enligt min forstéelse, inte i att hitta Iphonen. Det dr de vuxnas kdnnedom om och inblandning
som gor att det blir problematiskt. Jag kinner mig férvanad 6ver hur eleverna slér ifrén sig
tanken om att ingen annan elev har tagit den. Jag borjar darfor undra om eleverna har
utvecklat en norm sinsemellan om att det inte dr acceptabelt att ta andras Iphone. Det vore
fantastiskt om eleverna har utvecklat denna norm och dessutom foljer den av sig sjdlva. Detta

visar ndgot positivt med smartphonesanvindning, men det vicker en tanke hos mig om att
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eleverna ocksd kan ha skapat andra normer som inte &r lika bra som denna. Just med tanke pa
att de helst inte vill att vuxna ska kinna till det s hemlighéller de det. Eleverna har inte bara

lart sig anvéndning av verktygen utan ocksd vissa normer kring verktygens anvandning.

Min roll som pedagog enligt Lgr11 &r bland annat att ’visa upp och diskutera motsdgande
varderingar” (Lgrl1, s. 13). Det uppmanar mig att forsoka ta reda pa vilka vérderingar
eleverna kan ha erfarit i samband med denna anvindning. De flesta eleverna beharskar
verktygen pa ett avancerat sétt. De som inte gor det kidnner heller inte ndgon oro for det. De
vet att det finns minst en kompis som kan forklara vid behov hur man ska gor enligt vad
berittelsen visar. Jag tdnker pa att det sker olika parallella utvecklingar i samband med
elevernas anvindning av dessa verktyg. Den ena ér att behdrska funktionerna 1 IK Tverktygen

och den andra dr det som géller normer som eleverna kanske behover lira sig.

Berittelsen visar pa att eleverna sinsemellan for olika diskussioner om olika teman rérande
dessa verktyg. Den ena typen av diskussion handlar om normer, exempelvis nir eleven i
denna berittelse tappar sin Iphone och ingen misstanke uppstar om att ndgon annan elev kan
ha tagit den. Att eleven har sillskap av andra kompisar for att utnyttja deras hjélp tyder pa ett
fortroende eleverna emellan. Nér jag tanker efter inser jag att elever som hittar telefoner
lamnar tillbaka dem till oss pedagoger men nér det géller frukter kan de ddremot ta av
varandra. Detta handlar ocksd om normer och virderingar vilket vi som pedagoger stindigt
forsoker fa eleverna att befdasta. Vad géller anvindning av IKT verktygen och Internet verkar
det vara att eleverna till en viss gréns vill skota det sinsemellan utan inblandning av vuxna.
Jag vill gédrna forstd varfor och visa att vi vuxna inte har emot detta da eleverna manga ginger

ar mycket kunnigare dn vuxna i denna domaén.

Denna essd rymmer inte diskussionen om ldrandebegreppet och pa vilka sitt smartphones kan
vara en tillgdng for lirande, men jag vill trots det lyfta upp tanken om att ldrande ar ett vitt
begrepp. Sjilv tolkar jag ldrande som en livslang process som kan uppsta i alla situationer
oavsett larandeverktyg, situation eller miljo. Jag vill fa eleverna att forsta att 1arande inte
nodvindigtvis maste ske inom det traditionella monstret. Det vill séga att det inte enbart
maste komma frén larare till elev. Eleverna kinner oftast till vuxnas begransningar inom IKT
och anpassar sitt behov att begéra hjalp kring anvindning av dessa verktyg men inte vad
géller sjdlva anviandningen. Detta skulle innebéra ett dmsesidigt 1drande med potential att 6ka
elevernas sjdlvfortroende och ge dem mdjlighet att trdna pd andra fardigheter exempelvis

ledarskap och sociala fardigheter. Genom IKT har eleverna darfor mojlighet att fungera som
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brobyggare mellan barn- och vuxnas vérld i att formedla sina kunskaper till oss pedagoger

och det kan utgdra en stark faktor till att pedagoger anskaffar sig mer kunskap i detta omréde.

Dilemma

Som det framgér av bada berittelserna blir mina forsok att hjélpa elever i samband med
anvindning av Smartphone under fritids ofta fel. Hade jag i forsta berittelsen valt att blunda
for elevens behov och nekat honom min hjélp sa hade jag brutit mot mina egna principer som
pedagog, samtidigt som mitt valda agerade handling blev totalt fel i mina och alla andras
ogon. I andra beréttelsen fick jag berdm for mitt agerande & ena sidan men jag har brutit mot

skolans regler & andra sidan.

Ibland har man kort beténketid att vélja hur man ska handla. Lars Svedberg ar legitimerad
psykolog och docent i pedagogik. Han har varit engagerad i skolutveckling och utbildning av
ledare skolledarhdgskola. Hans avhandling Rektorsrollen om skolledar skapets gestaltning ger
en forklaring av ett dilemma” ett dilemma kan alltsé inte 16sas eller upplosas utan det ar
bestaende och avsldjar vid ndrmare analys konkurrerande viarderingsmonster i den aktuella
organisationen och/eller dess omgivning” (Svedberg, 2000, s. 47). Han skriver vidare att
handlingskonsekvenserna bestdms av det agerande som en person gor med sitt eget omdome

och inre rost och det kan inte virderas som rétt eller fel.

Dilemmat i mina beréttelser utgoér min utgdngspunkt, men leder mig vidare till manga andra
dilemman. Dilemman yttrar sig i olika ledarskap i en hierarkisk kedja mellan olika ledares
ledarskapsstilar och forhéllningssétt hur de paverkar och bli paverkade av varandra pé en
skola. Det borjar med en reflektion 6ver hur jag ska anpassa mitt ledarskap for att vara en bra
pedagog och for med sig vidare funderingar som berdr de olika ledarskapen som dr

overordnade mig.

Teoretiska per spektiv
Pedagogisk for hallningsatt och ledar skap

Svedberg har ocksa skrivit en bok vid namnet Gruppsykologi om grupper, organisationer och
ledarskap dar han beskriver tre olika ledarskapskategorier och refererar till psykologerna Kurt
Lewin och Bernard Bass. Dessa ledarskapskategorier ar auktoritart, abdikerat och
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demokratiskt. Den auktoritira karakteriseras av att ledaren styr gruppen strangt och bara talar
till gruppen enligt vad han/hon anser &r ritt med tanke péa att ledaren &r den som vet gruppens
bista. Ledaren forvéntar ordning och strikt lydnad. Det resulterar i gruppens passivitet,
osjdlvstdandighet, statushierarki, stindiga behov av att hdvda sig och hyckleri. Abdikerat
ledarskap kdnnetecknas av likgiltighet, oklara mal och linjer, diffust ansvar och ett vacklande
sdtt att fatta beslut. Detta resulterar 1 konflikter, 1ag arbetsmoral och otrygghet. Demokratiskt
ledarskap karakteriseras av att ledaren &r lyhord for gruppens 6nskemél och behov och det
kénnetecknas av ett aktivt lyssnande och av tolerans, trygghet och ansvarstagande som fér

gruppen att kinna en "vi kinsla" (Svedberg 2007, s. 312, 313).

Svedberg (2007) menar att ledarskapet &r en uppséttning relationer som har storre paverkan
an hur en enskild ledare handlar (Svedberg, 2007, s. 270). Vidare framhéller han att ledarskap
inte dr en position utan en relation man kan inta genom att vara lyhord, flexibel och genom att
anpassa sitt ledarskap till situationen. En pedagog kan skifta mellan fyra olika forhdllningssatt
och ledarstilar som &r karakteristiska for utvecklingsnivan for en grupp med en specifik

uppgift. Dessa ledarstilar &r:

Instruerande ledarskap som innebér inledning och dverblick

Coachande som yttrar sig i fordndring och trivsel

Stodjande som tar formen av genomforande

Delegerande som forfattaren forklarar med uppnadd empower ment.

Svedberg skriver att ledaren ska ha som mal att gruppens medlemmar ska utvecklas genom

dessa stadier och uppnér sjilvstindighet.

Mitt forhdllningssatt 1 berdttelserna sitter mitt ledarskap som pedagog i fraga. Elevernas
anviandning av smartphones trots forbud r ett exempel pa denna ifrdgasittande. Nir eleverna
medvetet véljer att forbise regler maste jag som pedagog tinka om betriffande den
ledarskapsstilen jag anvédnder mig av. Svedbergs utvecklingsnivaer blir uppnadda 1 mitt fall
och elevernas sjdlvstdndighet blir uppnédd nér de har tagit till sig reglerna och kunskap om
smartphonesforbud och gor det till sin egen. Svedberg (2007) menar att en ledare ska kunna
gora ritt bedomning av gruppen for att undvika att hamna 1 svara situationer med l1ag
motivation och déliga resultat som f6ljd av fel vald ledarstil. Detta &r vad som har hént i

beréttelserna. Eleverna ar 14gt motiverade till att f6lja denna regel med forbud for anvéndning
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av smartphones pa fritids. En av forklaringarna till det &r det jag upplever om otydligheter i
vara forhédllningssitt. Enligt Svedbergs forklaring maste jag som en pedagogisk ledare ha ett
syfte med varje ledarskapshandling. Nér jag viljer att hjilpa eleverna i mina beréttelser
genom att anvinda mig av smartphones viljer jag samtidigt att bryta mot skolans regler trots
att jag inte medvetet vill vélja det. Det blir en konsekvens av mitt val att hjdlpa eleverna i
samband med smartphones anvéndning som jag inte kan forhindra. Det som 1 sin tur

uppmuntrar eleverna till regelbrott. Ingen annan kénner till min intention med handlingen.

Jag skulle kunna forklara och fora en dialog med eleverna om varfor jag viljer att bryta denna
regel och anvidnder mig av min Iphone men fruktar att det kan ge en motsatt effekt. Det kan
ocksé uppfattas som att det ir okay for barnen att bryta mot regler. A andra sidan kanske
eleverna kdnner att deras rost inte blir hord nér de genom sina handlingar uttrycker sitt behov
av att anvianda sina smartphones. De kanske kédnner att vi pedagoger bestimmer dver deras
huvuden medan vi sjélva fir anvidnda oss av smartphones, vilket dr en bild som inte stimmer
med verkligheten. Svedbergs resonemang om att ledarskap ar en uppsittning av relationer
paminner mig om att jag har ytterligare en relation med forpliktelser utdéver den jag har till
eleverna och det ar den jag har till min ledning. Denna dubbla relation kréver ibland
motsigelsefulla handlingar. Detta resulterar till att jag kdnner mig kluven mellan tvé olika
krav. Jag kan pd samma sétt som eleverna kdnna mig underordnad min ledning. Beslutet om
forbud for smartphones har jag ingen chans att paverka. Detta kan bli battre om jag tar upp
med min rektor. Enligt (SOU 2004: 116) ar rektors uppgift bland annat att visa nérhet och
omsorg priglad av intensiv forstaelse. Vidare star det 1 SOU att en skolledare ska vara
medlare, koordinatdr samt forslagsstéllaren i kommunikation med myndigheter och samhéllet.
Han eller hon ska vara en killa for medinflytande for personal, elever och fordldrar och ha
personal och elevrdd i fokus och att ”Rektors uppgift blev nu att uttolka reglerna sa att de
forvandlades till medel for verksamheten, inte 1ata verksamhet formas av den ”(SOU 2004:
116, s. 32). Det méste tolkas som att det ska finnas en tjbarhet i att tillimpa reglerna och att
man inte alltid kan f6lja dem bokstavligen. Det svarar vdl mot min kénsla och (och kanske
aven elevernas) som ligger bakom Onskan att trotsa nir regeln kédnns odemokratisk.
”demokrati ar ett politiskt begrepp och ju egentligen bara ett av flera sétt att dela makt och
inflytande”( Jensen & Low, 2011, s. 7) . Den svenska skolan vilar pa de demokratiska
véirdena. Forfattarna menar vidare att ledaren genom sin maktposition berdvar sina elever
inflytande och begrdnsar deras medverkan bara till delaktighet genom att ta oonskade beslut

over huvudet pé sina elever (Jensen & Low, 2011, s.7,8). Forfattarna tilldgger att samspelet
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mellan elever och pedagoger bygger pa mer én makt for att elever inte &r intresserade av att
utova makt over sina pedagoger utan vill kdnna sig behévda, omtyckta och bli hjilpta,
bekriftade av sina pedagoger, enligt min erfarenhet. Det ror sig snarare om ledning och kultur
pa den enskilda skolan, om ldrarnas arbetsliv och deras personliga utveckling i yrkesrollen,
om elevernas personliga och sociala utveckling samt om kvalitén &ver en tiodrsperiod i dessa
elevers liv. Detta betyder att relationen mellan elever och pedagoger delvis dr en foljd av hur
ledningen pa en skola utdvar sitt pedagogiska ledarskap. Den kultur som finns pa skolan
paverkar exempelvis om ldraren uppfattar att det finns en lyhordhet i beslutsfattandet och det
paverkar vidare om han/hon ocksa later eleverna fa medinflytande. Hur en ldrare uppfattar sin
yrkesroll och trivselgrad pé skolan ar ett annat exempel. En ldrare som kdnner en stindig

utveckling i sitt yrke behdver inte inta en maktposition infor eleverna.

Sjélv dr jag relativt nyanstélld, trivs ganska bra pa min arbetsplats och kdnner att jag till en
viss del kan paverka besluten som tas men man kan inte ha inflytande dver alla beslut. Jensen
& Low (2011) menar att det ar viktigt att forsté relationen mellan elevers och ldrares trivsel,
utveckling och ldrande. Forfattarna understryker att bade larare och elever paverkar och
paverkas av varandra vilket ger upphov till en dialog. Att féra en dialog enligt forfattarna &r
att lyssna for att forstd och lara kdnna den andres stindpunkt pd samma gang som att kunna
tydligt och eftertdinksamt presentera sina egna idéer for att intressera den andre i dessa (2011,
s. 7, 8). En forutséttning for att vara en god ledare i skolan dr bl.a. att kunna gora en
distinktion mellan att vara chef och ledare samt kunna vixla dem emellan nér det behdvs {for

ett gott ledarskap.

Chef éller ledare

Max Weber (1864-1920) hivdar enligt Svedberg att allt samhéllsliv har en relation till makt
och maktutdvning (2007, s. 280). Han tycker @ndé att det finns en distinktion mellan makt och
auktoritet. Den som utdvar makt menar han dr den som tvingar de ledda till atlydnad eller
manipulerar for att fa sin vilja igenom. Nér den utévade makten stimmer dverrens med de
leddas forvantningar eller varderingar 6kar chansen till maktovarens godkdnnande. Detta gor
att ledaren upplevs som legitim auktoritet och dtlydnaden sker av fri vilja. Vidare skriver
Svedberg att Weber skiljer pa tre olika legitima auktoriteter. Traditionell som innefattar vem
som brukar styra och bestimma vanligtvis, legal vilket betyder den som ar bestdmd av
regelverk inom en organisation och karismatisk auktoritet den som utgar fran ledarens

personlighet och lyskraft.
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En chef dr legal medan en ledare &r legitim enligt min tolkning av Weber i Svedberg (2007, s.
334). En ledare forutsitter goda relationer for att medlemmarna i dennes grupp accepterar att
bli honom/ henne underordnade. Goda relationer kridver god kommunikation som innefattar
ord, rostklang och kroppssprék vilket utgdr en storre del av kommunikationen. Aven om det
inte star nagot om detta vare sig i lagar eller i styrdokument sa ger det ett vardefullt perspektiv
1 analysen av hur ledare handlar. En chef har makt utifran sin position som andra bara maste
bli honom/henne underordnade oavsett chefens sétt att vara. Nar eleverna far forbud och inte
far en rimlig forklaring eller om de inte far diskutera beslutet kdnner jag mig mer som chef

och inte som ledare.

Hur blir en pedagog en god ledar e?

Wilhelmson & D66s uttrycker att en ledare bor vara proaktiv och i forvdg anvénda sig av
samtal 1 grupp som redskap for att stimma av den egna forstaelsen gentemot hur andra
uppfattar verkligheten (2000, s. 8) . Forfattarna kallar det de dialogiska gruppsamtalen.
Gruppens samtliga medlemmar kan genom denna samtalsform komma 6verens om det som é&r
lampligt att besluta och kommer att l4ra av varandra i det dialogiska arbetet. I mitt fall undrar
jag om en diskussion om elevernas anvéndning av smartphones kan véckas till liv 1
arbetslaget sé vi tillsammans kan diskutera hur vi ska forhalla oss till det pé ett tydligt sétt. Vi
kan uppdatera véra kunskaper om for- och nackdelarna f6r denna anvindning och koppla ihop

det med innehallet av vad ldroplanen och andra styrdokumenten réder oss till.

Det kan utveckla en ledares forhéllningssitt att resonera om begreppen barnperspektiv och
barns perspektiv. For det forsta for att det kan hjélpa ledaren att se helheten nér han/hon ska
16sa problem. For det andra for att undvika ett rutinartat ledarbeteende. Ledaren kan ddrmed
undvika att slentrianmassigt upprepa monster och normer. Ett gott pedagogiskt ledarskap har

dubbla uppgifter, nimligen kunskapsuppdraget och virdegrundsuppdraget.

Virdegrundsuppdraget handlar bland annat om demokrati, jamstélldhet, solidaritet och att
motverka krdnkande behandling i form av mobbning. Pedagoger har genom sitt ledarskap ett
uppdrag att vidarefora dessa virden genom att forega med gott exempel. Eleverna maste
emellertid arbeta praktiskt med viardegrunden for att géra dem till sina egna kunskaper. Det
gar i linje med vad Liza Haglund och Anders Persson skriver i Oppet sinne stor respekt
(Haglund & Persson 2004, s. 6). De manar pedagoger att ha filosofiska samtal dar elevernas

perspektiv blir synliga. Vidare betonar de vikten av praktiskt arbete kring barnkonventionens
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grunder tillsammans med elever for att de pa sa sitt ska gora dessa grunder till sina egna

erfarenheter. Virdegrundsarbete kraver bade kunskap och reflektion.

Reflektion och diskussion dr vad Vygotskij enligt Hwang & Nilsson menar med den inre
dialogen (2011, s. 67). Denna dialog som ger eleverna mojlighet till att reorganisera hur de
uppfattar saker och ting och leder till mindre impulsivitet samt mdjlighet att planera sina egna
handlingar, vilket dr det som eleverna i mina berittelser behover. Genom detta
forhallningssitt kan eleverna i beréttelserna f4 andra forutséttningar for att forhélla sig till
reglerna och med detta forhoppningsvis en vilja att acceptera och folja dem. Detta blir uppnétt
genom diskussion och reflektion sdrskilt om pedagogerna anvinder sig av elevbekriftelse vid
positiv handling. Jag tycker dock att en diskussion kring om regeln ska omprdovas pa nytt skall

ske fore detta.

Jensen & Low betonar vikten av ledarens balans mellan bekriftelse och ifragasattande (2011,
s. 25). Bekriftelse leder till elevens inre motivation och instéllning till dialog som yttrar sig i

ett aktivt lyssnande och att soka mojligheter i problematiska situationer. I mitt fall giller detta
mitt uppdrag utifran en dubbel roll som a ena sidan den som pedagog i ett arbetslag dér jag ér
underordnad min fritidsansvarige och ledningen och & andra sidan som ledare for eleverna pa

fritidsverksamheten.

Forskning av Gelfand m.fl. (2012) demonstrerar hur grupprepresentanters sitt har stor
betydelse for hur gruppens beteendemdnster ser ut. En ledare som 16ser konflikter genom att
fokusera pd samarbete och respekt kommer enligt forskarna att forma en kultur dir gruppens
medlemmar uppfor sig pa ett liknande sitt. Om ledaren ddremot viljer att undvika
konflikterna kommer gruppens medlemmar likasé att agera att visa ett undvikande och passivt
konfliktbeteende. Forfattarna menar att ledarskapets egenart praglar hur en

organisationskultur skapas och bevaras.

Den otydlighet som jag upplever i hur stor utstrdckning vi fir anvinda oss av smartphones pa
fritids utgor ett problem mellan fritidsansvarige och dvriga pedagoger som har en annan
instdllning till denna anvdndning. Det resulterar i att &ven pedagoger bryter mot denna regel
och elevernas anvdndning kan ses som en foljd av detta, men tolkas som att de har svart att
folja skolans regler. Det framkommer i beréttelse ett att fritidsansvarige reagerar emot att
eleven besvarar samtalet trots forbud. Jensen & Low skriver att barn saknar formégan att ta
ansvar och medansvar for relationer med vuxna maktpersoner (2011, s. 8). Om barnen alaggs

ansvar som inte ens de vuxna klarar av, leder det till vantrivsel. Forfattarna skriver vidare att
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det inte finns ndgra omdjliga klasser eller elever, utan att det snarare handlar om
dysfunktionella relationer mellan de tva parterna. Ansvaret for en forbéttring 1 dessa relationer
ligger pé lararen. Eleven i berittelse ett kan vara ett exempel pd omgjliga elever enligt den
fritidsansvariges synsitt, eftersom han anvéander sin smartphone upprepade ginger trots
forbud. Om den attityden hos fritidsansvarig uppfattas av eleven kommer det att leda till en
bristande fortroende som kan leda till en dalig relation. Denna problematik kan leda till
elevens vantrivsel. Det ger ocksa, utifran Jensen och Lows perspektiv, en forklaring till
avsaknad av glddje hos manga barn vad géller deras larande efter nagra ar pa skolan. De
menar att det finns i skolans kultur och beror pa lirarnas relationskompetens bade under och

efter utbildningen (2011, s. 9).

Att ta smartphonei beslag en skolregel eller en skollag?

Nir jag soker efter kunskap om vad som juridiskt géller for beslagtagande av smartphones
hittar jag foljande i Juridik for pedagoger av Marie Erdis (2004, s.77). I avsnittet om
bestimmelser star det om hur personal ska agera nér det géller att beslagta foremal fran
eleverna, som antingen kan innebéra skada eller vara stérande for verksamheten pa
fritidshemmet. Hon fortydligar att nér det ror det sig om foremal som i och for sig inte dr
farliga men som stor verksamheten far personalen dven av den anledningen ta hand om
foremalet. Hon podngterar emellertid att ingen form av vald é&r tilldten, utan personal méaste
genom uppfostrande eller undervisande insatser form4 barnen att inte ha med sig den typen av
egendom. Vad giller det fritidsansvarige pastar om att det star i lagen att enbart larare (och
inte fritidspedagoger) kan beslagta telefoner si kan jag tolka det som att den fritidsansvarige
kan ha blandat ihop skolans regel och skolag. Det dr fullt mojligt att ha som skolregel att
eleverna inte fir anvidnda sina smartphones under fritidstiden. Detta kan skolan ha bestdmt 1
samarbete med fordldrar kring elevens bésta eller med hénsyn till pedagogernas 6nskemal for
att minska bekymmer som foljer en sddan anvindning. I juridisk védgledning av Skolverket
stér under rubriken Omhandertagande av féremal vad giller grundskolan, grundsérskolan,
specialskolan, sameskolan och fritidshemmet: “rektorn och ldrarna fér ta ifrén en elev ett
foremal om det anvinds sa att det stor utbildning eller riskerar att skada nagon i skolan eller i

fritidshemmet”. ( www.skolverket.se, Juridisk vigledning, s. 2). Fritidsansvarige tolkar

uppenbarligen ”ldrarna” som klasslarare eller legitimerade larare. Pedagoger med
hogskolexamen ingér inte 1 kategorin. Min direkta reflektion over fritidsansvariges beslut och
argument om att eleverna inte fir anvénda sig av smartphones ar att det handlar om

okunnighet bdde om IT verktygen och om lagarna. Helt kategorisk ar han dock inte medtanke
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pa att han sjilv har en smartphone som han anvéander och att han blundar for viss sorts

smartphonesanvdndning som min ena berittelse visar.

I ntervjuer

Presentation av deintervjuade

Selma dr den pedagog som har arbetat langst pa vér fritids. Camilla &r relativt ny anstélld.
Hon har jobbat knappt tva ar pd skolan. Daniella dr engelsktalande med erfarenhet av
fritidsarbete fran engelska skolor. Karim &r en ung fritidspersonal som jobbar sin andra termin

med oss. Han ar ocksa fotbollstranare.

Intervju med kollegor

Selma

Jag: Hur ser du pa fritidsverksamhetens uppgift i denna skola?

Selma: Det dr tva olika saker om man jamfor verksamheten och ldroplanen. Léroplanen
betonar kontinuitet for skoldagen. Fritids ska ldnkas samman med skolan. Det dr vildigt svart
i praktiken i var skola. Det mesta av tiden gar at att se till att dagen ska fungera. Man ska ha
koll pé vad eleverna gor och att ingen gor sig illa. Det dr en avvdgning mellan att ha roliga
aktiviteter och att ha en séker milj6. Man ska balansera mellan att eleverna ska ha roligt och

att inget farligt hander.

Jag: Vilka forhallningssétt har vi pa fritids till IKT verktyg?

Selma: IKT &r inget vi har satsat pa var fritids. Klart att man ibland fotar och anvénder musik
genom smartboard, men vi anvédnder inte det mycket. Det &r inget vi jobbar aktivt med och
gor barnen delaktiga i heller. Det anvinds mer for dokumentation. Eleverna far egentligen
inte anvédnda sig av sina smartphones. De sma eleverna far inte alls, medan de éldre far
anvinda dem for att ringa sina fordldrar. Det blir bokigt for oss om eleverna kommer till oss
och vill 14na telefonen for att ringa sin mamma och fraga nér de ska fi gd hem. Det blir léttare
att dldre elever gor det sjdlva och beréttar det for oss. Vi personal har olika anledningar till att
forbjuda elevanvindning av smartphones. Det ér svart for oss att veta vad eleverna gér med
sina smartphones. Det kan hinda saker péd Instagram eller Facebook som inte dr okej och vi
har ingen aning om det. Jag vill ha kontroll 6ver vad de gor for att kunna tilldta dem denna

anviandning.
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Jag: Hur ska pedagoger agera nér de ser en elev anvédnder sin smartphone trots férbud och har
problem med det?

Selma: Det dr svart for oss att gdra ndgot eller att gora skillnad. Vi tillater smartphones
elevernas anvindning i en viss utstrickning, det betyder att i vissa situationer far man det. Det
finns inte en regel utan undantag. Man ska inte vara paragrafryttare utan man ska bedéma fran

en situation till annan.

Jag: Far eleverna anvinda sig av mobiltelefonerna pa fritids? Om svaret &r ja, i vilken
utstrackning? Om nej, varfor?

Selma: IKT har odndliga mojligheter men det ska vara styrt av oss. En styrd aktivitet med
IKT verktygen skulle vara jéttebra. Jag har inga idéer om hur jag ska gora det sjdlv men om
ndgon annan har drivande kraft och idéer d4 ar jag pa. Vi fér inte ta smartphones ifrén
eleverna men jag brukar siga att de far ligga undan dem i sina ryggsickar, véska eller hyllor.
Forslag pa hur vi kan anvinda oss av smartphones 1 dokumentationen &r jattebra. Bloggar
eller instagramkonton for vara elever dir man kan ligga information och bilder. Aven dessa
forslag ska vara styrda och att eleverna fa vara delaktiga i det. Man ska beakta fordldrarnas
onskemal om att deras barn inte ska fi sitta still och spela spel men det samma resonemang
som om Vi sdger att vara elever inte far pyssla for da sitter de ocksa mycket. Det ska vara

uttdnkt och kontrollerat om vi ska infora det.

Jag: Uppfattar jag dig Selma ritt om jag upplever dig positiv till instillning av IKT
anvindning pé fritids?
Selma: Ja jag tillhor den generationen med tv- spel och kommer att se positivt pa allt som

driver elevernas kraft i inldrning.

Camilla och Daniella

Jag: Hur ser du pa fritidsverksamhetens uppgift i denna skola?

Daniella: Fritidsverksamhets uppgift i vér skola dr att vi ska erbjuda eleverna en séker miljo,
pedagogisk larande och ha roligt samtidigt. Jag vill att eleverna ska g hem och langta tillbaka
till fritids nésta dag.

Camilla: Jag ér inte utbildad pedagog och allt den hér dr nytt for mig. Jag kdnner att barnen
ska ha kul, att vilja komma tillbaka och sdkerheten precis som Daniella tycker. Jag har lart

mig nér jag har borjat jobba med dig att du vill att barnen ska fullfolja det de har lart sig i
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skolan pé fritids. Att ldrandet inte tar slut efter skolan utan att det fortsdtter pé fritids. Man lér
sig hela tiden. For mig var lek och sékerhet allt som behovs pa fritids. En lekstuga med

froknar som har koll pé.

Jag: Vilka forhéllningssétt har vi pa fritids till IKT verktyg?
Daniella: Pa fritids har vi inte sa mycket att sdga om just nu. Framover skulle jag vilja ha som
aktivitet att barn ska sitta i ett rum med datorer, Ipad och smartphone och fé jobba. Tio barn at

géngen dr bra att borja med. Eleverna har egna smartphones som vi kan dra nytta av redan nu.

Jag: Vad sédger du, Daniella om det?

Daniella: Jag vill ha dem 1 ett rum och ha kontroll 6ver vad de gor. Att ha ett sddant rum med
datorer, Ipad och smartphones ar min framtida forvéntning av vad vi ska bl.a. gora pa var
fritids. Eleverna kan jobba i form av fritidsprojekt. De kan ocksé ha fri tid for att det &r deras
fritids. Jag tror pa att Ipad och internet &r den framtida ldrande. Jag tycker att det &r ratt
verktyg att anvidnda sig av pa skolan. Jag vill ge eleverna en sdker milj6 att anvénd sig av
dem. Jag vet inte om jag dr den bésta personalen att leda denna grupp i sé fall.

Camilla: Denna tveksamhet kommer ifran att det handlar om att yngre barn ar ivriga i att lara
sig och darfor de kan mycket mer dn vuxna i denna domén?

Camilla: Ser du att det ar ett hinder for implementering av en sadan aktivitet?

Daniella: Nej jag vet bara inte om jag kan ge dem mer &n ndgon annan av oss. Jag vet att jag
kommer att gora det oavsett om jag kan eller inte och har absolut inte emot att eleverna kan

mer 4n jag.

Camilla: Vi tillater inte ndgonting nu och kdnner mig dérfor tveksam. En del av mig tycker att
barnen tillbringar mycket tid framfor skdrmen. Jag tycker dérfor att vi inte behdver ha det pd
fritids. Fritids for mig &r att elever leker med varandra och kommunicera med varandra och
inte sitta och spela. Samtidigt som jag tycker att vissa program ar valdigt bra och otroligt
pedagogiska. Vi kan inte hindra utvecklingen vi ska alltsd hinga med den pa nagot sétt. Det ar
en balansgéng kédnner jag. Vara elever far inte anvidnda smartphones pd fritids. Vi har nigra
problem med det nir barnen ska ga hem. Det dr vart ansvar att veta vilka barn vi har och vilka
vi inte har. Eleverna bestammer sina lekkompisar ringer hem och stannar kvar eller vill g
tidigare och vi vet oftast inte ndgot om det. Vi har dérfor bestimt att all smartphones
kommunikation ska ske genom skoltelefonen. Barn ar finurliga! Det har hént att en elev

ringde och fick ga hem av sin fordlder. Tank om det hidnder nigot pa véigen dit medan vi &r
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tveksamma om beskedet att fa ga hem da faller ansvaret pd oss. Det har hént att nigra av vara

elever har hamnat pa fel sidor och vi kan inte styra over det.

Jag: Hur ser du pa din insats som pedagog att barnet hamnar i en sddan handling fragar jag?
Camilla: Menar du att vi ska jobba med eleverna i forebyggande syfte eller? Vad ska

fordldrarna gora da om vi ska uppfostra deras barn?

Jag: Ar du inte en vuxen i stillet for forildern i denna situation eller?

Camilla: Jag vill séga att fordldrar vill slippa det ansvaret pa skolan och det tycker jag &r fel.
Vi kan inte uppfostra alla 230 barn hir. Om vi har en verksamhet med IKT kan vi visa vad vi
fir respektive inte far gora. Om en elev surfar pd porrsidor kan jag inte ta ifrdn honom sin
smartphone men jag kan ddremot be honom stinga av den och ddrmed stoppa beteendet s att
det inte sprider sig till andra barn. Allt detta med IKT &r nytt for mig men om vi diskuterar det

tillsammans kommer det att bli bra. Just nu satsar vi pa skolans profil och det ar engelska.

Jag: Har du tankar om hur vi ska anvédnda IKT verktyg pa fritids?
Daniella: Vi kan fé eleverna att hitta information om olika saker som sport, hitta 16sningar till
svérigheter kanske kan de soka information om deras familjer i form av sldkttrad. Ja de kan

gora odndliga saker.

Jag: Ser du en mojlig diskussion om detta dmne i vért arbetslag?

Daniella: Detta samtal har redan 6ppnat mina 6gon for manga saker kring &mnet. Jag ser
framemot att infor det med en grupp som kan hdmta sina smartphones att ha en lektion pé
fritids med strukturerade regler och ren milj6. Jag tycker att det vért att prova.

Camilla: Det &r viktigt att diskutera hur man ska ldgga upp verksamheten. Det viktigt att man
kommer fram till andra I6sningar. Det ar alltid viktigt att diskutera saker och ting. Just nu
haller vi med samma f6rhallningssitt trots att vissa av oss tycker annat om sjilva
anviandningen men vi sdger samtliga till elever att smartphones ska vara i fickan eller i
véskan. En diskussion om forhéllningssatten kan vi ta upp pa nagot av vara fritidsmdten. Jag
ser dnda inte att vi maste ta upp en sddan stor fraga nu eftersom vi har mycket annat i

verksamheten som &r pagiende och tar storre plats just nu, men det dr nagot for framtiden.

Karim
Karim: Pedagogers uppgifter pa var skola dr att erbjuda barn en séker miljo och lek. Jag ér

emot elevanvindning av smartphones for att jag tycker att eleverna ska fa gora det de inte gor
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hemma. Jag menar att leka med andra barn som till exempel borja med att bygga en koja som
leder till rollekar. Jag tycker att vi som jobbar pa fritids maste respektera fordldrarnas

instdllning och skolans vilja till forbud.

Reflektion dver intervjuerna

Min forsta tanke kring intervjuerna dr att vi inte dr eniga om vi har samma forhéallningssatt
eller inte. Nir jag stiller fragan om forhallningssatt pa vért fritidshem for mina kollegor vill
jag ndrma mig var gemensamma idé om vikten av att ha ett gemensamt forhallningssétt i vira
uppfattningar. I intervjun nimner Selma att vi har olika anledningar till forbudet mot
elevanvdndning av smartphones. Elevanvdndning av smartphones kan enligt Selma tolkas
som en sidrbehandling av stora gentemot smd elever pa fritids. Om vi tillter denna
anvindning for stora elever men inte for sma gor vi en kategorisering efter alder mellan

eleverna utan grund.

Jag tolkar ocksad att den tillitna utstrdckningen av elevernas anvdndning av smartphones inte
gagnar elevernas lirande pa nagot satt. Den tillats ddremot for att underlitta och minska
onddiga sysslor for pedagogerna och reducerar dirmed skolan samtalskostnader. Camilla
sdger att vi satsar pa var skolprofil och jag hoppas att hon inte enbart féredrar den infor allt
annat ldrande som krévs pa fritidsverksamhet och kompletterar skolans textbaserade
undervisningsform. Det gar i linje med vad Anders Fredriksson (2010) menar i sin avhandling
Marknaden och lararna. Hur organisationen av skolan paverkar larares offentliga
tjanstemannaskap med en skola som formas av marknadsmodellen. Fredriksson identifierar
fyra forhéllningssatt: ett byrakratiskt, ett professionellt, marknadsorienterat och
brukarorienterat. I en marknadsorienterad skola dr det betydelsefullt att l1drarna &r solidariska
med deras skolorganisations mal och policy. I en sddan organisation f6ljer ldrarna skolans
pedagogiska modell och profil. Dér fir pedagogernas reflekterande 6ver lirandets innehéll
mindre plats. Lédrarna i sina arbetslag maste fa tidsutrymme for att diskutera och utbyta sin
professionella kompetens. I var skola skulle det till exempel kunna betyda en reflektion dver
om smartphonesanviandning eller forbud ar relevant och om anviandningen kan tillféra
elevernas ldrande nagot? Vidare skriver Fredriksson (2010) att ett marknadsorienterat
forhallningssitt betraktar eleverna som kunder och sin rektor som VD. Det vill sdga
tillimpning av principen om att kunden alltid har rétt oavsett orsaken till tvisten. Kan detta
ligga bakom vissa pedagogers negativa instéllning till elevernas anvdndning av smartphones?

Centralt innehall i Lgr11 innefattar som mal att eleverna i drskurs 1-3 ska ha insikt om hur
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foremélen i elevens vardag har dndrast 6ver tid. For elever i senare ar 4n dem som gar pa
fritidshem &r malet att eleverna ska kunna behirska anvdndning av internet och mobiltelefoni
(Lgrll,s. 271). Detta visar vad vissa pedagogers negativa instillning till elevanvéndning av
smartphones kan ha for effekt framdver. Camilla upplever att varje pedagog lever upp till
detta forbud trots min paminnelse om att jag som exempel inte gor det. Daniella har inte
mycket att siga om vart forhallningssétt vad géller elevanvindningen av sina smartphones pa
vér fritids. Selma menar att man méste ha kontroll 6ver den anviandningen. Detta kan tolkas
pa tre olika sétt. Den ena &r att vilja beskydda eleverna i samband med anvéndning av
smartphones och den andra &r att begriansa hur de far anvinda smartphones, medan den tredje

vill totalt forbjuda dem.

Intervjuerna med kollegorna visar att de pedagoger som dr positivt instillda till
elevanvdndning av IKT verktygen vill ha kontroll 6ver denna anvdndning. En fraga som
instdller sig hdr dr: varfor inte ldra eleverna att ha sjilvkontroll samtidigt istillet for att alltid
vilja ha kontroll 6ver deras handlingar? Det kinesiska ordspréket séger: ”Ge mig inte en fisk

om dagen, lar mig fiska”.

Att pedagogerna vill ha kontroll 6ver denna anvéndning kan jag ocksa stéllas i motséttning till
vad Fredriksson menar med den brukarorienterade forhallningssittet. Det ar ett
forhdllningssitt som kommer till uttryck i skolans vérld for att ge elever mer inflytande och
forebygga det som lever kvar av katederundervisning. Det dr ndmligen att 14rare har haft
kontroll pa elevernas larande eftersom synen pa ldarande i katederundervisningstid har varit
begrénsat till att ldraren har varit den enda kélla till larande. Detta till skillnad fran dagens syn
pa ldrandets mer mangfacetterade mojligheter. Sammantaget visar detta pd véra olika
instéillningar till amnet vilket utgor dilemmat i mitt fall. Fredriksson kallar detta for
véirdekonflikter mellan forhallningssétt. Det &r i forsta hand rektors ansvar att se till och leda
kollegiet mot samma mal och samma forhallningssétt. Det gér parallellt med vad som
beskrivs 1 (SOU 2004: 116). Intervjun visar att ndgra av de intervjuade ser en mojlighet 1 att
tillsammans diskutera frigan om elevanvindning av sina smartphones pa fritids. Enligt (SOU
2004: 116) &r ledningsstruktur en bendmning som skildrar hur ledningsuppgifter och
ledningsansvar i sina atskilliga formella roller forvintas integreras i den gemensamma
uppgiften. Detta krdver en dialog och reflektion och blir férhoppningsvis vart gemensamma
mal 1 arbetslaget da intervjuerna har vickt tankar om problematiken kring elevernas

anvindning av smartphones.
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I (SOU 2004:116) stéar det ocksa att skolan ar en arbetsplats dar sdvil elever som personal
maste vara trygga och dér den individuella minniskan maste blir sedd, ledd, uppskattad och
uppmuntrad samt undervisad och trdnad. Det vill sdga att det faller pa rektors storsta ansvar
att finna forutsattningar for detta samt leda personalen att arbeta mot samma mal.
Pedagogernas mal i berdttelserna &r att uppna ett generellt forbud mot smartphones medan
forhallningssétten som de anvénder sig av leder till misslyckande. Det krdvs en forédndring
som borjar med ledningen, oss pedagoger och slutar med eleven. En 16sning enligt vad jag
kan komma p4 dr att det ska finnas ldrare anstillda pé fritids som kan beslagta dessa verktyg
utan att bryta mot vare sig skolregel eller lag. Fritidsansvarige séger att alla som har en
anstéllning pa fritids inte kan betraktas som lérare trots utbildningen eftersom att det inte finns
en legitimation for fritidspersonal. Vad ér skillnaden mellan att ha en fritidsledar-, en
barnskdtar- eller en grundskoleldrarutbildning? Alla dessa kompetenser finns pa en
fritidsverksamhet 1 dagens ldge men regeringens ambition i framtiden ar att det bara ska
finnas grundskoleldrare med fritidsinriktning pa fritids. Regeringen har nyligen kommit med
16sningen pa problemet nir den beslutade att fritidspedagoger ska fa legitimation och
behorighet i1 skoldmnen. Det tyder pa en samhéllsforandring som bdorjar hoja individuell
kompetensutveckling hos pedagoger och leder till en fordndring i skolan och samhillet.
Praktiskt &r det problematiskt och krdaver mycket mer tid dn den regeringen ger tidsramar for.

Detta med tanke pa skolor som har outbildade som fastanstillda péa fritids.

Jag ténker att det viktigaste dndé ar sjalvforandringen och inldrningsprocess som
forhoppningsvis leder till en mer forstaelse. Hjdlper det pd en fritidsverksamhet att nagra
utbildar sig eller maste alla gora det for att ha samma utgangsplattform for diskussion som
leder till en fordndring? Ibland blir det svart for vissa profilerade skolor att hitta ritt profil och
utbildning hos personal som soker en fritidstjénst. I vissa privata skolor kan det finnas en
prioritering av outbildad personal dels for att de inte krdver samma hdga 16n som en utbildad
fritidslarare och dels for att de kan skolprofil som i detta fall ar engelskan, det som alla
utbildade inte kan. Oftast saknar outbildade bade erfarenhet och utbildning till ett gott
ledarskap. Detta kan 6ka chansen for konkurrensen mellan ansdkare till fritidstjanst eftersom
nagra profilerade skolor foredrar att anstilla personal som har kompetens i profilen infor
personal med utbildning. Andra egenskaper hos dessa personalen utéver profilen blir mer
fordelaktiga som till exempel att erbjuda de fysiska aktiviteter och dr det som bl.a. anses
attraktivt for fordldrar till att soka denna skola. Detta lyfter upp ett till dilemma om att alla ska

ha utbildning och ddrmed samma utgéngsplattform for olika diskussioner.
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Det stér ocksa i (SOU 2004: 116) att skolan ska gynna ldrande och vidarefora de
viarderingarna som samhéllet vilar pa. Det omfattar samhallsférandringar med 6kade
internationalisering, kulturell mangfald, arbetslivets och informationsteknologins utvecklingar
och informationsteknologins utveckling. Fokus skall samtidigt ligga pa kunskapsuppdraget
men dven anstrangningen att stodja eleverna att forkovra formagan att samarbeta, 16sa
problem, ta ansvar, kommunicera och ha lust att ldra. Ledningen ska forverkliga alla de
ndmnda arbetsuppgifterna for att lyckas i sitt uppdrag. Detta leder enligt min erfarenhet till att
eleverna far stor respekt for regler eftersom de kénner att de i detta fall medverkar till att
forma dem. En vérdegrundsbaserad verksamhet bor utvecklas parallellt med
samhéllsfordndringar. Vidare bor organisationen préaglas av professionalitet bade vad géller
bemotandet av medarbetare och skapande av kultur. Kan bemdtandet av medarbetare och
skapandet av ledarskapet i min skola vara en forklaring om varfor jag och eleverna inte kan
folja reglerna pd min skola? Kan en till forklaring till det vara att i min skola foredras
professionalitet i engelska framfor IKT utveckling? Ska man folja (SOU 2004: 116) sa bor

badadera tas pa samma allvar.

En fordndring som sker i samhéllet och 6kar i1 en snabb takt &r den med IKT utveckling.
Forskning visar ocksa att anvindning av IKT verktyg i larandesyfte gar ner i aldrarna.
Pedagogen Susanne Kjillander som har genomfort forskningsprojektet Appknapp (2012) som
handlar om att undersoka hur barn pé forskolor i Botkyrka kommun beméter surfplattorna.
Hon undersoker hur pedagogernas IT kompetens paverkas och hur barnens interpersonella
samspel kring ldrandet och lek utvecklas. Kjillander menar att det finns tva olika sitt att ldra,
bland annat den ldrstil som &r baserad pé text som dominerar skolan samt den med IKT
verktyg som tillimpas i samband med surfplattor dér bild, film och farger m.m. utgor det
multimodala ldrandet som ofta sker parallellt med andra lirometoder. Hon menar att denna
typ av inldrning forblir osynlig eftersom det ar elevens intresse som utgor drivkraften bakom
den och inte skolans ldrande. Den ldrstilen kan inte heller métas av skolan till skillnad fran en

mer textbaserad larstil.

M &jligheter och problem med IKT

Fordelar med IKT verktyg ér enligt de intervjuade att det erbjuder eleverna manga
pedagogiska program. De ger mojlighet till odndlig information och ger goda forutséttningar
for dokumentation och kommunikation. Enligt min erfarenhet kan eleverna utéver det trina

estetiska &mnen som bild och musik med hjélp av olika applikationer. Genom anvéndning av
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verktygen far eleverna tidsperspektiv och mdjlighet att planera sina sysslor med hjélp av
andra applikationer som visualiserar tid 1 konkreta foreméal. Eleverna kan ocksé rikna, fa en
text upplést, anteckna och rita. De kan Oversétta ord och skicka dokument. Med andra ord har
de mojlighet att anvinda de verktygen som hjdlpmedel till ldrande. Den viktigaste uppgiften
for oss pedagoger blir dé att ge eleverna viardegrund om ett etiskt forhallningssétt i det
virtuella rummet som blir nédvindigt i samband med elevanvéndning av IKT verktygen,

vilket de saknar i dag och kommer att ha behov av framdover.

Problem som just smartphones kan medfora, enligt de intervjuade, ar en belastning av
personal med samtal som kan undvikas, elevernas missbruk av verktygen, att vi som tjanstgor
pa fritids inte fa beslagta verktygen vid missbruk och ddrmed stoppa oldmpliga beteenden. De
andra nackdelarna som péapekas ér stillasittandet och ndtmobbning. Det finns forskning som
pekar mot att stillasittandet kan leda till 6vervikt. Det finns, visserligen motstridiga
forskningsresultat som indikerar att skirmanvindning kan vara skadligt for barn utdver de
ekonomiska faktorerna. Jag instimmer i viss mén i oron for mobbning och missbruk, men det
mest oroande for mig &r att det kan ga mot principen en skola for alla. Med tanke pa att de
foréldrar till barn som helst vill ha mer fysiska aktiviteter pa fritids oftast har ekonomisk
mojlighet till IKT verktygen och nétet hemma. Elever i svara ekonomiska forhdllanden kan i
bista fall {2 tillgdng till en smartphone och kan sakna internet bdde hemma och pa skolan dér
mojligheten till internet dr begrénsat till inloggning via datorer. Det gér i linje med vad
Kjéllander bendmnar “app. gap”. Med det menar hon den ekonomiska skillnaden mellan
fordldrar som har rid att kopa dyra appar till sina barn och de som inte féormar det. Hon tycker
dock att det dr forskolans uppdrag att verbrygga det glappet (hennes forskning omfattar

endast barn pé forskolan, men i mitt fall maste jag se det som skolans uppdrag).

Slutord

Nir jag borjade skriva min essé var allt jag tdnkte pa att hitta enkla 16sningar for att utnyttja
IKT pé fritids. IKTverktyg som eleverna redan har tillgéng till anvéinds mest utanfor skolans
larandeomréade. Jag tinkte darfor att det skulle vara en stor fordel om verktygens anvandning
skulle introduceras pé fritids for ett béttre larande. Arbeten med uppsatsen har emellertid
kommit mig att se att det finns andra viktiga relaterade frdgor som bor ta mer plats i varje
skola sd som medinflytande och att reglerna kan bli mer tojbara och utgéra medel for

verksamheten 1 stéllet for att lata dem begrénsa verksamheten.
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Jag kunde och kan hir inte bortse fran min egen erfarenhet som funktionsnedsatt student med
dyslexi och fran hur anvindning av min Iphone har underlittat mina studier. Det har fatt mig
att se och folja hur utvecklingen av hur smartphones understédjer lirande med bra och
praktiska applikationer. Det skapar lust i larande nér man inser att man lyckas och det finns
mojlighet att fa bekriftelse pa att man kan lika mycket som alla andra med rétt hjilp. Denna
hjalp skulle underlétta for alla elever och vara till speciellt stor hjélp for eleverna med
sarskilda behov. Problemet dr att jag mdter en rad hinder for att kunna tillata elevernas
anvindning av smartphones pa fritids. Dilemmat borjar med att jag ifrdgasitter min egen
ledarstil som underordnad andra ledarstilar i den hierarkiska ordning som finns i en
skolorganisation och leder mig till andra olika dilemman kring hur vi pedagoger pad min skola

uppfattar och ser pd en anvdndning av smartphones.

Nir jag laste kursen om ledarskap var jag mest inriktad pé mitt eget ledarskap och hur jag
skulle utvecklas till en god pedagogisk ledare. Arbetet med denna essi har gett mig en mer
utvidgad syn pa att gott ledarskap 1 skolan krdver mer 4n ett gott ledarskap pa egen niva som
larare. Ett gott forhallningssétt dr beroende av min ndrmsta chefs ledarskap som i sin tur beror
pa hans eller hennes chefs ledarskaps som slutligen faller p4 kommunens ansvar och
ledarskap. Det finns minga olika sétt att se pa detta, men den enskilda skolan bor 6ppna upp
for samtal kring en mingd olika fragor som man inte talar s& mycket om och ta vara pa
pedagogernas erfarenheter . Ett exempel dr hur man ska forhélla sig till elevernas anvindning

av smartphones.

Pa fritidsverksamheten har pedagogerna i uppdrag att tillimpa olika ldrande och
fardighetstraning for att komplettera skolans ldrande. Dessa fardigheter yttrar sig i olika sidor
som bl.a. kinetiska, estetiska, kommunikativa och sociala. Varfor dr inte anvindningen av
smartphones en del av detta ldrande pa fritidsverksamheten? Vad medfor ett forbud mot

smartphones pa fritids?

Som framkommit av min undersékning anvinder eleverna smartphones dnda och skapar sina
egna normer och regler kring denna anvandning. Eleverna visar pa ett informellt larande som
de inte har fitt fran skolan. En intressant frdga ar hur vi pedagoger bemoter detta ldrande?
Denna friga vill jag lyfta upp mer men det ryms tyvérr inte inom ramen for denna
undersokning. Det jag ocksa vill lyfta fram hir i slutet av min studie dr en reflektion om

forbudets foljder. Hur skulle det vara om vi erbjuder eleverna att kunna anvénda smartphones
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under lagliga och kontrollerade former? Vilka mdjligheter skulle detta medféra med hiansyn

till att lara elever ett etiskt forhéllningssatt kring IKT anvéndning?
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Bilaga 1

Intervju fréagor

© N kWD =

Hur ser du pé fritidsverksamhet uppgift i denna skola?

Vilka forhallningssitt har vi till IKT verktyg?

Fér eleverna anvinda sig av mobiltelefonerna pé fritids?

Om svaret &r ja i vilken utstrdckning?

Om nej varfor?

Vad forvintas av personalen att géra om elever blir ertappade med mobiltelefon?
Har du tankar om hur vi ska anvénda IKT verktyg pa fritids?

Tycker du att en sddan diskussion &r viktig och 1 sa fall varfor?
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Bilaga 2
Brev till informanter

Stockholm den 2013-09-23

Hej!

Mitt namn &r Saida Alami och studerar nu sista terminen pa interkulturell lararutbildning mot
fritidspedagogik pd Sodertdrns hogskola. Under denna termin kommer jag att skriva min C-
uppsats pa 15 hogskolepoing. Jag kénner stort intresse for amnet IKT och ledarskap och vill
undersoka dérfor hur ledarskapet kan paverka elevernas anvéndning av IKT verktygen

ndrmare bestdmt smartphones.

Anledning till att jag skriver detta brev dr framforallt for att {4 ett godk&innande for att ni blir
intervjuade av mig, men ocksa for att ni ska veta varfor kommer att intervjuas samt hur
kommer er medverkan att anvidndas. Jag vore tacksam om ni ocksa godkénner en
ljudupptagning under intervjun. Detta kommer ni att fylla i pd en enskild blankett som

medfoljer

Under intervjun kommer informanterna att besvara med egna ord hur de uppfattar amnet. Ni
deltagare i1 intervjun kommer att vara anonyma for att ingen kan 4 mojlighet att identifiera er.
Er medverkan ska bara anvidndas for uppsatsens dndamaél. Ni kan nédr som helst stoppa er
medverkan om ni s& onskar. Ni far mdjlighet att ta del av de besvarade frdgorna sa att ni kan
stimma av att era svar stimmer 6verens med er mening med svaren pa fragorna. Det finns
mojlighet att fér tillgang till att 1dsa uppsatsen nér den ér fardig och rittad. Er medverkan ar

av stor vikt dé era dsikter kring &mnet kan tillféra min undersdkning nagot nytt.

Jag ar mycket tacksam om ni har mojlighet att stilla upp och stort tack for att ni tar er tid att

ldsa igenom mitt brev.

Tack pa forhand
Fina Saida Alami
Tfn: 0735259577

E post: saidafinaalami@hotmail.se
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Bilaga3
[fylInings blankett

Ja tack

Nej tack

Godkénnande for intervjun

Godkédnnande for

ljudupptagning
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