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1. Inledning

Skolan dr en plats ddr unga ménniskor vixer upp och moter framtiden. Enligt GY2011
ska elever inhdmta och utveckla kunskaper inom skolvisendet samt fa en demokratisk
virdegrund, detta ska frimja en livslang lust att lira och utveckla sig sjilv som individ.!
Lararen har ansvar for att alla elever ska fa en rittvis chans inom skolan vilket kan frimjas
av att larare individualiserar undervisningen.Teorier om olika intelligenser och larstilar
har vuxit fram under de senaste decennierna, grundtanken med lérstilar &r att individen
ska vara i fokus. Som perspektiv till ldrstilsundervisningen finns den traditionella
undervisningen vilket Lena Bostrom, filosofie doktor i pedagogik och ledande inom
larstilar i Sverige, definierar som fokuserad pa syn och horsel genom foreldsningar och

skriftliga uppgifter.”

Med teorierna om intelligenser och lirstilar sa tdcker inte den traditionella undervisningen
hela klassers styrkor for lirande nér ldrandet ska anpassas till varje elevs forutsittningar
och behov enligt GY 2011.% Att intresset for Lirstilar under 1990- talet 6kade kan bero
pa att teorierna om ldrstilar sdger att man tar hinsyn till individen. Vi blir dagligen
informerade om att alla ménniskor dr unika och individuella vilket dr tyngdpunkten i
teorierna om lérstilar, att vi lar oss olika och pa olika sitt. Dock behdver det inte vara just
larstilar som &r det enda sittet att individualisera undervisningen men det &r ldrstilar som
ar fokus i denna uppsats. Det finns alltid foresprakare och kritiker till olika teorier. For

att inte forlora objektiviteten i uppsatsen belyser vi bada sidor.

I uppsatsen samarbetar vi med CVL Sandviken (Centrum fér Vuxnas Lédrande) som
profilerar sig med att arbeta med lérstilar. Fokus for denna undersokning &r att stilla
traditionell undervisning mot lirstilsanpassad undervisning inom historiedmnet: Historia
1b. Vi har valt att jaimfora larstilsanpassad undervisning mot traditionell undervisning da
skolan enligt vara erfarenheter haller sig till Bostroms definition av traditionell

undervisning.

Undervisning och ldrande har varit en stor del av vara liv och nu nir vi gar vidare mot en
lararexamen. Darfor faller intresset for detta @mne sig naturligt. Hur kan man undervisa

och gora undervisningen sa fordelaktig sa att gruppen gor bittre ifran sig?

'GY2011,s.5
2 Bostrom, 2004, s. 20
3GY2011,s.6



2. Syfte

Syftet med denna studie #r att undersoka skillnaden mellan tva undervisningsformer,
dessa undervisningsformer ir lirstilsanpassad undervisning och traditionell undervisning.
Undervisningsformerna stélls mot varandra i form av verktyg och hur eleverna upplever
att nagon av formerna dr mer givande for dem samt om nagon av undervisningsformerna
ger en Okad elevaktivitet. For att folja ldroplanen for individanpassning sa belyser vi dven

denna fraga.

2.1. Fragestillningar
1. Ger nagon av undervisningsformerna, ldrstilsanpassad respektive traditionell
undervisning 1 historia 1b ett béttre resultat?
2. Anser eleverna att det dr nagon skillnad mellan de olika undervisningsformerna
larstilsanpassad respektive traditionell undervisning?
a. Upplever eleverna att verktygen och informationen varit mer givande i nagon
av undervisningsformerna?
b. Upplever eleverna att de har fatt tillfidlle att visa sina kunskaper samt tagit
eget ansvar for att uppna betygsmalen?
c. Ar det nigon undervisningsform som eleverna foredrar for att kunna ta till sig
kunskapen som formedlats?
3. Leder nagon av undervisningsmetoderna till mer elevaktivitet?

4. Ar nigon av undervisningsmetoderna mer individanpassad?

3. Teori

Var teori grundar sig pa Dunn & Dunns forskning som @ven Bostrom har som hornsten i
sin forskning pa det svenska skolvisendet. Vi anvinder oss av Bostroms teorier da de ar
tillimpbara pa det svenska skolvisendet. Vi presenterar denna teori hir for att du som
ldsare ska fa en forstaelse for hur vi har delat upp de tva olika momenten, lirstilsanpassad

undervisning respektive traditionell undervisning.

Grundarna inom lérstilsforskningen dr Rita Dunn, professor for pedagogiskt ledarskap
vid St. John's University i New York och Kenneth Dunn, professor for utbildning och
ledarskap vid Queens Collage i New York. Enligt Dunn & Dunn i4r hjdrnans arbetssitt,
som inldrningsstilarna dr forankrade i, bestaende av biologiska och genetiska drag men
dven miljomaéssiga. Dunn & Dunn har i sin forskning om inldrningsstilar identifierat 21

olika element som de har grupperat i 5 olika filt vilka alla har betydelse for individers



inldrningsstilar. Modellen visar pa miljomassiga, emotionella, sociologiska, fysiologiska

och psykologiska faktorer som inverkar pa inlidrningsprocessen. 4 (se dven bilaga 12.1)

Dunn & Dunn har é&ven identifierat tva olika tankestilar vad giller
informationsbearbetning, det vill sdga hur vi behandlar ny information. Vissa vill ha ny
information presenterad stegvis, detaljerna ges forst for att helheten ska bli forstadd.
Detta kan jaimforas med att ldgga pussel, dir pusselbitarna ldggs i ritt ordning for att
bilden ska kunna tydas. Denna metod kallas sekventiellt tinkande och sammanfattas av
Dunn & Dunn som sekventiell informationsbearbetning som sammanfattas med foljande
punkter:

» Reagerar pa verbala instruktioner

> Ar beroende av ord och sprik for att skapa forstielse

» Foredrar lektioner uppbyggda steg-for-steg dér detaljer och fakta bygger pa

varandra i en logisk ordning

» Fokuserar bra pa detaljer

Y

Foredrar specificeringar, kriterier och exakt feedback

» Analyserar ett problem

Motsatsen till denna tankestil &r Holistiskt larande dér eleven vill ha helheten presenterad
forst och ddrefter detaljerna. Dunn & Dunn’s sammanfattning pa Holistisk
informationsbearbetning sammanfattas med foljande punkter:
» Reagerar pa bildvisuella, kinestetiska och konkreta genomgangar
> Ar beroende av fantasi och bilder for att skapa forstielse
» Foredrar en oversiktlig helhetsbild sa att de vet vad lektionen gar ut pa och sedan
kan léra sig via undersokningar och upptickter

» Anvinder ofta sin kreativitet och fantasi under bearbetningen av ny information

A\

Relaterar till det han lart sig till egna erfarenheter

> Arimpulsiv i sitt beslutsfattande och kommer si sméningom fram till ett beslut

Det finns dven skillnader i inldrningsmiljon som paverkar dessa tva inldrningsstilar, den
sekventiella foredrar miljoer med tystnad, stark belysning och formell design. De arbetar
girna ensamma eller med en auktoritet och kan arbeta fokuserat under lingre stunder.
Den holistiska arbetar gédrna i miljoer med bakgrundsljud och didmpad belysning och en

informell inredning. De foredrar att dta nagot och/eller fysisk rorelse under tiden de

4 Bostrom, 1998, s. 23 (A)



arbetar. De foredrar dven att arbeta med nagon eller att arbeta i grupp framfor att arbeta
ensam. Om du som ldrare ir flexibel, det vill siga om du har formagan att vixla mellan
dessa inldrningsstilar sa skapar du variation och valmgjligheter vilket gynnar eleverna

oavsett om de foredrar sekventiell eller holistisk informationsbearbetning.’

Minniskor dr olika och har olika inldrningsstilar. Dunn & Dunns forskning visar hur
viktig miljon dr under inldrning. Den sociala miljon och de sociala faktorernas betydelse

for oss till Lev Vygotskys teorier vilka @ven Dunn & Dunn och Bostrom anvinder sig av.

Lev Vygotskij lyckades under sitt korta liv skapa pedagogiska och psykologiska teorier
som dr aktuella @n i dag. Enligt Vygotskij spelade undervisningen en helt avgorande roll
for individens psykologiska utveckling. Vygotskij menade att undervisning leder
utvecklingen framat och god pedagogik dr darfor alltid orienterad mot individens framtida
utveckling. Skolundervisningen spelade ocksa for Vygotskij en viktig roll i individens
kognitiva utveckling. For honom innebar en speciell form av diskurs som skapade
utvecklingsmojligheter for nya former av tinkande. I praktiken kan alla
inldrningsprinciper pedagogiskt ldggas upp sa att de passar den enskilda elevens
utvecklingsformaga och Vygotskij understrok dven vikten av att analysera varje enskild

individs utvecklingshistoria och planera undervisningen utifrén detta.’

Lena Bostrom har skrivit en avhandling om lératilsanpassad undervisning Ldrande och
Metod, ldrstilsanpassad undervisning jamfort med traditionell undervisning i svensk
grammatik déar hon definierar larstilsanpassad respektive traditionell undervisning. Enligt
hennes definition &r ldrstilsanpassad undervisning elevcentrerat ldrande vilket innebdr att
eleven sjdlv leder och kontrollerar sitt eget larande. Léraren planerar lektionerna sa att de
matchar elevernas inldrning och studieteknik. Eleverna arbetar mer individuellt efter sina
larstilsinriktningar. I larstilsanpassad undervisning ska alla fyra sinnen stimuleras, vilket
innebdr visuellt (se), auditivt (hora), kinetiskt (rora) och taktilt (kiinna) (VAKT). Liraren
handleder eleverna vilka tar beslut om ldrandet. Eleverna anvinder olika
informationskillor och arbetar i sin egen takt.’

De fyra sinnena VAKT har betydelse for inldrningen och kan #ven delas in i
undergrupper. De visuella eleverna soker sig ofta till text eller bild, det vill sdga

textvisuella eller bildvisuella. Den auditiva foredrar muntliga instruktioner och dr oftast

3> Bostrom, 1998, s. 39-42 (A)
6 Bréten, 2011, s.25, 19, 133
7 Bostrom, 2004, s.22



en god lyssnare. Dessa elever minns vad som blivit sagt och vill helst inte arbeta med
penna-och-papper-uppgifter utan foredrar att diskutera uppgiften istéllet. Det
Kinestetiska har inre och yttre faktorer, en del barn lir bittre om de ror sig samtidigt och
hela kroppen deltar under inldrningsmomentet. Taktila elever foredrar att arbeta med
hidnderna och koncentrationen paverkas positivt om hidnderna &dr involverade i

inldrningsprocessen.®

I den traditionella undervisningsformen dr undervisningen mer ldrarcentrerad, vilket
innebir att ldraren styr och kontrollerar arbetet. Undervisningsformen utgéar ofta fran
laroboken och ldrarens struktur. De sinnen som stimuleras mest dr det visuella och
auditiva och instruktioner sker kollektivt. Eleverna arbetar i samma takt och det finns
ingen storre medvetenhet om andra individuella stildrag. Dessa dr nagra av Bostrom

definitioner om lirstilsanpassad respektive traditionell undervisning.’

4. Tidigare forskning

Bostrom har i sin avhandling Lédrande & Metod, presenterat forskning om lérstilar med
avseende pa vuxenstuderande. Dir redovisar hon resultat av tva undersokningar som
gjorts pa vuxenstuderande, dir elever delats in i en experimentgrupp och en “vanlig”
grupp. I experimentgruppen fick eleverna handledning och rad om hur de skulle studera
medan den “vanliga” gruppen studerade som “vanligt”. Experimentgruppen i den ena
undersokningen fick dessutom rad utifran sin ldrstil. Resultaten pa bada dessa
undersokningar visade att statistiskt sett hade experimentgruppen bittre resultat jamfort

med kontrollgruppen, de visade dven mindre ilska och oro.!”

Det finns dven forskare inom psykologi som menar att det inte finns trovirdiga bevis pa
att larstilsanpassad undervisning fungerar. Nagra av dessa dr Cedar Reiner, professor i
psykologi pa Randolph Macon College och Daniel Willingham professor i Psykologi pa
University of Virginia som skrivit en artikel The myths of Learning styles. Dessa menar
att, precis som ldrstilsforskningen séger, att det finns skillnader i hur man ldr sig och att
det &r skillnader mellan elever, men om ldraren forstar och applicerar dessa skillnader kan
det 6ka elevernas kunskaper. Ddremot bor man inte placera elever i olika ldrstilsfack, De
menar att elever har olika intressen, formagor och bakgrundskunskaper som paverkar

deras ldrande. Elever som har ett intresse 1 ett specifikt amne kommer garanterat att ta till

8 Bostrom, 1998, 5.63-64 (A)
 Bostrom, 2004, s.22
10 Bostrom, 2004, s.60



sig kunskaperna fortare om detta #n en elev som inte har samma intresse. Aven
bakgrundskunskaperna spelar en viktig roll for forstaelse av orsaker och samband nér det
exempelvis giller historia men dven 1 matematik. Det forfattarna menar &r inte att alla
som ldr sig, ldr sig lika utan att det finns ett antal egenskaper att ta hiansyn till sasom
formaga, intresse, bakgrundskunskap, som varierar fran person till person och paverkar

larandet.

Forfattarna menar dven att om det finns skillnader och att eleverna sjélva trycker pa att
de har en speciell stil som de ldr sig bist pa, sa nir det testas oavsett om man dr visuell
eller auditiv sa uppvisar inte det nagra skillnader i informationsupptag om det testet sker
under kontrollerade former. Detta for att om eleven har en sa kallad larstil sa dr det svart
att applicera den pa alla amnen. Till exempel om man far ett val att vilja hur man ska ldra
sig sa vill man ofta veta vad man ska ldra sig innan man viljer det bésta angreppsiittet for
sig sjdlv. Kan man ldra sig dansa utan att dansa som ér kinestetiskt? Eller kan man ldra
sig historia genom dans? Reiner och Willingham menar dirfor att det som &r viktigt &r att
man viljer rétt angreppssétt nar man tar sig an nya saker och inte laser sig till en sa kallad

larstil.'!

Reiner och Willingham, som skrivit denna artikel hénvisar bland annat till en
vetenskaplig artikel Learning Styles Concepts and evidence som publicerats i
Psykological sciense in the public interest, vilken ar skriven av flera professorer i
psykologi. En av anledningarna, enligt forfattarna, till lidrstilar och dess popularitet beror
pa att eleverna blir sedda och behandlade av sin ldrare som unika individer. De tror dven
att alla méinniskor har potential att 1ira sig mer effektivt och ldttare om instruktionen sker
pa deras individuella lérstil. En annan faktor till varfor manga ménniskor attraheras av
larstilar #r att om nagon eller nagon persons barn inte lyckas i skolan ir det bekvamt att
lagga skulden pa skolsystemet och inte pa elevens och fordldrarnas ansvar, utan snarare

pa att instruktionerna, informationen inte framfors pa elevens lirstil.!?

! Reiner, Willingham, 2010
12 Psykological science in the public interest, 2008, s.107-108



5. Forutsiattningar for studien

For att fa gora denna studie vid CVL-Sandviken sa far det inte dventyra elevernas chans
till att fa betyg enligt kursmalen. Det vill sdga att informationen som tas upp under
momenten ska vara kopplade till vad kursinnehallet i Historia 1b séger. Till exempel &r
ett nyckelord demokratiseringsprocessen av olika historiska héandelser. Detta ar dven for
oss en sjdlvklarhet att detta maste foljas for att studien ska vara korrekt. Om vi inte

foljer det skolverket har bestimt sa har inte vara resultat nigon vikt. !>

Ansvarige ldraren i kursen dr Annette Kallstrom vid CVL. Hon far se och godkinna alla
uppldgg innan de tas in i klassrummen. Detta for att sikerstilla att undervisningen haller
niva for att eleverna ska ha en chans pa hela betygsskalan. Det fungerar som en sikerhet

for oss i att studien héller sig objektiv.

Ramarna for tidsatgang av vara tva moment ar vildigt knappa. Att ga igenom
Upplysning till Napoleon och Den industriella revolutionen bor optimalt ta ldngre tid &dn
vad vi har som ramar. Anledningen till detta &r att tempot vid CVL ar vildigt hogt.
Historia 1b tar normalt cirka 4 manader att genomf6ra vid CVL. Optimalt skulle vara att
ldsa kursen pa tva terminer och ldgre tempo med timmarna mer utspridda. Sa
tidsramarna for tva moment blev cirka fyra veckor. Detta for att ge eleverna mer tid att
smilta informationen i momenten. Under dessa veckor har vi totalt nio lektionstillfillen,
fyra stycken i Upplysning till Napoleon och fem stycken i Den industriella revolutionen.
Det 4r inte vi som har satt tidsramen utan det dr den ansvarige ldraren. Det dr tva
lektioner per vecka, torsdag 14:00 — 17:00 och fredag 12:30 — 14:00. Av dessa tillfdllen

sa ska det d4ven vara examinationstid.

Laromedlet som anvénds i kursen vid CVL ér ett internetbaserat verktyg som heter
Digildr. Historieboken dr uppbyggd efter en epokindelning och de kommer i
kronologisk ordning. Till exempel forntiden som f6ljs av antiken och sa vidare. I den
hér internetbaserade boken gar det att fa en sammanfattning av en epok upplést for sig
tillsammans med ett bildspel. Varje kapitel har dven studiefragor till texten och man kan

sjilv som ldrare vilja att facit visas for eleverna eller inte.!*

13 Skolverket ldroplan: HISHISO1b
1 www.digilér.se
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Elever vid CVL dr dér pa olika premisser. Vissa har inte klarat av kursen tidigare och
andra dr dér for att 1dsa in den sista kursen for hogskolebehorighet da deras program inte
erbjod historia. Vilka som dr dir av vilken anledning har vi ingen uppfattning om men
det dr en forutsittning som bor ndamnas. Detta kan paverka deras ambitioner och mal
med att ldsa kursen men detta dr nagot som varierar i princip i alla olika

klasskonstellationer sa vi anser inte att det paverkar vart resultat.

11



6. Metod

Metoden kommer att presentera hur vi har planerat de olika momenten for att ge vara
valda undersokningssitt ett sa bra resultat som mojligt. Nar vi har presenterat hur
momenten &r planerade, foljer hur vi kommer att besvara fragestillningarna. Ordningen
vi forklarar fragestillningarna dr ordningen som redan #r satt i vart syfte och
fragestillningskapitel, denna ordning kommer #dven att anvidndas senare nér resultaten
redovisas for att gora det ldttare att folja fragestillningarna igenom uppsatsen.
Avslutningsvis presenterar vi hur ldrstilstesterna &dr utforda, denna forklaring kommer sist

da det har en betydelse for uppsatsen men inte ér relevant for fragestillningarna.

Vi har baserat var undersokning pda Dunn & Dunns teorier didr vi anpassat
inldrningsmiljon och vixlat mellan olika inldrningsstilar (under momentet som é&r
larstilanpassad undervisning), sa att varje elev under lektionerna har kunnat tillgodose sin
larstil. De ldrstilar som vi har fokuserat pa dr Lena Bostroms definition av lirstilsanpassad
undervisning som grundar sig i Dunn & Dunn, detta pa grund av CVL i Sandviken
anvinder sig av dessa i sin profilering. Under momentet som &r traditionell undervisning
har vi anvint den metod som Bostrom definierar som traditionell. Det finns flera forskare
inom detta omrade men da CVL i Sandviken anvinder sig av Dunn & Dunn och Bostrom,

faller det sig naturligt att d&ven vi anvénder oss av dessa.

Mingden information och tiden som krivs for att slutfora vardera moment bedémer vi
som likvérdigt. (se bilaga 12.2 och 12.3) Antalet studiefragor skiftar betydligt i miangd
mellan momenten. I momentet Upplysning till Napoleon valde vi att ta med alla fragor
som Digildr har 1 sin bok. Medan i momentet Den industriella revolutionen valde vi att
underlitta enligt léarstilsanpassning, att bara ta de verkligt relevanta fragorna efter

kursmadlen och kursinnehéllets nyckelord. '

Vi har olika pedagogiska utgangspunkter i momenten. Detta ir essentiellt for studien.
Vara pedagogiska utgangspunkter ger oss en mojlighet till ett resultat dédr vi kan utldsa
om ett undervisningssitt dr att foredra. Skillnaden &r till exempel i momentet Upplysning
till Napoleon dir vi anvinder oss av traditionell undervisning som fokuserar pa visuella
och auditiva elever medan i momentet Den industriella revolutionen fokuserar vi pa alla
fyra ldrstilar som tidigare presenterats under rubrik 3. Teori. [ momentet Upplysning till

Napoleon kommer fokus att ligga pa foreldsningar med texter och bilder for den visuelle

15 Skolverket ldroplan: HISHISO1b
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och forklaringar av ldraren samt diskussionsfragor for den auditive. Som komplement till
foreldsningarna har eleverna sin ldrobok och studiefragor som &r relevanta for momentet.
Vid lektionerna uppmuntrar vi eleverna att soka kontakt om de behover hjélp och att de
kan kontakta oss pa mail eller telefon for att boka en tid for individuell handledning eller

fa svar om de har fragor (se bilaga 12.2 for en detaljerad bild).

I det andra momentet: Den Industriella revolutionen, sa anvinder vi o0ss av
larstilsanpassad undervisning. Fére momentets borjan sa utfor vi en tydlig genomgang
om vad ldrstilar dr och gor varje individ uppmérksam pa hur de ska arbeta med vara
uppgifter for att 6ka sin chans till lirande. Anledning till att testet gors i samband med det
andra momentets borjan dr for att vi som ldrare inte ska veta vilken lérstil eleverna har i
forsta momentet och omedvetet rikta dem 1 en riktning som passar eleven enligt teorierna.
Om vi inte vet deras ldrstil i forsta momentet sa handleder vi dem fritt efter var biasta
formaga. Det vill sdga att forsoka presentera informationen pa olika sitt utan att ha i

baktanken om eleven ar visuell eller kinestetisk.

Hur eleverna ska arbeta utifran sin eller sina lérstilar gar vi igenom med en kollektiv
genomgang. Informationen som vi formedlar om ldrstilarna &r teorierna om VAKT. Som
komplement erbjuder vi att alla elever kan ta kontakt med oss for en individuell
strukturering av deras egna arbete om de kinner att de behover extra stod. Vi fann inte att
vi hade mojligheten att planera in varje elev i vart schema for att ge dem individuellt stod
utan vi vinder pa det och later dem komma till oss for handledning vid behov. Detta for
att eleverna har egna lektioner och det kan bli schemakrockar. Var tanke var att om de tar
kontakt sa kommer de med en tid som passar dem och da kan vi férbereda ett individuellt

samtal.

Lirstilstesterna som gors 1 samband med starten av momentet Den industriella
revolutionen presenteras i bilagor. (se bilaga 12.4) Det betyder for var pedagogiska
utgangspunkt att vi anpassar lektioner och uppgifter till elevens dominanta sinne for
informationsintag. Dock har vi ett problem nir det géller att ha helklassundervisning. Det
ar att vi inte kan individualisera lektionen till enskilda elever. Vart val faller da att planera
varje lektion sa att de fyra lédrstilarna aktualiseras under varje lektion i momentet. Vi
anpassade eget arbete/diskussioner dér vi tog hdnsyn till miljon, det vill sdga hur eleverna
foredrar att arbeta, i grupp, par eller ensam. Vi gjorde dven ett studiebesok pa
Jarnvigsmuseet, var tanke med det &r att eleverna har informationen runtomkring sig i
fullstor storlek samt att vi har en guidning igenom den industriella revolutionen och

transporternas paverkan for méanniskan da och nu.
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Ett annat exempel pa hur vi anpassade lektioner dr att vi efter genomgang om den
industriella revolutionen och dess paverkan av transporter, medforde en okad tillgang pa
sa kallade lyxvaror. Vi tog med ett urval av lyxvaror som eleverna fick lukta och kénna
pa. Direfter fick de arbeta i grupp med fordjupningsuppgifter om detta och presentera
sina resultat. For att gora eleverna medvetna om alla slutsatser i perspektivet da och nu

sa avslutade ldraren med att samla ihop eleverna for en helklassdiskussion.

Forsta fragestdllningen besvaras genom att vi jamfor resultaten av de olika momenten.
Detta kommer att redovisas i diagramform for att ldttare skapa en overskadlig bild av
resultaten. Examinationerna &r i det forsta momentet bestimt av oss tillsammans med
ansvarig ldrare och valet foll pa skriftlig examination. I moment tva 6ppnade vi dorren
for att de sjdlva fick vélja fritt vilken examinationsform de vill ha. Enda kravet dr att

examinationen ska ske pa plats pa skolan under var och den ansvarige lararens Gversikt.

For att de skulle fa en rittvis bild av olika examinationsformer sa ger vi forslag och
forklarar fordelar och nackdelar med dessa forslag ur larstilssynpukt. Forslagen ar dock
fa for att examinationsformerna ska kunna bedomas efter betygskraven och dven folja ett
av kursens mal och det ir att forbereda eleven infor vidarestudier. Forslagen ar: Skriftligt,
seminarium i sma grupper samt en workshop dir skriftligt, seminarium och arbeta med
hinderna skulle ges rum och aktiveras i olika 6vningar. Prov rittas och bedoms enskilt av

alla tre for att sedan sittas som slutgiltigt av den ansvarige ldraren efter betygskriterierna.

For att besvara var andra fragestillning om hur eleverna upplever skillnaden mellan
momenten sa har vi valt att gora enkdtundersokningar efter varje avslutat moment.
Enkiterna #r formade sa att vi kan se ett resultat utefter vad de har for lérstil och vad de
har tyckt om helheten i momentet, lektionerna och enskilda detaljer. Med enkéterna kan

vi fa svar pa fragestillningarna 2, 2a, 2b och 2c. (se bilaga 12.5 och 12.6)

For att besvara fragestidllningen om elevaktivitet faller valet pa en observationsstudie i
klassrummet under studien. For att mita detta anviinder vi oss av ett observationsschema
samt ett elevplaceringsschema. Vi anvénder oss av ett elevplaceringsschema for att se om
placeringen av elever paverkar aktiviteten eller om det @r undervisningsformerna som gor
skillnad. Det vill sdga om det inte &r nagon koppling till var eleverna placerar sig och
deras aktivitet under lektionerna sa kan det bero pa undervisningsformen istillet. (se
bilaga 12.7 och 12.8) Vi har valt att anvinda oss av ett observationsschema for att skapa

en struktur pa observationen.

Observationer kan goras pa olika sitt till exempel kamera i klassrummet eller en
utomstaende observator. Fordelar och nackdelar finns alltid med olika metoder. Vi har
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valt att en av oss sitter med i klassrummet under lektionerna medan den andre haller i
lektionen. Observatoren sitter langst bak i1 klassrummet for att det inte ska bli ett
storningsmoment. Detta gor att bade den som itrdder sig ldrarrollen i klassrummet kan ha
fullt fokus pa det den gor och att observatoren kan fokusera pa sin uppgift. Nackdelar
med denna form av observation ir att resultatet kan variera pa grund av att eleverna i
klassrummet dr medvetna om att de observeras for stunden, men eftersom observatoren
sitter 1dngst bak i klassrummet faller fokus bort fran observatoren. Eftersom vi har ett
stort antal mattillfdllen sa anser vi att denna faktor inte dr en avgorande del for resultatet
da gruppen viénjer sig i forhallandet. Antalet lektioner &r totalt 9 stycken medan
miittillfillena dr 7 stycken. Under examinationerna har vi valt att inte utféra nagra
métningar da det skulle kunna stora eleverna som behover prestera. Alltsa kan vi forbise
den situation didr obekviamlighetsfaktorn spelar roll vid ett enstaka observationstillfélle.
Med manga observationstillfidllen sa kan vi dven bortse fran olika kénslostimningar som
kan uppsta. Vi har anvint oss av Jan Axel Kyléns bok Frdaga ritt, vid enkiiter, intervjuer,
observationer, ldsning for hur vi ska ga till viga med var metod for att svar pa vara

fragestillningar.'®

Att redovisa vilka lérstilar alla elever har ger en problematik i hur vi ska redovisa det da
vissa elever har lika virde pa tva olika ldrstilar och det betyder att det skulle bli fler i vissa
kolumner och d visa att vi har ett storre underlag dn vad vi har. Aven om de har en
dominant lérstil sa kan vérdet for den lérstilen vara vildigt 1agt. Om testet inte visar
specifikt att man har ett hogt virde for en larstil sa kan det betyda att det har blivit nagot
fel pa testet eller att eleven inte har nagon speciell preferens vad giller larstilar. Nir vi
sdger hogt och lagt virde sa riknar vi att om eleven har fatt ett resultat 6ver 60 av 80 i en
larstil sa riaknas det som hogt. Medan ett resultat av 40 — 60 av 80 dr medel och under 40
sa ar det 1agt virde i en ldrstil. Testet visar pa dessa siffror i alla larstilar och dérefter kan

man ldsa ut vilken lirstil som dr dominant.

Optimalt sa ska alla elever fa en specifik ldrstil med ett virde 6ver 60 men i vissa fall sa
ligger vardet for alla fyra ldrstilar pa cirka 50 av 80. Vi viljer ddrmed att redovisa den
dominanta lérstilen i ett diagram. En elev hamnar i bade visuellt och auditivt for att
han/hon har samma virde i bada och det blir elevens dominanta ldrstil. Vi har tyvérr ett
bortfall bland larstilstesten da eleven ej narvarade vid testet. Ett test tar cirka 30-40
minuter att gora och att ta ny lektionstid fran den elev for ett nytt test gor att eleven missar

en del av nya lektioner da tiden redan &r pressad for han eller hon att klara kursen.

16 Kylén, 2004
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6.1. Killor och killkritik

Barn och vuxnas ldrande skiljer sig, dels eftersom den vuxne har ett storre
erfarenhetsmaterial och manga vuxna som aterupptar sina studier har en ny
kunskapssyn.!” De 32 inskriva elever i kursen, som kommer att delta i undervisningen pa
CVL - Sandviken har olika utgangspunkter for sitt studerande. Det finns elever som ldser
dér for att fa behorighet till hogskola, antingen saknar de betyg i @mnet for att de inte har
ldst det pa gymnasiet eller for att de fatt underkint i &mnet tidigare. Det finns dven elever
som ldser amnet for eget intresse och inte har nagot sirskilt mal med studierna forutom
egen utveckling. Det forekommer dven olika attityder till imnet, de som misslyckats med
att uppfylla malen i dmnet tidigare och de som &r ointresserad av amnet. Men det finns
dven de som vill ldsa amnet och fa hoga studieresultat och de som nojer sig med att bli
godként i kursen. Allt detta ar forhallanden som paverkar elevernas engagemang och som
man bor vara medveten om i utviarderingen. Ett naturligt urval av de inskrivna eleverna

som kommer att redovisas ir de som slutfort bAda momenten.

Ett annat problem vi kan stota pa i var undersokning dr att vissa av lérstilarna dr svarare

dn andra att tillampa i undervisningen.

17 Bostrom, 2004, s.65
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7. Resultat

7.1. Diagram 1, Resultat av Lirstilstesterna

Dominant larstil

14
12

10

2 . -
0 .
Visuell Auditiv Kinestetisk Taktil

B Dominant larstil

Kailla: Sammanstéllning av lérstilstesterna 2013-10-17

N=19

Av de resultat som vi fick av lérstilstesterna vad géller de elever som fick hogsta virde
vad giller ldrstilen visuell sa #r det totalt tre elever. Av dessa har en elev ett viarde som
overstiger 60. De tva resterande har ett virde under 60 varav en av dem har lika vérde i

auditiv larstil, vilken redovisas i diagrammet som bade visuell och auditiv.

Tretton elever har auditiv lérstil som sin mest dominanta. Dirav den elev som beskrevs i
visuell eftersom eleven har lika virde pa dessa lérstilar. Av de resterande tolv har tio av
dessa ett virde som Overstiger 60 och tva som har ett varde under 60. Av de tio med hogt
virde har atta av dem ett lagt viarde vad giller visuell ldrstil. Detta 6ppnar upp for en

diskussion nér vi senare diskuterar resultaten av lirstilstesterna mot betygsresultaten.

En av eleverna har en kinestetisk larstil, dock ett virde under 60 men inom medelvirdet,
denna elev har ett lagt viarde vad giller visuell och auditiv ldrstil, men ett medelvérde vad

giller taktil larstil.

Tva av eleverna har en taktil lédrstil som mest dominant, bada dessa ligger inom
medelvirdet och dessa virden skiljer sig inte sdrskilt markant fran visuell, auditiv och

kinestetisk larstil.
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7.2. Diagram 2, Betygsresultat av examinationer

9

8

Betyg F Betyg E Betyg D Betyg C Betyg B Betyg A

(€]

S

w

N

[N

B Upplysning till Napoleon H Den industriella revolutionen

Kaélla: Sammanstillning av betygsresultat 2013-10-17, 2013-11-01

Det man kan utldsa i diagram 2 idr att betygsresultaten i momentet Den industriella
revolutionen har gett hogre betygsresultat in momentet Upplysning till Napoleon. Som
vi tidigare namnt i Metoden sa fick eleverna vilja examinationsform i momentet Den
industriella revolutionen. Examinationsformerna som eleverna valde i det andra
momentet var skriftligt samt seminarium dven om det fanns ett tredje val som var
workshop. Det man inte ser i diagrammet, som har att géra med den problematik som vi
stott pa ndr det géller hur lérstilstesterna skall redovisas, ér att merparten av de elever som
har en auditiv lérstil, som valde seminarium som examinationsform presterade bittre. Av
dessa elever valde elva elever denna examinationsform varav sju av dessa ér auditiv, med
ett hogt virde. Tva av de som valde denna examinationsform har inget virde som
overstiger 60 pa de olika larstilarna varav deras resultat inte heller gav nagon skillnad.
Den elev som har ett hogt viarde pa taktil ldrstil presterade mycket bittre under denna
examinationsform. Dédremot blev det ingen skillnad fér den elev som har kinestetisk

larstil.
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7.3. Resultat av enkéitundersokning

For att kunna svara pa fragor om elevernas uppfattningar gentemot lérstilsanpassad
respektive traditionell undervisning har eleverna fatt svara pa tva olika enkéter efter
respektive moment, se metod sidan 14. Vi har valt ut nagra av fragorna som vi anser dr
relevant for studien. Dessa fragor redovisas i olika diagram for de tva momenten dir
samma fraga redovisas i samma diagram for att det skall bli 6verskadligt att se elevernas
uppfattningar gentemot bada undervisningsstilarna. Enkiterna har virderutor 1-7, dir 1
ar instimmer inte alls och 7 dr instimmer helt, eleverna har fatt kryssa i vilket varde som

stimmer Overens med pastaendet, dér vi tolkar siffran 4 som ett medelvirde.

Diagram 3

Enkiitfraga 1, Jag anser att jag fatt de verktyg jag behéver for att klara av kursmalen.

7 l ]
0 ‘ i
3 4 5 6 7

1 2

[e)]

v

B

w

N

[ERN

B Upplysning till Napoleon B Den Industriella revolutionen

Killa: Enkdtundersokning 2013-10-18, 2013-11-07
N= 19 Upplysning till Napoleon

N= 16 Den Industriella revolutionen
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Diagram 4
Enkitfraga 2, Jag anser att lektionerna i momentet har gett mig relevant information

for att klara av examinationen.

1L

B Upplysning till Napoleon H Den iindustriella revolutionen

(€]

H

w

N

[EEN

Killa: Enkdtundersokning 18/10, 7/11
N= 18 Upplysning till Napoleon

N= 16 Den Industriella revolutionen

Informationen som speglas i dessa tva diagram &r svar fran eleverna vad de tycker om
lektionerna i stort och verktygen som har presenterats for att klara av malen for momentet.
I stort tycker eleverna att verktygen har varit bra och lektionerna ér storre delen av klassen
ndjda med i momentet Upplysning till Napoleon medan i Den industriella revolutionen

ser vi att det dr fler som dr vildigt ndjda med verktyg och lektioner.
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Diagram 5
Enkitfraga 3, Jag anser att fick visa mina kunskaper i momentet.

7

.llhlljl

B Upplysning till Napoleon H Den industriella revolutionen

(€]

N

w

N

[N

Kalla: Enkdtundersokning 2013-10-18, 2013-11-07
N= 19 Upplysning till Napoleon

N= 16 Den Industriella revolutionen

Fler ansag att de inte hade fatt chansen att visa sina kunskaper i momentet Upplysning
till Napoleon jamfort med momentet Den industriella revolutionen. Aven om eleverna
ansag att lektionerna var givande i det forsta momentet sa ansag fler att de inte fatt visa
sina kunskaper. I momentet Den industriella revolutionen sa var kénslan for eleverna,

att lektionerna var mer givande samt att de fick utrymme for att visa sina kunskaper.
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Diagram 6
Enkiitfraga 6 i del 2, Jag anser att jag har tagit ansvar for att na upp till mina
betygsmal i kursen det vill siiga att jag arbetat med materialet och forberett min infor

examinationen och varit niarvarande pa lektionerna

1 2 3 4 5 6 7

B Upplysning till Napoleon B Den industriella revolutionen

(€]

S

w

N

[

o

Killa: Enkdtundersokning 2013-10-18, 2013-11-07
N= 19 Upplysning till Napoleon

N= 16 Den Industriella revolutionen

Storre del kdnner att de har tagit ett storre ansvar for sitt eget larande i moment tva Den

industriella revolutionen 1 jamforelse med Upplysning till Napoleon.
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Diagram 7
Enkitfraga 1, 2 och 3 i del 2 enkiit Upplysning till Napoleon, Fraga for dig som har
varit ndrvarande under lektion 1, 2 och 3. Jag anser att jag kunde ta till mig

kunskapen som formedlades av liraren.

6

3 h J
0 J .
1 2 3 4 5

M Lektion1 M Lektion2 ™ Lektion3

N

[

Killa: Enkdtundersokning 2013-10-18
N= 17 Lektion 1

N= 16 Lektion 2
N= 15 Lektion 3

Merparten av eleverna har varit njda med lektionsuppldgget i momentet Upplysning till

Napoleon och det foljer vad de tidigare allminna pastaendet redan har visat.
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Diagram 8
Enkiitfraga 1, 2, 3 och 4 i del 2 enkiit Den industriella revolutionen, Fraga for dig
som har varit nirvarande under lektion 1, 2, 3 och 4. Jag anser att jag kunde ta till

mig kunskapen som formedlades av ldraren.

7

5 J .
0 I u L
3 4 5 6 7

M Lektion1 ™ Lektion2 mLektion3 ™ Lektion4

B

w

N

[ERN

Killa: Enkdtundersokning 2013-11-07
N= 16 Lektion 1

N= 13 Lektion 2
N= 13 Lektion 3
N= 16 Lektion 4

Merparten av eleverna har varit ndjda med lektionsuppliggen i momentet Den
industriella revolutionen och det foljer vad de tidigare allménna pastaendet redan har

visat.

7.4. Elevaktivitet

Som tidigare nimnts i mefoden har vi observerat elevaktiviteten under lektionerna, dér
vi foljt ett observationsschema samt att vi infor varje lektion fyllt 1 ett
elevplaceringsschema, vi har alltsd antecknat vart varje elev viljer att sitta under
lektionerna, samt har vi antecknat varje gang en elev har varit aktiv. De resultat vi fatt
fram av dessa observationer dr att i merparten av fallen viljer eleverna att sitta vid samma
bord och vid samma gruppkonstellationer. Av de som deltog i studien var majoriteten av
elever auditiva vilket inte gett oss ett rittvist resultat eftersom vi endast hade tre visuella,

tva kinestetiska och en taktil, medan vi hade tolv elever som ir auditiva om vi riknar
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bort eleven som var bade visuell och auditiv. Vi kan se ett monster vad giller manga
auditiva elever, men de andra lirstilarna har vi inte ett tillrackligt stort underlag till for

att kunnat se om det ar ldrstilen eller personligheten som paverkar elevaktiveten.

Elevaktiviteten under moment Upplysning till Napoleon:

Under detta moment hade vi tre mittillfillen. Under dessa lektioner var det samma
personer som varit aktiva. Vi har i var studie kommit fram till att av dessa var det sju
elever som var aktiva oberoende av vem de satt bredvid. Ddremot har eleverna valt att
sitta vid samma bord och ménniskor men diaremot har det inte paverkat elevaktiviteten
om nagon har varit franvarande eller om nagon annan som inte brukar sitta vid samma
bord satt sig didr. Av dessa sju dr sex auditiva varav den sjunde eleven dr visuell/auditiv.
Detta skulle kunna vara ett resultat som siger att auditiva elever dr mer aktiva men da vi
har ett for litet underlag till de andra ldrstilarna ger det inte ett réttvist resultat, dessutom

hade vi sex elever som ir auditiva och inte var aktiva under lektionen.

Elevaktivitet under momentet Den industriella revolutionen

Under detta moment var det svarare att observera pa samma sitt som i tidigare moment
da undervisningssitten skiljer sig at eftersom vi har tagit hinsyn till alla l4rstilar under
varje lektion. Det &r fortfarande samma elever som star for elevaktiviteten men nér
eleverna arbetade i mindre grupper tog dven elever som inte varit sirskilt aktiva under
foregaende moment, mer plats. For 6vrigt sa upplevde vi att fler elever blev aktiva, vilket

kan ha grund i andra saker som vi diskuterar i vara slutsatser.

7.5. Individanpassning

En av vara fragestdllningar dar om nagon av undervisningsmetoderna 4r mer
individanpassad. Da vi under larstilsmomentet erbjod oss att diskutera elevernas larstilar
individuellt sa blir detta moment automatiskt mer individanpassat eftersom vi gar in pa
individniva med eleven for att kunna hjélpa den med utgangspunkt i den individuella
larstilen. Didremot har vi under det traditionella momentet erbjudit eleverna hjélp, eller
om de har funderat 6ver nagot, att ta kontakt med oss. Skillnaderna vi mérkte under dessa
tvda moment #r att under det lérstilsanpassade momentet var eleverna mer angeldgna att
ta kontakt med oss for hjélp och rad for deras studier, dven om vi ldt dem komma till oss
och inte tvdartom. Vi hade dven forberett material for flera lédrstilar som vissa elever
utnyttjade. Eleverna var under detta moment mer kontaktbenigna med oss och orsaker

till dessa diskuteras i vara slutsatser.
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8. Slutsats

Larstilstesterna har pavisat en stor del auditiva elever i klassen. Detta medfor enligt
teorierna att allt som har med auditivtldrande i bada momenten r till fordel for eleverna.
I momentet Upplysning till Napoleon koncentrerades undervisningen till de visuella och
auditiva sinnena. I det andra momentet Den industriella revolutionen sa anpassades
undervisningen till de fyra lastilarna: visuellt, auditivt, kinestetiskt och taktilt. Resultaten
i de bdda momenten visar pa en stor skillnad ddar momentet Den industriella revolutionen
fick ett hogre betygssnitt. Som tidigare namnts under punkt 7.2 i uppsatsen sa sag vi de
stora betygshoppen for de auditiva samt den taktila eleven som valde seminarium istéllet

for en annan examinationsform.

Andra larstilar visar inte nagon skillnad mot tidigare resultat. Det dr frimst de med hogt
viarde i auditivlérstil som visade pa de storsta skillnaderna. Om detta beror pa
lektionsuppldggen eller examinationsformen &r svart att sdkerhetsstilla da bada
momenten har haft delar dir diskussion och muntliga instruktioner har premierats, detta
enligt Bostroms teori. Bada examinationsformerna i moment Den industriella
revolutionen visade pa betygsforbittringar dock skedde de flesta under seminariet. Nér vi
foljer teorierna som Bostrom har skrivit om sa dr detta resultat till f6ljd av att vi har
anpassat undervisningen och examination till elevernas preferenser. Dock visar
larstilstesterna for eleverna som uppnadde forbittringar i betyget att de har hog

motivation och uthallighet nér det giller studier.

Enligt kritiken mot ldrstilar som presenteras i tidigare forskning, sa maste dven detta
végas in da den sdger att elever har olika intressen, formagor och bakgrundskunskaper.
Intresset kanske inte dr for dmnet i sig utan for att betyget kan underlitta for att soka sig
vidare till hogskola eller universitet. Har man det som motivation sa kan man diskutera
att man lagger ner mer tid for att ta sig vidare. Dessa elever som visade pa forbattringar i
momentet Den industriella revolutionen var dven mer angendma att soka stdd och
handledning utanfor lektionstid. Detta tycker vi visar pa en hogre motivation for att na

hogre betyg.
Vi hade mer handledningstid under det andra momentet @n det forsta dven fast vi

uppmuntrade lika mycket under bada momenten om de behdvde hjdlp eller behovde

nagon extra forklaring av en studiefraga sa skulle de soka upp oss. Detta dr ocksa en del

26



i Bostroms studie Ldrande & Metod dir hennes experimentgrupp som fick handledning

och rad utifran sin lérstil visade pa ett béttre resultat.

Enligt Reiner och Willingham sa ska inte lérstilar enligt psykologin fungera pa det sittet
som Bostroms teori siger. Till exempel sa menar de att auditivpreferens inte kommer att
ta upp kunskaper och komma ihag innehallet i samtalet bittre #n vad en med
visuellpreferens gor enligt test under kontrollerade former. Om man som elev har en
auditivpreferens sa kan man inte enligt Reiner och Willingham applicera det pa alla
amnen. Man maste vilja det bésta angreppsiittet att attackera ett nytt amne. Till exempel

kan du ldra dig dansa genom att lyssna?

Nir vi presenterade olika examinationsformer sa ville eleverna veta hur de olika
examinationsformerna vi presenterade i momentet Den industriella revolutionen skulle
ga till innan de gjorde sina val. Det var inte sjdlvklart att vilja seminarium for eleverna
innan de visste hur det gick till. Nar man far gora val sa vill man enligt teorin veta
konsekvenser med valen och kunna gora ett sa bra val som mgjligt detta tycker vi att vi
fick se eleverna gora innan de gjorde sina val for examinationen. Slutsatsen vi kan dra av
detta &r att val av examinationsform utefter sin egen lirstilspreferens samt sin egen kinsla

att vilja det man sjélv &r bra pa, 6kade chansen for att hoja betygssnittet.

Nir vi tittar pa de diagram som hor till fragestéllningarna 2, 2a, 2b och 2¢. Diagrammen
vi menar dr nummer 3-8. Diagram 3 och 4 som behandlar verktygen som har getts ut och
lektionsuppldggen i allménhet, sa ser vi en 6vervigande fordel for det andra momentet
Den industriella revolutionen. Framst kan vi tinka oss att det som har gett fordel &r att vi
strukturerade upp materialet for att enbart ta med det viktigaste i det andra momentet
jamfort med det forsta didr eleverna behovde ta mer eget ansvar for hitta kdrnan i
momentet. Skillnaden 4r inte informationen pa lektionerna utan i materialet for

hemmastudier.

I momentet Upplysning till Napoleon baserade vi hela momentet pa den traditionella
undervisningsformen som oftast utgar fran laroboken och ldrarens struktur med kollektiva
instruktioner. Det andra momentet, Den industriella revolutionen foljde Bostroms
definition av lérstilsanpassad undervisning. Detta innebar att eleven sjdlv leder och

kontrollerar sitt eget larande. Detta skapades med viss valbarhet av Ovningar under
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lektionerna samt material for hemmastudier. Da blev det mer fokuserat och eleven sjilv

kunde vélja mer vad den ville arbeta med.

Enligt artikeln Learning Styles Concepts and evidence ér en av anledningarna till ldrstilars
popularitet att eleven kédnner sig sedd och behandlad som en unik individ och de upplever
att de har ldttare att ta till sig kunskap om instruktionen sker pa deras individuella larstil.
En annan anledning &r att det &r léttare att skylla ifran sig vid ett misslyckande och ligga
skulden pa att instruktionerna inte skedde enligt deras lérstilspreferens. Med valbarheten
kan individen kdnna att momentet 4r mer skapat for den enskilde precis som vara resultat
visar. Alltsa behover det inte vara en fordel med ldrstilar utan att lararen dr flexibel och

ser varje elev.

Med larstilar gar man dock in pa individniva och det underlittar for ldraren att anvinda
sig av detta koncept for att na fram till individen. Slutsatsen &r att nér vi har strukturerat
upp och gjort informationen mojlig pa olika sitt har det underlttat for eleverna och okat
deras resultat samt med att papeka att eleverna arbetar efter deras egna lérstil dr det fler

som anser att informationen har varit relevant for att klara examinationen.

I det forsta momentet Upplysning till Napoleon var lektionerna ldrarcentrerade och det
kan ha skapat en problematik dir eleverna har tyckt att lektionerna varit givande men inte
ként att de har fatt utrymme att visa sina kunskaper. Detta i jamforelse med det andra
momentet Den industriella revolutionen dir eleverna ansag att lektionerna var bade
givande och det fanns utrymme under lektionerna att utrycka sin kunskap. Det behover
inte bara vara under lektionerna utan dven att examinationsformen inte passade alla

elever.

I det andra momentet gavs det ett storre utrymme for eleven att vélja sjdlv och ha kontroll
Oover sitt ldarande enligt Bostroms teorier ndr de fick viélja mellan olika
examinationsformer. Detta efter att fatt den information som de behover for att gora ett
korrekt val utifran sina egna preferenser. Fler kidnner dven att de har tagit sitt egna ansvar
nér det géller sina egna studier under det andra momentet #n det forsta. Detta kan bero pa
att med mer littillgénglig information och att eleverna sjilva kédnner att de arbetar efter
sin egna larstil gor att det underléttar for hemmastudier. I och med att eleverna tog storre
ansvar och sokte handledningstid sa upplevde vi mindre oro i momentet Den industriella

revolutionen infor examinationen i jamforelse med Upplysning till Napoleon. Detta kan
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jamforas med Bostroms forskning som tidigare namnts, dar hon fick liknande resultat i
sin experimentgrupp dar elever som fick handledning och rad lyckades bittre jamfort med

den grupp som studerade pa traditionellt vis.

Det vi kan ldsa ut av diagram 7 och 8 r att det inte har spelat nagon storre roll vad vi har
gjort pa lektionerna sa anser overviagande del av eleverna att lektionerna vi har haft varit
givande nér vi gar in pa dem lektion for lektion. Enligt eleverna sa har de varit nojda med
lektionerna oavsett undervisningsform och kunnat ta till sig kunskapen som har

formedlats.

Vad giller elevaktiviteten under momentet Upplysning till Napoleon sa har vi observerat
att det @ samma personer som ir aktiva oberoende av vart eller med vem de sitter. Av
dessa sju ir sex auditiva och den sjunde &r visuell/auditiv, men da vi har ett for litet
underlag pa elever med de andra ldrstilarna, visuell, kinestetisk och taktil, ger det inte ett
rittvist resultat. Dessutom har vi sex elever som dr auditiva som inte var sirskilt aktiva

under lektionerna.

Att vissa elever dr mer aktiva dn andra kan dven bero pa personlighet, vissa dr mer
naturligt socialt lagda @n andra och om en elev &r aktiv under lektionen kan bero pa
personligheten snarare dn ldrstilen. Daremot mérkte vi under det andra momentet Den
industriella revolutionen att elever som i foregaende moment inte var aktiva, blev mer
aktiva under gruppdiskussioner. Detta kan bero pa flera saker som exempelvis
gruppdynamik, eller att eleverna kénner sig tryggare att prata och diskutera i en mindre
grupp. Det kan dven bero pa att gruppen borjar bli tryggare med oss i klassrummet och
att det andra momentet inte styrdes av foreldsningar och kan upplevas som mer
avslappnat. Detta kan sammankopplas med Bostrém som menar att inldrningsmiljon
paverkar ldrandet. Med inldrningsmiljon menar Bostrom att beroende pa om du ir
sekventiell eller holistisk vill du arbeta pa olika sitt i olika miljoer, formell eller informell

miljo, eller arbeta 1 olika konstellationer som i grupp, par eller ensam.

Eftersom det andra momentet Den industriella revolutionen var lirstilsanpassad, blir
detta moment automatiskt mer individualiserat eftersom vi erbjod oss att ga in pa
individniva med eleverna dessutom gick igenom vad man kan tdnka pa om man har en
viss ldrstil. Vi erbjod dven under momentet Upplysning till Napoleon att ta kontakt med

oss om de hade fragor, funderingar eller behover hjilp med strukturen. Den storsta
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skillnaden mellan dessa tva moment var att eleverna var mer kontaktbenigna under
momentet Den industriella revolutionen. Vad detta kan bero pa dr svart att svara pa, dels
kan de bero pa att en stor del fick sdmre resultat pa tidigare moment, @n vad de hoppats
pa och tog mer ansvar i detta moment. Det kan dven bero pa som forfattarna till artikeln
Learning Styles Concepts and evidence menar, att eleven kidnner sig sedd och behandlad
som individ. Detta kan dven kopplas ihop med Lev Vygotskij och hans principer om
inldrning. Enligt Vygotskij kan alla inldrningspriciper pedagogiskt ldggas upp sa att de
passar den enskilda elevens utvecklingsformaga och han menade #ven att det &r viktigt
att analysera varje enskild individs utvecklingshistoria och planera undervisningen utifran

detta.

Var slutsats vad giller om nagon av undervisningsformerna ar mer individanpassad, dr
att larstilar ar mer individualiserad dn traditionell undervisning. Men om du ér flexibel
som ldrare, att du 4r medveten om att det finns skillnader i hur elever lér sig och applicerar
dessa skillnader kan det oka elevernas kunskaper utan att behdva placera dem 1 olika

larstilsfack, vilket Reiner och Willingham tar upp i sin artikel, Myths of Learning styles.

Var studie har visat att det finns fordelar med lirstilar, dock har var studie for litet
underlag for att dra definitiva slutsatser. Fingervisningarna som vara resultat gett dr att
larstilsanpassningen har varit till fordel for auditiva elever men eftersom var studie har en
overhdngande del auditiva elever ger det missvisande resultat. Hade vi haft lika manga
av varje larstilspreferens hade detta kanske gett ett annat resultat. Lararens flexibilitet och
formaga att se individer i klassen dr nagot vi har upptickt som viktigt och lérstilsanpassad
undervisning underléttar for ldraren att na till individniva men ir inte sjalvklart nodvandig

1 klassrummet.

Vi har dven upptickt svarigheter att helt lirstilsanpassa historieimnet Historia 1b. Dessa
svarigheter uppkommer i dmnets karaktir da det ar svart att gora ett faktadmne
kinestetiskt och taktilt. Detta dirfor att lektionstiden dr knapp och en stor méngd kunskap
maste formedlas och att gora detta i till exempel skadespelsform dédr man aktiverar fler
sinnen kan bli mycket tidskrdavande. Lektionstiden blir drabbad och ldrarens planeringstid
blir knapp for att hinna med allt arbete denna anpassning innebar om man ska dra det fullt
ut efter teorierna. En anpassning dr dock mdgjlig men frimst ar det visuell- och

auditivlarstil som premieras i historieamnet.
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Efter att ha arbetat med ldrstilsanpassad undervisning i denna studie sa anser vi att
elevernas uppfattning om att bli sedda som individer &n i vilken ldrstil man arbetar dr det
som dr viktigt. Detta precis som Reiner och Willingham menar. Resultat 1 historiedmnet
har dven stor del grund i elevernas intresse, formagor och bakgrundskunskaper som

paverkar deras ldrande.

Eftersom vi har en liten studie sa ser vi gédrna att denna studie gérs om och att resultatet

testas for att fa ett definitivt resultat.
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9 Sammanfattning

Syftet med denna studie #r att undersoka skillnaden mellan tva undervisningsformer,
dessa undervisningsformer ir lirstilsanpassad undervisning och traditionell undervisning.
Undervisningsformerna stélls mot varandra i form av verktyg och hur eleverna upplever
att nagon av formerna 4r mer givande for dem samt om nagon av undervisningsformerna
ger en Okad elevaktivitet. For att folja ldroplanen for individanpassning sa belyser vi dven

denna fraga. Vara fragestéllningar ar:

1. Ger nagon av undervisningsformerna, lérstilsanpassad respektive traditionell
undervisning i historia 1b ett bittre resultat?
2. Anser eleverna att det dr nagon skillnad mellan de olika undervisningsformerna
larstilsanpassad respektive traditionell undervisning?
a. Upplever eleverna att verktygen och informationen varit mer givande i
nagon av undervisningsformerna?
b. Upplever eleverna att de har fatt tillflle att visa sina kunskaper samt tagit
eget ansvar for att uppna betygsmalen?
c. Ar det nigon undervisningsform som eleverna foredrar for att kunna ta till
sig kunskapen som formedlats?
3. Leder nagon av undervisningsmetoderna till mer elevaktivitet?

4. Arnagon av undervisningsmetoderna mer individanpassad?

For att fa svar pa dessa fragestéllningar vinde vi oss till CVL-Sandviken och fick tillfille
att utfora studien dir. Eftersom CVL-Sandviken profilerar sig med larstilar och
larstilsteori skapad av Rita Dunn och Kenneth Dunn samt Lena Bostrom {61l det naturligt
att vi anviande oss av samma teori for att skapa vart larstilsmoment. Teorierna siger att
om man som ldrare anpassar sig till elevernas lirstilar s& kommer deras resultat att bli
bittre. Det &r inte bara positiv forskning som finns om lérstilar utan dven kritisk forskning.
Vart fokus nér det giller kritik ligger pa tva artiklar: Learning styles, Concepts and
Evidence och The Myths of Learning Styles. Artiklarna fokuserar till att ménniskor enligt
psykologin inte har olika sitt att ldra sig utan att man bor fokusera pa vilket arbetssétt
som dr bist for att na malet. Det vill sdga att vilja arbetssittet efter Zmnet man ska ldra
sig. Aven att anledningen till att eleven lir sig hor ihop mer med intresse, formégor och

bakgrundskunskaper.
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Sammanfattningsvis sa visar vara resultat pa att om eleven &r i centrum sa dr den mer
aktiv samt visar en storre vilja att ldra sig. Larstilar 4r en genvig for att som ldrare na
fram till eleven men kanske inte dr en sjalvklar pedagogisk utgangspunkt som dr den basta

for elevens larande.

10. Slutord

Efter att ha arbetat med denna studie har en fraga dykt upp som inte nimnts av varken
Dunn & Dunn eller av Bostrom eller av den pedagogiska litteratur som vi list. Det finns
ingen diskussion av forfattarna om problematik sa som dyslexi, ADHD, ADD, Aspergers
syndrom, autism med flera. En fraga uppmirksammat efter denna studie dr varfor
forfattarna eller annan pedagogisk litteratur inom lérstilsforskningen inte ndmner, hur
man tar hinsyn till detta. Kritiken mot lirstilsundervisningen tar ddremot upp denna

problematik
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12. Bilaga

12.1 Dunn & Dunn Learning Styles Model
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12.2 Studiehandledning Upplysning till Napoleon

Studiehandledning Historia Upplysning till Napoleon

3/10 Introduktion om momentupplysning till momentet upplysning till
Napoleon

4/10 ¢ Foreldsning Upplysningen och Franska revolutionen

10/10 ¢ Foreldsning Franska Revolutionen, Napoleon och Gustav I1I

11/10 % Repetition av foreldsningar infér examen

17/10 + Examination

>

L)

S

Deadline for inlimningsuppgiften: Frihetstiden

Uppgift Frihetstiden

Skriv svar pa fragorna och limna in pa max 1 A4. Inlimning sker via fronter.

+ Vad var Frihetstiden?

o

o

)

Hur léange stricker sig Frihetstiden?

Vad utmirkte denna period?

Pa vilka villkor fick Ulrika vara drottning? Varfor?
Hur styrdes Sverige?

Krigade Sverige nagot under denna period?

Stod till foreldasningar och infér examinationen

Studiefragorna ska ej lamnas in utan fungerar som ett stod fér dig som elev. Svarar du

pa dessa fragor med hjilp av foreldsningar eller av boken sa ér de ett stod for att

precisera det viktiga av texterna och foreldsningarna.

Upplysningstiden

Nyckelord: Upplysning, envéldig, Frankrike, Ludvig XIV, romerska siffror, Versailles,

makt, politik, hdgadel, lagadel, Colbert, aristokrati, parlamentarism, konservatism,

hattar och mossor, upplysningsfilosofer, Voltaire, Montesquieu, Diderot, Rousseau,

Emile, samhillskritik, utbildning, upplys despoti, maktfordelningsteori, naturritt,

teolog, samhillsfordraget, privilegiesamhille, Gustav III

1. Varfor kallas denna tid f6r upplysningen?
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10.

1.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

> Vetenskap

> Religion

o Kemi

> Astronomi

> Fysik

> Boktryckarkonsten

*  Varfor dr alla dessa viktiga?
Vilket europeiskt land hade flest invanare omkring ar 1700?
Varfor var Frankrike en av Europas stormakter?

Pa vilket sitt var Versailles ett uttryck for Frankrikes position bland Europas

lander pa 1600- och 1700-talet?

Varfor menade Ludvig XIV och andra regenter under denna tidsperiod att deras

makt var oinskrankt?

Pa vilka sitt forsokte Ludvig XIV bevara och stirka sin stora makt?
Ludvig XIV hade stora utgifter. Till vad gick alla statens pengar?

Hur lyckades Colbert forbittra Frankrikes ekonomi?

Rékna upp sa manga lander du kan som hade kungligt envilde under 1700-talet.
Vad kunde hidnda med ett land som inte hade en stark kungamakt?

Vad ér parlamentarism?

Vad var tories och whigs?

Vad kéinnetecknar perioden 1718-1772 1 Sverige?

Rikna upp fyra upplysningsfilosofer.

Vad tyckte Voltaire om religion och kyrkan?

Hur ville Montesquieu organisera samhillets styrelse?

Varfor kan man kalla Denis Diderot for en symbol for hela upplysningen?
Vilka dr huvuddragen i Rousseaus samhallsfilosofi?

Forklara vad Rouseau menade med naturritten.
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20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

Vem riknas som folkrittens fader?

Nimn nagra bocker som skrevs av Rousseau, Voltaire, Diderot och

Montesquieu.

Varfor var dessa fyra personer viktiga? Hur paverkade de minniskor i deras

omgivning?

Vilka grupper i samhillet var det fraimst som deltog i upplysningens

diskussioner?
Hur paverkade upplysningen 1700-talets regenter?
Vad ér censur? I vilken omfattning férekom censur under 1700-talet?

Vad hade varit universitetens viktigaste uppgift under medeltiden och @nda fram

till 1700-talet?

Vilka tva tillfillen skaffade sig Gustav III mer makt genom att dndra

grundlagen?

Vilken grupp lag bakom mordet pa Gustav III pa operan i Stockholm 17927
Varfor skedde detta mord?

Vad innebar den ryska livegenskapen?

Franska revolutionen

Nyckelord: Reform, revolution, reformist, revolutiondr, tre standen, ekonomiska

problem, privilegier, skrackvildet, nationalférsamlingen, Robespierre, standssamhiille,

feodalism, kopeskilling, palagor, skattebefriade, frilset, statsskuld, Ludvig X VI,

generalstinderna, missvixt, livsmedelspriser, reallon, deputerade, rostning, demokrati?,

eden i bollhuset, grundlag, Mirabeau, nationalférsamlingen, Bastiljen, liberalism,

sansculotter, kontrarevolutionir,

1.

2.

Vilka privilegier hade adeln i Frankrike fore den franska revolutionen?
Vad dr tiondet?
Vad var de franska generalstinderna?

Rikna upp sa manga anledningar som du kan till varfor den franska revolutionen

startade.

o Ndr vi tittar pa Frankrike och deras problem innan revolutionen sa fanns

38



10.

11.

12.

13.

14.

dven dessa i Sverige ca ar 1770, varfor blev det ingen revolution i

Sverige?
Vad hinde ar 1789 den forsta maj, den tjugonde juni och den fjortonde juli?
Vilka var sansculotterna?
Vad dr en konstitutionell monarki?
Vilka effekter fick kungafamiljens flyktforsok?
Vad hinde i staden Varennes?
Vilka var jakobinerna?
Vilka var girondisterna?
Vad hinde vid Valmy?
Vad hinde under skrickvildet?

Varfor var den franska revolutionen mycket jamlik for sin tid, men énda ej lika

jamlik som det svenska samhillet idag?

Napoleontiden

Nyckelord: Napoleon, Osterrike, Preussen, folkstyre, Waterloo, Jean Baptiste

Bernadotte, Brumairekuppen, konsuler, pratlament, militirkommendant, Termidorister,

rojalism, direktoriet, Medelhavet, innanhav, imperie, protektorat, viarnpliktsarméer,

divisioner, armékarer, ett Europa, erovringspolitik, imperium, ledarskap, notabler, Code

Napoleon, skolvisendet, gymnasieskolor, legitimitet, ryskt falttag, bundsforvanter,

mobilisera, gerillaféorband, Wellington, Wienkongressen, marknadsekonomi, frihandel,

nationsgrénser, liberalism, nationalism och patriotatism

1.

2.

Varfor kallades statskuppen 1799 f6r Brumairekuppen?
Pa vilket sitt lyckades Napoleon Bonaparte ta makten 6ver Frankrike?
Vilket var Napoleons forsta falttag utomlands?

Pa vilket sitt bade fullféljde Napoleon revolutionens ideal samt svek dem pa en

gang?
Rikna upp nagra viktiga filtslag dar Napoleon vann.
Hur lyckades Napoleon erovra hela Europa pa sa kort tid?

Vilka effekter fick Napoleonkrigen for Europa?
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8. Hur har Sveriges historia kommit att paverkas av Napoleonkrigen dnda fram till

idag?
9. Vem eftertradde Gustav IV Adolf?
10. Varfor besegrades Napoleon till slut?
11. Vilka samlades vid Wienkongressen och varfor gjorde de det?
12. Vad blev resultatet av Wienkongressen?
13. Vad ér liberalism?

14. Vad ar nationalism?

Gustav 111

Nyckelord: Statskupp, forenings- och sdkerhetsakten, kultur, teater, adel, privilegier,
borgare, bonder, standssamhille och riksradet.
1. Vem var Gustav III?
2. Vad var forenings- och sidkerhetsakten?
a. Vad innebar det for Sveriges befolkning?
b. Kan detta ha riddat Sverige fran revolution om man jamfor med
Frankrike?

3. Hur dog Gustav II1? Varfor skedde detta?

Centralt innehall

Undervisningen i kursen ska behandla foljande centrala innehall:

» Den europeiska epokindelningen utifran ett kronologiskt perspektiv.
Forhistorisk tid, forntiden, antiken, medeltiden, rendssansen och
upplysningstiden med vissa fordjupningar. Problematisering av historiska
tidsindelningars beroende av kulturella och politiska forutsittningar utifran
valda omraden till exempel varfor tidsbegreppet vikingatid infordes i
Sverige under 1800-talets slut eller jamforelser med tidsindelningar i nagon

utomeuropeisk kultur.

e Industrialisering och demokratisering under 1800- och 1900-talen i Sverige
och globalt samt viktiga globala fordandringsprocesser och hindelser, till
exempel migration, fredsstrivanden, resursfordelning och okat vélstand,
internationellt samarbete, minskliga rittigheter, jamstilldhet, men ocksa

kolonialism, diktaturer, folkmord, konflikter och ¢kat resursutnyttjande.
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Langsiktiga historiska perspektiv pa forindrade maktforhallanden och olika

historiska forklaringar till dem.

e Olika historiska fragestillningar och forklaringar kring langsiktiga
historiska forandringsprocesser som speglar bade kontinuitet och
fordndring, till exempel befolkningsutveckling, statsbildning, jordbrukets

utveckling och olika syn pa minniskors virde, pa makt och pa konsmonster.

e Historiskt kédllmaterial som speglar ménniskors roll 1 politiska konflikter,
kulturella férdndringar eller kvinnors och méns forsok att foridndra sin egen
eller andras situation. Olika perspektiv utifran till exempel social bakgrund,

etnicitet, generation, kon och sexualitet.

e Kiitisk granskning, tolkning och anvidndning av olika slags kdllmaterial

utifran killkritiska kriterier och metoder.

e Hur individer och grupper anvént historia i vardagsliv, samhillsliv och
politik. Betydelsen av historia i formandet av identiteter, till exempel olika
forestdllningar om gemensamma kulturarv, och som medel for paverkan i

aktuella konflikter.

Kunskapskrav

Eleven kan oversiktligt redogora for fordndringsprocesser, hiandelser och personer
under olika tidsperioder samt for olika tolkningar av dem. Dessutom kan eleven
oversiktligt redogora for forloppen av fordandringsprocesserna och hiandelserna samt
deras orsaker och konsekvenser. Eleven ger exempel pa nagra enskilda personer och
forklarar oversiktligt deras betydelse for olika skeenden. Eleven ger enkla exempel pa,
och forklarar oversiktligt, samband mellan skeenden i det forflutna och forhallanden i
nutiden. Dessutom kan eleven dra nagra enkla slutsatser om vad skeenden i det

forflutna och forhallanden i nutiden kan ha for betydelse for framtiden.

Eleven kan med viss sikerhet anvinda nagra historiska begrepp for att formulera,

utreda, forklara och dra slutsatser om historiska fragestillningar utifran olika perspektiv.

Eleven kan med viss sikerhet soka, granska och tolka killmaterial for att besvara

fragor om historiska skeenden samt gora enkla reflektioner 6ver materialets relevans. I
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virderingen utgér eleven fran nagot Kéllkritiskt kriterium om killans anvindbarhet

och dess betydelse for tolkningen.

Eleven kan dversiktligt redogora for nagra historiska skeenden och héndelser som har
anvints pa olika sitt samt oversiktligt forklara varfor de har anvénts olika. Dessutom
ger eleven nagra exempel pa olika sitt att anvéinda historia och virderar med enkla

omdomen deras betydelse for nutida skeenden och héndelser.

Betyget D innebir att kunskapskraven for E och till 6vervigande del for C dr uppfyllda.

Eleven kan utforligt redogora for fordandringsprocesser, hiandelser och personer under
olika tidsperioder samt for olika tolkningar av dem. Eleven jimfor de olika
tolkningarna, forordar en av dem och motiverar med enkla omdomen sitt val.
Dessutom kan eleven utforligt redogora for forloppen av fordndringsprocesserna och
héndelserna samt deras orsaker och konsekvenser. Eleven ger exempel pa nagra
enskilda personer och forklarar utforligt deras betydelse for olika skeenden. Eleven ger
enkla exempel pa, och forklarar utforligt, samband mellan skeenden i det forflutna och
forhallanden i nutiden. Dessutom kan eleven dra nagra vilgrundade slutsatser om vad

skeenden i det forflutna och férhallanden i nutiden kan ha for betydelse for framtiden.

Eleven kan med viss sikerhet anvinda historiska begrepp for att formulera, utreda,

forklara och dra slutsatser om historiska fragestéllningar utifran olika perspektiv.

Eleven kan med viss sikerhet soka, granska och tolka killmaterial for att besvara
fragor om historiska skeenden samt gora vélgrundade reflektioner 6ver materialets
relevans. I viarderingen utgar eleven fran kéllkritiska metoder och virderar med

enkla omdomen olika tolkningsmajligheter av killmaterialet.

Eleven kan utforligt redogora for nagra historiska skeenden och héndelser som har
anvints pa olika sitt samt utforligt forklara varfor de har anvints olika. Dessutom ger
eleven nagra exempel pa olika sitt att anvéinda historia och virderar med enkla

omdomen deras betydelse for nutida skeenden och héandelser.
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Betyget B innebér att kunskapskraven for C och till 6vervigande del for A dr uppfyllda.

Eleven kan utforligt och nyanserat redogora for fordndringsprocesser, hiandelser och
personer under olika tidsperioder samt for olika tolkningar av dem. Eleven jamfor de
olika tolkningarna, forordar en av dem och motiverar med nyanserade omdomen
sitt val. Dessutom kan eleven utforligt och nyanserat redogora for férloppen av
forandringsprocesserna och hindelserna samt deras orsaker och konsekvenser. Eleven
ger exempel pa nagra enskilda personer och forklarar utforligt och nyanserat deras
betydelse for olika skeenden. Eleven ger komplexa exempel pa, och forklarar utforligt
och nyanserat, samband mellan skeenden i det forflutna och forhallanden i nutiden
samt argumenterar for och emot olika sitt att se pa dessa samband. Dessutom kan
eleven dra nagra vilgrundade och nyanserade slutsatser om vad skeenden i det

forflutna och forhallanden i nutiden kan ha for betydelse for framtiden.

Eleven kan med sikerhet anvinda historiska begrepp for att formulera, utreda, forklara

och dra slutsatser om historiska fragestillningar utifran olika perspektiv.

Eleven kan med sékerhet soka, granska och tolka killmaterial for att besvara fragor om
historiska skeenden samt gora vilgrundade och nyanserade reflektioner 6ver materialets
relevans. I viarderingen utgar eleven fran Kkillkritiska metoder och virderar med

nyanserade omdomen olika tolkningsmojligheter av killmaterialet.

Eleven kan utforligt och nyanserat redogora for nagra historiska skeenden och
hdndelser som har anvints pa olika sitt samt utforligt och nyanserat forklara varfor de
har anvénts olika. Dessutom ger eleven nagra exempel pa olika sitt att anvinda historia
och virderar med nyanserade omdomen deras betydelse for nutida skeenden och

hindelser.
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12.3 Studiehandledning Den industriella revolutionen

Studiehandledning Historia Industrialisering

17/10 Examination Upplysning och Den franska revolutionen

Introduktion Industriella revolutionen och Lérstilsgenomgang

18/10 Industrialisering - Jordbruksrevolutionen, tekniska forutséttningar och

ravaror

24/10 | Studiebesok Jarnvagsmuséet i Gavle (obligatoriskt for att klara momentet)

25/10 Konsumtion, lyxvaror och arbetsklass

31/10 | Repetition, valfritt sétt inom ldrstilar exempelvis arbeta med fragekort, gora

collage, ldsa och repetera, handledning.

1/11 Examination

Information om studiebesok pa Jarnvigsmuséet

De som viljer att aka med buss aker fran Sandviken med linje 41, forsta hallplatsen &r
Scherpbacken ca kl 12.48 och fran resecentrum kl 13.00. Peter kliver pa bussen vid
Scherpbacken och skoter bussbiljetter at de som viljer att ta bussen. Darefter sker byte i

Givle vid radhuset, linje 3.

Tips for att forstdrka inldarning for olika sinnen
Att vara medveten om sin lirstil kan hjdlpa dig att arbeta pa ett effektivare sitt. Om du
har en dominant larstil, sa betyder det inte att de andra 6vningarna inte kan hjélpa dig, for
ménniskan tar in information igenom alla sinnen. Om du inte har ett resultat sa ta kontakt
med nagon ansvarig ldrare. Har under har vi skapat uppgifter och forslag till hur ni kan
arbeta sjilvstiandigt utanfor lektionerna med olika material.
Visuell
¢ Anvinda fargpennor/markeringspennor eller skriv egna noteringar i marginalen
pa texten for att markera det du 4r.

e Tankekartor och symboler/bilder

e Skriva pa datorn

e Lis hogt och ror dig ndr du ldser
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A

3

Se pa film om omradet

Auditiv
Lis och spela in pa ljudfil for att sedan lyssna pa texten, det finns dven
ljudinspelningar pa digilér.se, se bildberittelser
Lias hogt
Tala for dig sjdlv nér du ldser for att repetera
Stall fragor hogt och besvara dem

Diskutera med andra

Kinestetisk
Ta korta raster och ofta medan du arbetar med en text, exempel lds ett stycke och
strack pa dig eller &t en frukt
Skapa delmal for arbetsomradet och slutfér dem i din egen takt
Arbeta med rollspel, sitt dig in i hur det var att leva pa den hér tiden i
arbetsomradet och be nagon annan att agera motpart
Under foreldsning still dig upp och striack pa dig

At en frukt/gronsak eller drick vatten medan du lyssnar pa en foreldsare

Taktil
Arbeta med hinderna nir du lidser, exempel 14s medan du haller pa med en boll
eller liknande
Arbeta dven med hianderna nér du lyssnar under lektionerna
Skriv det ldser pa en dator alternativt pa ett papper
Anvind fragekort, vara exempel och skapa egna

Skapa ett kollage inom arbetsomradet

Studiefragor till omradet Den industriella revolutionen
Vad menas med den industriella revolutionen?
I vilket land borjade den industriella revolutionen?
Niér inleddes den industriella revolutionen i Storbritannien?
Vilka forutséttningar krdavde en industri?
Vilken ravara var av stor vikt for att industrialiseringen skulle ta fart i
Storbritannien?
Om en industri skulle na tillvéxt, vad var da en viktig forutséttning?
I Storbritannien fanns en hemindustri, som var en foregangare till den
mekaniserade industrin. Efterfragan pa textil var storre dn tillverkningen och ett
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10.
11.

12.

13.
14.
15.
16.
17.

18.

19.
20.
21.
22.
23.
24.

behov uppstod att uppfinna nya mer produktiva sitt att framstélla tyg. Namn tva
uppfinningar som infordes.

Nir man gick over till att anviinda spinning Jenny kunde man tillverka tyg i
andra material 4n ull, vilket material?

Pa vilket sitt var jordskiftesreformen en forutsittning for industrialiseringen?
Vilken uppfinning skapades av James Watt?

Pa vilket sitt var skiftesreformen(enclosure acts) forodande for manniskorna pa
landsbygden 1 Storbritannien?

Mellan 1750 och 1850 skedde en stor befolkningsokning i flera lander och inte
minst i Storbritannien, ndamn minst fyra orsaker till befolkningsokningen.

Vad menas med merkantilism?

Varfor arbetade mest kvinnor och barn i textilfabrikerna?

Vilken var Sveriges storsta exportvara under 1700-talet?

Pa vilket sitt var bruksidgarna till jarnbruken i Sverige, beroende av bonder?
Trots att Sverige hade stor efterfragan pa stangjiarn sa minskade produktionen,
varfor?

Varfor fick industrialiseringen inte samma effekt i Sverige som i Storbritannien,
trots samma forutsittningar?

Hur var arbetsvillkoren under industriella revolutionen?

Vad ér en urbanisering?

Vilken paverkan hade jarnvigen for industrin?

Vilken paverkan hade jarnvigen for den ”vanliga ménniskan’?

Vad for inverkan fick fackférbunden?

Vad var chartismen for rorelse?

Centralt innehall

Undervisningen i kursen ska behandla foljande centrala innehall:

e Den europeiska epokindelningen utifran ett kronologiskt perspektiv.
Forhistorisk tid, forntiden, antiken, medeltiden, renédssansen och
upplysningstiden med vissa fordjupningar. Problematisering av historiska
tidsindelningars beroende av kulturella och politiska forutséttningar utifran
valda omraden till exempel varfor tidsbegreppet vikingatid infordes i
Sverige under 1800-talets slut eller jamforelser med tidsindelningar i nagon
utomeuropeisk kultur.
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Industrialisering och demokratisering under 1800- och 1900-talen i Sverige
och globalt samt viktiga globala fordandringsprocesser och hindelser, till
exempel migration, fredsstravanden, resursfordelning och okat vilstand,
internationellt samarbete, ménskliga rittigheter, jamstélldhet, men ocksa
kolonialism, diktaturer, folkmord, konflikter och ¢kat resursutnyttjande.
Langsiktiga historiska perspektiv pa forindrade maktforhallanden och olika

historiska forklaringar till dem.

Olika historiska fragestéllningar och forklaringar kring langsiktiga
historiska forandringsprocesser som speglar bade kontinuitet och
fordndring, till exempel befolkningsutveckling, statsbildning, jordbrukets

utveckling och olika syn pa ménniskors virde, pa makt och pa konsmonster.

Historiskt kédllmaterial som speglar ménniskors roll 1 politiska konflikter,
kulturella fordndringar eller kvinnors och méns forsok att fordandra sin egen
eller andras situation. Olika perspektiv utifran till exempel social bakgrund,

etnicitet, generation, kon och sexualitet.
Kritisk granskning, tolkning och anvéandning av olika slags kdllmaterial

utifran killkritiska kriterier och metoder.

Hur individer och grupper anvint historia i vardagsliv, samhillsliv och
politik. Betydelsen av historia i formandet av identiteter, till exempel olika
forestdllningar om gemensamma kulturarv, och som medel for paverkan i

aktuella konflikter.

Kunskapskrav

Eleven kan oversiktligt redogora for fordndringsprocesser, hiandelser och personer

under olika tidsperioder samt for olika tolkningar av dem. Dessutom kan eleven

oversiktligt redogora for forloppen av fordndringsprocesserna och hiandelserna samt

deras orsaker och konsekvenser. Eleven ger exempel pa nagra enskilda personer och

forklarar oversiktligt deras betydelse for olika skeenden. Eleven ger enkla exempel pa,

och forklarar oversiktligt, samband mellan skeenden i det forflutna och forhallanden i

nutiden. Dessutom kan eleven dra nagra enkla slutsatser om vad skeenden i det

forflutna och forhallanden i nutiden kan ha for betydelse for framtiden.
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Eleven kan med viss sikerhet anvinda nagra historiska begrepp for att formulera,

utreda, forklara och dra slutsatser om historiska fragestillningar utifran olika perspektiv.

Eleven kan med viss sikerhet soka, granska och tolka kéllmaterial for att besvara
fragor om historiska skeenden samt gora enkla reflektioner 6ver materialets relevans. I
virderingen utgér eleven fran nagot Kéllkritiskt kriterium om killans anvindbarhet

och dess betydelse for tolkningen.

Eleven kan oversiktligt redogora for nagra historiska skeenden och héndelser som har
anvints pa olika sitt samt oversiktligt forklara varfor de har anvénts olika. Dessutom
ger eleven nagra exempel pa olika sitt att anvinda historia och virderar med enkla

omdomen deras betydelse for nutida skeenden och héandelser.

Betyget D innebir att kunskapskraven for E och till 6vervigande del for C dr uppfyllda.

Eleven kan utforligt redogora for fordandringsprocesser, hiandelser och personer under
olika tidsperioder samt for olika tolkningar av dem. Eleven jimfor de olika
tolkningarna, forordar en av dem och motiverar med enkla omdomen sitt val.
Dessutom kan eleven utforligt redogora for forloppen av forandringsprocesserna och
hindelserna samt deras orsaker och konsekvenser. Eleven ger exempel pa nagra
enskilda personer och forklarar utforligt deras betydelse for olika skeenden. Eleven ger
enkla exempel pa, och forklarar utforligt, samband mellan skeenden i det forflutna och
forhallanden i nutiden. Dessutom kan eleven dra nagra vilgrundade slutsatser om vad

skeenden i det forflutna och forhallanden i nutiden kan ha for betydelse for framtiden.

Eleven kan med viss sikerhet anvinda historiska begrepp for att formulera, utreda,

forklara och dra slutsatser om historiska fragestillningar utifran olika perspektiv.

Eleven kan med viss sikerhet soka, granska och tolka kéllmaterial for att besvara
fragor om historiska skeenden samt gora vélgrundade reflektioner 6ver materialets
relevans. I viarderingen utgar eleven fran Kkillkritiska metoder och virderar med

enkla omdomen olika tolkningsméjligheter av killmaterialet.
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Eleven kan utforligt redogora for nagra historiska skeenden och héndelser som har
anvints pa olika sitt samt utforligt forklara varfor de har anvints olika. Dessutom ger
eleven nagra exempel pa olika sitt att anvénda historia och virderar med enkla

omdomen deras betydelse for nutida skeenden och héndelser.

Betyget B innebir att kunskapskraven for C och till 6vervigande del for A dr uppfyllda.

Eleven kan utforligt och nyanserat redogora for fordndringsprocesser, hindelser och
personer under olika tidsperioder samt for olika tolkningar av dem. Eleven jamfor de
olika tolkningarna, forordar en av dem och motiverar med nyanserade omdomen
sitt val. Dessutom kan eleven utforligt och nyanserat redogora for férloppen av
forandringsprocesserna och hiandelserna samt deras orsaker och konsekvenser. Eleven
ger exempel pa nagra enskilda personer och forklarar utforligt och nyanserat deras
betydelse for olika skeenden. Eleven ger komplexa exempel pa, och forklarar utforligt
och nyanserat, samband mellan skeenden i det forflutna och forhallanden i nutiden
samt argumenterar for och emot olika sitt att se pa dessa samband. Dessutom kan
eleven dra nagra valgrundade och nyanserade slutsatser om vad skeenden i det

forflutna och forhallanden i nutiden kan ha for betydelse for framtiden.

Eleven kan med sidkerhet anvinda historiska begrepp for att formulera, utreda, forklara

och dra slutsatser om historiska fragestillningar utifran olika perspektiv.

Eleven kan med sikerhet soka, granska och tolka killmaterial for att besvara fragor om
historiska skeenden samt gora vilgrundade och nyanserade reflektioner 6ver materialets
relevans. I viarderingen utgar eleven fran Kkillkritiska metoder och virderar med

nyanserade omdomen olika tolkningsmajligheter av killmaterialet.

Eleven kan utforligt och nyanserat redogora for nagra historiska skeenden och
hindelser som har anvints pa olika sitt samt utforligt och nyanserat forklara varfor de
har anvénts olika. Dessutom ger eleven nagra exempel pa olika sitt att anvinda historia
och virderar med nyanserade omdomen deras betydelse for nutida skeenden och

hindelser.
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12.4 Exempel pa lirstilstestsfragor

Nir jag ska koncentrera mig maste jag ha tyst omkring.

Jag stors om det pratas i rummet nir jag studerar eller jobbar koncentrerat.

Jag kan ldra mig sadant som &r nytt och svart &ven om andra pratar i min nérhet.
Jag har gérna pa musik i rummet nér jag lar mig nytt, svart material.

Jag tycker om att ha stark belysning i rummet nér jag ska studera.

Jag vill girna ha en bordslampa intill mig dér jag ska studera.

Nir jag ska ldra mig nytt, svart material skulle jag gérna sitta dir det &r svagt ljus.
Jag blir okoncentrerad och irriterad i rum med stark belysning.

Nir jag ska ldra mig nytt, svart material vill jag girna sitta ddr det ar lite svalt.
Jag koncentrerar mig bést om det &r svalt i rummet.

Jag vill ha extra kldder pa mig i klassrummet om jag fryser nir jag studerar.

Om jag fryser har jag svart for att lira mig.

Jag vill helst sitta pa en stol vid ett bord nir jag ska studera.

Jag vill helst ha en arbetsplats med en stol vid en bénk eller ett skrivbord.

Jag maste sitta mjukt om jag ska kunna koncentrera mig, vill helst sitta i en mjuk fatolj
eller soffa.

Jag sitter eller ligger gdrna pa golvet eller i sdngen nér jag ska ldra mig nya, svara saker.
Jag vill helst ldsa bocker eller sadant som é&r skrivet pa papper nér jag studerar.
Jag minns sadant som jag lést.

Jag vill att ldraren ska skriva mycket pa tavlan for da forstar jag bittre.

Nir jag ldst nagot minns jag texten vil. Jag kan till exempel beskriva var orden finns pa
sidan.

Jag forstar bittre om det dr bilder i det material som jag studerar.

Om jag ska minnas nagot sa &r det ldttare for mig om jag har en inre bild av det.
Jag har litt for att minnas ansikten och bilder.

Nir jag sett pa ett foremal eller bild kan jag ldtt minnas och beskriva det efterat.
Om jag far tala med nagon om det jag ska ldra mig minns jag det bittre.

Jag tycker om lektioner da vi far diskutera och tala mycket.

Jag behover pilla med nagot nir jag ska lyssna.

Jag tycker om att bygga och konstruera saker med mina hénder.

Sadant som dr viktigt minns jag béttre om jag har skrivit ned det.

Om vi far leka eller dramatisera kring det vi ska lira oss minns jag det bittre.'8

18 Bostrom, 1998 (B)
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12.5 Enkiit Upplysning till Napoleon

Enkétundersokning av Traditionell undervisning, moment 1, Upplysning till Napoleon.
Man __ Kvinna__ |:| Holistisk |:| Sekventiell

Lirstil (Fyll i den lérstil som dr dominant hos dig, har du flera ldrstilar kryssa i 1-4, dér

1 4r din mest dominanta larstil)
| Visuell | | Auditiv | | Kinestetisk | | Taktil | |

1. Jag anser att jag har fatt de verktyg du behover for att klara av kursmalen for
momentet Upplysning till Napoleon.

Instammer inte alls Instammer helt

Kommentar:

2. Lektionerna i momentet Upplysning till Napoleon har gett mig relevant
information for att klara av examinationen?

Instimmer inte alls Instimmer helt

Kommentar

3. Jag anser att jag fick visa mina kunskaper i Upplysning till Napoleon.

Instimmer inte alls Instimmer helt

Kommentar

51



4. Jag anser att momentupplédgget i Upplysning till Napoleon tilltalade mig.

Instammer inte alls Instammer helt

Kommentar

5. Arbetsstodet for studier hemma har hjilpt mig att na mina betygsmal?

Instimmer inte alls Instimmer helt

Kommentar

6. Jag anser att studiefragorna i momentet Upplysning till Napoleon var litta att
arbeta med.

Instimmer inte alls Instimmer helt

Kommentar

7. Jag anser att dvningarna i momentet Upplysning till Napoleon utvecklade mitt
larande.

Instimmer inte alls Instimmer helt

Kommentar
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8. Jag anser att man ska ha olika dvningar under lektionerna (t.ex. att sjalv soka
kunskap istéllet for att fa kunskapen formedlad av ldraren).

Instammer inte alls Instammer helt

Kommentar

9. Jag anser att man ska koncentrera lektionerna till foreldsningar dir ldraren
formedlar kunskap.

Instimmer inte alls Instimmer helt

Kommentar

Del 2, bilaga 1

Fraga for dig som varit narvarande pa lektionen upplysningen (lektion 1)

1. Jag anser att jag kunde ta till mig kunskapen som férmedlades av ldraren.

Instimmer inte alls instammer helt

Kommentar
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Fraga for dig som varit narvarande pa lektionen Franska revolutionen (lektion 2)

2. Jag anser att jag kunde ta till mig kunskapen som férmedlas av ldraren.

Instammer inte alls Instimmer helt

Kommentar

Fraga for dig som varit narvarande pa lektionen Napoleon och Gustav 111
(lektion 3)

3. Jag anser att jag kunde ta till mig kunskapen som féormedlades av ldraren

Instimmer inte alls Instimmer helt

Kommentar

4. Examinationsformen som varit pa moment Upplysning till Napoleon har tilltalat
mig
Instimmer inte alls Instimmer helt

5. Jag anser att jag tagit ansvar for att na upp till mina betygsmal i kursen, d.v.s. att
jag arbetet med materialet och forberett mig infor examinationen och varit
nédrvarande pa lektionerna.

Instimmer inte alls Instimmer helt
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12.6 Enkit Den industriella revolutionen

Enkétundersokning av Lirstilsanpassad undervisning, moment 2, Industriella
revolutionen.

Man __ Kvinna_ |:| Holistisk |:| Sekventiell

Lérstil (Fyll i den lédrstil som dr dominant hos dig, har du flera larstilar kryssa i 1-4, dér
1 4r din mest dominanta larstil)
| Visuell | | Auditiv | | Kinestetisk | | Taktil | |

1. Jag anser att jag har fatt de verktyg jag behover for att klara av kursmalen for
momentet Industriella revolutionen.

Instimmer inte alls Instimmer helt

Kommentar:

2. Lektionerna i momentet Industriella revolutionen har gett mig relevant
information for att klara av examinationen?

Instammer inte alls Instammer helt

Kommentar

3. Jag anser att jag fick visa mina kunskaper i Industriella revolutionen.

Instammer inte alls Instammer helt

Kommentar
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4. Jag anser att momentupplédgget i Industriella revolutionen tilltalade mig.

Instimmer inte alls Instimmer helt

Kommentar

5. Arbetsstodet for studier hemma har hjilpt mig att nd mina betygsmal?

Instammer inte alls Instammer helt

Kommentar

6. Jag anser att studiefragorna i momentet Industriella revolutionen var litta att
arbeta med.

Instimmer inte alls Instimmer helt

Kommentar

7. Jag anser att 6vningarna i momentet Industriella revolutionen utvecklade mitt
larande.

Instammer inte alls Instammer helt

Kommentar
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8. Jag anser att man ska ha olika dvningar under lektionerna (t.ex. att sjalv soka
kunskap istéllet for att fa kunskapen formedlad av ldraren).

Instammer inte alls Instammer helt

Kommentar

9. Jag anser att man ska koncentrera lektionerna till foreldsningar déir ldraren
formedlar kunskap.

Instimmer inte alls Instimmer helt

Kommentar

Del 2, bilaga 1
Fraga for dig som varit narvarande pa lektionen Industrialisering,
jordbruksrevolutionen, tekniska forutsdttningar och ravaror (lektion 1).

1. Jag anser att jag kunde ta till mig kunskapen som férmedlades av ldraren.

Instimmer inte alls Instimmer helt

Kommentar
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Fraga for dig som varit narvarande pa Studiebesok pa jirnvigsmuséet (lektion 2)
2. Jag anser att studiebesoket med guidning och omgivning gav mig en
bittre forstaelse for dmnet.

Instammer inte alls Instammer helt

Kommentar

Fraga for dig som varit narvarande pa lektionen Konsumtion, lyxvaror och
arbetarklass (lektion 3).

3. Jag anser att jag kunde ta till mig kunskapen som &vningen och ldraren
formedlade.

Instammer inte alls Instammer helt

Kommentar

4. Jag anser att lektionen Att arbeta sjilv med ovningar/dppen fragestund
med intro for seminarium,(lektion 4) gav mig kunskap for att klara
examinationen.

Instimmer inte alls Instimmer helt

Kommentar
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5. Examinationsformen som varit pa moment Industriella revolutionen har
tilltalat mig
Kryssa i for vilken examinationsform du valt: seminarium __skriftligt__

Instimmer inte alls Instimmer helt

Kommentar

6. Jag anser att jag tagit ansvar for att na upp till mina betygsmal i kursen,
d.v.s. att jag arbetat med materialet och forberett mig infor
examinationen och varit nirvarande pa lektionerna.

Instimmer inte alls Instimmer
helt

Kommentar
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12.7 Observationsschema

Exempel pa 1 av 7 observationsscheman, ett schema per bord.

Bord 1

Namn

Aktivitet, svarar pa
stalld fraga fran

larare

Aktivitet, fragar
ldrare under

lektionen.

Delaktig i
gruppdiskussioner

och andra 6vningar
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12.8 Elevplaceringsschema

A= Aktiv, deltar
a= mindre aktiv, deltar
La= Lyssnar aktivt, deltar gj

Observatdrens plats
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