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Abstract

This thesis focuses on four different aspects of history teachers’ comprehensive
understanding of the school subject history. More specifically, the aim is to
study the comprehension of the subject as perceived by individual history
teachers. Special emphasis is placed on identifying the concepts of the field of
history that are central to the teachers’ understanding of the school subject his-
tory.

The first aspect studied is the teachers’ biographical changes. In a life his-
tory perspective it seems as if the teachers’ subject conception changes from an
unproblematic and tentative approach to a more complex and confident under-
standing of the subject. The second aspect treated is the rationale behind their
grasp of the purpose and content of the subject. Three major positions are
identified, namely educational (bildung) orientation, critical orientation, and
identity orientation.

The third aspect studied is the teachers’ interpretation of a curriculum
new to them. The teachers placed the curriculum in the field of tension be-
tween an education policy position, emphasizing more precise knowledge, on
the one hand, and a history science position, emphasizing concepts of historical
consciousness. The fourth aspect studied is five different conceptual tools dis-
played in the teachers’ remarks on having completed the teaching of a new
course. These are termed ‘history as narrative’, ‘history as time-space’, ‘history
as explanation’, ‘history as perspective taking’, and ‘history as skills’

At the general level the study shows not only that subject conception is of
importance to the teachers’ understanding of their obligation as teachers of his-
tory but also how it is formed and constantly transformed by many different
factors. In this process it is clear that the concepts used by the teachers, alt-
hough variously defined, can be seen as specific to the school subject history

and essential to the construction of history as a school subject.

Keywords: History, teaching and learning in history, history didactics, biogra-
phy, life history, concepts, pedagogical content knowledge, content knowledge,

curriculum knowledge, representations, transformation.
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Forord

Att skriva det hir férordet innebidr samtidigt ett slags summering! Ett avhand-
lingsarbete 4r pa manga sitt en strapatsrik resa som fort mig till manga olika
platser runt om i virlden. Det har ocksa inneburit méten med manga olika
minniskor och fér mig manga nya idéer och perspektiv. Sammantaget har det
givit ovirderliga erfarenheter och insikter om bade forskning och livet. Jag kin-
ner darfor stor tacksamhet till de manniskor som féljt mig genom detta arbete.
Utan era olika bidrag hade det inte blivit nagon avhandling.

Sidrskilt viktiga har de informanter varit som jag arbetat med mellan aren
2009 tll 2012. Lennarts, Gunillas, Anders, Lars, Karins, Magnus och Linneas
rika och frikostiga utsagor om historieimnet som skolimne har varit en férut-
sattning for hela projektet. Mycket stort tack! Jag vill dven nimna min arbetsgi-
vare 1 Ludvika (VBU) som fére de flesta, tillsammans med Karlstads universitet
och Hégskolan Dalarna, satsat pd att forskarutbilda lirare. Framsynt! Jag har
aven manga lararkollegor att tacka. Vart gemensamma arbete har genom éren
bidragit med erfarenheter som pa olika sitt lett mig fram till den hér forsk-
ningsuppgiften.

Manga dr de olika forskningsmiljéer som jag har deltagit i genom éren.
Den allra viktigaste har utgjorts av mina doktorandkollegor inom forskarskolan
tor larare 1 historia och samhillskunskap (FLHS) som arrangerades av Karlstads
universitet 1 samarbete med Hogskola Dalarna. Tack Jessica Jarhall, Maria Jo-
hansson, Hans Olofsson, Katharina Schiéler, Ulla-Carin Lindstrom-Ahlén, Pe-
ter Wall, Anna Karlefjird, Asa Forsberg, Johan Sandahl, Kristoffer Larsson,
Tobias Jansson, Annika Karlsson, Agneta Grénlund och Christina Odenstad.
Med tiden kom vi att arbeta allra mest 1 vara amnesgrupper. Jag vill darfor sir-
skilt tacka historikergruppen for era bidrag till mitt doktorandprojekt. Sillan har
jag mott en sadan vilja att géra vart gemensamma arbete bittre. Era bidrag bade
till forskarutbildningen och till avhandlingen har darfér varit ovirderliga.

Doktorandseminariet vid Katlstads universitet/CSD har pa samma sitt
varit viktigt. Stort tack till Roger Olsson, Anna-Lena Lilliestam, Malin Wieslan-
der och David Deborg. Det har varit ett dynamiskt utbyte och ett vilbehévligt
tillfalle att fa testa idéer, tolkningar och hypoteser 1 en tillitande men kritisk
anda.

Vid Karlstads universitet vill jag dven nimna Martin Stolare som i slutske-
det av avhandlingsarbetet pa ett sitt fungerat som en tredje handledare och bi-
dragit med viktiga synpunkter till slutmanuset. Tack for det! Jag vill ocksa tacka
Hans Lodén, Johan Samuelsson, Kenneth Nordgren, May-Brith Ohman Niel-



sen, Martin Kristiansson och Anki Hogman for bidrag i olika skeenden av arbe-
tet. Jag vill ocksé tacka Ingrid M Hansson och Monica Falk f6r all hjilp lings
vagen.

Det utbildningsvetenskapliga seminariet vid Hogskolan Dalarna har dven
varit viktigt. Jag tackar Edmund Knutas som kommenterat avhandlingens am-
nesdidaktiska utgangspunkter och Thomas Nygren som givit kommentarer till
tolkningen av lirarnas dmnesforstdelse. Vid Hogskolan Dalarna vill jag dven
tacka Anders Persson, David Lifmark, Sara Irisdotter Aldenmyr for lisning och
diskussioner om mina texter. Sarskilt tack David for din genomlisning av hela
manuset 1 slutskedet! Jag vill aven tacka historikergruppen vid Hégskolan Da-
larna for att ni erbjudit ett sammanhang och tillfille till samtal om sa vil veten-
skap som vardagliga sp6rsmél om vartannat. Monika Vinterek har dven hjalpt
till med fragor som rért min forskarutbildning.

Aven andra har givit viktiga bidrag till avhandlingsarbetet. Jag vill hir
nimna Sam Wineburg som i samband med en forskarutbildningskurs givit syn-
punkter pa bade undersékningens teoretiska som metodiska utgangspunkter.
Pernilla Nilsson har list och givit synpunkter pa lirares amnesdidaktiska kun-
skaper. Jag vill sirskilt tacka KG Hammarlund som i arbetets slutskede list och
kommenterat manuset i sin helhet. 1 korrekturarbetet har jag haft hjilp av
manga. Eva Hogmark, stort tack! Genom aren har Ulla Berglund korrekturlist
alla uppsatser jag skrivit, sa ocksia denna doktorsavhandling! Det bérjade med
en novelll Mycket stort tack! Ett stort tack riktar jag dven till Elisabeth Wenn6
tor hjilp med den engelska 6versittningen. Jag vill ocksa tacka Anja Ericsson
tor att hon bade korrekturlist licentiatavhandlingen och nu doktorsavhandling-
en i sin helhet. Genom aren har vi ocksa haft manga samtal som lyft min blick.
Stort tack! Jag vill ven nimna Dick Ahman, Torsten Hylén och Anna Gétlind
som pa olika sitt bidragit till min forskarresa som jag tinker att borjade redan
1995, kanske till och med tidigare. Jag vill rikta ett sirskilt tack till Mats Larsson
som verkligen visade vigen in i forskarvirlden.

Till mina handledare Bengt Schiillerqvist och Lars Petterson vill jag rikta
ett sarskilt tack. Bengt, med stor energi har du tagit dig an mina resonemang
och texter. Det jag verkligen har uppskattat 4r den prévande hallningen som har
priglat vira samtal. Manga ar de tillfillen dir olika prelimindra figurer och reso-
nemang har testats pa liararnas utsagor. Det har verkligen varit en resa som
priglats av nyfikenhet och stort allvar! Lasse pa ett sitt har du nog varit min
handledare sedan 1995 nir jag bérjade vid Hogskolan Dalarna. Inte vid nagot
tillfalle har jag upplevt att jag stort med mina manga frigor om forskning och

annat. Genom att inte ge direkta svar pa fragor har du fatt mig att hitta nya vi-



gar 1 mitt tinkande. Minga ganger lingt efter handledningen. Vira samtal har
aven givit en viktig ram till min forskarutbildning och mitt avhandlingsarbete.
Till sist de som betyder allra mest, min familj. Mina férildrar Eva och
Mats som genom egna exempel visat att saker dr maojliga. Maria, min sambo,
kan jag inte nog tacka! Odndligt manga har vira samtal varit genom édren som
givit mig nya insikter 1 smatt och stort. Det dr en resa vi gor tillsammans! Tack
ocksa for att du hjilpt till med lisning av texten! Marcus och Joel vira barn som
ger allt annat i tillvaron ett virde.
Den hir boken tillignas Morfar!

Bjorbo, januari 2014.
Mikael Berg






Kapitel 1: Inledning

Jag tror det ar viktigt att ge en kronologi som samtidigt maste ge en naturlig for-
staelse for hur historien dr en kontinuerlig utveckling. Epokbegrepp ir bra som
ctiketter for att hinga upp kronologin pa nigot men man far inte tro att en epok
ir en isolerad period med vattentita skott mot nista epok.

Jag vill att eleverna ska forsta dagens virld. Dirfor anser jag att det dr viktigt att
titta pa vad det 4r som format denna virld ur olika perspektiv. Det blir da girna
utifran olika sorters historiesyn. En effekt av att anvinda sig av historiesyn blir
da ocksa att klara kritisk granskning. Men det krdvs naturligtvis ocksd en hel del
faktakunskap, inte da kungar och drtal men storre skeenden, mentaliteter osv.

Amnet syftar till att ge eleverna en forstaelse for sin egen tid, sin egen identitet
men dven andras. Amnet dr alltsa viktigt for att forstd omvirlden, forsta olika
minniskors, kulturers och samhillens olika forutsittningar.'

Vad ir syftet med skolimnet historia? Vilket innehall bor skolimnet historia ha?
Citaten dr tre utsagor fran olika gymnasielirare och kan ses som olika sitt att
forsta skolamnet historia. Utsagorna reser en rad fragor. Ska skolimnet historia
1 forsta hand vara en metod fOr att undersoka det historiska skeendet? Eller ska
skolamnet historia utgora ett forsok att synliggéra stora sammanhang och kau-
salitet i det historiska skeendet, méjligen utifran epokbegreppet? Ska dmnet ha
en tydlig innehallslig kanon, eller handlar det om att synliggéra olika gruppers
och individers historia? Behover olika perspektiv nédvindigtvis utesluta var-
andrar?

I sin yrkesutévning gor lirare dagligen avvagningar 6ver vilka mal under-
visningen ska striva mot, vilket innehall den ska ha och hur den ska genom-
toras 1 relation till den aktuella elevgruppen och undervisningssituationen. Fra-
gan gor sig sirskilt gillande mot bakgrund av genomférandet av en ny gymna-
siereform och till de nya dmnesplanerna och kurserna i historia.? I ett sadant
reformarbete torde dirfér lirarnas val spela en betydande roll f6r reformarbe-
tets genomforande och utfall. Hur tolkar lirarna sitt uppdrag givet den nya am-
nesplanen? Hur viljer de att arbeta med dmnesplanens innehall? I den hir un-
dersokningen stills fraigan pa vilken grundval lirare gor dessa val. Hur ser lirar-

nas forstdelse av skolamnet bistoria nt?

! Citaten ar hamtade fran studiens enkatundersokning.

2 Det har visat sig att larare ofta arbetar med komplexa undervisningsmal dar det galler att hantera
och forena ibland motstridiga och divergerande mal. Schiillergvist & Osbeck (2009) s. 221-222.

8 Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma amnen for gymnasieskola 2011 [internet]
www.skolverket.se 2013-10-16.
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Forskningsuppgiftens problembild

I foljande avsnitt gors en genomgang av forskningsuppgiftens problembild. Det
sker pa tva olika sitt. Forst genom att diskutera motivet till att undersoka larar-
nas forstielse av skolimnet historia. Sedan diskuteras avhandlingens forsknings-
lige med sirskilt fokus pa forskning om larares forstaelse av skolimnet historia.

Slutligen summeras forskningsuppgiften.

Frdn statsmakten till lirarens forstdelse av skolimnet historia

Vilka olika sitt att forsta historieimnet som skolimne ar det som far genomslag
i skolan? I en bredare diskussion om skolimnet historia gar det att lyfta fram
manga olika aktorer som bidrar till dmnets formering - alla med sin underlig-
gande fOrstdelse av dmnet som utgangspunkt.* Pa sa sitt dr inte skolimnet hi-
storias innehall givet pa férhand.> Har ér det dven mojligt att lagea till ett makt-
perspektiv. Kunskap dr pa sa sitt inte nagot neutralt begrepp dir det som ska
inga 1 ett amne ar fixt och firdigt och ofdrinderligt 6ver tid.¢ Utgangspunkten
ar dirmed att det alltid gors ett urval som bygger pa att ett visst kunskaps-
innehall tas med, medan andra delar viljs bort.” I ett historiografiskt perspektiv
blir en forindring pataglig. En genomgang av skolimnet historia under 1900-
talet ur ett liroplansperspektiv visar att amnets karaktir foljer en periodisering
dir amnets syfte och innehall skiftar 6ver tid.8 Pa sa satt dr skolimnet historia 1
stindig forindring dir tyngdpunktsférskjutningar sker i vad som ér damnets kar-
na och dess periferi.”

I en sadan forandringsprocess spelar manga aktorer en central roll. Stats-
makten genom riksdag och regering har en betydande roll, framférallt pa tva
olika fronter. Férst genom makten att utforma den styrning skolan har att verka
efter. En granskning av skolreformerna och historiedimnet fran tidigt 1900-tal
tram till 1960 visar ocksa hur statsmakten paverkat utformningen av skolimnet
historia 6ver tid.1Y For det andra har statsmakten kontrollen 6ver lirarutbild-

ningens innehall och genomférande. Pa ett liknande sitt som 1 fallet med sta-

* Somers menar att exempelvis samhaéllets olika institutioner eller sociala natverk och grupper formu-
lerar grundlaggande beréttelser, public narratives, om sig sjalva och samhéllet. Somers (1994) s. 62.
® Schwab menar att det kan existera flera olika samtida kanon over innehdllet i amnet historia.
Schwab (1978) s. 243.

® lvor Goodson havdar att ett amnes forandring maste forstds ur ett kunskapssociologiskt perspektiv
dar olika aktorer standigt forsoker definiera amnet utifrdn olika motiv. Goodson (1997) s. 160-161.
Jan Morawski visar i linje med detta i sin doktorsavhandling hur olika diskurser varit tongivande néar
svenska laroplaner skrivits. Morawski (2010).

" Svingby (1985) s. 23.

8 Kjeldstadli (1998); Jensen (1978); Englund (1988).

° Ongstad (2006) s. 23-28.

19 | arsson (2004).
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tens styrning av skolreformerna har dven den svenska lirarutbildningen, med
fokus pa historieimnet, genomgitt en rad olika férindringsfaser fran slutet av
1800-talet fram till idag.!!

Aven lirobokstraditionen bidrar till att paverka ett imnes formering. Hi-
storiedidaktikern Sture Langstréms doktorsavhandling om liroboksforfattare
och deras lirobocker beror just fraigan om dmnestraditionens och lirobokstradi-
tionens inflytande Gver skolans innehallsliga frigor. Resultatet visar att liro-
bockerna kan ses som styrande for undervisningen, men dven som ett svar pa
lararkdrens efterfrigan av liromedel.'? Hir ér urvalsfragan central dir innehallet
i lirobocker 1 historia visar sig bygga pa en underliggande berittelse som inklu-
derar viss historia och exkluderar annan. Den bakomliggande forklaringen be-
déms vara att det existerar en kollektiv berittelse i lirobockerna dir utgangs-
punkten ér att framligga den europeiska nationalstatens bakgrund, framvixt
och utveckling.!3

Olika intressegrupper kan dven ses som sociala aktorer 1 en férhandling
om skolimnens syften och innehall. Historikern Johan Samuelsson studerar
med utgangspunkt i teorier om ett dmnes socialisering hur Historieldrarnas f6-
rening aktivt forsokt att paverka skolimnet historia. I studien foljer han fore-
ningen mellan aren 1940 och 1965 dir bland annat frigor om historieimnets
innehall och liraryrket som profession behandlas. I studien framgar att fore-
ningens arbete fick stort genomslag for utformningen av savil historieimnet
som skolimne och dess relation till samhillskunskapsimnet som vixer fram
under samma period. Resultatet visar dven att det inom ett dmne finns olika
falanger med foretradare for olika staindpunkter.!4

Till sist har vi den enskilde liraren som i sin yrkesvardag formulerar skol-
imnet historia utifrin den skolkontext han eller hon har att utga fran.’> I Ed-
mund Knutas doktorsavhandling i pedagogiskt arbete framgar att lararens olika
val spelar en avgorande roll f6r hur dmnet svenska gestaltas 1 undervisningssitu-
ationen. Aven historiedidaktikern Thomas Nygrens licentiatavhandling om hi-
storieldrares undervisningsstrategier visar att liarare intar olika didaktiska posi-
tioner 1 sin undervisning.!® Fokus riktas darfor 1 denna doktorsavhandling mot
den forstaelse av skolimnet historia som enskilda lirare uttrycker, samt de fak-

torer lirarna menar har paverkat deras forstaelse av skolimnet historia.

" Nordgren (2004) s. 335-255.

12| angstrom (1997) s. 135.

13 Nordgren (2006) s. 204-209.

* Samuelsson (2008) s. 74-75. Se aven Hallstrém, Martinsson och Sjébergs studie dar sammanfal-
lande resultat kan ses. Hallstrom, Martinsson & Sjoberg (2012).

' David Rosenlund finner att lararnas forstielse av skolamnet har en paverkan pa hur de hanterar
kursplanernas innehdll. Rosenlund (2011) s. 179-182.

® Knutas (2008) s. 221-240; Nygren (2009a) s. 85-95. Det har stods &ven av Nilsson (2008) s. 27.
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En fordjupad studie av lirares forstdelse av skolimnet historia

Undersokningen kommer, mot bakgrund av diskussionen ovan, att vara inriktad
mot historieldrares forstielse av skolimnet historia. Det finns tva avgorande
argument for det. Det forsta handlar om skoldimnet historias roll 1 skolan. Pa
vilket sitt kan historieimnet som skolimne fylla en funktion i ett bredare skol-
perspektiv? Historieimnet har, sett i ett historiskt liroplansteoretiskt perspektiv,
liksom andra dmnen varit féremal for saval politiska som akademiska skiljelin-
jer.!” Som exempel kan nimnas de skiljelinjer som blev synliga under formule-
ringen och implementeringen av den nya dmnesplanen for historieimnet 2011.
I bade den politiska och den akademiska diskussionen, som den tog sig uttryck
medialt, diskuterades framforallt frigor om vad historieimnet som skolimne
ska syfta till och vad det ska innehalla.!8 Det dr av intresse att se hur larares for-
staelse av skolimnet historia relaterar till en sidan bredare skolpolitisk och aka-
demisk debatt om historieimnets syfte och roll i skolan.

Det andra argumentet handlar om hur historiedimnet gestaltas i undervis-
ningen. Lararnas forstielse av skolimnet kan, mot bakgrund av Knutas och
Nygrens studier, sigas spela en betydande roll f6r undervisningens genomfo-
rande avseende sivil syfte som innehall och form.! Aven historiedidaktikern
Ronald W. Evans har visat i sin forskning att lirarna spelar en avgérande roll
tor hur skolimnet kommer att gestaltas i undervisningen.?’ Det hir ar ett resul-
tat som stods av historiedidaktikern Anna-Lena Lilliestams avhandling dir hon
identifierar ett samband mellan historielirarnas forstaelse av skolimnet och un-
dervisningens genomférande samt resultat.2! Aven Skolverkets rapport 6ver
vad som paverkar resultaten i svensk skola pekar i samma riktning. I summe-
ringen av vilka faktorer som dr av betydelse lyfts lirarnas dmnesdidaktiska
kompetens fram som sirskilt viktig.?? En av slutsatserna som kan formuleras
utifran detta dr att en viktig faktor for att forklara undervisningens innehall,
form och variation dr den enskilde lirarens forstaelse av det skolimne han eller
hon undervisar i. Det dr denna premiss som utgor utgangspunkten for den har
undersokningens inriktning.

Trots att lirarnas forstaelse av skolimnet framstar som central fér under-
visningens innehall och form samt fér undervisningens utfall, finns fa studier

dir detta undersokts framforallt gillande historieimnet. Lirarnas forstaelse av

7 Morawski (2010).

18 Nygren (2011c).

% Knutas (2008); Nygren (2009a).

2 Eyans (1994).

2 illiestam (2013) s. 221 f. Fér likande resultat se dven Patrick (1998); Grant (2003).

2 se Solverkets forskningsoversikt "Vad paverkar resultaten i svensk skola”. Skolverket (2009) s.
48-49.
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skolimnet historia ar darfor en fraiga som behover utredas vidare. Det hir ar en
doktorsavhandling som dirav kan ses i tva led. Det forsta ledet utgors av licen-
tiatavhandlingen "Historieldrares historier: Amnesbiografi och imnesférstielse
hos gymnasieldrare 1 historia".?> Genom licentiatavhandlingens resultat, till-
sammans med andra studier, har konturerna av ett antal positioner av historiela-
rares forstielse av skolimnet historia identifierats. Resultatet ror emellertid de-
ras overgripande fOrstdelse. Hur lirares forstaelse av skolimnet historia ser ut
pa ett mer preciserat plan finns det idag fa studier som belagger. Hir behévs
darfor ytterligare studier for att vi ska kunna saga niagot mer konkretiserat om
lirares forstaelse av skolimnet historia.

I syfte att fordjupa resultatet av historieldrares férstielse av skolimnet
historia har darfor ett ytterligare led formulerats som diarmed utgér den andra
delen av doktorsavhandlingen.?* Ett av de uppdrag lirare har ir att formulera
undervisningen utifran gillande styrdokument. 2011 genomférdes en ny gym-
nasiereform i Sverige. Den innebar samtidigt att gymnasieskolans tidigare kurs-
planer byttes ut mot de nya kursernas amnesplaner. Hir mots pa sa sitt tva oli-
ka aktorer i formandet av historieimnet som skolimne. Lirarna har i sin skol-
vardag utifrian sin fOrstaelse av skolimnet historia, att hantera dessa nya styrdo-
kument, formulerade av statsmakten.?> Poangen ar att formella direktiv inte kan
formuleras i detalj utan innehaller ett matt av tolkning i praktiken.?¢ Den histo-
riska situation vi befinner oss i, med ett byte av skolans dmnesplaner, ger darfor
en unik méjlighet att i den hir undersékningen, i ett brytningsskede, studera hur
lirare forhaller sig till den nya styrning som dmnesplanens skrivningar innebar.
Mot den bakgrunden finns diarmed en mojlighet att ge ett férdjupat och mer
konkretiserat resultat av lirarnas forstielse av skolimnet historia genom att stu-
dera hur de férhaller sig till den nya amnesplanen for historieimnet.

Hur kan larares forstaelse av skolimnet historia studeras? Har gors anta-

gandet att centralt for ett amne édr de begrepp som dmnet byggs upp av.?’ For att

% Berg (2010). Licentiatavhandlingens tre empiriskt inriktade kapitel, har benamnda "Historieamnets
inriktning och lararnas bakgrund", "Historielarares amnesbiografier" och "Historielarares forstaelse av
skoamnet syfte och innehdll" ingar i doktorsavhandlingen som olika delstudier av lararnas forstaelse
av historiedamnet som skolamne.

2 Doktorsavhandlingen ar darmed baserad pa licentiatavhandlingens tre empiriska kapitel samt
ggterligare tva empiriskt inriktade kapitel genomférda i det andra ledet.

Har ar det mojligt att betrakta lararen i Lipskys begrepp som en street-level bureaucrat. Termen ar
tankt att beskriva tjansteman som arbetar nara medborgarna och har att omsatta statliga direktiv i
E)eraxis dar dven medborgares intressen ska beaktas. Lipsky (1980) s. 15.

Gunnar Berg menar att en larares arbete omgéardas av ett frirum. Den formella styrningen, exem-
pelvis amnesplaner, markerar ett antal granser inom vilka ett frirum uppstar och som lararna kan
anvanda sig av. Berg (1999) s. 12.

% Det finns har anledning att klargéra skillnaden mellan termer och begrepp. En term ar den benam-
ning som gors av ett fenomen. Begrepp ar istallet en vidare och mer precis definition av innehallet i
ett fenomen. Begrepp definieras i Ne som "begrepp, det abstrakta innehallet hos en spréklig term till
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kunna arbeta med ett amne behoéver man darfor tillgang till en uppsittning be-
grepp som ger innehallet och dmnet en struktur och pa sa sitt en mening.?
Med det som utgangspunkt finns framforallt kunskapsansprak pa tva olika fron-
ter 1 den har undersokningen. For det forsta handlar det om att identifiera och
systematisera begrepp med utgangspunkt i lirarnas utsagor om sin undervis-
ning. For det andra handlar det om centrala begrepp som ir specifika for olika
dmnen. Genom att studera lirarnas forstdelse av skolimnet historia, dels genom
utsagor om skolimnets 6vergripande syfte och innehall, dels genom utsagor om
en for liararna ny kurs, Historia 1b, finns en potential att identifiera de centrala
begrepp som lirarna uttalar i sin forstdelse av skolimnet historia. Hir kan tva
olika nivaer av begrepp urskiljas. Forst en niva dér begrepp kan identifieras som
lirarna anvinder i sina utsagor om skolimnet historia. Sedan en andra niva dar
jag som forskare formulerar begrepp for att kunna beskriva och analysera lirar-

nas begreppsanvindning.?

Forskningsliget - det historiedidaktiska filtets konjunkturer

I forskningsldget kommer i forsta hand historiedidaktisk forskning som beror
historieldrares forstaelse av skolimnet historia att diskuteras. Forst kort 1 ett
bredare svenskt historiedidaktiskt perspektiv for att sitta in forskningen om hur
lirare forstar historiedimnet i en storre forskningskontext, sedan mer explicit
forskning som beror lirares forstielse av skolimnet historia. Forskningsfiltet
for undersokningar som behandlar historiedidaktisk forskning har under de
senaste decennierna genomgatt stora forandringar. I ett internationellt perspek-
tiv dr det framforallt framvixten att den tyskdanska traditionen som benimns
historiemedyetandetraditionen och den anglosaxiska som benimns historiskt tinkande
traditionen som har kommit att paverka forskningsfiltet.’® Nir det giller det
svenska historiedidaktiska faltet ar det aven med en bred definition av historie-
didaktik en sentida foreteelse som kan sigas starta omkring 1980.3! Utveckling-

en ddrefter 4r mojlig att dela in i fyra olika faser.?

skillnad fran dels termen sjalv, dels de (konkreta eller abstrakta) objekt som termen betecknar eller
ae!opliceras pa. Nationalencyklopedin [internet] 2012-08-27.

% Seixas (1983) s. 1 f.

2 Taylor & Young efterlyser ett index for history literacy. Taylor & Young (2003).

% Historiemedvetandetraditionen och historiskt tankandetraditionen kan sédgas utgora tva olika tradi-
tioner inom historiedidaktisk forskning. De utgdr dock inga enhetliga traditioner. For en diskussion av
dessa traditioner se Lund (2006) s. 32-45.

& Karlegéard (1983) s. 44. Exempelvis Kenneth Nordgrens definition dar historiedidaktik handlar om
hur vi forstar och kommunicerar historia i alla dess olika former. Nordgren (2006) s. 14.

82 Indelningen for de tre forsta faserna bygger pa Schiillergvist (2005), medan den fjarde fasen utgar
fr&n Jonsson Harrie (2011). Se &ven Hallenius (2012).
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Den forsta fasen kan beskrivas som en slags uppstartsfas och priglas av
aktiviteter pa olika didaktiska arenor utan en gemensam och sammanhallen in-
riktning.33 Den andra fasen priglas av en tillbakagang f6r den historiedidaktiskt
inriktade forskningen.?* Orsaken bakom tillbakagangen for den historiedidak-
tiska forskningen var spanningsfaltet mellan historiedidaktik och historieveten-
skap dir etablerade historiker under denna period kom att sysselsitta sig med
annan forskning.3> Under den tredje fasen fran 1997 fram till omkring 2008 kan
ett uppsving identifieras inom den historiedidaktiska forskningen. Framforallt
handlade det i det senare fallet om begreppet historiemedvetande och hur detta
begrepp kunde relateras till andra begrepp 1 filtet.’¢ Vad som ir mojligt att se
mot slutet av denna fas dr en 6vergang till historiedidaktiska studier som i stérre
omfattning har skolan som studiefalt.3

Den forskning som vixer fram under den fjarde fasen dr dirmed framfor-
allt inriktad mot historiedidaktik i skolan och den kan delas in i tre kategorier.?
Den férsta kategorin benimns forskning om undervisningens betingelser och
dit riknas forskning som har sin inriktning mot exempelvis liromedelsstudier,
dir liromedel tolkas i vid mening fran traditionella liromedel till film.? Den
andra kategorin handlar om lirares och elevers syn pa undervisningen. Hér har
tramforallt intervjuer och enkiter utgjort viktiga metodiska grepp.#’ Den avslu-
tande kategorin handlar om forskning som riktar in sig mot pagaende undervis-
ning och de resultat som kommer av undervisningen.*! I kategorin som har

med lirarnas och elevernas syn pa undervisningen att géra ryms dirmed den

% Schiillerquist (2005) s. 14-27.

3 Schiillerqist (2005) s. 18 f.

% Karlsson (1997) s 33.

% Karlegard (1997). Se bland annat Karlsson (1999); Linderborg (2001); Ludvigsson (2003).

%7 Se bland annat Nordgren (2006); Lozic (2010); Wibeus (2010); Nygren (2009a). | den efterfoljande
utvecklingen under fas fyra ar det framforallt tre olika larosaten som kan sagas ha spelat en aktiv roll
i detta genom sina forskarskolor riktade till aktiva larare. Det ror sig om Umea universitet i samarbete
med Hogskolan Dalarna, Karlstads universitet i samarbete med Hogskolan Dalarna, samt Lunds
universitet i samarbete med Malmé hdgskola.

3 Nagra évergripande trender kan iakttas i den fjarde fasen. Metodologiskt praglas forskningen av
olika grepp dar saval textanalyser som intervjuer och enkéater, samt observationer ar vanligt fore-
kommande. Teoretiskt finns en trend att férsdka gora synteser mellan historiemedvetandetraditionen
och historiskt tankandetraditionen i syfte att gbra analyser av historieundervisningen i skolan. Har
kan namnas bland andra Olofssons (2011) och Johanssons (2012) licentiatavhandlingar dar centrala
begrepp frdn bada dessa traditioner sammanfors i syfte att analysera historieundervisningen. Vid en
genomgang av de abstract och papers som presenterades i Linkdping vid 2013 ars upplaga av den
arliga svenska historiedidaktiska konferensen kan @ven denna trend iakttas. Aven om forskning knu-
ten till historiskt tankandetraditionen verkar ha ett nagot stérre genomslag kan &nda en tydlig trend
ses dar begrepp fran bada dessa traditioner prévas i en mangd kommande studier. Fér en mer inga-
ende beskrivning av den forskning som genomforts i den fjarde fasen, se Jonsson Harrie (2011).

%9 Se bland annat Ammert (2008); Nordgren (20086); Lozic (2010); Astrém Elmersjé (2013.

“ Se bland annat Nygren (2009); Berg (2010); Jarhall (2012); Schidler (2012.

*! Se bland annat Backman Lofgren (2010); Olofsson (2011); Persson (2011); Johansson (2012);
Lilliestam (2013).
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forskning som anknyter till frigan om lirarnas forstaelse av skolimnet historia

och som ir i fokus 1 foreliggande studie.

Forskning om lirares forstdelse av skolimnet historia

I den forskningen som beror lirarnas forstaelse av skolimnet historia har kon-
turerna av ett antal maojliga positioner iakttagits bland lirare. Dessa positioner
kommer att utgéra en viktig utgingspunkt i foreliggande studie varfor de pre-

senteras mer ingaende nedan.

Olika orientering av lirares forstaelse av skoldmnet historia

Den férsta grundpositionen som kan iakttas i den samtida forskningen ar den
som Evans och Nygren i nimnd ordning benamner storyteller respektive narrativ

historiker. Den 6vergripande inriktningen for undervisningen i historia ér:

Storytellers emphasizes fascinating details about people and events and suggest
that knowledge of other times, people, and places is the most important ra-
tionale for studying history./.../ Generally, they suggest that we should empha-
size the study of people and events to help our students grasp knowledge of
basic facts and a sense of time."

Lirare med denna strategi utgar innehallsligt fran ett kronologiskt perspektiv
dir nationalstatens historia dr central. I fokus star dven betydelsefulla hindelser
och personer girna ur ett lokalt perspektiv. Nir det kommer till varfér-fragan
betonas historia som allménbildning och kulturarv. Vi studerar historia efter-
som det forklarar vilka vi dr, for att det ger oss en bakgrund till var identitet.*?
Det vill siga det som ligger nira det som historiedidaktikern Vanja Lozic be-
namner bistoriedmnets allmanbildande potential** Det ligger dven nira den inriktning
av historieamnet som bendmnts enbancing a collective national identity.*> Nir Evans
lyfter fram vilken bakgrund lirarna har, pekar de sjilva pa ett tidigt intresse for
historiska noveller, filmer och ett intresse for historiska berittelser. De lyfter
fram sina forildrars historieintresse som viktigt.

Den andra grundpositionen som Evans identifierar bendmner han sientific

historian. Det ir en inriktning for dmnet som Thomas Nygren benimner saz-

2 Evans (1994) s. 179.

“3 Nygren (2009a) s. 86-87.
* Lozic (2010) s. 105-110.

> Harding (1999) s. 154-170.
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hallsvetenskaplig historia. *© Den Overgripande inriktningen for historieamnet ut-

ifran dessa larares perspektiv ar att:

Historical explanations and interpretation make history most interesting and ar-
gue that understanding historical processes and gaining background knowledge
for understanding current issues are the key reasons for studying history. The
scientific historian suggests that in teaching history we should emphasize a mix
of uniqueness and similarities among peoples and event, and that it is most im-
portant for students to gain insight into historical generalization and process
skills of historical inquiry."

Den hir gruppen lirare ser historieimnet i skolan som ett vetenskapligt studi-
um av historien. Det handlar dven om att anvinda sig av historiska metoder i
detta arbete. Framforallt kan en kritisk aspekt ses dir kallkritisk arbete ar ett
framtradande inslag. Ett historiskt studium gar ut pa att hitta generella monster
och sammanhang i historien. Viktig 4r dven formagan att stilla historiskt intres-
santa frigor.*® Historiskt sett kan den hir grundpositionen ses 1 den strukturalis-
tiskt inspirerade historieundervisning som formuleras vid ingiangen till 1970-
talet.*” Nar Evans lyfter fram vilka bakgrundsfaktorer som lirarna betonat i sin
forstaelse av dmnet framhalls det akademiska dmnet och deras utbildning i hi-
storia, snarare an faktorer som funnits i deras uppvaxt och familj.>

Evans finner i sin studie ett forhallningssitt som han benimner relati-
vist/ reformer. Den hir gruppen av lirare ligger pa ett sitt nidra den samhillsveten-
skapliga inriktningen men med den skillnaden att hir tas utgangspunkten alltid i
ett nutida perspektiv.

This group emphasizes relation of the past to present problems and suggests
that history is background for understanding current issues. Generally, these
teachers endorse developing lessons from history to guide current decisions, and
argue that tentative laws are possible and must be developed and examined in
the light of evidence. While stressing the similarity of people and events, the rel-
ativist suggests that it is most important for students of history to grasp the rel-
evance of history to the present.”

Patagligt hir ér att synen pa dmnet har ett betydligt mer relativistiskt anslag. Det
ar nuet som utgor utgangspunkten for de fragor som ir relevanta att studera
och fragorna ér darfor alltid beroende av den som stiller dem. Pa sa sitt ér fra-

gan om killvirdering och arbetet med kallkritik av storsta vikt. I den svenska

5 Evans (1994) s. 184-189. Nygren (2009a) s. 87-88.
" Evans (1994) s. 184.

“8 Evans (1994) s. 185.

“9 Nordgren (2004) s. 346-347.

0 Evans (1994) s. 187.

51 Evans (1994) s. 189.
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tforskningen ar denna inriktning for dmnet inte pataglig. I Nygrens studie har en
av lirarna istallet det som han bendmner en flerperspektivistisk undervisningsstrategi
dir liraren arbetar med flera olika perspektiv i historien dér bland andra menta-
litetshistoria och kvinnohistoria kan nimnas.

Till detta kan Hardings kateogori enhancing a non-collecive national identity stil-
las. 1 detta perspektiv tas inte nationalstatens historia som utgangspunkt for
identitetsfragor utan ett mer mangkulturellt och mangfacetterat samhaille. Det
handlar darfér om ett individuellt perspektiv dir individens egen historia och
bakgrund utgor utgangspunkten. Det handlar ocksa om att identifiera grupper i
samhillet vars historia har varit marginaliserad och som genom att lyftas fram
kan nyansera den vedertagna framstillningen av historien.>? Nar det giller lirar-
nas bakgrund sa nimner de att de influerats av sina familjer/uppvixt och dis-
kussioner om sambhillet och politik. De menar dven att ifragasittande lirare fran
deras egen skoltid har haft inverkan pa deras forstaelse.>?

Inom den forskning som finns om lirares forstaelse av skolimnet historia
kan ett antal ytterligare inriktningar nimnas. I Evans studie finner han den som
han benamner eclectic historian. Med det menar han lirare som i sin undervisning
kombinerar tva eller flera inriktningar med varandra. Talande f6r denna grupp

ar:

Though some members of this group are probably closer to a typology than the
questionnaire results allow, most combine elements of two or more of the con-
ceptions of history described eatlier.”

Utgangspunkten for valet av innehall dr en stor variation av olika strategier. Pa
sa sitt hamnar denna strategi mellan de 6vriga dir olika innehall viljs beroende
av sammanhang. Varfor-frigan besvaras med att forsta den egna samtiden och
att kunna formulera nya fragor och lirdomar infoér framtiden.> I likhet med
detta visar damnesdidaktikern Ingrid Mossberg-Schillerqvist 1 sin studie av
svenskdmneslirare att manga av lirarna utvecklar det hon benimner kombina-
tionsstrategier dir inslag av olika imnesinriktningar kombineras.5 Aven i Ny-
grens studie bedoms en av lirarna ha det han benidmner eklektisk undervis-
ningsstrategi dar olika inslag fran 6vriga undervisningsstrategier kombineras.>”
Det finns dven inslag i den orientering som ldrarna inom de andra inriktningar-

na visar upp som drar mot ytterligare en position. Det handlar om en position

%2 Harding (1999) s. 133-154.

*3 Evans (1994) s. 192.

54 Evans (1994) s. 198.

%5 Nygren (2009a) s. 88-90; Evans, (1994) s. 198-201.
% Mossberg-Schiillergvist (2008).

57 Nygren (2009a) s. 88-90.
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ddr dmnets disciplindra inslag i form av killarbete och kallkritik lyfts fram och

gors till centrala inslag.>8

Skiljelinjer i forskningen om lirares forstaelse av skoldmnet historia

Inom ramen f6r den svenska historiedidaktiska utvecklingen har dirmed ett
intresse formulerats for lirares praxisndra arbete med historieamnet. 1 det
knappa forskningslige som finns gar det dock en rad skiljelinjer dar olika still-
ningstaganden behover goras i foreliggande undersékning.

En forsta skiljelinje i forskningslaget ryms i fragan om det 6verhuvudtaget
ar mojligt att identifiera olika idealtypiska grundpositioner for lirares forstaelse
av skolimnet historia. Historiedidaktikern Vanja Lozic kritiserar i sin forskning
mojligheten att beskriva lirares forstdelse av skolimnet historia utifran olika
grundpositioner. Skalet dartill 4r att lararnas syn pd dmnet dr sa komplex att det
ar svart att identifiera nagon huvudriktning. Han menar att de ldrare han inter-
vjuat, mer eller mindre, ror sig mellan ménga olika syftesbeskrivningar bland
dem han identifierat i undersckningen.>® Nygren ddremot visar i sin studie av
erfarna historielirares undervisningsstrategier att det gar att finna olika positio-
ner som ldrarna kan kopplas till. Han sdger dock samtidigt att alla ldrarna i stu-
dien i mer eller mindre omfattning har en eklektisk hallning.®® Den forskning
som ror denna fraga indikerar, komplexiteten till trots, att det ar mojligt att ur-
skilja olika férhallningssitt hos ldrare i relation till historieimnet som skoldm-
ne.o!

En andra skiljelinje kan iakttas mellan den forskning som ir inriktad mot
lirares tinkande och arbete, respektive ett liroplansteoretiskt perspektiv. I den
forskning som finns kan Thomas Nygrens licentiatavhandling och Vanja Lozics
doktorsavhandling utgora exempel pa forskning som intresserar sig for lirares
tankande och arbete, medan Sven Sedring Jensens och Tomas Englunds studier
utgor exempel pa den senare kursplaneorienterade forskningen.? I féreliggande
undersokning, som dr inriktad mot enskilda samtida lirares forstaelse av histo-
riedmnet, viljs dirmed den forskningstradition bort som studerat historieimnet
som kursplaneamne. Av naturliga skil uppstar dven har en skiljelinje mellan ett
samtida perspektiv pa lirares utsagor om dmnet och ett historiskt perspektiv dar

liroplaner och kursplaner studeras. I bada fallen finner dock forskarna olika

% Jensen (1978) s. 79-101.

%9 | ozic (2010) s. 141.

9 Nygren (2009a) 85-89.

1 Evans (1994); Harding (1999); Knutas (2008); Nygren (2009a); Lilliestam (2013).
%2 Nygren (2009a); Lozic (2010); Jensen (1978); Englund (1988).
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grundpositioner som har drag av varandra. Viktigt 4r dock att halla isir de sam-
tida kategorierna fran de historiska och inte lata dem bli exempel pa samma sak.
Dirtill finns allt f6r manga olikheter.63

En tredje skiljelinje kan ses i de teoretiska och metodologiska val som
gjorts 1 forskningen. Har gar ocksa en skiljelinje 1 vilka fragor som man har in-
tresserat sig for. Nygren har i sin undersékning av erfarna historieldrare valt att
studera det han bendmner wndervisningsstrategier. Detta dr ett samlande begrepp
tor de tre didaktiska fragorna vad, hur och varfor. Undervisningsstrategibegreppet
ger pa sa sitt en praxisnira bild av lirarens undervisning sammantaget.®* I fore-
liggande undersokning har hur-fragan valts bort. Skilen till det dr i forsta hand
att det hir dr en studie dir jag intresserar mig for lirarnas forstielse av damnet.
Dirtill indikerar nyare historiedidaktisk forskning att nir svaret pa de tre didak-
tiska fragor liggs samman blir helheten sia komplex att 6vergripande monster
blir svira att se.%

Som exempel pa det kan namnas historiedidaktikern Jessica Jarhall som i
sin forskning om grundskolldrare i historia finner att sittet de ser pa de didak-
tiska fragorna skiljer sig at. Framforallt utgér hur-fragan den mest dynamiska
frigan som dndrar karaktir beroende av elevgruppens behov. Pa sa sitt kan
lirare med en viss forstielse av amnet begagna sig av en mingd olika strategier
tor hur-fragan.® Det hir dr dven ett resultat som kan ses i forskning om histo-
rielirares profession. Beroende av vilka mal lirarna arbetar mot och hur under-
visningssituationen ser ut valde lirarna olika metoder for att arrangera under-
visningen.®” Diarfor gors valet i denna undersokning att inte undersdka amnet
utifran de strategier lirarna har f6r genomférandet av skolimnet. Istillet satt
fokus pa vad- och varfor-fragorna.

Lozic har i sin doktorsavhandling om historieimnet och identifikation i
ett mangkulturellt samhille bland annat valt att studera hur lirare, elever och
liroboksforfattare ser pa historieimnets syfte.%8 Lozics resultat utgér en sam-
manlagd bild av lirarnas forstaelse av skolimnet historia. Pa sa sitt utgor resul-
tatet alla de mojliga syftesbeskrivningar som kan identifieras bland lirarna som
grupp.®? Det gor att tva fragestallningar forblir obesvarade. For det forsta ger

resultatet ingen vigledning i vilka syftesbeskrivningar som dominerar bland 1a-

% som exempel kan namnas att den moraliskt inriktade historieskrivningen i det som benamns den
klassiska undervisningsteorin inte kan liknas vid den moraliskt inriktade nu samtida inriktning som
Nordgren lyfter fram. Den forra &r knuten till fosterlandsfostran och den andra till demokratifostran.
Nordgren (2004) s. 347-352.

% Nygren (2009a).

% Jarhall (2012); Wineburg (2001) s. 176.

% Jarhall (2012) s. 174 f.

" Wineburg (2001) s. 176.

% | ozic (2010) s. 141.

% Lozic (2010).
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rarna som grupp och fér det andra besvaras inte fragan vilka syftesbeskrivning-
ar som dominerar hos de enskilda lirarna. Mot bakgrund av sitt resultat menar
Lozic att det dr svart att besvara dessa fragor eftersom ldrarnas férstielse av

amnets syfte ar allt f6r komplex.”

Summering av forskningsuppgiften - den hir undersékningens bidrag

Tidigare studier har visat att lirares forstielse av skolimnet har stor betydelse
tor undervisningens genomforande och utfall. Innehallet i lirarnas forstaelse av
skolamnet historia torde dirmed utgbra en viktig faktor for att forsta lirarnas
undervisning. Nir det giller forskning som r6r lirares forstaelse av skolimnet
historia har nigra konturer for olika positioner kunnat iakttas. Det ror sig om
positionerna narrativ orientering, samhillsvetenskaplig orientering och relativis-
tisk orientering.

Det ir mot den bakgrunden den hir undersékningen kan bidra med ett
kunskapsbidrag pé tvd olika plan och i tva steg. Det forsta handlar om att prova
hur giltiga de positioner dr som tidigare identifierats bland aktiva historielirare.
I det fallet handlar det om att bekrifta, mitta, bredda och utmana de tidigare
resultaten som ror en 6vergripande forstielse av skolimnet historia. Det andra
handlar om att férdjupa och precisera de tidigare resultaten som ror lirarnas
overgripande forstaelse. Fragan som hir stalls dr hur lirarnas forstaelse av skol-
amnet historia kan beskrivas nir det r6r konkreta och specifika aspekter av hi-
storiedimnet i undervisningen. I bada fallen finns kunskapsanspraket att identifi-

era centrala begrepp i lirarnas forstaelse av skolimnet historia.

Undersokningens historiedidaktiska sammanhang

Ovan har undersokningens problembild och det forskningslige som r6r histo-
rieldrares forstaelse av skolimnet diskuterats mer specifikt. I féljande avsnitt
gors en bredare beskrivning av det historiedidaktiska sammanhang studiens
lirares verkat i under sin yrkestid. I ett saidant perspektiv dr det maoijligt att iden-
tifiera ett antal traditioner fr skolimnet historia som lirarna har haft att forhal-
la sig till 1 sin yrkessocialisation.”! Mot den bakgrunden diskuteras nedan forst
ett historiografiskt perspektiv dir skolimnet historias syfte och innehall diskute-

ras utifran ett antal historiska faser. Direfter diskuteras mer specifikt olika hi-

° Lozic (2010) s. 141.
™ Jan Morawski finner i sin forskning att bland annat att utformningen av skolans styrning i ett histo-
riskt perspektiv ar majlig att forsta utifrn ett antal olika diskurser eller traditioner. Morawski (2010).
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storiedidaktiska traditioner som har haft stor inverkan pa historieimnets styr-
dokument de senaste decennierna bade i ett nordiskt och svenskt perspektiv.
Slutligen diskuteras ndgra perspektiv pa dmnesplanen for gymnasiets historie-

amne 1 Gy 11 avseende dess innehall och struktur.

Ett historiografiskt perspektiv pd skolimnet

En genomgang av skolimnet ur ett liroplansteoretiskt och historiografiskt per-
spektiv visar att det genomgatt 1 huvudsak fyra olika faser som det rader kon-
sensus om i forskningen. Genom sin egen skolgang och sin yrkestid ar det tro-
ligt att lararna i den hir undersékningen, i olika omfattning, har kommit i kon-
takt med dessa olika sitt att betrakta dmnets syfte och innehall. Den forsta fa-
sen har bendmnts klassisk historieundervisning.”> Denna tradition kan sittas 1 sam-
band med byggandet av nationalstaten dir betoningen lag pa fosterlandet och
dess vig fram till nuet. I detta lag att peka pa goda moraliska exempel som kun-
de utgora vigledning, snarare dn att sitta amnet i fokus.”> Under den forsta hal-
van av 1900-talet kom sedermera den klassiska historieundervisningen att utsat-
tas fOr stark kritik som framférallt mynnar ur en begynnande demokratisk om-
daning av samhallet.”

I sparen av denna kritik vixer det som bendmnts den objektivistiska bistorie-
undervisningen fram. I motsats till den tidigare historieundervisningen skulle fokus
istillet ligga pa det samlade vetande som fanns om det historiska skeendet. Un-
dervisningen skulle vara virdeneutral med begynnande inslag av kronologi och
epokindelning.” Den kritik som kom att riktas mot den objektivistiska historie-
undervisningen var framférallt att det saknades en tydlig urvalsprincip.’® Den
objektiva perioden kom dirfér mer att ersittas av en tredje fas som har be-
namnts den formella historieundervisningen. Framforallt vinde man sig emot den
stofftringsel som man iakttog inom amnet. Istillet skulle fokus flyttas fran am-
nets innehall till de kallkritiska verktyg som historieimnet erholl.”” Pa flera
punkter kom dven kritik att riktas mot den formella undervisningsteorin. Fram-
forallt framholls att dmnets innehall kom att forlora sitt virde i och med ett

alltfor ensidigt metodfokus.”® Under denna period vixte dven kritik frain en mer

2 Jensen (1978) s. 67-78; Kjeldstadli (1998) s. 260-262.

Jensen menar dock att detta forhaliningssatt inte bara behover vara knutet till den tidiga fasen i
historieundervisningen utan att det &ven gar att se sadana exempel idag genom att historieamnet
satts i relation till ett demokratiskt samhaélle. Jensen (1978) s. 67.

" Englund (1986) s. 50-51; Kjeldstadli (1998) s. 261-262.
5 Kjeldstadli (1998) s. 263-264.

75 Kjeldstadli (1998) s. 263-264.

" Jensen (1978) s. 79-101.

"8 Kjeldstadli (1998) s. 265-266.
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strukturalistiskt inspirerad historieundervisning fram vid ingangen till 1970-
talet.”

Fragan dr hur man ska forsta de tva senaste decenniernas utveckling? Har
finns en rad olika parallella stromningar att ta fasta pa. Inom lirarutbildningen
hiavdar historiedidaktikern Kenneth Nordgren att historieimnet aterigen ar
mojligt att se i fostrande termer. Det handlar om demokratiska virderingar och
att forsta andra kulturer. Samtidigt framhaller Nordgren att det strukturella per-
spektivet dven finns kvar.80 Delvis mot detta perspektiv och mot den objektiva
undervisningsteorin kan debatten om begreppet historiemedvetande stillas.
Aven inom historievetenskapen har det tidigare strukturella perspektivet starkt
ifragasatts av mer postmoderna teorier dir man hdvdar att det inte finns nagra
heltickande teorier f6r samhallet. Istillet framtrader fler berattelser utan att na-

gon av dem intar nagon speciell stallning.8!

Historiedidaktiska traditioners inflytande p4d skolimnet historia

Det internationella historiedidaktiska filtet har under de senaste decennierna
genomgatt stora forindringar. Det dr framfoérallt vid ingangen till 1970-talet
som forindringen blir sirskilt pataglig. Det ror sig framforallt om tva olika r6-
relseriktningar dir det gar att skilja mellan en tysk-dansk tradition som i under-
sokningen benamns historiemedyetandetraditionen och en anglosaxisk tradition som
bendmns bistoriskt tinkandetraditionen.8> Det ror sig om tva traditioner som haft
stort inflytande Gver de liroplaner som formulerats for skolan bade i ett inter-
nationellt, nordiskt och svenskt perspektiv.83 Pa sa sitt kan sagas att de indirekt,
eller direkt, pa olika sitt har kommit att paverka den svenska skolan och det
historieiamne som lirarna haft att forhalla sig till.
Historiemedvetandetraditionens genombrott ska framférallt ses mot bak-
grund av byggandet av ett tyskt demokratiskt samhille i sparen av Tysklands
antidemokratiska historia. Den bakomliggande tanken var att skolimnet historia
skulle spela en central roll i denna samhillsomvandling. Utgangspunkten for
detta var begreppet listoriemedpetande dir den birande tanken var att elevers hi-

storiska kunskaper skulle utgora en viktig referensram for sambhillets utveckling.

" Nordgren (2004) s. 346-347.

8 Nordgren (2004) s. 347-352.

8Giddens (1998) s. 566-567. Aven historiedidaktikern Klas-Goran Karlsson havdar att den stora
berattelsen om Sveriges moderna historia inte framstod som sa oproblematisk, samtidigt som vi far
en debatt som pekar mot en historia for identitetsskapande. Karlsson (2004) s. 31.

82 Historiemedvetandetraditionen och historiskt tankandetraditionen kan sdgas utgora tva olika tradi-
tioner inom historiedidaktisk forskning. De utgér dock inga enhetliga traditioner. Fér en diskussion av
dessa traditioner se Lund (2006) s. 32-45.

8 Lund (2006) s. 31-49.
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Motsatsen kan ses som ett historiel6st samhille utan utblickar vare sig mot det
torflutna eller framtiden.?* Den dominerande uppfattningen av hur begreppet
historiemedvetande ska definieras bottnar i historiedidaktikern Bernard Eric
Jensens fokus pai relationen mellan ditid, nutid och framtid.* Utgdngspunkten
ar att alla manniskor har ett historiemedvetande dir uppfattningar om nutiden
star i relation till tolkningar av det forflutna, och ger perspektiv pa framtiden.8

Andra centrala begrepp i denna tradition dr Aistoriekultur och historiebrufk.
Historiekultur 4r det sammanhang dir ett visst historiebruk anvinds.®” Nira
sammanknutet med begreppet historiemedvetande ar historiska narrativ. Ut-
gangspunkten dr att minniskor skapar mening och sammanhang utifrin histo-
riska narrativ.”® Ett av milen for skolimnet historia ir dirfor enligt professor
Jorn Riisen att bibringa eleverna narrativ kompetens. Med det menas att eleverna i
en ny situation, eller ett nytt sammanhang, ska forvirva férmagan att formulera
nya narrativ som ger forstaelse och mening.8? Det vill sidga att genom undervis-
ningen och den narrativa kompetensen forflytta den egna forstaelsen av histori-
en fran ett fraditionellt narrativ till ett genetiskt narrativ.”® Detta resonemang ankny-
ter till Jensens atskillnad mellan historiemedvetande som inte alltid 4r medveten
och artikulerad och historisk medvetenhet som istillet dr bearbetad och reflekterad
medvetenhet om historien.?!

Historiskt tinkandetraditionens framvixt kan istillet ses i ljuset av att
skolamnet historia kom att hamna i en kris i England. Historieimnet, som i
skolan var valbart, valdes allt oftare bort av allt fler elever. Orsaken ansigs vara
att amnets identitet mer och mer hade kommit att handla om ”den stora tradi-
tionen” i ett slags nationalhistoria i kronologisk mening. Amnet kom siledes att
betraktas som ett ’pluggimne” dir ett visst givet kunskapsstoff skulle behirs-
kas. Under inledningen av 1970-talet riktades dérfor skarp kritik mot denna ut-
veckling dir ledande historiedidaktiker stillde sig frigan vad historieimnet istal-
let kunde ge eleverna? Hur skulle historieimnet kunna goras intressant for ele-
verna? Svaret blev att historieimnet skulle riktas mot att forstd och rekonstruera
det historiska skeendet i klassrummet ddr ledordet var do history. Inspirerat av

den engelska historiefilosofen Collingwood formulerades tanken att eleverna

8 | und (2006) s. 32 f.

8 Nordgren (2006) s. 15; Jensen (1997) s. 49-81.

8 Karlsson & Zander (2004) s. 44-45.

87 Nordgren (2006) s. 19 f.

8 Riisen (2004b) s. 88, 104, 156.

8 Riisen ((1987) s. 28-31.

“ Riisen skiljer mellan traditionella narrativ, exemplariska narrativ, kritiskt narrativ och slutligen gene-
tiska narrativ. Risen (2006) s. 72.

1 Jensen (1997) s. 58 f.
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skulle stimuleras att formulera historiska sammanhang och pa sa sitt utveckla
ett historiskt tinkande.9>

Det hir arbetet kom sedermera att utgdra utgangspunkten fér det reform-
arbete som historieimnet genomgick i de engelska skolorna.”? Arbetet skulle
utga fran en rad disciplindra begrepp som fungerar som kognitiva redskap for
tinkandet om historien.”* Denis Shemilts artikel The devil’s locomotive kan ses som
banbrytande f6r den hir traditionen.”> Genom att man lit tva olika elevgrupper
arbeta pa olika sitt, den ena mer uttalat enligt historiskt tinkandetradition, sa
visade det sig att den elevgruppen i storre omfattning an de andra presterade
mer komplexa svar pa de fragor som bearbetades. Slutsatsen som drogs var att
det dr mojligt att bearbeta och kvalificera det vi erfar med hjilp av kognitiva
redskap.? Med detta som plattform menar professor Sam Wineburg att histo-
rieimnet som skolimne handlar om att 6ppna upp historien for nya tolkningar
bade av oss sjilva och andra i ett humanistiskt syfte. Hir framhalls dikotomin
mellan det som ar bekant och det som ér obekant dir malet ar att réra sig fran det
kianda till det okdnda med hjilp av disciplinira begrepp.”” Det dr det som be-
tecknas som en wnnatural act med Wineburgs termer.?

I en diskussion om historiedmnets inriktning i skolan har dessa bada tradi-
tioner ofta betraktats i kontrast till varandra. Detta till trots har de dnda var for
sig och tillsammans haft stor inverkan péd historieimnets styrdokument under
senare decennier.” Hir menar jag, trots den framhallna ontologiska skillnaden,
att det gar att préva om det inte finns en sammanfallande kunskapsteoretiskt
ambition. Riisens narrativa kompetens kan sdgas handla om att kvalificera ett
historiemedvetande med ambitionen att réra sig fran narrativ som priglas av
traditionell historia till narrativ som priglas av genetisk historia. Hir finns en
mojlig kunskapsteoretisk ambition som sammanfaller med Wineburgs resone-
mang om historieimnets syfte som skolimne dir det handlar om att rora sig
fran det kinda till det okidnda med hjilp av disciplindra begrepp.!? I bada fallen

handlar det om en kunskapsteoretisk rorelse mot en allt komplexare forstaelse

92| und (2006) s. 37-41.

9 | und (2006) s. 37-41.

% |und (2006) s. 37-41.

% Shemilt (1983).

% vVid ett forskarutbildningsseminarium vid Umed& universitet vt- 2011 anvande sig Wineburg av be-
greppet sociokulturell-kognitiv hybrid for att beskriva de sociokulturellt formade redskap som man
arbetar med for att fordjupa elevernas kognitiva forstaelse. Minnesanteckningar finns bevarade hos
forfattaren. Se aven Lund (2006) s. 29 f.

7 linje med det menar historiedidaktikern May-Brith Ohman Nielsen att det & mojligt att betrakta
historien utifrAn ytterpunkterna det vetenskapligt analyserbara och det gatfulla och poetiska. Hon
menar inte att historieamnet nodvandigtvis innebar vara en rérelse fran det gatfulla till det vetenskap-
Iiga utan att bada hor till historieamnet. Oman Nilsen (2004) s. 214-215.

% Wineburg (2001) s. 3-28.

% | und (2006) s. 31-48.

190 5e Riisen (1987) s 24-31; (2005) s. 36; Jensen (1997) s. 58 f: Wineburg (2001) s.3-28.
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av historien och sig sjalv. I flera svenska studier har dven narrativ kompetens
forts samman med disciplindra begrepp 1 syfte att beskriva olika delar av histo-

rieamnet som skolamne.101

Skolimnet historia som det uttrycks 1 izmnesplanen frian 2011

I sin yrkesprofession har lidrarna att forhalla sig de styrdokument som statsmak-
ten formulerar.!92 2011 inférdes nya dmnesplaner for gymnasieskolans historie-
amne. Det finns darfor anledning att géra nagra inledande kommentarer om
gymnasieskolans nya historieimne sa som det dr uttryckt i amnesplanen for att
pa sa sitt ge en vidare kontext till lirarnas uppdrag.

Sammantaget kan sdgas att den nya dmnesplanen skiljer sig pa tre sitt fran
kursplanen i Lpf -94. Det forsta handlar om att historia som skolimne blir ett
gymnasiegemensamt dmne. Det medfor att alla elever som ldser nagot av gym-
nasieskolans nationella program kommer att lisa som minst den nya 50-
poingskursen historia 1al. Fér det andra férindras dmnesplanernas styrning.
Till skillnad fran Lpf -94 dir det enbart fanns ett antal formulerade mal for var-
je kurs innehaller de nya dmnesplanerna ett centralt dmnesinnehall. Fér det
tredje pekar de 6vergripande malen delvis ut ett nytt amne med ett annat inne-
héll och fokus. Forst det faktum att begreppet historiemedvetande gors tydliga-
re jaimfort med tidigare, samtidigt som fragan om hur historia brukas 1 samhillet
lyfts fram. I det nya dmnet lyfts dven arbetet med killmaterial fram pa ett tydli-
gare sitt dn tidigare.103

De kurser som ir formulerade har en viss specifik struktur vad det giller
amnesplanens styrning. Gemensamt for alla kurserna dr det amnesspecifika syf-
te och de mal som finns preciserade i inledningen. Pa sa sitt finns en gemensam
ram for alla gymnasiets kursers syfte och mal. I detta ligger ocksa en progres-
sion dar graden av komplexitet i kurserna okar i de férdjupande kurserna. Till
varje kurs har sedan en precisering gjorts for vad som ir gillande for den speci-
fika kursen. Varje kurs har dirfér en antal uppstillda mal som ir valda fran dm-
nets gemensamma mal. Till varje enskild kurs finns sedan ocksa ett urval fran
amnesplanens centrala innehall. Slutligen finns det ett antal stipulerade kun-
skapskrav formulerade till varje kurs. De édr formulerade i fem steg fran A till E.
Till detta finns betyget I som innebdr underkant. For betygen A, C och E finns
det kunskapskrav stipulerade f6r de olika betygen. Fér mellanbetygen B och D

101 5e Olofsson (2011) och Johansson (2012).
102 | insky (1980).
Kursplan for amnet historia i Lpf -94. www.skolverket.se [internet]. 2013-02-12.
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saknas dessa. Istillet erhaller eleven dessa betyg om en majoritet av kriterierna
tor betyget ovan ir uppfyllda men inte alla. 104

Amnesplanens olika kurser ir i tur och ordning benimnda Historia 1al
och Historia 1a2. Kursen Historia 1al dr en gymnasiegemensam kurs som ldses
av gymnasieskolan praktiska program. Kursen Historia 1a2 kan dven ldsas av
elever pa praktiska program och motsvarar da behorigheten f6r kursen Historia
1b. Det ir en kurs som lises foretridelsevis av gymnasieskolans teoretiskt inrik-
tade program. Direfter foljer kurserna Historia 2 och Historia 3 som ir for-
djupningskurser som féljer efter kursen Historia 1b. Dessa kurser utgor inrikt-
ningskurser for en del av skolans teoretiska program, men kan dven viljas som
valbar kurs eller kurser som ges som individuellt val av andra elever beroende
av hur den enskilda gymnasieskolan beslutar. Dock finns en begrinsning i att de
kurser som dr valbara for eleverna ska ha en profil som ligger 1 linje med det

aktuella programmets karaktir.105

194 Amne Historia. www.skolverket.se [internet]. 2013-02-12.
105 Amne Historia. www.skolverket.se [internet]. 2013-02-12.
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Kapitel 2: Unders6kningens teoretiska utgangspunkter

I det hir kapitlet behandlas undersékningens teoretiska utgangspunkter. Forst
behandlas fragan hur imnesdidaktik definieras i den hir studien. Direfter defi-
nieras undersokningens analytiska kategorier. Slutligen diskuteras mot vilka hi-

storiedidaktiska begrepp som lirarnas utsagor provas.

Historieamnets olika inneborder

Den slutsats som kan dras dr att kunskap i skolan inte ar ett helt igenom neutralt
begrepp. Ett val gors alltid. Vissa ting viljs ut som virdefull kunskap medan an-
nat viljs bort. Vad som viljs ut och vad som viljs bort har med perspektiv och
makt att gora. Det sdgs att “kunskap dr makt”. Klart dr att det ligger makt i att
kunna vilja ut den kunskap som barn och unga ska ges i skolan. Debatten om
kunskapen i skolan maste dirfor stindigt foras.'”

Vad ir egentligen ett amne och mer specifikt ett skolimne? Ett forsta svar ér att
ett amne ar nagot som ar bestimt och givet. Ett skolimne skiljer sig dven fran
samhillelig kunskap i allminhet genom att den har avgrinsats. Ett urval av den
samhilleliga kunskapen har gjorts mot bakgrund av olika bevekelsegrunder.
Ytterst vilar detta pa statsmaktens syften med skolan och de amnen som formu-
lerats genom skolans styrdokument.'9” Ett andra svar ér istallet att ett skolimne
inte 4r konstant utan férinderligt och dirmed ges olika inneborder i olika tider
och sammanhang.!® Historiedidaktikern Bengt Schiillerqvist pekar i detta
sammanhang pa att det 4r mojligt att lyfta fram en mingd olika dmnesgestalt-
ningar.109

Med en sadan utgangspunkt dr det moijligt att dela upp historiedmnet i tva
olika led dar ett antal méjliga amnen kan urskiljas. Det ska sigas att de amnen
som tydliggdrs nedan utgor ett urval av moéjliga amnesgestaltningar. I det forsta
ledet, som kan sigas ber6ra historieimnen utanfér eller 1 anslutning till skolan,
har vi f6rst det akademiska dmmet.''° Nira det akademiska dmnet ligger lirarut-
bildningsammnet som till delar far ett annat innehall givet att det knyts till utbild-

ningsvisendet.!!! Det andra ledet utgar fran skolimnet historia. Det dr moijligt att

196 Svingby (1985) s. 23.

107 schiillerqist (2009) s. 11 f.

198 e exempelvis Nordgren (2004) for en belysning av lararutbildningsamnets forandring over tid.
Nordgren (2004) s 335-357.

199 schillerqist (2012) s. 26.

10 Det utgér amnet som det framtrader pa hogskola och akademi. Det bestar sedan i sin tur av en
rad olika traditioner. Se Dalgren & Florén (1996).

11 schillerquist (2012) s. 26 f.
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dela dels i /rarnas dmne, dels 1 elevernas amne.1? 1 lirarimnet ligger bland annat
lirarnas tolkning och forstielse av amnet som skolimne. I elevens dmne kan
bland annat den forstielse av dmnet ses som de tar med sig till undervisningssi-
tuationen.!!3 Viktigt ar hir att se att de dmnesgestaltningar som lyfts fram inte
ar olika amnen utan i allt vasentligt delar gemensamma mal och innehall. For att
ge ett exempel kan det akademiska dmnet dven knytas till lirardmnet. Dels ge-
nom att det finns ett lirarperspektiv dven inom det akademiska dmnet, dels ge-
nom att det ocksa finns sammanfallande syften och innehall mellan de olika
amnesgestaltningarna. I den hir avhandlingen gors en avgrinsning till lirarnas
amne och mer specifikt en undersokning av ldrarnas férstielse av skolimnet

historia.

Olika dmnesdidaktiska synsitt

Genom att sitta lirarnas dmne 1 fokus riktas intresset i undersékningen mot
lirarnas forstielse av skolimnet historia. I syfte att definiera lirares forstaelse av
ett skolimne kan tre olika 6vergripande perspektiv urskiljas pa det dmnesdidak-
tiska forskningsfaltet. Ett forsta perspektiv utgar fran att iamnesdidaktiken ér en
del av den allminna pedagogiken. I detta perspektiv hivdas att didaktiken ska
ses som underordnad pedagogiken som disciplin. I detta ska amnens innehalls-
liga aspekter ses som pedagogiskt-didaktiska sporsmal.!'* Ett andra perspektiv ut-
gar istillet fran ett synsitt dir det akademiska dmnet utgdr utgangspunkten.
Genom det akademiska dmnet kan dmnesteoretiska perspektiv hirledas som
utgor grunden for skolimnet. Lirarens roll blir att anpassa dessa perspektiv till
skolsituationen. Det hir perspektivet tar sin utgangspunkt i det som brukar
bendmnas nedsippringsteorin.1>

Inom didaktisk forskning har det under de tva senaste decennierna blivit
allt vanligare att beskriva det didaktiska faltet som ett falt som finns mellan pe-
dagogiken och det akademiska dmnet, det vill sdga de tva traditioner som be-
skrivits ovan. En startpunkt for detta kan ses nir professorn i undervisnings-

psykologi Lee S. Shulman 1986 lyfter fram det han bendmner #he missing para-

M2 Har kan en rad olika satt att definiera skolamnet iakttas i forskningen. Med utgadngspunkt hos

lararen kan ett antal olika stallningstaganden goras ytterligare for &mnesbegreppet. | lararamnet
ligger den tolkning som lararen gor av sitt uppdrag givet det specifika &mnet. Det &r ocksd majligt att
identifiera det planerade d&mnet. Det genomfdrda &mnet ar det &mne som blir synlig i undervisnings-
situationen i moétet mellan lararens amne och eleverna. Till detta har vi det upplevda @mnet som
utgor elevernas mote med det aktuella undervisningsinnehallet. Slutligen elevens damne som &r de
forestéllningar om &mnet som de tar med sig till undervisningssituationen. For en variation av olika
amnen, se Goodlad (1979).
13 de Laval (2011).
i: Englund (1997). s.123.

Se Brink, 2006, s. 19.
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digm.11° Med det vill han uppmirksamma det mellanrum som han iakttar mellan
ovan nimnda discipliner nir det handlar om didaktiska fragor. Han pekar pa att
det akademiska dmnet 4 ena sidan och pedagogik 4 andra sidan under olika pe-
rioder haft foretride i synsittet pa skolans verksamhet. Diremellan identifierar
han en blind spot och menar att 1 detta tomrum finns en rad olika frigor som
torblir obesvarade eftersom de inte blir tydliga i tidigare synsatt.!17

De fragor han pekar pa drar dirmed mot lirarens urvalsprocess och beror
lirarnas specifika yrkeskunskap. Han sdger: "That special amalgam of content
and pedagogy that is uniquely the province of teachers, their own special form
of professional understanding.”!® Vad dr det f6r innehall som viljs som ut-
gangspunkt for undervisningen och pa vilket sitt arbetar lirarna med detta in-
nehall? Han benamner den typ av kunskap som ryms i denna process for Peda-
gogical content knowledge (PCK) som skulle kunna 6versittas med dmnesdidaktisk
kunskap. Dit kan bland annat Confent knowledge relateras som ska forstas som
lirarnas imneskunskaper.!’® Aven Wineburg framhaller att lirarnas profession
innehaller noggranna avvagningar mellan exempelvis elevernas behov, progres-
sion, pedagogik och fragor om dmnesinnehall. Resultat fran den forskning han
bedriver med historieldrare visar att lirarna i varje specifik situation anpassar
amnesinnehallet till den aktuella elevgruppen och undervisningssituationen. 20

Pa sa sitt dr det inte mojligt att beskriva ldrares arbete som statiskt och
generellt. Istallet har varje undervisningssituation sina specifika forutsittningar,
som kriver speciella avvigningar nir det giller dmnesinnehéll och undervis-
ningsstrategier. I sin yrkesroll himtar dirmed lirare kunskaper till en lirandesi-
tuation fran en bred professionsbas i syfte att gora ett amnesinnehall undervis-
ningsbart.!2! Amnesdidaktik 4r dirmed nigot mer in métet mellan tva veten-
skapsfilt i formen av dmnesteori och pedagogik. Det utgér tillsammans en hel-
het som ligger till grund for lirarnas forstaelse av ett skolimne.'?? Det ér i den
traditionen som foreliggande undersékning ska ses dir dmnesdidaktik utgor ett
eget filt mellan det som benimns akademiskt dmne och det som bendmns pe-
dagogik.

For att beskriva den process dir lirare formulerar sin forstaelse av skol-
amnet har framforallt tva olika begrepp nyttjats i forskningen. Shulman anvin-

der det engelska begreppet #ransform som 1 svensk dmnesdidaktisk forskning har

16 g méangd doktorsavhandlingar kan ses med anknytning till denna tradition. | svensk kontext se

bland andra: Knutas (2006); Nilsson (2008); Pettersson (2012); Zettergvist (2003).
17 shulman (1986) s. 7-12, (2004) s. 200-201.

8 Shulman (1987) s. 8.

19 Shulman (1986) s. 9; Shulman (2004) s. 201-201.

120 Wineburg (2001).

121 wineburg (2001) 5.174-176.

122 Grgnlund (2011); Sandahl (2011).
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nyttjats av bland andra Knutas. Amnesdidaktikern Sigmund Ongstad anvinder
begreppet omstilling tor att beskriva samma process.'?? I den hir studien kom-
mer istillet begreppet omformning att nyttjas fér att markera den process dir
skolimnet historia konstrueras av liararen, detta av tva olika skil.!2* Det fotrsta ar
att det finns anledning att etablera ett svenskt begrepp for den process som
Shulman pekar pa som central undervisningskunskap. Det andra ar att det be-
grepp med engelsk anknytning som tidigare anvinds i svensk miljo, #ransformera,
betyder “omvandla (i grunden) (betriffande form, utseende eller annan visent-
lig egenskap)”.1> Motivet att anvanda ett annat begrepp ar uppfattningen att
omformningen inte dr en process dir nagot gérs om 1 grunden utan snarare
omformas utifrin delar av det akademiska amnet, och andra faktorer, i det har

fallet till skolamnet historia.126

Larares forstaelse av ett skolimne

Hir gbrs antagandet att dmnesdidaktik som vetenskapligt filt finns i skdrnings-
punkten mellan det akademiska dmnet och pedagogik.'?” Pa en annan niva r6r
dven amnesdidaktik lirares forstaelse av ett skolimne. Det dr 1 skdrningspunk-
ten mellan dmnesteoretiska sporsmal och pedagogiska perspektiv som lirare
konstruerar sin yrkespraktik. Det fir som konsekvens att lirarprofessionen in-

nehaller nagot som andra professioner inte innehaller. Shulman siger att:

A teacher knows something not understood by others, presumably the students.
The teacher can transform understanding, performance skill, or desired attitudes
or values into pedagogical representations and actions. These are ways of talk-
ing, showing, enacting, or otherwise resenting ideas so that the unknowing can
come to know, those without understanding can comprehend and discern, and
the unskilled can become adept. Thus, teaching necessarily begins with a teach-
er’s understanding of what is to be learned and how it is to be taught. It pro-
ceeds through a series of activities during which the students are provided spe-
cific instructions and opportunities for learning.

123 Knutas (2008) s. 71-75.

124 Schullergvist & Osbeck (2009) s. 10. Begreppet har aven diskuterats och anvénts inom fors-
karskolan for larare i historia och samhallskunskap (FLHS). Bland andra Jessica Jarhall anvander
begreppet omformning i sin forskning om lararnas val av undervisningsinnehall. Jarhall (2012).

125 Nationalencyklopedin [Internet] www.ne.se. 2010-02-12.

126 Begreppen integrative och tranformative anvéands for att beskriva denna process. Det handlar &
ena sidan om lararnas kunskapsbas i ett statiskt perspektiv och & andra sidan om lararnas kun-
skapsbas i ett processperspektiv dér olika kunskapsaspekter omformas till en undervisningssituation.
Gess-Newsome( 1999); Nilsson (2008).

27 Det &r en forenkling att saga att det endast ar dessa bada faktorer som bidrar till Iararnas amnes-
didaktiska kompetens. Den héar uppdelningen ska darmed i forsta hand ses som en modell som kan
kompletteras med andra faktorer. Se Shulman (1986); Sjoberg (2007).

128 Shulman (1987) s. 7.
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Konklusionen av Shulmans resonemang ar diarmed att lirares forstaelse av ett
amne skiljer sig fran andra yrkesgruppers forstaelse av samma dmne. Det hir dr
av avgorande betydelse f6r hur det dr maoijligt att betrakta lirares fOrstaelse av
ett skolimne. Aven Deborah Loewenberg Ball har med utgingspunkt i denna
iakttagelse visat att lirares forstielse av ett skolimne ar av specifik karaktir. I
studier av matematiklirare urskiljer hon det som hon bendmner Specialized content

knowledge. Hon definierar det som:

The fourth category, specialized content knowledge (SCK), is mathematical
knowledge beyond that expected of any well-educated adult but not yet requiring
knowledge of students or knowledge of teaching./.../ 129

Detta skiljer sig fran Common content knowledge genom att det utgér amneskun-
skaper som dr anpassade for skolimnets kontext och som dirmed skiljer sig
tran amneskunskaper pa ett mer allmint plan.!30

Om ldrare kan nagot som andra inte kan finns det anledning att fraga sig
hur denna forstaelse ser ur? Shulman har i det sammanhanget stipulerat olika
kategorier som belyser lirares forstaelse av ett skolimne.!3! I en forsta artikel
satter Shulman fokus pa det han benimner Swubjekt matter knowledge, Curriculum
knowledge samt Pedagogical content knowledge. Subject matter knowledge handlar i
forsta hand om vilket innehall skolimnet borde ha och hur detta innehall ska
struktureras. Curriculum knowledge handlar dels om vilket innehall styrdoku-
menten foreskriver, men ocksa pa vilket siatt detta kan presenteras. Avslut-
ningsvis Pedagogical content knowledge som har sitt fokus pa hur dmnet kan
formuleras i relation till undervisningsuppdraget. Vilket innehall bor skolimnet
ha givet den specifika undervisningssituationen? Det dr i en sadan avvigning
Shulman menar att lirarnas specifika forstaelse av ett skolimne kommer till
uttryck.132

Shulman nyanserar senare sina kategorier genom det han benimner Caze-
gories of the knowledge base. 1 den hir undersbkningen bendmns detta /drarnas kun-
skapsbas. De nya kategorierna syftar till en diversifiering och precisering av la-
rarnas forstaelse av ett skolimne. Dir ryms sju olika kategorier som alla pa ett
mer specialiserat sitt riktar in sig mot olika aspekter av lirares forstielse av ett
skolaimne. Kategorierna utgdrs av: Content knowledge, General pedagogical knowledge,
Curriculum knowledge, Pedagogical content knowledge, Knowledge of learners and their char-

129 Ball m.fl. (2008) s.9.
130 Ball m.fl. (2008) s. 5 f.
131 Nilsson har i sin avhandling "Learning to teach and teaching to learn: Primary science student
teachers “complex journey from learners to teachers" diskuterat Shulmans férandring av sitt
Pgrspektiv utifrdn Shulman (1986) och Shulman (1987). Nilsson (2008).

Shulman (1986).
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acteristics, Knowledge of educational contexts, Knowledge of ends, purposes and values.!33 Till
det kan dven kunskaper om de forutsittningar som det omgivande samhillet
ger stillas, exempelvis i form av skolans styrning och de perspektiv som ligger
till grund f6r denna. I sin kategorisering gor inte Shulmans ansprik att ringa in
all den kunskap som larare anvander sig av 1 sin profession, utan den ar ett sitt
att tydliggora ndgra sirskilt centrala aspekter.13*

I huvudsak kan fyra 6vergripande killor iakttas till lirarnas kunskapsbas.
Det forsta dr amnesteoretisk utbildning i de amnen som ar aktuella. Det andra
handlar om utbildningens materiella och strukturella forutsittningar i form av
styrdokument, liromedel, uppgifter och det innehall som det ger till undervis-
ningen. Det tredje ror ett vixande didaktiskt filt som rymmer forskning relate-
rad till undervisning. Slutligen har vi lirarnas beprovade erfarenhet som genom
sin praktik byggs upp som ett fundament i undervisningen.!® Vad som inte
betonas sirskilt tydligt men som Shulman ber6r i1 andra texter dr lirarens egen
bakgrund och dess betydelse for lirarnas forstielse av ett skolimne. Han be-
nimner detta lirares intellectual biography som markerar den forstaelse lirarna tar
med sig in i sitt uppdrag.!3 Dirmed kan kunskapsbasen kompletteras med kun-
skaper som inhidmtas utanfor det traditionella utbildningssystemet.!3’

Shulman gor ytterligare en komplettering av de kategorier som ryms i ld-
rarnas kunskapsbas. Han benamner detta .4 model of pedagocial reasoning and action.
I den hir undersékningen benidmns detta en modell dver pedagogisk reflektion och
handlande. Det dr moijligt att se detta som en undervisningsprocess dir liararna
utifran sin nuvarande forstielse (comprehension) av skolimnets syfte och mal
omformar (transformation) ett undervisningsinnehall (preparation, representa-
tions, adaption and tailoring to Student characteristics), utifran en viss repertoar
till en specifik undervisningssituation.!3® I samband med undervisningen och
direfter genomfors en utviardering dir liraren genom reflektion gor nya erfa-
renheter i relation till undervisningen. Det leder i sin tur till ny férstaelse (new
comprehension) av dmnet dir de nya erfarenheterna har integrerats.!? Shul-

mans modeller 6ver lirares kunskapsbas och en modell 6ver pedagogisk reflek-

133 Shulman (1987) s. 7. Se aven Knutas (2006); Nilsson (2008); Zettergvist (2003).

134 Shulman (1986) s. 10.

135 Shulman (1987) s. 8-12.

1% Shulman (1986), s. 8.

137 Det har ar en fraga som betonats av bland andra Knutas (2008), Nilsson (2008).

138 Bland annat har Nilsson & Loughran undersokt larare amnesdidaktiska kunskaper (PCK) i relation
till Amnents representationer, eller det som de benamner for @mnents Big ideas. Nilsson & Loughran
2011).

& Shulman (1987) s. 14-19.
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tion och handlande utgér dirmed tillsammans ett konkretiserat innehall 1 larar-
nas specifika forstielse av ett skolimne.40

Shulmans kategorier berér dirmed ett brett spektrum av forstaelse av ett
skolimne som tillsammans utgoér mer dn delarna var for sig i det som Shulman
menar ar lirarnas specifika yrkesprofession.!*! I den hir avhandlingen kommer
ett urval av dessa kategorier att goras 1 syfte att beskriva innehallet i historieldra-
res forstaelse av skolamnet historia. Det ror sig om larares Comprebension; hur ser
deras overgripande forstielse av skolimnet historia ut. Intellectual biography; vad
har bidragit till deras forstielse av skolimnet historia och hur har deras forstael-
se forindrats over tid? Content knowledge; det vill siga deras forstaelse av skolim-
net kunskapsinnehall. Curriculum knowledge, hur ser lirarna pa innehallet 1 styrdo-
kumenten? Till det liggs knowledge of educational ends, purposes and values, and their
philosophical and historical ground som handlar om att kunna satta in styrdokumen-
ten i ett storre skolperspektiv. Slutligen har vi Representations som behandlar vilka
olika representationer, eller inslag som skolimnet historia formuleras genom.
Lingre fram kommer dessa aspekter att definieras mer ingaende i relation till

den hir undersékningen.

En problematisering av Shulmans teori i forskningen — nagra huvuddrag

Shulmans sitt att kategorisera larares forstaelse av ett skolimne, utifran ett pre-
ciserat innehall, har genom aren mott bade forsok till vidareutveckling, samt en
del kritik. Hir nedan behandlas nagra av huvuddragen bland dessa utvecklings-
linjer.

En forsta diskussion giller fraigan om det dr mojligt att identifiera en for-
staelse av ett amne hos lirarna som ér unik i férhallande till andra yrkesprofes-
sioner. For att tydliggora att sa ar fallet hinvisar bland andra Knutas till under-
sokningar som gjorts dir erfarna lirares profession har jamforts med nyutexa-
minerades. Det visar sig att erfarna lirare dr mindre liroboksbundna, de kopplar

oftare undervisningsinnehillet till dagsaktuella hindelser och till egna erfarenhe-

1%Tillsammans utgdr Shulmans kategoriseringar tvd mdjliga dimensioner i lararnas undervisning.

Den forsta ror relationen mellan olika kunskapsaspekter i lararnas kunskapsbas. | en grovsortering &r
det har mgjligt att skilja mellan kunskapsaspekter som kan hérledas till &mnesteoretiska perspektiv
och kunskapsaspekter som kan hérledas till pedagogiska perspektiv. Den andra ror istallet dimen-
sionen mellan lararnas teoretiska forstdelse av undervisningen och lararnas praktik i form av faktisk
undervisning och kan knytas till Shulmans modell 6ver larares forstaelse, genomforande och reflek-
tion. Se &ven Wineburgs begrepp turn inward och outward. Inward markerar de olika &mnesperspek-
tiv lararen anser centrala och outward markerar de perspektiv pa larande som behdovs. Till detta
knyts begreppet transformering dar innehallet tar sig praktiska uttryck i undervisningen exempelvis i
form av instruktioner. Wineburg (2001) s. 170.

141 e exempelvis Nilsson for ett resonemang om att PCK som helhet &r mer &n delarna var for sig.
Nilsson (2008).
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ter. De har utvecklat strategier for att hantera olika situationer.'*? De nyutexa-
minerade ldrarna ir istillet mer liroboksbundna och styrda av uppgifter formu-
lerade av andra. Sirskilt patagligt blir det nir lirarna undervisar om sadant in-
nehall som ligger lite utanfér de amnesomraden de tidigare har arbetat med.
Sammantaget tyder detta pa att en skolspecifik forstaelse av ett amne utvecklas
hos lirarna.!43

I syfte att identifiera lirares forstaelse av ett skolimne har Nilsson och
Loughran utvecklat en teoretisk modell som de benimner Content representations
(CoRe). Genom att lata larare besvara en rad didaktiska frigor om det som de
benidmner Big ideas, det vill siga Content representations, kunde lirarnas forsta-
else av skolimnet kartliggas.!#* En annan diskussion handlar om vilka olika
aspekter av lirares fOrstaelse av ett skolimne som kan identifieras. Om ut-
gangspunkten dr Shulmans definition dir bland andra metoder for att kunna
presentera dmnesinnehallet f6r andra, elevers férutsittningar att forsta ett speci-
tikt amnesomrade, samt strategier som bidrar till att utmana och omorganisera
elevernas forstielse av ett visst amnesomrade, har bland andra Grossman kom-
pletterat med ytterligare kategorier.!4> Sammantaget kan forséken att vidareut-
veckla Shulmans aspekter lirares forstaelse av ett skolimne inte sigas ga emot
Shulmans intentioner utan snarare ses som forsok till en komplettering och vi-
dareutveckling.

Shulmans kategorisering av lirares fOrstaelse av ett skolimne har diskute-
rats utifran att den i allt for stor omfattning ér strukturalistisk och schematisk.
Den tar inte hinsyn till den dynamik som praglar lirares profession. Bland an-
nat menar Gess-Newsome att fokus behover sittas pa interaktionen mellan
kunskapsbasens olika kunskapsaspekter.146 I sammanhanget har ocksa kritik
torts fram dar det hivdas att den 1 allt for liten omfattning tas hinsyn till sko-
lans kontext och omgivande faktorer, diribland elevernas paverkan pa under-
visningen.'#” Bland andra Knutas lyfter denna fraga. Han menar att i en svensk
kontext har elevdeltagandet i sa val planerings-, genomférande- och utvirde-
ringsstadiet en betydelse.!*® Dock ska sdgas att Shulmans kunskapsbas innehal-
ler kunskaper om sa vil skolans kontext, som kunskaper om eleverna och deras

forforstaelse.

142 56 pland annat Schillergvist & Osbeck (2009) dar erfarna SO-larare studeras och dar ett &mnes-

didaktiskt kunskapsinnehall kan iakttas hos lararna. Schullerqvist & Osbeck (2009).
143 Se pland annat Knutas (2006) dar denna fraga diskuteras. Knutas (2006)

144 Nilsson & Loughran (2011).

145 Grossman (1990).

16 Gess-Newsome (1999).

147 Karlefjard (2011).

148 Knutas (2006) s. 74.
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Avslutningsvis finns en diskussion dar frigan om lararens bakgrund sitts i
fokus.'? Till detta lyfter Deng att alltfor stor vikt liggs pa det akademiska am-
net som kunskapsaspekt.!>? Kritiken har varit inriktad mot att man da bortser
fran att enskilda lirare har olika mer eller mindre uttalade normer och virde-
ringar 1 forhallande till innehallet i en kurs och att det torde fa genomslag nar
lirarna gor de olika dmnesdidaktiska avvigningar som Wineburg pekar pa i sin
forskning.!5! Aven Skolverkets undersékning av grundskolans SO-lirare visar
att lirarna sitter egna intressen hogt f6r vad som paverkar undervisningens in-
nehall.’3? Utgangspunkten 1 foreliggande undersékning dr darfor att ta fasta pa
en bredare fOrstaelse av skolimnet historia som ldraren tar med sig in i om-

formningsprocessen.

En unders6kning av historieldrares Amnesforstaelse

I de efterféljande avsnitten i teorikapitlet kommer den hir undersokningens
analytiska kategorier att presenteras. De kategorier 6ver larares forstaelse av ett
skolimne som Shulman stipulerar rér en allmin niva i lirarnas kunskapsbas.
Inspirerat av Shulmans mer allmdnna kategorier kommer den hir studien att
vara inriktat mot ldrares fOrstaelse av ett specifikt skolimne. Tidigare studier
som haft en sidan utgangspunkt har ofta varit knutna till olika naturvetenskap-
liga skolimnen.!>> Mot den bakgrunden finns hir ansatsen att undersoka lirares
forstaelse av ett specifikt skolimne och i det hir fallet skolimnet historia pa
gymnasiet. Mer avgransat rér det sig om hur enskilda historieldrare uttrycker sin
torstaelse av skolimnet historia. Med nédgra fa undantag, framforallt i den
svenska historiedidaktiska forskningen, har det tidigare i forskningsliget konsta-
terats att det rader brist pa sadana studier som undersoker historielirares samla-
de forstielse av skolimnet historia. Mot den bakgrunden kommer ett antal lira-
res forstaelse av skolimnet historia att undersokas i den hir studien. Den be-
nimns som historieldrares dmnesforstaelse.

Lirarnas dmnesforstaelse utgér den aspekt dir liraruppdraget borjar for

den enskilde liraren. Shulman siger:

To teach is first to understand. We ask that the teacher comprehend critically a
set of ideas to be taught. We expect teachers to understand what they teach and,
when possible, to understand it in several ways. They should understand how a

149 Knutas (2008) s. 71-72.

%0 beng (2007); Karlefjard (2011).

51 wineburg (2001) s. 176.

152 samhallsorienterade &mnen (2005) s. 55.

153 Se bland annat Ball (2008); Zetterquist (2003); Petersson (2012).
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given idea relates to others ideas within the same subject area and to ideas in
other subjects as well. Comprehension of purposes is also central here.""

Det handlar dels om att forsta utbildningens syfte och dels att kritiskt f6rsta det
innehall undervisningen bor ha. Hir ligger aven en forstaelse av hur innehallet i
ett skolimne relaterar till innehallet i andra skolimnen. Ytterligare en aspekt ér
att det ar forstaelsen av ett skolimne med dess specifika forutsittningar. Han
bendmner det lirares comprehension och det definieras som forstielse av ett
amnes: ”/.../purposes, subject matter structures, ideas within and outside the
disciplin”.15

Att lirares dmnesforstaelse dr betydelsefull fér den undervisning som
formuleras dr ndgot som har bekriftats i tidigare studier.!> Bland andra Ronald
W. Evans definierar, med stod i zeacher thinking-forskningen och Freema Elbaz
samt Joseph J. Schwab, lirarens overgripande forstaelse av ett skolimne utifran
begreppet image som: "Images capture the teacher’s knowledge and purposes at
the most general level, orienting the teacher’s overall conduct rather than direc-
ting specific actions."!>” Evans menar att dmnesforstdelsen grundar sig pa lirar-
nas tidigare erfarenheter bade fran den egna uppvixten, men ocksa frin egna
yrkeserfarenheter.! Pa sa sitt dr det mojligt att se pa amnesforstaelsen som ett
resultat av vixelverkan mellan egna tidigare erfarenheter som ligger fére yrkes-
tiden och erfarenheter fran de skolsammanhang som liraren varit yrkesverksam
1" Den stindigt pagiende omformning som priglar lirarnas damnesforstielse
medfor darfor att den ar erfarenhetsbaserad.

Nir det giller definitionen av innehallet i lirarnas dmnesforstaelse ar det
mojligt, som framgir ovan, att skilja mellan idéer som ér formulerade
"/.../within and outside the disciplin".1® Amnesdidaktikern Ingrid Mossberg-
Schillerqvist skiljer pa ett liknande sitt mellan interna och externa mal. Med de
interna malen menas sidana mail som finns inom ett amnesomride, medan ex-

terna mal handlar om sidana mal som finns utanfor amnesomradet.16! Moss-

%4 Shulman (1987) s. 14.

155 Shulman (1987) s.15.

1% ge Lilliestam (2013) s. 221 f. Se aven Patrick (1998); Grant (2003).

157 Evans (1994) s. 173-174.

198 p3 ett liknande satt séger Tylor & Young att: "The teacher brings personal and professional histo-
ries, knowledge about subject matter and pedagogy, beliefs about students, their families and com-
munities, and ideas about the purposes of teaching history. This professional knowledge frames
teachers’ decisions about what content, strategies and resources to select for teaching purposes.”
Te/lor & Young (2003) s. 5.

59 Har drar Nilsson slutsatsen att: "In other words, teachers” actions were guided by their thoughts
which, in turn, were influenced by their actions. Thus, conceptions of teaching influenced teachers’
classroom behavior and their teaching activities influenced their conceptions of teaching. Nilsson
2008). s. 27.

& Shulman (1987) s.15. | svensk forskning har externa och interna begrepp anvéants for att beskriva
liknande fenomen i svenskamnet. Se Mossberg-Schillerqvist (2008).

181 Mossberg-Schiillergvist (2008) s. 50.
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berg-Schiillerqvist finner i sin forskning att lirare manga gianger kombinerar
dessa bada aspekter i det hon benimner kombinationsstrategier.'> Sett utifran
historieimnet skulle det darfér vara mojligt att i lirarnas dmnesforstaelse se syf-
ten som bade motiveras internt och externt. Det kan handla om syftet att tillag-
na sig ett historievetenskapligt handlag, eller om emancipatoriska syften. Med
en sadan utgangspunkt skulle det dven vara mojligt att sirskilja innehall som
motiveras internt eller externt. Exempel pa det kan vara innehéll knutet till kall-
kritik i en sndvare dmnesanknuten mening, eller innehall knutet till ett kritiskt
anslag i termer av demokratiska firdigheter. Det torde ocksa vara mojligt att,
utifran fragan om kombinationsstrategier, identifiera kombinationer av syften
och innehall som motiveras bade internt och externt.

Ett sitt att ytterligare definiera innehallet i lirarnas amnesforstaelse dr att
det kan beskrivas genom dess begrepp. Hir gors dirmed stallningstagandet att
ett 4mnes innehill, och dirmed innehillet i historieldrares amnesforstaelse, kan
beskrivas genom centrala begrepp pa det sitt Denis Schemilt konstituerar for

ett amne. Han menar att ett imne byggs upp av:

/.../a set of distinctive concepts defining human expetience in a particular way;
such as "mass" and "momentum" in physics, "monarchy" and "mercantilism" in
history. Each "form of knowledge" has its own body of concepts much as each
language has its own vocabulary;'’

Amnesspecifika begrepp utgér dirmed historiekunskapens organiserande prin-
ciper.164 Amnesspecifika begrepp kan brytas ned ytterligare. Schwab skiljer hir
mellan substantive och syntactic structure f6r ett amne. Substantive structure utgor
den variation av begrepp som ir organiserade for kunskapen 1 ett imne, medan
syntactic structure utgdér de metoder med vilka kunskap kan konstrueras och de-
konstrueras inom dmnet.'%> Substantive structure utgor ett forsok att precisera
begrepp som exempelvis bonde eller vilfird. Det har 1 den tidigare forskningen
oftast benimnts innehéllskunskaper. Syntactic structure utgoér istillet ett f6rsok
att benimna olika firdigheter 1 ett dmne, exempelvis att kunna killkritiskt
granska en historisk killa. Den hir typen av begrepp har tidigare benamnts just
som firdighetskunskap.16¢

Med det sagt dr det inte givet vilka begrepp som dr radande for ett dmne.

Ett iamne kan inrymma flera samtida kanon med tillh6rande gemensamma, men

162 Mossberg-Schiillerquist (2008) s. 272.

163 Shemilt (1983) s.1.

184 Shemilt (1983) s.1.

185 Schwab (1978). Se dven Shulman (1986) s. 9.
186 Schiillerqist (2005) s. 61 ff.
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ocksa sirskiljande begrepp.!1¢” Historieamnets begrepp dr darmed situerade till
en viss tid och ett visst sammanhang.1%8 Pa sa sitt torde ett amnes begrepp be-
traktas som ett uttryck for hur lirare tinker om dmnet, men ocksa som formu-
lerade i det specifika sammanhang som skolmiljon erbjuder.'® I den hir studien
tinns darfér ambitionen att tydliggéra begrepp som kan iakttas i nu verksamma
lirares dmnesforstaelse. Mer precist centrala begrepp si som de uttrycks av
lirarna utifrin de dmnesdidaktiska kategorierna lirares intellectual biography,
content knowledge, cutriculum knowledge/knowledge of educational ends,
purposes and values, and their philosophical and historical ground och repre-
sentations.!” Nedan kommer dirfér dessa olika kategorier, fortsittningsvis be-
nimnda aspekter av lirarnas dmnesforstaelse att preciseras narmare. Till detta
kommer dven de historiedidaktiska begrepp som lirarnas utsagor prévas mot i
de olika delstudierna att preciseras. Begrepp kan diarmed ses pa tva olika nivaer i
undersokningen. For det forsta de begrepp som ldrarna brukar i sina utsagor
om historieimnet som skolimne. For det andra de analytiska begrepp som

formuleras for att beskriva och analysera innehallet i lirarnas amnesforstaelse.

Lirares dmnesbiografiska forindring

Den forsta aspekten som behandlas ér historielarares amnesbiografiska utveck-
ling. Hur ser lirarnas vig till amnet ut? Vilka faktorer dr det som har paverkat
lirarnas damnesforstaelse? Hur ser lirarnas forstaelse av amnesspecifika begrepp
ut 6ver tid? Shulman beror detta genom begreppet zntellectual biography som mar-
kerar de forestillningar om dmnet som ligger till grund for lirarens arbete.!”!
Aven historiedidaktikern Ronald W. Evans hivdar att lirare ir att betrakta som
“oatekeepers” i en skolkontext ddr lirarnas amnesdidaktiska val paverkar skol-
dmnet historias utformning. Lirarnas behov, virderingar, kinslor och Gverty-
gelser bidrar till deras amnesforstaelse som 1 sin tur formats av lirarnas tidigare

bakgrund och erfarenhet som manga ganger ligger utanfér skolan och fore valet

187 Schwab (1978) s 243 f. Keith Jenkins menar ocksa att urvalet av metabegrepp inte ar givet. Likval

som orsak och verkan ar metabegrepp skulle aven begrepp som centrum och periferi kunna vara
det. Jenkins (1995).

188 Schwab (1978) s. 243 f. Barton & Levstik bendmner historieamnets centrala begrepp som cultural
tools. Det ar begrepp som darmed ar formulerade i en specifik kulturell kontext. Bland annat lyfter
man fram begreppet empathy. Barton & Levstik (2009) s. 10.

189 vid ett forskningsutbildningsseminarium vid Umed universitet vt- 2011 anvande sig Wineburg av
begreppet sociokulturell-kognitiv hybrid for att beskriva de sociokulturellt formade redskap som man
arbetar med for att fordjupa elevernas kognitiva forstdelse. Minnesanteckningar finns bevarade hos
forfattaren. Se &ven Lund. Lund (2006) s. 29 f.

170 Tylor & Young menar att det &r centralt att etablera ett index over historiedmnets begreppsan-
vandning. Tylor & Young (2003) s. 28-70.

1 Shulman (1986) s. 9. | syfte att kartlagga lararnas intellectual biography féljer han en urvalsgrupp
av lararstuderande under deras ar av pedagogiska studier samt deras forsta ar som larare.
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av lararyrket.172 I foreliggande undersokning ar det darfor centralt att 1 ett lingre
livsberittelseperspektiv lyfta fram de faktorer som lirarna menar har haft bety-
delse f6r deras amnesforstaelse.!”

I den tidigare forskningen kan ett antal olika faktorer iakttas som lirarna
nimner har haft betydelse for deras dmnesforstaelse om historieimnet och de
begrepp som de anser centrala.!” Forildrahemmet och uppvaxtmiljon verkar
ha betydelse. Bland annat lyfter en av Knutas informanter fram sin arbetar-
klassbakgrund som viktig.!”> Egen skoltid och lirarutbildning édr tva andra fo-
kusomraden som lyfts fram av lirare.!’¢ For en av informanterna i Nygrens stu-
die av historielidrares undervisningsstrategier verkar dven fortbildning ha varit
en betydelsefull erfarenhet som gjort att han férindrat sin undervisning.!7” Till
det kan stillas resor till historiska platser och lisning av litteratur som behandlar
historiska sporsmal.1”8 1 tidigare dmnesdidaktiska studier har yrkestiden lyfts
fram som viktig av lirarna. Hir nimns bland annat lirares andra undervisnings-
amne, kursplaner, arbetslaget, eleverna och liromedel som faktorer som paver-
kar amnesforstaelsen.!”

I forskningen om lirares amnesforstaelse finns en tendens att innehallet
far en allt mer komplex innebérd 6ver tid. I en studie av gymnasiets religions-,
historia-, geografi- och samhillskunskapslirares undervisningsstrategier visar
det sig att amnesforstaelsen dndrar karaktir 6ver tid. Tidigt 1 yrkeskarridren an-

vinds ofta begrepp som:

traditionell, liroboksstyrd, katederundervisning, envigskommunikation, beroen-
de av universitetsanteckningar, detaljerad lektionsplanering, faktarabblande, sa
hir gjorde vi pa lirarhogskolan, oférmaga att anpassa undervisningen till elever-
na, ridsla att tappa kontrollen. /.../en mycket bittre pedagog i dag — det vore
onaturligt annars, - blivit mera sjilvsidker och har fatt mycket mera sjilvfortro-
ende ... tryggare i sin roll."

Senare i yrkeskarriaren ar det istallet andra begrepp som ar framtridande:

172 Evans (1994) s. 173 -174.

173 Bland andra Knutas och Nilsson anser att lararnas bakgrund &ar en kunskapsaspekt i Shulmans
modeller som behover férdjupas. De menar att detta har varit en delvis forbisedd faktor i tidigare
amnesdidaktisk forskning som studerat larares praktik. Detta har fatt till foljd att lararnas omformning
betraktats allt for statiskt. Knutas (2008); Nilsson (2008).

74 Det ror sig om intresse for berattande, familjens intresse for historien, familjens vilja till diskussion
av samhalleliga fragor, larares betydelse, samt betydelsen av hégre uthildning. Evans (1994).

75 Knutas (2008) s. 274. Aven i historiedidaktikern Bengt Schiillerqvists studie av en larares bild-
ningsgang framgar att hemmet och uppvéaxten haft stor betydelse for lararens bildningssyn. Schiiller-
q7vist (2002) s. 187.

76 Knutas (2008) s. 274.

7 Nygren (2009a) s. 79.

178 Schillerquist (2002) s. 187-192.

79 Knutas (2008) s. 275-278; Nygren (2009a) s. 82-83.

180 sehiillerquist & Osbeck (2009) s. 214 f.
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dialog, tvavigskommunikation, variation, flexibilitet, stora och 6ppna

fragor, trygghet, att man vet var man stir, en undervisning som syftar till

att skapa kritiska medborgare som forstar det nutida samhallet, problematise-
rande, vildigt nirvarande, lirare som dr medvetna om vad innehallet

1 kurserna ir, lirare som personligt utformat sitt arbetssatt, en undervisning som
tonat ned faktainlirande till férman for analytiskt tinkande.'™

Vad som dr patagligt dr att amnet ur ett dmnesdidaktiskt perspektiv i lirarnas
utsagor gar fran att vara mer bestimt i nigon mening till att bli mer flexibelt. I
den hir studien 4r ambitionen att se hur forstaelsen av historieimnets innehalls-
liga begrepp ser ut 6ver tid. Gar det att iaktta nagra forindringar av lirarnas

forstaelse av skolimnet historias begrepp frin unga ar till deras yrkestid?

Overgripande orientering av lirarnas dmnesforstielse

Den andra aspekten som studeras ér lirarnas évergripande orientering av dm-
nets syfte och innehall som skolimne. Shulman menar att lirarna behover ha en
forstaelse for: "What are the important ideas and skills in this domain? and how
are new ideas added and deficient ones dropped by those who produce
knowledge in this area?"182 Han bendmner detta Content knowledge. Det kan be-
traktas som en forstielse av skolimnets begreppsliga struktur och varfér denna
struktur 4r viktig. Inspirerat av denna definition undersoks ldrarnas Gvergripan-
de dmnesforstaelse utifran de syften och den innehallsliga struktur de ger ut-
tryck for nir det galler skolimnet historia. Sarskild vikt kommer att laggas vid
att studera om ldrarna 4 ena sidan uttrycker syften och innehall som 4r mer ex-
plicit amnesspecifika, eller om de 4 andra sidan uttrycker syften och innehall f6r
skolamnet historia som inte dr explicit amnesspecifika.!8? Intresse riktas dven
mot om de pa olika sitt kombinerar mindre amnesspecifika och mer amnesspe-
cifika syften och innehall med varandra. Till det riktas intresset dven mot om
innehallet i dmnet kan beskrivas utifran innehallsbegrepp eller firdighetsbe-
grepp. 184

Undersokningen av lirarnas orientering av damnets syfte och innehall r6r
dirmed en Overgripande niva av lirarnas dmnesforstaelse. I den tidigare forsk-

ning som finns om skoldimnet historia kan ett antal olika positioner iakttas for

181 Schillerquist & Osbeck (2009) s. 215.

182 shulman (1987) s. 9.

18 Shulman (1987) s. 15.

184 Mossberg-Schiillerqvist (2008) s. 80 f och 88 f.
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hur skolaimnets syfte och innehall kan betraktas. 18 En forsta referens kan utgo-
ras av kursplaneimnet betraktat i ett historiografiskt perspektiv dér ett antal
olika positioner iakttagits. De har bendmnts klassisk historieundervisningsteori,
objektivistisk historieundervisningsteori och metodisk historieundervisningsteo-
r1.186 T kontrast till detta vixte det fram en mer strukturalistiskt inspirerad histo-
rieundervisning vid ingangen till 1970-talet.!8” Delvis mot detta perspektiv och
mot den objektiva undervisningsteorin kan debatten om begreppet historie-
medvetande stillas.188 T ett tillbakablickande liroplansteoretiskt perspektiv kan
dirmed ett antal storre skiften iakttas for skolimnet historias syfte och innehall.

Ett sidant mer generellt perspektiv ger sillan utrymme att spegla en
mangfald av samtida synsitt. I den praxisnira forskning som ér gjord framtra-
der framforallt tre olika grundpositioner som kan ses i figuren nedan och som
visar samstimmighet med de historiska kategorier som diskuterats ovan, men
som dven skiljer sig at. I sammanhanget dr det darfor viktigt att betona att det
inte gar att sitta likhetstecken mellan de historiska kategorierna och den damnes-
forstaelse som lararna ger uttryck for i ett samtida perspektiv. Dartill 4r innehal-
let i kategorierna alltfér olika, aven om gemensamma drag kan iakttas. Den for-
sta grundpositionen har ett slags allminbildande anslag och har i forskningen

tidigare benimnts storyteller och narrativ historia.!8’

Figur 1: Positioner av Amnets orientering i forskningen

Samhallvetenskaplig orientering

Narrativ orientering Relativistisk orientering

Kalla: Evans (1994); Nygren (2008); Schullerqvist (2011); Jarhall (2012).

18 Ep viktig distinktion fér den har studien &r att det ror sig om skolamnet historias 6vergripande

syfte och innehdll. Har kan en parallell ses till Sjobergs brometafor. Ett &mnes innehall omformas
stegvis. Se bland annat Nygren och Jarhall som undersoker skolamnet i andra faser. Sjéberg (2007);
Jarhall (2012); Nygren (2009a).

1% Jensen (1978). Se aven Kjeldstadli (1996).

87 Inom skolan kom den tidigare synen pa lararen som beréattare av antingen den tidigare fosterlan-
dets historia eller den senare idén om den objektiva, kronologiska historien, att starkt kritiseras av
den mer teoristyrda strukturella historiesynen. Nordgren (2004) s. 346-347.

188 arlsson (2004) s. 31; Giddens (1997) s. 566-567.

189 Evans (1994) s. 179-184; Nygren (2009a) s. 86-87; Harding (1999) s. 154-170; Lozic (2010) s.
105-110.
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Den andra grundpositionen har istillet ett mer vetenskapligt anslag for studiet
av historieimnet i skolan och har benidmnts scientific historian och samhillsve-
tenskapligt historia.!” En tredje position ligger pa ett sitt nira den samhaillsve-
tenskapliga inriktningen men med skillnaden att hir tas utgangspunkten alltid i
ett nutida perspektiv. Den hir historieundervisningen har benidmnts relati-
vist/reformer och flerperspektivistisk historia.!”! De positioner av orientering
som diskuterats ovan ir pa inget sitt mattade kategorier varfor stor osdkerhet
rader om hur filtet for lirares amnesforstaelse ser ut. Hir finns darfér en ambi-
tion att nyansera, verifiera eller komplettera tidigare kategorier. Det dr darmed
mot dessa grundpositioner som lirarnas utsagor om amnets overgripande syfte

och innehall kommer att provas i den hir studien.

Lirarnas tolkning av en ny dmnesplan

Den tredje aspekten av ldrarnas dmnesforstiaelse som studeras handlar om la-
rarnas tolkning av gymnasieskolans nya amnesplan fér kursen Historia 1b. I de
tva tidigare nimnda delstudierna underséks dels ett amnesbiografiskt perspek-
tiv, dels ldrarnas forstaelse av skolimnets syfte och innehall. Bada dessa delstu-
dier ber6r en 6vergripande niva nir det giller lirarnas dmnesforstaelse. 1 syfte
att fordjupa dessa resultat formuleras i denna avhandling ytterligare tva delstu-
dier dir lirarnas tolkning av den nya dmnesplanen ar en av dessa. I Shulmans
kategorisering av lirarnas kunskapsbas finns flera olika kategorier som pekar
mot skolans styrning.!92 Forst kategorin &nowledge of educational ends and purposes,
and values, and their philosophical and historical grounds dir lirarnas tolkning av de
samhilleliga perspektiv som omgirdar skolans d@mnesplan belyses.!?? Sedan ka-
tegorin curriculum knowledge dir lirarnas forstielse och tolkning av dmnesplanens
innehall ber6rs.!%* Genom att studera i vilka akademiska och utbildningsideolo-
giska perspektiv de ser dmnesplanen, samt det urval av begrepp som de ser som
centrala 1 den nya dmnesplanen, kan hypotetiskt ytterligare dimensioner tydlig-
goras 1 lirarnas amnesforstielse.

En moijlig utgangspunkt for en tolkningsram som lirarnas utsagor om den
nya amnesplanen kan prévas mot kan vara dmnesplanen som dokument. Ett
forsta stallningstagande dr att amnesplanen 1 allt vdsentligt 4r en kompromiss

mellan olika synsitt pa skolimnets syfte och mal.1% Med det som referens kan

10 Evans (1994) s. 184-189. Nygren (2009a) s. 87-88.

191 Evans (1994) s. 189-194; Nygren (2009a) s. 85-86; Harding (1999) s. 133-170.

192 Shulman (2004) s. 227.

193 Shulman (2004) s. 227.

9 Shulman (2004) s. 227. Se dven Knutas (2008); Karlefjard (2011); Zetterqvist (2003).
195 Morawski (2010).
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tramforallt tva huvudtraditioner ses som har haft stort inflytande pa kursplane-
amnet de senaste 30 dren. Det r6r sig framforallt om historiemedvetandetradi-
tionen, dir begrepp som historiemedvetande, historiekultur och historiebruk
varit centrala, samt historiskt tinkandetraditionen dér disciplinira begrepp som
exempelvis orsak-verkan och kallkritik varit centrala.% I ett danskt perspektiv
menar Harry Haue att dven ett mer kronologiskt Gversiktsimne har haft infly-
tande 6ver formuleringen av skolans styrning.!%” Det dr dirmed moijligt att kon-
struera foljande figur med begrepp fran de olika traditionerna och prova dem

mot lirarnas tolkning av den nya amnesplanens inriktning och innehall.

Figur 2: Mojliga traditioner i amnesplanen for skolimnet historia, gy 11.

Disciplinédra begrepp

Kronologiskt 6versiktsamne  Historiemedvetande, historiebruk

Killa: Lund(2006); Haue(2007); Schiillerqvist (2012).

Den nya dmnesplanens inriktning har i samband med gymnasiereformens for-
mulerande och inférande varit f6remal fOr diskussion och debatt. Hir kan ytter-
ligare perspektiv om dmnesplanens inriktning urskiljas, bland annat fragan hu-
ruvida fokus bor ligea pa dldre historia eller ett modernhistoriskt perspektiv. Till
detta kommer fragan om utgangspunkten ska tas 1 ett nationellt eller ett interna-

tionellt historiskt perspektiv.1%8

Lirarnas izmnesredskap i en genomford kurs

Den avslutande aspekten som undersoks ir inriktad mot att identifiera de skol-
damnesspecifika redskap som kan iakttas i lirarnas utsagor om den genomfoérda
kursen Historia 1b. Syftet dr, som i fallet med lirarnas tolkning av den nya am-
nesplanen, att gora lirarnas damnesforstielse mer konkret och preciserad. Hir
provas darfor fraigan om de 6vergripande perspektiv av lirarnas amnesforstaelse

som studerats i de tidigare delstudierna kan preciseras ytterligare genom att

9| und (2006) s. 32-45.
7 Haue (2007). Se dven Schillergvist (2012) s. 30.
19 Se Nygren (2011c).
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identifiera de redskap lirarna anvinder for att organisera kursens innehall.
Shulman benidmner sadana redskap som representations. Han definierar represen-
tations som lararens ”use of a representational repertoire which includes analo-
gies, metaphors, examples, demonstrations, explanations, and so forth.”1% Re-
presentations dr dirmed moijliga att betrakta som de redskap lirarna anvinder
for att formulera skolimnets innehall. Inspirerat av Shulmans begrepp represen-
tations definieras sadana redskap som lirarnas dmnesredskap.?’0

Som framgar av Shulmans definition ror representationerna en allmin
niva av larares kunskaper. I syfte att beskriva innehallet i skolimnet historia,
genom begreppet amnesredskap, behéver dirfér en precisering goras. I ett f61-
sta led gors valet att avgrinsa dmnesredskapen till ovan diskuterade syntactic
structure for ett amne. Med det menas de firdigheter som anvinds for att kon-
struera och dekonstruera historisk kunskap. Syntactic structure har bland annat
bendmnts metodkunskaper eller veta hur-kunskaper inom historieimnet och fram-
torallt berort begrepp som killa och kallkritik.?0! Genom betoningen av histo-
riedmnets syntactic structure gors avgransningen i den hir undersokningen att
amnesredskapen inte beror skolimnets substantive structure, eller innehallsbe-
grepp. Skilet till detta dr att innehallsbegreppen i forsta hand ar knutna till en
specifik historisk kontext och kan didrmed inte sigas utgora dterkommande in-
slag 1 skolimnet historia. Exempel pa sidana begrepp kan vara riddare eller vil-
tird som har en betydelse i ett visst historiskt sammanhang.

I ett andra led kan ytterligare en precisering goras. Det dr moijligt att
komplettera begreppet syntactic structure med begrepp som gar utéver begrepp
som har med metodkunskaper och veta hur-kunskaper att géra. Vad som kin-
netecknar den hir typen av historiskt innehall dr att den inte dr knuten till en
specifik historisk kontext och att den rér en 6vergripande metaniva, exempelvis
orsak och verkan.?0? Det idr en typ av historisk kunskap som tidigare har belysts
med en rad olika begrepp. Bland annat har vi second order concepts, historical thinking
concepts, meta-concepts eller procedure knowledge.>*> 1 den svenska kontexten har istil-

let begreppen historiska zankebegrepp, nyckelbegrepp och andra ordningens kunskaper

199 Shulman (1987) s. 15 f. Se &aven liknande resonemang se Wineburg (2001) s 169 f. Aven Nilsson
och Loughran har med hjalp av Content representations(CoRe) kartlagt det som de benamner lara-
res Big ideas inom amnet. Nilsson & Loughran (2011).

2% Barton & Levstik definierar de begrepp som de menar gor historien begriplig som cultural tools.
De lyfter fram narratives och empathy som exempel. Barton & Levstik (2009) s 10 f. Sandahl anvan-
der begreppet samhéllsvetenskapliga redskap for att beteckna delar av det som han benamner
andra ordningens kunskaper i samhallskunskapsléarares utsagor om samhallskunskapsamnets inne-
hall. Sandahl (2011) s. 106-117.

21 56 pland annat Lund (2006).

22 gaixas (2013).

%3 Se Seixas (2013); Lee (2005); Lund (2006); Van Boxtel & van Drie (2008).
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anviants som direkta 6versattningar.?* Nir dessa begrepp omnimns i denna
studie anvinds bendmningen mefabegrepp.?? Skalet till detta dr att begreppen i sig
ter sig olika till sitt innehall dir den gemensamma faktorn ér att de rér en meta-
niva av historisk kunskap.?’® Mot bakgrund av att metabegreppen inte ar relate-
rade till ndgon specifik historiskt kontext, utan utgoér daterkommande sitt att
organisera de historiska innehallsbegreppen, limpar de sig sirskilt vil att prova
mot lirarnas utsagor for att se i vilken man de kan sdgas utgora aterkommande
amnesredskap.

Peter Seixas har formulerat ett antal olika metabegrepp som det dr maojligt
for lirare att arbeta med i sin historieundervisning och som kan prévas mot
lirarnas utsagor som mojliga dmnesredskap. Det forsta handlar om historisk sig-
nifikans. Vilken historia dr det som ska berittas? Pa vilka grunder gors detta ur-
val? Det andra handlar om &dllkritik. Hur vi vet nagot om det forflutna? Vilka
killor ska vi anvinda oss av? Det tredje handlar om kontinuitet och forindring.
Vad tenderar att forandras 6ver tid och vad tenderar att markera kontinuitet i
historien. Den fjirde handlar om orsak och verkan 1 historien. Kausalitet ar ett
fundament 1 historia som disciplin och det handlar om att finna ut vad som ir
orsak och vad som dr verkan, exempelvis i ett historisk skeende. Den femte
handlar om historiskt perspektivtagande. Har handlar det om att forsta historiska
aktorers stallningstaganden och handlande. Slutligen den sjitte handlar om en
etisk dimension. Hur ser vi exempelvis pa slaveriet, eller pa linders inblandning i
andra varldskriget? Hir finns en virderande dimension som ocksa ska ge vig-
ledning till hur vi kan férsta och virdera nutiden.207

Seixas sammanstillning till trots rader det dock oenighet inom detta filt,
sa vil internationellt som i ett svenskt perspektiv, om vilka metabegrepp som
kan, eller bor brukas, hur de ska benamnas och hur de ska definieras.208 Seixas
metabegrepp kan i forsta hand betraktas som ett forslag fo6r hur innehallet i
skolamnet historia kan formuleras och pa vilket sitt lirare kan arbeta med me-
tabegrepp 1 undervisningen.??” Pa sa sitt dr de att betrakta som teoretiska kon-
struktioner och i1 den bemirkelsen normativa. Eftersom utgingspunkten for
den hir studien dr de damnesredskap verksamma larares uttrycker om historie-

iamnet som skolimne ir det mojligt att prova fragan om det uppstar spanningar

24 svensk forskning har ambitidsa forsok gjorts dar tankebegrepp studerats i syfte att synliggéra

eller kvalificera olika dimensioner av ett historiemedvetande. Se Olofsson (2011); Johansson (2012);
Sandhal (2011); Lilliestam (2013).
295 van Boxtel och van Drie anvander beteckningen meta-concept for att beskriva det de benamner
historiedmnets disciplindra begrepp, se Van Boxtel & van Drie (2008).
28 geixas (1996); (2005).
27 geixas (2013).
298 Eor olika begreppsanvandning se bland annat Seixas (3013); Lee (2005); Wineburg (2001); Lund
%9006); Olofsson (2011); Johansson (2012).

Seixas (2013).
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mellan de teoretiska konstruktionerna och lirarnas utsagor om den praktik de
genomfér. Med det som bakgrund halls fragan 6ppen om att préva och om-
prova dessa mer teoretiska metabegrepp 1 relation till lirarnas utsagor, samt
prova om det dr mojligt att gora empiriska generaliseringar som kan sagas ligga
vid sidan om, eller i anslutning till dessa metabegrepp. Milet med denna delstu-
die 4r att identifiera lirarnas potentiella amnesredskap och dirigenom pa ett

mer precist sitt redogora for innehallet 1 lirarnas dvergripande dmnesforstaelse.

Undersokningens syfte och forskningsfriga

Varje dag gor lirare ett antal amnesdidaktiska val i sin yrkesvardag. Fragan ar
hur den grundval ser ut som lirarna gor sina val utifran. Med stéd i tidigare
forskning argumenterar jag for att dessa val 1 hog grad dr paverkade av lirarnas
dmnesforstdelse.?!” I den hir undersokningen riktas dirmed intresset mot den
forstaelse som larare uttrycker om skolimnet historia. Syftet med denna under-
s6kning dr saledes att studera den dmnesforstielse som enskilda historieldrare
uttrycker om skolimnet historia. I detta riktas sdrskilt intresset mot fragan vilka
begrepp som kan identifieras i lirarnas utsagor om skolimnet historia.

Med det syftet och den frigan som utgangspunkt studeras historielirarnas
amnesforstielse pa tva olika nivaer. Den forsta nivan ror ett 6vergripande per-
spektiv pa lirarnas dmnesforstaelse. Dir studeras tva aspekter av lirarnas am-
nesforstaelse, varav den forsta handlar om lirarnas dmnesbiografiska utveckling.
Den andra aspekten ror lirarnas forstdelse av skolimnet historias syfte och in-
nehall.

Pa den andra nivan studeras istillet en mer preciserad och konkretiserad
niva av lirarnas dmnesforstaelse utifrin tva aspekter. Den foérsta handlar om
lirarnas tolkning av dmnesplanen for historiekursen 1b. Den andra aspekten
handlar om vilka dmnesredskap som kan identifieras i lirarnas utsagor om kur-
sen Historia 1b nir de genomfér den forsta gangen. De forskningsfrigor som
ligger till grund for de olika delstudierna av lirarnas dmnesforstaelse presenteras

1 inledningen till varje kapitel.

210 Nilsson (2008); Evans (1994); Knutas (2008); Nygren (2009a); Lilliestam (2013) Patrick (1998);
Grant (2003).
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Sammanfattning av teoretiska utgidngspunkter

Syftet med denna studie ar att undersoka enskilda historielarares amnesforstael-
se. I studiet av lirarnas dmnesforstielse tas en amnesdidaktisk utgangspunkt.
Med det menas att lirarnas dmnesforstielse formuleras i relationen mellan dm-
nesteori och pedagogisk teori. Centralt 1 amnesforstaelsen ar lirarnas forstaelse
av skolimnets syfte och innehall. I undersokningen laggs sarskild vikt vid att
identifiera de begrepp som lirarnas dmnesforstaelse byggs upp av. Det handlar
dels om begrepp som inte dr explicit damnesanknutna, exempelvis demokrati-
fostran, samt begrepp som dr mer explicit amnesanknutna, exempelvis orsak
och verkan. Begreppen kan brytas ned ytterligare i innehallsbegrepp och be-
grepp med vars hjilp man kan formulera och omformulera historisk kunskap,
exempelvis kallkritik. Med dessa begrepp som utgangspunkt studeras historield-
rarnas amnesforstaelse utifran fyra olika aspekter. For det forsta handlar det om
lirarnas damnesbiografiska forindring. For det andra handlar det om lirarnas
overgripande forstielse av dmnets syfte och innehall. For det tredje handlar det
om lararnas tolkning av en ny amnesplan. Slutligen handlar det om de dmnes-

redskap som kan identifieras i lirarnas utsagor om en genomford kurs.
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Kapitel 3: Metodiska 6verviganden

I detta kapitel diskuteras avhandlingens metodiska éverviganden. Forst presen-
teras studiens design och motiven till studiens uppligg. Direfter diskuteras un-
dersokningens genomférande. Slutligen lyfts fragor om killkritik, validitet, ge-

neraliserbarhet och forskningsetiska 6verviganden fram.

Studiens design

I den hir undersokningen studeras historieldrares forstielse av skolimnet histo-
ria. I syfte att studera detta etableras, som diskuterats ovan 1 undersékningens
teorikapitel, begreppet lirares amnesforstielse. Med det som utgangspunkt har
ett antal olika delstudier som bygger pa olika metodiska grepp formulerats.
Gemensamt for dessa dr att de 1 olika former bygger pa lirarnas egna utsagor
om sin forstaelse av skolimnet historia. Det hir ar en studie som dirmed i for-
sta hand ror lirares forstaelse av skolimnet historia, snarare dn deras genom-
forda undervisning per se. Detta gor att jag 1 studien inte har mojlighet att uttala
mig om lararnas genomforda undervisning, annat dn genom lirarnas egna be-
skrivningar. Istillet studeras den dmnesforstielse som lirarna ger uttryck for
och som de tar med sig in i uppdraget som lirare.

Den hir forskningsansatsen dr inspirerad av den forskningstradition som
benimns teacher thinking-forskning. Inom teacher thinking-forskningen har
man bland annat intresserat sig for hur lirare tinker om sin undervisning,
Forskningen har ofta varit inriktad mot hur lirare tinker om sin undervisning i
allminhet, men kanske inte sa specifikt hur de tinker om dmnesinnehall.?! Som
tidigare nimnts har det visat sig i studier att en av de centrala faktorerna for
undervisningens innehall och utfall dr lirarens kompetens.?!> En av lirares
kompetenser dr den forstaelse lararna har av sitt undervisningsimne. Det hir ar
en fraga som for historielirare dr f6ga undersokt varfor en sadan ansats dr mo-
tiverad. I syfte att undersoka detta behover en rad metodiska 6verviganden och
val goras.

Nir det giller designen for studier skiljer Esaiasson m.fl. mellan znformant-
undersikningar och respondentundersokningar. 1 en informantundersokning anvinds
svarspersonens utsagor som information om till exempel ett visst skeende. I en
respondentundersékning utgdr istillet svarspersonens tankar om nagot sjilva

studieobjektet. I det hir fallet ror det sig om lirares forstdelse av ett skolimne.

AL Arwedsson, (1994) s. 93; Jarhall (2012) s. 55.
%12 ge Knutas (2008); Evans (1994); Nygren (2009a).
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Med det sagt gors i den hir undersokningen valet att nyttja tva olika metodiska
grepp av respondentkaraktir i syfte att analysera lirares fOrstaelse av skolimnet
historia. Det fOrsta dr en sa kallad frigeundersékning och det andra bygger pa
samtalsintervjuer.?!3 Foreliggande undersokning har dirfér bade en kvantitativ
och en kvalitativ ansats. Ofta beskrivs dessa bada metodiska utgangspunkter
som varandras motpoler.?14

Jag viljer 1 den hir undersOkningen att betrakta dessa metodiska val som
overlappande och komplementira. Den kvantitativa ansatsen innehaller i sam-
manhanget fraigan om mingd. Hur vanligt férekommande ar olika sitt att forsta
historieimnet som skolimne bland historieldrare? Den kvalitativa ansatsen syf-
tar till att dskadliggora en kvalitet eller en beskaffenhet. I det hir fallet vad la-
rarnas dmnesforstaelse innehaller.?!> Genomfoérandet av enkitundersokningen
och intervjuerna rymmer bade urvals- och representativitetsfragor. Det ér fra-
gor som dels behandlas nedan i metodavsnittet i samband med att delstudiernas
genomforande diskuteras, dels under avsnitten som behandlar kallkritiska
aspekter, samt fragor om validitet och generaliserbarhet.

Frageundersokningar kan goras pa olika sitt, men i den hir undersok-
ningen genomférs den genom ett enkitforfarande. Det handlar i det hir fallet
om standardiserade fragor med olika svarsalternativ.?!¢ I den historiedidaktiska
forskningen i Sverige saknas storre Gversikter 6ver hur ldrare forstir historie-
amnet. De studier som gjorts har alla byggt pa samtalsintervjuer i olika former
varfor en bredare ansats dr motiverad. Malet med enkitundersokningen dr dar-
tor att i ett bredare spektrum av historielirare undersoka hur vanligt forekom-
mande olika sitt att forsta skolimnet historia dr bland nu yrkesverksamma
gymnasieldrare 1 historia. Enkatundersokningen har ocksa utgjort det forsta le-
det i denna undersokning for att pa sa sitt ge ett underlag f6r urval av lirare
infor de samtalsintervjuer som utgjort det andra metodvalet i undersokningen.

Samtalsintervjuer skiljer sig fran frigeundersékningar genom att de 1 stor-
re omfattning innehéller interaktion. I fraigeundersékningar stills ett urval av
frigor pa samma sitt till en storre mingd svarspersoner. I en samtalsinterviju
stills ocksa fragor, men det finns dven en 6ppenhet infér de svar som ges, var-
tor mojligheter till foljdfragor finns. Om motivet for att inleda studien med ett
enkatforfarande var att det saknas studier av den karaktiren, var motivet for

samtalsintervjuer likartat. Esaiasson m.fl. menar att samtalsintervjuer lampar sig

13 Esaiasson m.fl. (2007) s. 257 f.

24 Den kvantitativa forskningen anses ha sitt fokus pa fakta, objektivitet och stora statistiska materi-
al. De kvalitativa metoderna anses daremot vara baserade pa tolkning och subjektivitet dar man
studerar nagot pa djupet. LAngstrom (1997) s. 38.

15 Esaiasson m.fl. (2007). 260.

%18 5e pilaga 1.
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tor undersokningar i relation till outforskade falt. Ett andra argument dr att de
lampar sig i undersokningar dar vi vill veta hur minniskor uppfattar och forstar
sin omgivning och ett tredje argument dr att de limpar sig nir forskningen har
som syfte att utveckla teorier och begrepp.?!”

Alla dessa argument faller vil inom ramen for denna studie varfor tre oli-
ka metoder for samtalsintervjuer anvinds. Den forsta handlar om semistruktu-
rerade samtalsintervjuer. Det innebir att det funnits ett antal Sppna fragor som
legat till grund for intervjun men att det i samband med intervjun funnits moj-
lighet att stilla friare foljdfragor. Det har gjort att ett storre matt av interaktion
priglat dessa intervjuer jamfort med frageundersokningen. Den andra metoden
tor samtalsintervjuerna har varit sa kallade stimulated recall-intervjuer. En fore-
kommande variant av denna ar zhink alond-interyjuer dir informanten uppmanas
tinka hogt samtidigt som denne exempelvis liser en text hégt.?!® I den hir un-
dersékningen anvinds en variant av detta. Lararna har i samtalsintervjun fatt
lisa de nya amnesplanerna for att sedan kommentera innehallet utifran sin yr-
kespraktik.

I en av de semistrukturerade intervjuerna anvinds en livsberattelseansats.
Hir ror det sig framférallt om fragor hur en person sjilv tror att hans eller hen-
nes amnesforstaelse har paverkats av uppvaxt i form av familj, samhillsklass,
studietid, viktiga hindelser eller liknande faktorer.?! Hirvid framhaller pedago-
gen Héctor Perez Prieto att den egna forstaelsen ar starkt kopplad till de upp-
vixterfarenheter och den livsberittelse som den enskilde bir med sig.??" Inom
livsberittelseforskningen kan tva olika riktningar ses som ligger relativt nira
varandra. Forst den som i engelsk kontext bendmns /fe story eller /livsberittelser.
Med den avses en muntlig levnadsberittelse som informanten aterger i intervju-
situationen. I huvudsak ér det den intervjuades sjilvbild som édterges. Den andra
riktningen bendmns /fe history, eller livshistorier, och dr ett bredare begrepp. Det
inbegriper dven andra killor som anvinds for att stédja informantens berittel-

se.??l T det hir fallet nyttjas en life story-ansats dir informanternas egna utsagor

27 Esaiasson (2007) s. 285 f.

218 ga exempelvis Wineburg (2001).

219 | &ngstrom (1997) s. 36.

220 prieto (2006) s. 2.

21 Langstrom (1997) s. 36. Inom didaktisk forskning kan en rad undersékningar ses pa senare ar
som har en livsberattelseansats dar fokus ligger i att synliggora larares kunskaper och forstaelse av
sitt amne. Tva av dessa studier inom historiedidaktisk forskning har nara anknytning till det som ovan
benadmns life history-ansats och beaktar vid sidan av l&rarens egen berattelse &ven andra kéllor. Den
ena ar Bengt Schullergvists studie av en larares bildningsgang dar saval uppsatsmaterial, brevmate-
rial och litteratur beaktas. Den andra &r Sture Langstroms studie av laromedel och laromedelsforfat-
tare dar vid sidan av laromedelsforfattarnas utsagor aven nyttjas de laromedel de forfattat, samt
statliga dokument. Till detta ska stallas tva andra studier som nyttjar en mer life story-inspirerad
ansats. Harvid anvands i huvudsak lararnas utsagor och beréattelser utan stdd av andra kéllor. Dels
handlar det om Thomas Nygrens studie av erfarna larares undervisningsstrategier, dels handlar det
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om sina erfarenheter och sitt amne utgor det empiriska underlaget f6r under-

s6kningen.

Studiens genomférande
Enkitundersékning — frdgor, urval och tolkning

Den kvantitativa ansatsen bygger pa ett enkitforfarande.??? Enkiten har skick-
ats ut till 14 gymnasieskolor, motsvarande 72 enskilda lirare i en storre region i
Mellansverige. 50 av lirarna har valt att svara, vilket motsvarar en svarsfrekvens
pa nira 70 procent. Det har funnits tva bakomliggande argument till genomfo-
randet av en enkidtundersékning. Det forsta att det rader stor osikerhet i forsk-
ningen om hur historieldrares dmnesforstaelse ser ut. Det finns 1 dagsliget fa
undersokningar av detta och i férekommande fall bestir de av intervjustudier
med ett fatal informanter. Det dr dirmed mojligt att betrakta den hir enkatun-
dersékningen som ett forsta forsok att ge en nagot storre oversikt gillande des-
sa fragor 1 den svenska kontexten.??’ Det andra argumentet ir att enkiten ger
ett viktigt bidrag till de efterfoljande intervjuerna. Det kan ses pa tva plan. Det
forsta handlar om att enkidten givit ett forsta resultat och ett underlag som ar
moijligt att folja upp 1 intervjuerna. Det andra handlar om att enkitundersok-
ningens resultat dven legat till grund f6r det urval av informanter som gjorts till
intervjuerna.

Mot den bakgrunden har urvalsprincipen varit att uppna variation i resul-
tatet. Urvalet har darfor byggt pa informanter fran olika skolkontexter. For det
forsta har det handlat om att fa ett urval av skolhuvudmain fo6r de skolor dar
studiens informanter arbetar. For det andra har en urvalsprincip varit att det ska
finnas informanter med i studien fran skolor bade pa landsbygden och 1 stider.
Slutligen har det handlat om att fd en nagorlunda spridning geografiskt mellan
skolorna lirarna arbetar vid, trots att skolorna varit lokaliserade i samma region.
Det medfor att utfallet hypotetiskt skulle kunna bli ett annat om skolor valts
frain andra regioner 1 ett nationellt perspektiv. Urvalsprinciperna gor dérfor
sammantaget att det inte dr mojligt att hivda ett resultat som dr representativt
for historielirare som grupp 1 ett nationellt perspektiv. Det ar heller inte ett re-
sultat som kan sigas vara representativt for en viss region eller en viss typ av

skolor. Resultatet kan déirfér i den meningen sidgas vara giltigt bara for den

om Schullerqvist/Osbecks komparativa studie av larares dmnesdidaktiska insikter. Schillerqvist
%002); Langstrom 1997); Nygren (2009a); Schuillergvist & Osbeck (2009).

Enkéten finns bifogad som bilaga 1.
23 Utanfor svensk miljp har Ronald W. Evans genomfért en liknande studie av historieldrares forsta-
else av amnet. Se Evans (1994).
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grupp lirare som ingar i den hiar undersékningen. Samtidigt ar det mojligt att
argumentera, som man gor 1 fallstudier, for att ett fall alltid ska fOrstas 1 sin kon-
text och att fallet dirmed ocksd kan fOrstas som ett uttryck for denna kon-
text.??* Med det sagt ar det darfor mojligt att havda att det inte finns ett odndligt
antal sitt att forsta skolimnet historia bland historielirare. Utan att hivda re-
presentativitet torde dndéd de lirare som deltagit i studien saledes relatera till ett
indligt antal positioner av dmnesfOrstielse inom historieldrarkaren som helhet.
Det medfor dinda att resultaten maste tolkas med vetskapen om dess bristande
rickvidd. Av den anledningen blir dirfor jamférelser med den tidigare forsk-
ningen som anda finns en viktig referens ndr slutsatser dras.

Proceduren fér genomférandet av enkiten har varit sadan att kontakt ta-
gits med respektive skola for att héra om det var maojligt att fa skicka ut enkiten
till dem via e-post. Enkiten har sedan skickats till respondenternas individuella
e-postadresser. Till enkiten har det funnits ett forsittsblad dar undersékningen
presenterats.??> Dir har dven funnits telefonnummer och e-postadresser till mig
som forskare och till mina handledare. Hir har det dven funnits instruktioner
om att det 4r frivilligt att delta i undersékningen och information om hur de gar
tillviga for att fylla 1 enkiten. Respondenterna har sedan fyllt i enkiten pa sin
dator och bifogat den med returnerande mail. Inom en vecka har det aven gatt
ut en paminnelse till dem som inte besvarat enkiten. Eftersom jag som forskare
haft vetskapen om vilka som besvarat enkiten via sin e-post har undersckning-
en inte varit anonym i den bemirkelsen. Pa det forsittsblad som medféljt enka-
ten har dock en férsikran om vidare anonymitet funnits. Enkitsvaren har ko-
dats varfor en identifiering av informanterna inte ar mojligt.

Enkitens innehall kan delas in i tre olika delar. Den forsta ér inriktad mot
bakgrundsvariabler sa som kon, édlder, ar i yrket, nir liraren ldste sin lirarutbild-
ning och dmneskombination. Den andra delen ir inriktad mot det ena av un-
dersékningens teman: lirarens dmnesbiografier. Fragorna har varit riktade mot
att sOka synliggora sidana faktorer som lirarna anser har paverkat och paverkar
deras dmnesforstaelse. Den avslutande delen rér undersokningens andra tema:
lirarens amnesforstaelse utifran ett strukturellt perspektiv med fokus pa dmnets
vad- och varfor-fragor. Till varje fraga har det funnits ett antal givna svarsalter-
nativ, men aven mojlighet att ge egna svarsalternativ. Innan enkiten anvindes i
undersokningen gjordes en pilotundersokning dir dess anvandbarhet testades.
Efter detta test justerades enkiten for att bittre svara mot de fragor som utgor

unders6kningens utgangspunkt.

24 vin (2009) s. 3 ff.
25 porsattsbladet kan ses i bilaga 1.
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Uppbyggnaden av enkiten och sammanstillningen av resultatet har prig-
lats sa vil av en deduktiv som en induktiv ansats.??¢ Utgangspunkten har varit den
empiri som har samlats in och som har prévats mot resultat fran tidigare forsk-
ning. De svarsalternativ som funnits i enkiten gillande dmnets syfte och inne-
hall har formulerats utifran resultat fran tidigare amnesdidaktiska studier. Nar
det giller fragor om ldrarnas bakgrund, och vilka faktorer i denna som lirarna
anser kan ha paverkat deras dmnesfOrstdelse, har svarsalternativ bland annat
himtats fran tidigare forskning i fragan.??” Nar det giller frigor om dmnets syfte
och innehall har svarsalternativen hirletts ur ett antal av de grundpositioner
som iakttagits i sa vil historiografiska som samtida praxisnira undersékningar.

Nir det giller sammanstillningen av resultatet har framstillningen presen-
terats i tabeller dar svaren redovisats i nominella tal. I resultatsammanstallning-
en gors dven tva jamforelser. Den fOrsta jamfor lirarnas forstielse av damnets
syfte och frigorna om dmnets centrala innehall. Den andra jamfor lirarnas for-
staelse av amnets syfte och lirarnas bakgrundfaktorer 1 form av alder, kén och
amneskombination. Vad som ir viktigt att komma ihag nir resultatet av lirarnas
svar ska tolkas ér att antalet informanter som deltagit varit for litet for att gora
resultatet generaliserbart. I undersékningen kommenteras dirfor resultatet som
ett utfall 1 denna undersckning, med barighet for de lirare som deltagit i denna

studie.

De forsta samtalsintervjuerna - urval, fragor och tolkning

Genom enkitundersokningen kan ett bredare resultat av lirarnas amnesforsta-
else och de faktorer som bidragit till denna synliggoras och granskas. Vid sidan
av det utgor dven enkitsvaren fran de enskilda lirarna ett underlag f6r urval av
de informanter som deltagit i intervjuerna. Pa forsittsbladet till enkiten fram-
gick att jag kunde komma att kontakta nagra av lirarna som deltagit i enkitun-
dersokningen for att héra om de skulle vara intresserade av att delta i vidare
intervjuer. Efter att enkidtundersokningen gjorts och resultatet sammanstillts
har informanter valts ut med motivet att intervjua informanter som kvalitativt
sett har besvarat enkiten olika. Skilet dartill har varit att soka synliggéra mojliga
variationer av dmnesforstdelse bland ldrarna 1 undersékningen.

Proceduren for intervjuforfarandet har varit att sex larare valts for inter-

vjuer utifran hur de besvarat enkiten. Informanterna ar valda utifran att de tva

228 Induktion innebéar att man gor empiriska iakttagelser och bygger generaliseringar utifrdn dessa.

Deduktion innebér istéllet att man utifrdn allménna teorier formulerar hypoteser som sedan under-
sOks empiriskt. Dahlgren & Florén (1996) s.181.
27 Knutas (2008); Nygren (2009a); Schiillergvist (2002).
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och tva har besvarat enkiten pa ett likartat sitt. Direfter har telefonkontakt
tagits med informanterna for att hora om de var intresserade av att delta 1 inter-
vjuer. Vid detta samtal har de informerats om undersokningens syfte, vem jag
ar, vilka mina handledare dr och att det ar frivilligt att deltaga i intervjuerna. Alla
de som kontaktats har valt att delta. Informanterna har sedan fatt vilja tid och
plats for intervjuerna.

De sex lirare som deltagit i studien har alla skiftande bakgrund. Valet att
hélla pa anonymiteten har hir vigt tungt varfor en niarmare beskrivning inte
kommer att goras. Namnen som lararna har i undersékningen ar fingerade.
Lennart 4r man och mellan 50 och 60 ar. Han undervisar foretradelsevis i histo-
ria och svenska. Gunilla ir kvinna och mellan 55 och 65 ar. Hon undervisar
ocksa mestadels i historia och svenska. Lars d4r man och mellan 40 och 50 ar.
Han undervisar mestadels i historia, samhillskunskap och geografi. Karin ar
kvinna och mellan 40 och 50 dr. Hon undervisar foretridelsevis i historia och
samhillskunskap. Linnea dr kvinna och mellan 40 och 50 ar. Hon undervisar
mestadels i historia, religion och filosofi. Magnus dr man och ar mellan 30 och
40 ar. Han undervisar mestadels 1 historia, svenska och filosofi. Samtliga larare
har arbetat i gymnasieskolan lingre 4n de senaste 8 aren.

Infor intervjuerna har informanterna fatt ett utskick via e-post med de
overgripande fragorna for intervjun.??8 Skilet dartill 4r att de ska ha haft mojlig-
het att reflektera 6ver de fragor som vi sedan diskuterar. Till frigorna har ocksa
funnits ett forsittsblad diar undersdkningens utgangspunkter framgatt och att
det ar frivilligt att delta. Vid intervjutillfallet, som tagit mellan 1,5 och 2 timmar
per intervju, har dven informanterna fatt skriva under en férsikran om informe-
rat samtycke att de deltar i undersokningen pa frivillig basis. Pa forsikran har
iven bakgrunden till undersokningen och undersékningens syfte framgatt.?2?
Intervjuerna har sedan transkriberats och skickats till informanterna for syn-
punkter pa utskrifterna. I ett fall har nagra mindre dndringar gjorts pa uppma-
ning av en av informanterna. Vigledande for transkriberingen har varit att sa
nira det dr mojligt géra en direktéversittning. I vissa fall har dock férandringar
gjorts vid exempelvis upprepade stakningar, eller nir en ordfoljd varit svar att
tolja.

Fragorna har varit uppdelade utifran tva olika perspektiv. Det forsta per-
spektivet har rort lirarnas amnesforstielse utifrin ett biografiskt perspektiv. Det
har dirmed berort lirarnas erfarenheter frin skolimnet historia fran tidig alder

till deras yrkestid. Det andra perspektivet har berort lirarnas 6vergripande ori-

228 Undersokningsfragorna finns bifogade som bilaga 2.

Forsékran finns bifogad som bilaga 3.
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entering av skolimnet historia. Hir stilldes fragor som var inriktade mot vilket
syfte de ansag att skolimnet historia har, samt frigor om vilket innehall de an-
sag att skoldmnet historia bor ha. I bada dessa fall ror det sig om ett Gvergri-
pande generellt perspektiv.

De hir intervjuerna har varit semistrukturerade vilket innebar att det fun-
nits ett antal 6vergripande fragor som stillts i ett samtal mellan forskaren och
informanten.?® Sa langt det varit méjligt har informanterna fatt tala fritt om
dessa fragor, dir foljdfragor stallts vid behov. Den intervjuguide som anvints
vid intervjuerna har dven testats och justerats fore intervjuerna. Tolkningen av
informanternas svar har gjorts i tva led. Forst har transkriberingen av intervju-
erna lists igenom utan att nagra anteckningar gjorts. Direfter har intervjuerna
lasts utifran metoden att identifiera nyckelord och nyckelcitat bland lirarnas
utsagor 1 de fragor som diskuterats. Pa sa satt har lirarnas barande uppfattning
identifierats om de fragor som diskuterats i intervjun. Nyckelcitaten har sedan
utgjort stommen for den framstillning som foreligger 1 undersékningens resul-
tat. Darefter har utsagorna jamforts sinsemellan och avslutningsvis provats mot

befintlig forskning.

Nya samtalsintervjuer - urval, frigor och tolkning

Enkatundersokningen och de forsta samtalsintervjuerna hade som syfte att ge
ett 6vergripande resultat dir monster kan iakttas for hur lirare kan forsta skol-
damnet historia. Som tidigare nimnts dr det hir en studie som kan ses i tva led. I
det andra ledet undersoks lirares amnestorstaelse i syfte att ge bade ett bredare
men ocksa ett fordjupat resultat. Urvalet av ldrare dr gjort utifrin de sex ldrare
som deltagit i de tidigare samtalsintervjuerna. I de tidigare intervjuerna gjordes
ett urval dir tva larare fran varje 6vergripande monster av dmnesforstaelse val-
des ut fran enkiten. Bland dessa lirare har nu en av dessa tva valts ut. Det in-
nebir att de lirare som deltar i de nya samtalsintervjuerna representerar varsin
position av dmnesforstaelse. Motivet till ett sidant urval dr att dven fortsitt-
ningsvis hypotetiskt synliggora en méangfald av maojliga sitt att forsta skolimnet
historia.

Till detta har ytterligare ett urval gjorts. Nar mojligheten fanns att folja
upp den tidigare samtalsintervjun med ytterligare delstudier gjordes dven valet
att ytterligare bredda urvalet av informanter. Det tidigare urvalet byggde pa
principen att vilja informanter fran de olika huvudmonstren av damnesforstael-

se, vilket gjorde att de lirare som uppvisat ett mer varierat sitt att besvara en-

230 Esaiasson m.fl. (2007) s. 298-301.
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katfragorna foll bort 1 urvalet. Med det som utgangspunkt gjordes valet att valja
ytterligare en lirare for studien som hade ett mer diversifierat sitt att besvara
enkiten. Som tidigare nimnts har valet att halla pa lirarnas anonymitet vigt
tungt. Dels av forskningsetiska skal, vilket jag aterkommer till nedan, dels av
metodiska skal. Att garantera anonymitet ger ocksa battre forutsittningar for
intervjuerna. Det medfor att jag dven har ger knapphindig information om lira-
rens bakgrund. Liraren som valts ut att delta i studien har det fingerade namnet
Anders och dr mellan 55 och 65 ar. Anders undervisar mestadels 1 amnena hi-
storia och samhillskunskap. Aven Anders har undervisat i gymnasieskolan i mer
an de senaste dtta aren.

Ett par metodiska avvigningar har behévt goras. Det forsta handlar om
att lirarna fére de nya samtalsintervjuerna har haft moéjligheten att se sina egna
kommentarer fran de forsta samtalsintervjuerna genom att de finns redovisade i
licentiatavhandlingen "Historieldrares historier: amnesbiografi och dmnesforsta-
else bland gymnasiets historieldrare".23! Hir kan ett mojligt metodproblem fin-
nas. Paverkar detta hur lirarna ser pa sig sjilva och hur de forhaller sig till de
vidare intervjuerna? Det dr hogst sannolikt. Bedomningen ar dnda att ett bred-
dat och fordjupat resultat kunnat uppnas genom ytterligare tre intervjuer som i
torsta hand har varit inriktade mot olika aspekter av genomférandet av en ny
kurs. Sammantaget har detta givit en mangfald i empirin och en rik beskrivning
av lirarnas damnesforstielse har kunnat askadliggoras. Den andra avvigningen
har att géra med den nya lidraren Anders. For att kunna goéra den bredare analy-
sen av Anders dmnesforstaelse har dven de tidigare samtalsintervjuerna gjorts
med honom fére de nya samtalsintervjuerna. Han har didrmed inte haft mojlig-
het att se resultatet av de forsta intervjuerna fore genomférandet av de nya sam-
talsintervjuerna.

Proceduren fér de nya samtalsintervjuerna var att lirarna kontaktades via
telefon i syfte att friga om de var intresserade av att delta i den fortsatta studi-
en. De informerades om studiens fortsatta syfte att f6lja dem 1 deras arbete med
den nya dmnesplanen for Historia 1b. Ett kriterium f6r att de skulle kunna vara
med 1 den fortsatta studien var att de dven skulle arbeta med nimnda kurs un-
der det dr studien skulle piga. Det visade sig att alla lirarna hade i sin tjanst att
undervisa i den nya kursen, i samtliga fall med elever fran det samhillsveten-
skapliga programmet. Jag informerade om att studien skulle innefatta tre olika
intervjutillfillen. Ett forsta i starten av kursen. Ett andra intervjutillfille ungefar

mitt 1 kursen och ett tillfille i slutet av kursen. Alla lirare som tillfragades valde

%1 Berg (2010).
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att delta i den fortsatta studien. I samband med intervjuerna fick dven lirarna
skriva pa ett informerat samtycke.?3?

De tre intervjuerna hade olika inriktning. Den foérsta var seminstrukture-
rad och hade fokus pa frigor om lirarnas syn pa den nya amnesplanen i ett
overgripande skolperspektiv. Cirka en vecka fore intervjun skickades en inter-
vjuguide till lirarna via e-post med de Gvergripande fragestillningarna.??? Inter-
vjun tog cirka 1,5 timme. Den andra intervjun hade inriktningen mot lirarnas
forstaelse av den nya amnesplanen. I det hir fallet nyttjades en stimulated recall-
intervju dar jag som forskare och informanten tillsammans liste den nya dm-
nesplanens olika delar. Cirka en vecka fore intervjun skickades @mnesplanen till
lirarna med e-post med uppdraget att lisa genom texterna innan intervjun.?*

Under intervjun hade lirarna i uppgift att i varje del, det vill sdga damnes-
planens syfte, mal, centralt innehall och kunskapskrav, peka ut de skrivningar
som de ansiag mest centrala och definiera dessa utifran sitt genomférande av
kursen. Intervjuerna varade i cirka 1,5 timme.?3> Den avslutande intervjun agde
rum 1 slutet av kursen och var inriktad mot den genomférda kursens innehall.
Infor intervjun hade lirarna haft 1 uppdrag att skicka dokumentation om kur-
sens genomforande till mig via e-post. Cirka en vecka fore intervjun skickade
jag, via e-post, en intervjuguide med semistrukturerade frigor om kursens ge-
nomférande.?3¢ Under intervjun stilldes frigor om kursens genomfdrande,
biade om kursen som helhet men ocksa om dess delar. Utifran dessa perspektiv
fick lararna redogora for helheten och delarnas syfte och innehall. Utifran do-
kumentation stilldes dven frigor om kursen innehall.

Alla tre intervjuerna spelades in med mp3-spelare. Principen for transkri-
beringen har varit att géra en direktéversittning. Forindringar har gjorts vid
exempelvis upprepade stakningar, eller nir en ordféljd varit svar att félja. Tran-
skriptionerna fran intervjuerna har sedan skickats till informanterna via e-post
tor paseende. Tolkningen av informanternas utsagor fran de tre intervjuerna har
gjorts 1 tva steg. Det forsta steget bestod av en genomlisning av transkriptio-
nerna utan att nagra noteringar gjordes. Direfter ldstes transkriptionerna ige-
nom igen var for sig dar centrala nyckelcitat markerades utifran studiens fragor.
Det dr dessa utsagor som utgjort den framstillning av lirarnas utsagor som

finns redovisade i varje kapitel. Diarefter har utsagorna jaimforts i syfte att se

232 g pilaga 8.

3B g bilaga 2.
%34 5e bilaga 3.
235 jag anvander mig av termen méal for att beskriva de numrerade punkter som finns beskriva i &m-
nesplanen och som undervisningen ska ge eleverna forutsattningar att utveckla. | grundskolans
amnesplaner omnamns dessa punkter som formagor, men i gymnasieskolans &mnesplan saknas en
§3é6dan precisering.

Se bilaga 4.
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individuella och gemensamma monster. Resultatet provades sedan mot studiens

teoretiska perspektiv och tidigare forskning i de aktuella fragorna.

En kallkritisk diskussion

Den design som formulerats ovan aktualiserar, som alla undersckningar, en
kallkritisk diskussion och kraver klargéranden. For det forsta ar utgangspunkten
tor det killmaterial som kommer att samlas in lirarnas utsagor. I undersokning-
en kommer darfor inte lirarnas amnesforstielse sa som den tar sig uttryck i en
undervisningssituation att studeras, utan istillet ldrarnas utsagor om sin bak-
grund och dmnesforstaelse. Pa sa sitt stirks fragan om ndrbet 1 och med att un-
dersékningen inte gor ansprak pa att belysa undervisningen sa som den tar sig
uttryck 1 klassrummet. 237 Motivet dartill ar att amnesforstaelsen utgoér en ram-
forstaelse for de val som lirarna gor i sin yrkesvardag. Vad som ir viktigt att ha
1 atanke vid livsberittelseintervjuer dr sambanden mellan den intervjuades liv,
samhillet i 6vrigt och den berittelse som formuleras. Det finns dirfér anled-
ning att sdrskilt beakta fragan om bervende dir relationen mellan det gemensam-
ma och det individuella lyfts fram och belyses. I en livsberittelse torde det alltid
finnas kollektiva drag som kan hirledas till samhillet, men dven individuella
drag som praglats av den enskilde individen.?38

Det andra klargérandet r6r en allmin distinktion som anknyter till histo-
riedimnet 1 stort. Historia kan sdgas vara samtidens sitt att betrakta sig sjilv och
darfor finns dir alltid ett subjektivt drag i form av urval och perspektiv.?® Pa
samma satt rymmer de utsagor lirarna gor om sin bakgrund dven subjektiva
drag i form av urval och perspektiv. Det finns dirfor anledning att iaktta fragan
om fendens nir utsagorna granskas. Genom att undersokningen bygger pa flera
delstudier i syfte att belysa lirarnas dmnesforstdelse, dir flera olika metodiska
grepp nyttjas, foreligger en mojlighet att uppticka tendensiosa utsagor. Icke
desto mindre dr sidana utsagor intressanta. De ger vid handen dels sadana fak-
torer som de facto torde ha paverkat, dels hjilper det till att fortydliga bilden av
lirarnas dmnesforstielse. Genom sina utsagor som 1 sig ar ett selektivt urval
pekar lirarna pa viktiga pusselbitar i sin egen dmnesforstielse som pa sa sitt da

aven blir markorer for en idealbild.

%7 Esaiasson m. fl., (2007) s. 291. Forfattarna menar att i en samtalsintervju ar kallvardet inte i férsta

hand riktat mot den foreteelse man diskuterar utan i férsta hand mot de uppfattningar som respon-
denten ger uttryck for.

238 ) angstrom (1997) s. 44.

239 Jenkins (1995) s. 26.
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Sammantaget vacker detta fragor hur man ska forhalla sig till ett resultat.
Langstrom menar att framforallt samtalsintervjuer alltid ger upphov till tolk-
ningsproblem. Hirvid stills forskaren infor ett val. A ena sidan kan man inta
misstankens hermeneutik dir utgangspunkten ar att misstro sitt material. Det galler
att se monstren som finns bortom det som sagts. Den andra stindpunkten be-
namns forsoningens hermeneutik dir man i huvudsak accepterar att det som sagts ar
sant pa det sitt som informanten uppfattat situationen.?*’ Den strategi som
kommer att ligga till grund for tolkningen av resultatet 1 den hir undersokning-
en ligger nirmare forsoningens hermeneutik, men med det kritiska anslaget
nirvarande. Genom att lata principen att dterge lirarnas utsagor genom lingre
citat vara vigledande for framstillningen klargbrs dven den empiriska grunden
tor de tolkningar som gors. En sidan framstillningsprincip medverkar dven till

att gora enskilda lirares roster horda i praxisnira skolfragor.

Om validitet och generaliserbarhet

I en diskussion om undersokningens kallkritiska aspekter bor ocksa fragan om
unders6kningens validitet och generaliserbarhet stillas. Validitet och generali-
serbarhet 1 undersékningar av frimst kvalitativt snitt kan efterstrivas pa flera
satt och jag vill lyfta fram ett antal mojligheter att argumentera som dr gillande
for denna studie. Ett sitt att argumentera dr validitet genom relationen mellan
del och helhet. Relationen mellan undersékningens problembild, fragestillning-
ar, metod, resultat och slutsatser stiarker validiteten. P4 samma satt 4r det dven
viktigt att delarna harmoniserar. I den hir undersékningen har det darfor varit
viktigt att kunna ge sammanhingande lingre beskrivningar av lirarna utifran de
frigor som studerats.?*! I syfte att kunna analysera historielirares amnesforstael-
se har forfarandet varit att belysa lirarnas dmnesforstielse utifran flera olika
delstudier, med olika metodiska grepp. Hiri finns en utmaning att fa undersok-
ningens delar att harmonisera. Samtidigt kan detta ses som en av studiens styr-
kor 1 och med att olika delar bidrar med flera olika perspektiv pa lirarnas dm-
nesforstdelse, vilket sammantaget starker helheten.

Ytterligare ett sitt att argumentera ar genom undersokningens innehallsri-
kedom. Inom etnografisk metod brukar man ibland anvinda begreppet #hick
description®*> Med det menas att den empiriska framstillningen ger méanga och
goda exempel som styrker den kategorisering som slutsatser och tolkningar

bygger pa. I detta ir relationen mellan slutsatser och det empiriska underlaget

240 angstrém (1997) s. 43.
241 arsson (2005).
242 56 Olofsson (2011).
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centralt. For att ge stod at de kategoriseringar som ér gjorda har sarskild vikt
lagts vid manga empiriska exempel i den hir undersckningen. I de fyra empi-
riskt inriktade kapitel dar fallbeskrivningar aterfinns har en lingre redogérelse
gjorts for varje enskild lirare. Centrala utsagor fran lirarna har utgjort stommen
1 de framstillningar som ér gjorda. Det ger pa sa satt en god grund med rika
exempel for de slutsatser som dras.

Ett nirliggande argument for validitet dr undersokningens znzersubjektiva
privbarbet.?* Som grund for kvalitativa undersckningar finns uppfattningen att
en tolkningsprocess inte kan vara objektiv, men att den alltid ska vara intersub-
jektivt provbar. Det innebir att det ska vara moijligt att folja undersékningens
alla led. Det handlar om att kunna granska att den metod som anvinds ir rele-
vant for de forskningsfragor som underséks. Det handlar dven om att kunna
granska de metodiska val som gjorts. Det handlar ocksa om att kunna granska
om det finns en val underbyggd empiri och argumentation for de slutsatser som
dras. Har ar en viktig aspekt att undersokningen kan provas mot gingse for-
héllningssitt inom forskarsamhallet. Det giller savil valet av frigor, som valet
av metod och hur resultatet kan tolkas. Hir utgér didrmed tidigare forskning
inom det aktuella filtet en viktig referens for att kunna bedéma undersékning-
ens validitet.?4

I detta sammanhang aktualiseras ater fragan om resultatets representativi-
tet och generaliserbarhet. Vilken rickvidd har resultatet? Det hir dr en studie
som dr att betrakta som en fallstudie. Med det menas att det ar en studie som
undersoker nagot 1 dess sammanhang. Ett grundliggande antagande for en fall-
studie 4r att fallet 4r mojligt att fOorsta 1 en storre kontext, samtidigt som det
ocksa dr mojligt att forsta kontexten utifran det enskilda fallet.?#> I den hir un-
dersékningen skulle dirmed lirarnas dmnesforstaelse vara en del av en storre
skolkontext, samtidigt som lirarnas amnesforstaelse ocksa ger uttryck for sam-
ma kontext. Pa sa sitt dr det centralt i den hir studien att relatera den enskilde
lirares utsagor till en storre kontext. Detta har gjorts pa flera sitt. Ett har varit
att efterstrava variation av fall. Det har foranlett att urvalet av informanter har
gjorts utifran en variationsprincip utan att for den delen hiavda ett representativt
urval. I ett forsta skede har de skolor dar lirarna arbetar valts utifran en sprid-
ning av huvudmain, storlek och geografisk spridning. I nista led har urvalet av
lirare gjorts utifrin en variation av hur de besvarat den inledande enkitunder-

s6kningen.

243 Dahlgren & Florén (1996).
244 Kvale (1997).
25 yin (2009) s. 3 ff.
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Mot den bakgrunden kan ytterligare sitt att argumentera for en 6kad vali-
ditet och generaliserbarhet iakttas. Variationsprincipen har dels gjort det méjligt
att gora bredare jaimforelser. Dels har de fallbeskrivningar som gjorts av varje
lirare i varje kapitel givit goda forutsittningar for att jimféra dem sinsemellan
och for att s6ka stod for olika kategoriseringar. Dels har variationen av infor-
manter givit ett bredare underlag for att jimféra resultaten med tidigare forsk-
ning. Genom att identifiera kategorier inom ramen for alla de lirare som deltar i
studien har dirmed de enskilda lirarna kunnat relateras till en stérre enhet. Det
sammanlagda resultatet har sedan kunnat jamforas med kategorier som iaktta-
gits i tidigare forskning. Det hir giller framforallt kategorier av damnesforstaelse
som noterats 1 tidigare studier dir jimforelser kunnat goras. Pa sa sitt har ku-
mulativ validitet kunnat uppnas 1 denna undersékning. Sammantaget har detta
givit goda férutsittningar for att kunna dra vilgrundade slutsatser.

Slutligen har resultatet dven prévats mot historiedidaktiskt teoretiska per-
spektiv och begrepp. I den hir undersékningen har de teoretiska perspektiven
och begreppen himtats fran ett flertal historiedidaktiska traditioner i syfte att
kunna préva dem mot lirarnas utsagor. Tidigare studier av ldrares arbete har
visat att lirare inte dr konsistenta i sina teoretiska positioner. De anvinder sig
manga ganger av perspektiv, savil dmnesteoretiska som pedagogiska vilka kan
uppfattas disparata.?* Det medfor fragor att hantera sa vil teoretiskt som me-
todiskt. Ett forsta steg dr att lirarnas dmnesforstielse sorteras ut via de olika
aspekter som baserats pa Shulmans teori Over lirares fOrstaelse av ett skolimne
som preciserats ovan. De aspekter som sorteras ut ur lirarnas utsagor, utifran
dessa kategorier, kontrasteras sedan mot centrala begrepp som i sin tur kan kny-
tas till flera olika historiedidaktiska traditioner. I forekommande fall, ddr de hi-
storiedidaktiska teoretiska perspektiven hypotetiskt inte belyser olika aspekter i
lirarnas utsagor, kommer istillet empiriska generaliseringar att sokas dir nya

empiriska kategorier kan formuleras som tillagg.247

Forskningsetiska 6verviganden

Det ar viktigt att redogora for de forskningsetiska 6verviganden som foreligger
1 ett avhandlingsarbete. Det ror sig framforallt om urvalsfragor, samtyckesfra-

gor, konfidentialitetsfragor och nyttjandefrigor.?*8 Genom att redovisa de

248 56 pland annat Mossberg-Schiillerqvist (2008); Knutas (2008); Nygren (2009a).

7 5e Dahlgren & Florén fér en diskussion om relationen mellan deduktion och induktion. Dahlgren &
Florén (1996) s. 181 f.

28 | ifmark (2010) s.74. En forsta sadan forskningsetisk prévning har gjorts varen 2009 av forsk-
ningsetiska namnden vid Karlstads universitet.
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tforskningsetiska Gvervaganden som forelegat och de forskningsetiska val som
gjorts finns moijligheten till diskussion av undersékningens metodval. I inled-
ningen av ett avhandlingsarbete kan forskningsansatsen te sig relativt fri fran
forskningsetiska 6verviganden. Men i takt med att avhandlingens teoretiska
utgangspunkter formuleras, kanske framforallt 1 relation till de metodiska Gver-
viganden och val som gjorts, har en rad uppenbara forskningsetiska fragor bli-
vit synliga.

Frigan om anonymitet har varit en central etisk fraga. Har har nagra av-
vigningar gjorts. Nar det giller enkitundersékningen gjordes valet att skicka ut
enkiten via e-post. Skilet till detta var bedomningen att svarsfrekvensen skulle
bli hégre dn om enkiten skickats ut via brev. Mot detta stilldes da frigan om
absolut anonymitet. I en avvigning mellan absolut anonymitet och att jag som
forskare har tillgang till informationen om vem som skickat in enkiten via e-
post foll valet pa det senare. Anonymitet sikerstilldes hiar genom att endast jag
har tillging till uppgifterna om informanternas identitet. Aven de informanter
som deltagit i intervjuer har erbjudits anonymitet. Informanterna fick vilja sa
vil tid som plats for intervjuerna och deras namn ir fingerade i undersékning-
en.

En annan friga som varit féremal f6r Overviganden ir om informanterna
skulle kinna obehag av de fragor som stilldes vid intervjuerna. I intervjuerna
har dirfor fragor stallts som har en koppling till undersékningens syfte och de
overgripande frigor som informanterna tagit del av fore intervjuerna. Det har
aven varit viktigt att 1 intervjusituationerna vara vaksam pa att informanten inte
ger sidan information som denne kan kidnna oro for i efterhand.?* I det sam-
manhanget har det varit viktigt att informanterna varit férvissade om att de, nir
de velat, haft méjligheten att avbryta intervjuerna och inte lingre delta i under-
sokningen. Det har dven varit viktigt att det forelegat informerat samtycke i alla
led av undersékningen.?>0

Slutligen har urval- och framstillningsfragan varit foremal for overvigan-
den. Mitt forskningsintresse har legat i att synliggéra de medverkande lirarnas
amnesforstaelse utifran undersékningens olika delstudier. David Lifmark ger i
sin doktorsavhandling 1 Pedagogiskt arbete uttryck for tva olika dilemman som
forskaren maste forhalla sig till i sitt arbete. Det férsta handlar om att forskaren
torhaller sig allt for okritisk och solidarisk till informanternas utsagor. Det skul-
le kunna gora att forskaren drar sig for att framstilla sidant som kan ses som

negativt. Det andra dilemmat handlar om det motsatta. Nir det samtal som

249 angstrém (1997) s. 43.
20 56 pilaga 3, 8.
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torts med informanten blir skriven text ar risken att analysen blir allt f6r distan-
serad och onyanserad.?! I skidrningspunkten mellan dessa olika dilemman har
forskaren att gora en trovirdig och rimlig framstillning av intervjuerna.

I den hir undersékningen kan atminstone tre olika nivéder 1 urvalsproces-
sen iakttagas som berér denna skirningspunkt. Den forsta ror de fragor jag val-
jer att stilla 1 intervjusituationen. Den andra nivan rér den information som
lirarna viljer att ge som svar pa de fragor som stills. Avslutningsvis har vi de
utsagor som jag som forskare viljer att lyfta fram utifran de forskningsfragor
som jag anser ir intressanta. Karnfragan har dirmed varit att bade ge en rattvis
och noggrann beskrivning av informanternas utsagor samtidigt som urvalet ut-
ifran forskningsintresset gjort att endast den delen av lirarens praktik blir syn-
liggjord. I det har fallet har det rort sig om att hitta en huvudorientering for
lirarnas forstaelse av skolimnet historia och vilka faktorer som de menar bidra-

git till denna forstaelse.

Avhandlingens disposition

I det forsta kapitlet, kapitel 1: Inledning - forskningsuppgiftens sammanhang,
presenteras inledningsvis de olika perspektiv som leder till formulerandet av
torskningsuppgiften. Framforallt diskuteras lirarens betydelse f6r undervisning-
ens innehall, samt betydelsen av att begreppsliggora lirarens forstaelse av skol-
iamnet historia. I det hir kapitlet diskuteras dven undersékningens forskningsla-
ge. I kapitlet gbrs dven en genomging av undersokningens historiedidaktiska
sammanhang dir ett historiografiskt perspektiv laggs pa skolimnet historia. Hir
lyfts dven olika historiedidaktiska traditioner fram och belyses, och den nya am-

nesplanen for historieimnet diskuteras.

I kapitel 2: Undersokningens teoretiska utgangspunkter, presenteras forst un-
dersokningens dmnesdidaktiska utgangspunkter. Hir presenteras olika synsitt
pa dmnesdidaktisk kunskap. Till det f6rs en diskussion om vilka aspekter av
amnesforstdelse som lirarnas utsagor om skoldimnet historia kommer att analy-
seras genom. I anslutning till det diskuteras de olika historiedidaktiska begrepp
som ldrarnas utsagor prévas mot. I detta avsnitt presenteras sedan undersok-

ningens syfte och forskningsfraga.

I kapitel 3: Undersokningens metodiska 6verviganden diskuteras undersok-

ningens metodiska grepp. I den hir delen presenteras forst studiens design.

%1 | ifmark (2010) s. 77-78.
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Direfter diskuteras de procedurer som priglat genomforandet av enkitunder-
sokningen, de forsta samtalsintervjuerna samt de uppfoljande samtalsintervju-
erna. I detta kapitel diskuteras dven undersokningens kallkritiska implikationer,
samt fraigan om undersokningens validitet och generaliserbarhet. Slutligen fors

aven en forskningsetisk diskussion.

I Kapitel 4: Historieamnets inriktning och lirarnas bakgrund, presenteras resul-
tatet av den enkdtundersékning som lirarna besvarat i studien. I kapitlet redovi-
sas de deltagande lirarnas forstaelse av dmnets syfte och innehallsfragor, samt
lirarnas bakgrund. Tva jamforelser gors dven mellan lirarnas forstaelse av am-
nets Overgripande syfte och dmnets centrala innehall, samt mellan lirarnas im-
nesforstaelse och lirarnas bakgrund i form av alder, kon, tid for lirarutbildning

och amneskombination.

I Kapitel 5: Historielarares amnesbiografier, presenteras utsagor fran intervjuer-
na ur ett imnesbiografiskt perspektiv. Hir behandlas fragor om hur lirarna ser
pa historieamnet utifran hur de mott historiedamnet i sin uppviaxtmiljé och hur
de ser pa historieimnet de mott i skolan. Har diskuteras dven hur deras utbild-
ning sett ut och hur de férhaller sig till den idag, samt hur de ser pa dmnet ut-
ifran erfarenheter under sin yrkestid. Avslutningsvis summeras kapitlet genom
en analys av hur lirarnas forstaelse av skolaimnets centrala begrepp forindrats

over tid.

I Kapitel 6: Historieldrares forstaelse av skolimnets syfte och innehall, presente-
ras utsagor fran intervjuerna dir framforallt fyra fragor behandlas. Forst fragan
hur lirarna ser pa historieimnets 6vergripande syfte. Sedan frigan om historie-
amnets centrala innehall. Dartill har frigan om hur de ser pa det historiska ske-
endet diskuterats. Slutligen diskuteras vilka centrala begrepp lirarnas forstaelse
byggs upp kring. Kapitlet summeras genom en analys av olika 6vergripande

monster som kan ses i lirarnas férstaelse av dmnets overgripande syfte och in-
nehall.

I Kapitel 7: Historieldrares tolkning av en dmnesplan, lyfts utsagor fram som
visar hur lararna forstar sitt uppdrag givet inférandet av en ny amnesplan, Hi-
storia 1b. I kapitlet diskuteras lirarnas forstaelse av amnesplanens overgripande
inriktning. Hir studeras i vilket utbildningspolitiskt och dmnesteoretiskt per-
spektiv de ser amnesplanen. I kapitlet belyses dven hur lirarna tolkar innehallet 1

amnesplanen. Vilka ar de visentliga delarna 1 amnesplanens syfte, mal och cen-
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trala innehall? I kapitlet studeras dven fragan hur lirarna individuellt férhaller
sig till den inriktning de ser for dmnesplanen, samt det innehall de ser att am-

nesplanen har. Slutligen belyses dven frigan om dmnesplanens kanoniska be-

grepp.

I kapitel 8: Historieldrares amnesredskap i en genomford kurs, lyfts biarande och
aterkommande inslag fram frin arbetet med och genomférandet av den nya
gymnasiekursen Historia 1b. I kapitlet identifieras forst birande inslag, som i
undersokningen benimns dmnesredskap, for var och en av lirarna. Darefter
gors en sammanvigning av de amnesredskap som kan identifieras bland lirarna
som grupp. De dmnesredskap som dérvid har iakttagits prévas mot olika histo-
riedidaktiska begrepp. Slutligen gbrs en genomgang av de enskilda lirarna och
vilka av de identifierade dmnesredskapen som dr mest framtridande hos var

och en av dem.

I kapitel 9: Avslutning - historieldrares dmnesforstaelse, diskuteras avhandling-
ens resultat utifran nagra 6vergripande perspektiv. Férst summeras identifierade
begrepp fran de olika delstudierna. I anslutning till detta diskuteras ett antal
kannetecken for de begrepp som ar forekommande 1 lirarnas utsagor. Darefter
diskuteras individuella och gemensamma monster 1 lirarnas amnesforstaelse,
samt historieldrares dmnesforstaelse 1 ett forindringsperspektiv. Avslutningsvis
presenteras nagra Overgripande slutsatser i undersokningen av historieldrares

amnesforstaelse.

Sammanfattning av metodiska 6verviganden

I den hdr undersokningen studeras historielirares amnesforstaelse. Med det
som utgangspunkt har studien designats som en undersckning av respondent-
karaktir. Med det menas att intresset riktas mot lirarnas dmnesforstielse och
inte mot skoldimnet historia per se. Pa sa sitt anknyter den hir studien till tea-
cher thinking-forskningen dar intresset 1 forsta hand riktas mot lirares tinkande
om undervisning. Med det sagt nyttjas en rad metodiska grepp i syfte att syn-
liggbra lirarnas dmnesforstaelse. Ett forsta metodiskt grepp dr att genom en
trageundersokning nyttja en enkitmetod. Den handlar om standardiserade fra-
gor med olika svarsalternativ. Studien bygger pa svar fran 50 historieldrare.

I undersékningen har dven fyra olika samtalsintervjuer utifran olika meto-
diska grepp genomforts med ett urval av lirarna. Ett forsta metodiskt grepp har

varit att anvianda semistrukturerade intervjufragor som skickats till lirarna fore
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intervjuerna. Ett andra metodiskt grepp dr att anvinda sig av en respons-
stimuli-metod dar lirarna har kommenterat amnesplanens innehall vid genom-
lisning. Lidrarna har dven kommenterat den egna dokumentationen om sin un-
dervisning. I en av intervjuerna anvindes en livsberittelseansats. Dir kartlades,
med hjalp av semistrukturerade fragor, lirarnas sitt att se pa skolimnet historia
fran unga ar till sin yrkestid.
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Kapitel 4: Historieimnets inriktning och lirarnas bakgrund

Inledning - kapitlets fragor, begrepp och disposition

I detta kapitel studeras lirarnas forstielse av skolimnet historias syfte och inne-
héll, samt lirarnas bakgrund.?>? Syftet med kapitlet ar att se om det uppstar
monsterbildningar bland de deltagande lirarnas sitt att beskriva dmnets syfte
och innehall. Utgangspunkten for kapitlet 4r den enkdtundersokning som ge-
nomférts. Enkiten var uppbyged utifran ett antal fragor riktade mot skolimnet
historias syfte och innehall, samt lirarnas bakgrund. Nir det giller lararnas bak-
grund behandlas den enskilde lirarens bakgrund i form av alder, tid for lirarut-
bildning, kén och dmneskombination. Dirtill kartliggs vilka faktorer lirarna
anser viktiga for sin egen forstaelse av amnet syfte och innehall. I kapitlet gors
dven en jamforelse mellan dels lirarnas forstaelse av damnets syfte och dmnets
centrala innehdll, dels mellan lirarnas amnesforstaelse och lararnas bakgrund.

Kapitlets tolkningsram utgar dels fran den forskning som gjorts om vilka
faktorer som har birighet pa lirares damnesforstielse, dels frin den tidigare
forskning som rort olika orientering av lirares dmnesforstaelse.?>? I bada fallen
har den tidigare forskningen varit vigledande for vilka fragor som stillts 1 en-
kiten. I ett historiografiskt perspektiv dr det mojligt att se ett antal olika skiften
tor hur det dr mojligt att beskriva sa val dmnets syfte som dmnets innehall.2>*
Tillsammans med forskning om lirares férstaelse av skolimnet historia utifran
nu praktiserande lirare kan ett antal olika fragor formuleras som har birighet
pa amnets syfte och innehall.?>> Viktigt att podngtera dr att fragorna har for-
mulerats utifran &odord fran dmnestraditioner i den tidigare forskningen.?>¢ De
kan dirmed inte jimf6ras med dessa kategorier i sin helhet.

Nir det giller amnets syfte har lirarna haft att vilja mellan alternativen:
”Ge orientering och kunskap om sambhillets historia och kulturarv”. ”Syn-
liggbra personer, hindelser och epoker i historien kronologiskt”. "Ge firdighe-
ter 1 historiskt metod for att kunna bearbeta olika killmaterial". “Kritiskt
granska samhillets och historiens strukturer och sammanhang”. ”Identitets-
skapande genom att synliggéra den egna, andra individers och gruppers histo-

ria”. Till det har innehallsfragor formulerats. Forst de rumsliga perspektiven

%2 Nar fragorna stallts till lararna i enkaten har syftet varit att kartlagga lararnas forstaelse av skol-

amnet historia. Se bilaga 1.

%3 g6 rubriken "Forskning om larares forstaelse av skolamnet historia”.
%4 56 Jensen (1978); Englund (1988); Kjeldstadli (1998)

%5 5@ Evans (1994); Nygren (2009a)

26 4y att se vilka kodord som anvants i enkéten se bilaga 1.
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lokalt, regional, nationell, europeiskt, internationellt eller flera olika perspektiv.
Efter det de akademiska perspektiven ekonomiskt, politiskt, kulturellt, socialt,
milj6 eller flera olika perspektiv. Slutligen har lirarna att ta stillning till tidsper-
spektiven fran idag och bakat, kronologi frin da till nu, stora sammanhang och
kausalitet, nedslag i viktiga epoker samt olika beroende av arbetsomrade. De

fragor som besvaras 1 kapitlet ar:

1. Vilka moénster uppstar i hur man kan forsta skolimnet historia nir lirarna
har att ta stillning till begrepp rérande damnets syfte och innehall?
2. Vilka faktorer anser lirarna har varit viktiga f6r hur de forstir skolimnet

historias syfte och innehall?

I kapitlet behandlas forst fragorna om amnets syfte och fragorna om centrala
innehallsperspektiv. Direfter behandlas frigorna som ror lirarnas bakgrund
och vilka faktorer som de anser har haft betydelse for deras forstaelse av histo-
riedimnet som skolimne. Avslutningsvis gors en jamforande analys dér lirarnas
sitt att besvara frigorna sammanstalls 1 syfte att identifiera monster f6r hur am-

net kan forstis.

HistorieAimnets syfte och innehall
Historieimnets syfte och lirares dmnesforstdelse

Nir ldrarna 1 den hir studien har tagit stallning till de fem pastaienden om histo-
riedmnets syfte som fanns i enkiten 4dr det framforallt tva av alternativen som
dominerar bland lirarna. Det kan ses i tabellen nedan. Forst en grupp lirare i
den har studien som knutits mot den bildningsorienterade damnesforstaelsen. Det ar
lirare som valt pastaiendet som siger att historieimnets syfte dr att ”’ge orienter-
ing och kunskap om sambhillets historia och kulturarv”. Den andra stora grup-
pen lirare i den hir studien har valt pastiendet att historieimnets syfte dr att
“kritiskt granska samhaillets- och historiens strukturer och sammanhang”. De
har dirmed knutits mot den &ritiskt orienterade dmnesforstaelsen. Bada dessa grup-
per utgor vardera 18 av lirarna i undersdkningen.

Direfter foljer de ldrare 1 den hir studien som knutits mot den identitetsori-
enterade dmnesforstaelsen. Dir har 8 av undersokningens historieldrare placerats.
De har valt pastiendet att historieimnets syfte ér att verka “identitetsskapande

genom att synliggora den egna, andra individers och gruppers historia”.
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Tabell 1: Lirare fordelande enligt olika dmnesforstaelse

Amnesforstaelse Amnets syfte Antal

Bildningsorientering | Ge orientering och kunskap om sambhallets historia | 18
och kulturarv

Objektiv orientering | Synliggbra personer, hindelser och epoker i histo- | 4
rien kronologiskt

Firdighetsorientering | Ge firdigheter i historiskt metod for att kunna 2
bearbeta olika killmaterial

Kritisk orientering Kritiskt granska samhillets- och historiens struktu- | 18

rer och sammanhang

Identitetsorientering | Identitetsskapande genom att synliggra den egna, | 8
andra individers och gruppers historia
Summa totalt 50

Till tva av grundpositionerna i den hir studien har jimforelsevis fa av historiela-
rarna forts. Det dr dels lirare som knutits mot en objektivt orienterad dmnesforstaelse
som valt pastiende att historieimnet syftar till att ”synlige6ra personer, hindel-
ser och epoker i historien kronologiskt”. Till den hir gruppen har 4 av lirarna
torts. Dels dr det lirare som knutits mot en fardighetsorienterad amnesforstaelse som
valt pastiende att historieimnet syftar till att ge fardigheter i historisk metod
tor att kunna bearbeta olika kallmaterial”. Den hdr gruppen ar den numerirt
minsta och representeras av 2 lirare. I tidigare historiedidaktiska studier som
finns att jimfora med gar inte heller att finna stéd f6r dessa bada grundpositio-
ner. En trolig slutsats dr dirfor att de inte forekommer 1 storre omfattning som
egna kategorier. Diremot dr det rimligt att dessa forhallningssitt mer eller
mindre kan ses hos lirare knutna mot andra grundpositioner av damnesforstael-
se.257

I den fortsatta undersékningen kommer dirfor lirare knutna mot den
objektivt orienterade damnesforstaelsen att foras in under den bildningsoriente-
rade dmnesforstielsen, och lirare knutna till den firdighetsorienterade dmnes-
torstaelsen att foras in under den kritiskt orienterade amnesforstaelsen. Motivet
till detta dr att dessa @mnestraditioner ligger nira varandra i ett historiografiskt
perspektiv. Den bildningsorienterade och den objektiva orienteringen tangerar
varandra i tid med en betydande 6verlappning. Knut Kjeldstadli menar att dessa

biada dmnestraditioner pa flera sitt har vixt samman betraktat i ett historiogra-

%7 pessa bada grundpositioner framkommer varken i den kvalitativa studie som Thomas Nygren

genomfort eller i den kvantitativa studie som Ronald W. Evans genomfort. Nygren (2009a); Evans
(1994). Daremot finns en betydande Gverlappning mellan olika forhalliningssatt dar frigan om krono-
logi och historieamnets verktyg ar centrala. Nygren (2009a), s. 90.
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fiskt perspektiv.258 Aven de kritiskt orienterade och formella imnestraditionerna
tangerar varandra historiografiskt ddr det i bada fallen finns ett betydande kri-
tiskt anslag mot det som ansags som ett allt f6r okritisk f6érhdllningssitt mot en
idealt objektiv historieskrivning. Betoningen ligger darfor inte pa historiedimnets
innehall utan snarare pa fardigheter dar det kritiska anslaget och kallkritik beto-

nas.2>

Amnets centrala innehill

I lirarnas dmnesforstielse ingar férutom en O6vergripande syftesformulering
aven en uppfattning om amnets centrala innehall. I undersékningen har darfor
de syftespastaenden lararna valt relaterats till lirarnas stillningstagande om am-
nets centrala innehall. I tabellen nedan stills fragan vilket av de rumsliga per-
spektiven lokala, regionala, nationella och internationella som lirarna ser som

mest centralt f6r amnet. Noterbart dr att det internationella perspektivet ar van-

ligast bland lararna.260

Tabell 2: Centrala rumsliga perspektiv i dmnet

Amnesforstaelse Centrala rumsperspektiv i amnet
)
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Bildningsorientering | - - 5 11 3 3 22
Kritisk orientering - - 2 4 14 - 20
Identitetsorientering | - - 1 1 4 2 8
Summa 8 16 21 5 50

Anmidirkening: Tre av lirarna i undersikningen har valt alternativet globalt perspektiv, vilka i denna
sammanstdllning har forts in under alternativet internationellt perspeketiv.

Hir finns dock en skillnad i den hir studien mellan lirare med olika dmnes-
torstaelse. Bland lirarna med knytning mot en kritiskt orienterad och identitets-

orienterad amnesforstaelse dr det internationella perspektivet vanligast, speciellt

28 Kjeldstadli menar att aven fortsattningsvis kom nationalstatens historia att utgéra utgdngspunkten
for denna grundposition. Det utan de nationalromantiska 6vertonerna, men istéllet med en betoning
Eség kronologi och en idealt objektiv hiostoria. Se Kjeldstadli (1996) 5.0263-264.

Vid ingangen till 1970-talet kan ater en svangning ses inom sa val historiedamnet som skolamne
och den vetenskapliga disciplinen. Inom skolan kom den tidigare synen pa lararen som beréttare av
antingen det tidigare fosterlandets historia eller den senare iden om den objektiva, kronologiska
historien, att starkt kritiseras av en mer teoristyrd strukturell historiesyn. Se Nordgren (2004) s. 346-
347.

#9Aven larara i Thomas Nygrens kvalitativa studie av larares undervisningsstrategier vittnar om att
skolamnet historia har fatt ett allt mer internationellt perspektiv Nygren (2009a) s. 82-83.
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bland lirarna med knytning mot en kritiskt orienterad amnesforstaelse. Till
skillnad fran det viljer den storsta gruppen lirare med knytning mot en bild-
ningsorienterad dmnesforstaelse 1 den hir studien ett europeiskt perspektiv, dir
en relativt stor del dven valjer ett nationellt perspektiv.

Till fraigan om centralt innehall 1 dmnet har 1 tabellen nedan aven fragan
stillts om vilka av de akademiska perspektiven ekonomiska, politiska, kulturella,
sociala och miljdmassiga som anses mest centrala. Som framgar rader relativt

jamn férdelning. Det politiska perspektivet ar anda vanligast 1 den hir studien.

Tabell 3: Centrala akademiska perspektiv i amnet

Amnesforstaelse Akademiska perspektiv i amnet
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Bildningsorientering | 2 11 2 4 3 22
Kritisk orientering 6 3 2 3 1 5 20
Identitetsorientering | 1 1 1 2 1 2 8
Summa 9 15 5 9 2 10 50

Niagot som understryker variationen ar att relativt manga inom varje grupp har
valt alternativet flera olika perspektiv. Om vi istillet ser till tendenser bland la-
rarna 1 den hir studien med orientering mot olika dmnesforstaelse dominerar
framforallt det politiska perspektivet bland lirarna med knytning mot en bild-
ningsorienterad dmnesforstaelse. Lirare 1 den hir studien med knytning mot en
kritiskt orienterad- och identitetsorienterad amnesforstaelse visar istillet ett be-
tydligt mer varierat monster. Bland lirarna med knytning mot en kritiskt orien-
terad dmnesforstaelse dar dock det ekonomiska perspektivet tydligast, medan
lirarna med knytning mot en identitetsorienterad dmnesforstaelse oftare har

valt flera perspektiv och socialt perspektiv.

Hur sorteras amnesstoftfet?

Lirarna 1 undersokningen har dven fatt ta stallning till fragan hur innehallet 1 en
kurs bor struktureras. Resultatet i tabellen nedan visar att de tva vanligaste sva-
ren bland ldrarna dr kronologi frin da till nu och stora sammanhang och kausa-
litet. Svaren skiljer sig dock bland lirare med orientering mot olika dmnesfor-

staelse. Den storsta gruppen lirare 1 den hdr studien med knytning mot en bild-
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ningsorienterad dmnesforstaelse foredrar “kronologi fran da till nu”, med en
relativt stor grupp som idnda féredrar ”stora sammanhang och kausalitet”.
Bland lirarna med knytning mot en kritiskt orienterad amnesforstaelse 1 den hir
studien ses det omvinda. Dir foredrar den storsta gruppen lirare ”stora sam-

manhang och kausalitet”, men relativt manga valjer inda “kronologi fran da till

2

nu .

Tabell 4: Stoffstruktur for historieamnet

Amnesforstaelse Olika sitt att organisera Amnesstoff
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Bildningsorientering | 1 12 6 1 2 - 22
Kritisk orientering 1 6 9 1 3 - 20
Identitetsorientering | 2 - 1 1 3 8
Summa 4 18 16 3 8 50

Bland lidrarna som har knytning mot en identitetsorienterad dmnesforstaelse ar
tendensen som tidigare storre variation mellan olika perspektiv. Symptomatiskt
ar att alternativet “olika beroende av studieomrade” dominerar bland dessa lira-
re.

Den avslutande frigan som kan ses i tabellen nedan fokuserar pa om la-
rarna i den hir studien anser att en kurs i historia limpar sig bist som enskild

kurs eller mer eller mindre integrerad med nagon annan kurs.20!

Tabell 5: Lirares kursuppligg

Amnesforstielse Hur kurs lises bist

Enskild kurs Amnesintegrerat Antal
Bildningsorientering 14 8 22
Kfritisk orientering 6 14 20
Identitetsorientering | 1 7 8
Summa 21 29 50

%1 Med amnesintegrering menas allméant att kunskapsinnehall fran tva eller flera amnen
vags samman i olika kunskapsomraden eller projekt. Eftersom amnesintegrering innebar
ett samarbete mellan olika amnen stalls frAgor om urvalsfragor pa sin spets. Frdgan ar
central sa till vida att den ger en fingervisning om hur givet innehdll historieamnet har. Vad
som hander med innehdllet i historieamnet nar det integreras med andra dmnen &r en
frdga som i sig kraver vidare forskning.
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Tendensen ar att det uppstar en tudelning i uppfattningar mellan lirare med
orientering mot olika dmnesforstielse. Totalt sett anser en majoritet av ldrarna
att en historiekurs ldses bast integrerat med andra dmnen. Dock féredrar en klar
majoritet bland lirarna med knytning mot en bildningsorienterad damnesforsta-
else att arbeta med en kurs som enskild kurs, samtidigt som relativt manga av
lirarna dnda foredrar att arbeta tillsammans med andra. Bland lirarna i den har
studien med knytning mot en kritiskt orienterad dmnesforstaelse dr det tvirtom
sa att den storsta gruppen foredrar att arbeta amnesintegrerat, medan en relativt
stor grupp lirare dven har foredrar att arbeta med kursen som enskild kurs.
Bland lirarna i den hir studien med knytning mot en identitetsorienterad dm-
nesforstdelse finns en tydligare tendens dir de allra flesta foredrar att arbeta

amnesintegrerat med andra dmnen.

Lirarens bakgrund och faktorer som paverkar
Generationsperspektiv

De forsta fragorna som stalls i detta avsnitt 4r om det finns nagot generations-
perspektiv bland lirare i den har studien med orientering mot olika damnesfor-
staelse. Genomsnittsaldern for lararna i undersckningen 4r 43 ar och den domi-
nerande gruppen, 22 av lirarna, dr mellan 35 och 44 ar. Det gor att variationer-
na i alder blir relativt samlad. I tabellen nedan framgar att bland larare 1 den har
studien med orientering mot bildningsorienterad damnesforstaelse finns en for-
skjutning dar fler lirare ér édldre jamfért med ldrare som dr knutna mot kritiskt

orienterad och identitetsorienterad amnesforstielse.

Tabell 6: Historielidrares Aamnesforstaelse relaterat till alder

Amnesforstaelse Lirares alder férdelad i tioarsperioder
25-34 35-44 45-54 55-65 Antal
Bildningsorientering 3 9 3 7 22
Kfritisk orientering 6 8 2 4 20
Identitetsorientering 2 5 1 8
Summa 11 22 6 11 50

I gruppen 45 till 54 ar utgér de med en dragning mot bildningsorientering half-
ten av ldrarna och i gruppen 55 till 65 utgor de 7 av 11 ldrare.

Lirarna 1 den hir studien med dragning mot kritiskt orienterad och identi-
tetsorienterad dmnesforstaelse forekommer dirfor oftare i de yngre kategorier-

na. I gruppen lirare som ar mellan 25 och 34 utgor lirare med knytning mot en
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kritiskt orienterad dmnesforstaelse 6 av 11 lirare och i gruppen lirare som ar
mellan 55 och 65 ar sa finns inte lirare med knytning mot en identitetsoriente-
rad amnesforstaelse representerade. Sammantaget gor detta att lirare i den hir
studien med knytning mot en bildningsorienterad dmnesforstaelse har en ge-
nomsnittsalder pa 46. Lirare med knytning mot en kritisk orientering ar yngre
med en genomsnittsialder pa genomsnitt 44 ar och lirare med knytning mot en
identitetsorienterad damnesforstielse dr yngst med en genomsnittsalder pa 40 ar.
Tendensen skulle i sa fall vara 1 den har studien att om béde fler aldre och fler
yngre larare deltagit i studien sa skulle dessa monster ha stirkts.

Det hir far dven genomslag f6r nir lirarna avslutade sin lirarutbildning. 262
Totalt sett avslutade lirarna i undersdkningen i genomsnitt sin ldrarutbildning
1995. Lirarna med en dragning mot en bildningsorienterad dmnesforstielse
avslutade 1 genomsnitt sin lararutbildning 1993, medan lirare med en knytning
mot kritiskt orienterad dmnesforstaelse avslutade sin utbildning i genomsnitt
1995. Genomsnittsaret for avslutad lararutbildning bland lirarna med knytning
mot identitetsorienterad amnesforstaelse var istillet 1997. Tendensen ar dirmed
aven hidr att lirare med knytning mot en bildningsorienterad dmnesforstaelse
oftare férekommer bland lirare som avslutat sin utbildning tidigare medan lira-
re med knytning mot en kritiskt orienterad och identitetsorienterad dmnesfor-

staelse oftare forekommer bland lirare som avslutat sin lirarutbildning senare.

Kon och damneskombination

En friga som varken berorts i tidigare kvalitativa studier som genomforts 1
svensk historiedidaktisk milj6, eller i den internationella forskningen ar fragan
om kén och lirares dmnesforstaelse. Sammanlagt bestir den hir studien av 18

kvinnor och 32 man.

Tabell 7: Historielidrarnas Amnesforstaelse relaterat till kon

Amnesforstielse Lirares kon

Kvinna Man Antal
Bildningsorientering 9 13 22
Kritisk orientering 5 15 20
Identitetsorientering 4 4 8
Summa 18 32 50

%2 Tidigare forskning om larares amnesforstdelse har indikerat att utbildningen till larare haft bety-

delse. Nygren (2009a); Schillerqvist & Osbeck (red.) (2009).
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Resultatet visar i den hir studien en variation mellan hur kvinnor och min ar
representerade bland lirare med olika dmnesforstielse. Bland kvinnorna i den
hir studien dr det vanligast med knytning mot en bildningsorienterad dmnesfor-
staelse, medan den storsta gruppen med knytning mot en kritiskt orienterad
amnesforstdelse ar min 1 den har studien. Bland lirare med en dragning mot en
bildningsorienterad dmnesforstaelse utgér mannen en majoritet, men dar ar
kvinnor dnda vil representerade. Till skillnad fran detta finns den tydligaste ma-
joritet min bland lirarna med en kritiskt orienterad dmnesforstaelse. Bland la-
rarna med knytning mot en identitetsorienterad dmnesforstaelse ar det istillet
en jamn férdelning mellan méin och kvinnor i den hir studien.

Den sista bakgrundsfaktorn som jaimforts i tabellen nedan ér liararnas im-
nesforstielse och lirarens amneskombination.?%3 Det som gor fragan intressant
ar att tidigare studier inom det amnesdidaktiska filtet indikerat ett mojligt sam-
band mellan lirarens sitt att se pa sina olika dmnen.?** Som framgar av resulta-
tet nedan 4r detta ett samband som dven bekriftas i denna studie. Larare med
knytning mot en bildningsorienterad dmnesforstaelse tenderar oftare att ha

svenska och historia 1 sin amneskombination dven om relativt manga aven har

historia och samhillskunskap.

Tabell 8: Lirares dmnesforstaelse relaterat till imneskombination

Amnesforstielse Liarares amneskombination
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Bildningsorientering | 9 6 3 2 1 1 22
Kritisk orientering 3 13 2 2 20
Identitetsorientering | 4 1 2 1 8
Summa 16 20 7 4 1 2 50

Lirare med knytning mot en kritiskt orienterad dmnesforstaelse har oftare hi-

storia och samhaillskunskap i sin dmneskombination. Bland lirare med knytning

%3 py frdgan om vilken amneskombination larare har, har en del larare svarat att de har fler &n tva
amnen i sin amneskombination. Det ar dock framforallt tre huvudgrupper av @mneskombinationer
som formerats, historia/svenska, historia/samhallskunskap, historia/religion. Inom dessa huvudgrup-
per har dven nagra av lararna angett att de har ett ytterligare amne i sin amneskombination. De
Ovriga grupperna historia/engelska, historia/idrott och historia/geografi har placerats som egna kate-

orier.

%4 Saval Edmund Knutas studie av svensklarare och Thomas Nygrens studie av historielarare byg-
ger bada pa intervjuer med ett mindre antal larare vilket gor att generaliserbarheten ar lag. Nygren

(2009a) s 82-83; Knutas (2008) s. 131-132.
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mot en identitetsorienterad dmnesforstaelse har en majoritet av lirarna dmnes-

kombinationen historia och svenska.

Vilka faktorer pdverkar lirarna?

Hittills har undersokningen visat att det finns ett samband mellan den dmnes-
forstaelse lirarna visat och deras bakgrund i form av alder, tid for lirarutbild-
ning, kén och dmneskombination. Den fraga som stills till detta i tabellen ned-

an dr vilka faktorer lirarna anser ha haft storst betydelse for sin dmnesforstael-
se.265

Tabell 9: Faktorer som historieldrarna anser har paverkat deras dmnesforstaelse

Svarsalternativ Antal
Uppvixt/familj 15
Egen skoltid

Lirarutbildning -
Amnesstudier universitet/hégskola 13
Din tid som larare 10
Skolkultur 1
Samhallets allmanna historiekultur 3
Eget intresse 2
Kryssat flera alternativ 2
Summa totalt 50

Det ar framforallt tre olika faktorer lirarna viljer att framhalla 1 den hir studien.
Det dr uppvixt och familj, imnesstudier och tid som lirare. Tendensen ir att de
alternativ som finns vid sidan av den formella vigen till liraryrket verkar ha stor
betydelse for lirarnas dmnesforstaelse. Uppvixt och familj, egen skoltid, eget
intresse och samhillets allmanna historiekultur framstar tillsammans som vikti-
gare, eller atminstone lika viktig, som lirarutbildning och amnesstudier.6¢

Om vi istallet 1 tabellen nedan flyttar fokus till sidana faktorer som lararna
1 den hir studien pekar pa som har stor betydelse f6r hur de ser pa dmnet idag

lyfter 21 av ldrarna fram facklitteratur. Aven hir har en stor del informella fak-

5 nyare didaktisk forskning har det indikerats att larare paverkas av en rad olika inre och yttre

ramfaktorer i sitt satt att se pd skolamnet. Inom denna forskning har det aven riktats kritik mot att
skolamnen tidigare betraktats som allt fér givna i sina former, utan att ta hénsyn till bland annat lara-
rens bakgrund och véarderingar. Knutas (2008).

%% Det har ar ett resultat som till delar stods i Skolverkets underssékning — Nu 03 — av grundskolans
SO-larare och deras syn pa vad som paverkar &mnet. Viktigt att komma ihag &r att fragorna stallts pa
ett annat satt, men nagra paralleller kan goras. Det visar sig att &mnesstudier under utbildningen till
larare rankas hogt. Gemensamt med denna undersokning rankar lararna lararutbildningen lagt. |
motsats till denna undersdkning sétter lararna det egna intresset hogt. Samhéallsorienterande &mnen
(NUO03). s. 61.
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torer som TV, tidningar och andra medier valts av 14 av lirarna. Patagligt r att
faktorer som olika foreningar och sociala nitverk, tillsammans med kurser och
annan fortbildning inte lyfts fram av lirarna. P4 samma sitt dr det mer infor-
mella paverkansfaktorer som resor eller skonlitteratur, eller egen fantasi som
rankas lagt av lirarna som viktiga paverkansfaktorer. Sammantaget framtrider
ett resultat som pekar pa viktiga paverkansfaktorer som finns utanfér skolan
och utbildningssystemet. Faktorer som finns inom skolan och utbildningssy-

stemet betonas dirmed i mindre omfattning.

Tabell 10: Faktorer som historieldrarna anser paverkar deras dmnesforstaelse i

vardagen
Svarsalternativ Antal
TV, tidningar, andra medier 14
Facklitteratur 21
Resor 3
Skonlitteratur
Kollegor 4
Andra imnen 2
Olika foreningar/sociala nitverk
Kurser/fortbildning 2
Egen fantasi 1
Kryssat flera alternativ 3
Summa totalt 50

Ett liknande monster kan iakttas i tabellen nedan nar lirarna i den har studien
svarar pa fragan vilka faktorer som ér viktiga for innehallet i skolans historie-
kurser. Den mest centrala faktorn dr dnda kursernas kursplan, vilka 24 av un-

dersokningens lirare valt.

Tabell 11: Faktorer som ldrarna anser paverkar innehallet i skolans historia-
kurser

Svarsalternativ Antal
Kursplanen 24
Amnestraditioner 4
Liromedlens utformning 2
Den lokala skolkulturen — dmnesatrbetslaget/arbetslaget 5
Den enskilde ldrarens synsitt 8
Elevgruppens sammansittning/ forforstielse 1
Aktuella samhillsfragor 2
Lirares kunskapsniva 1
Kryssat flera alternativ 3
Summa totalt 50
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Fler an halften av liararna har dock valt att kryssa andra alternativ som dven har
far anses vara av mer informell karaktdr. Det hir dr dven ett resultat som stods
av Skolverkets undersékning av grundskolans SO-ldrare dir tva tredjedelar inte
anser att styrdokumenten har sirskilt stort inflytande &ver deras SO-
undervisning.?¢7 Istallet har lararna valt mer informella faktorer. Till exempel
har den lokala skolkulturen lyfts fram av 5 av lirarna och den enskilde lirarens
synsitt och dmnestraditioner valts av 4 lirare. Nir jaimforelser gors i den hir
studien mellan lirarnas bakgrund och de faktorer de anser ha storst paverkan
framtrader ingen egentlig tendens bland lirare med olika damnesforstaelse. Istil-
let framtrider ett generationsperspektiv dir genomsnittsaldern for de lirare som
betonar kursplanen ir 42 ar medan de ldrare som lyfter fram andra faktorer har

en genomsnittsalder pa 47 ar.

T'va huvudtendenser — monster och variation

Lirarnas dmnesforstaelse rymmer 1 den hir studien tva olika tendenser. For det
forsta uppstar en rad olika monsterbildningar, eller kluster, 1 hur lirarna uppfat-
tar dmnets Overgripande syftes- och innehallsfrigor. Pd sd sitt framtrider ett
antal olika monster dir de mest framtridande svaren for lirarna som grupp kan
ses for varje fraga. Det finns aven ett samband mellan det synsitt lararen ger
uttryck for och lirarens bakgrund vad giller alder, tid f6r lirarutbildning, kon
och dmneskombination. Den andra tendensen ér att det finns avvikelser och
variation fran de monster som iakttagits. Pa sa sitt framtrider en komplexitet i
lirarnas amnesforstaelse. Nedan gors en genomging av de gemensamma teman

som framtrader i lirarnas amnesforstaelse och lirarnas bakgrund.

Tre huvudmonster

Den storsta gruppen lirare i undersckningen har genom sitt sitt att besvara
enkiten knutits mot den bildningsorienterade amnesforstaelsen. De utgor 22 av
50 ldrare. I tabellen nedan framgar att det 4r en grupp lirare som menar att hi-
storia handlar om att ”ge orientering och kunskap om sambhallets historia och
kulturarv”. Nir det giller de vanligast férekommande svaren for innehallsfra-
gorna betonar den hir gruppen lirare oftare ett europeiskt perspektiv dir dven
det nationella perspektivet dr framtridande. Vidare betonas oftare ett politiskt

perspektiv bland flertalet lirare och att en kurs ldses bast som enskild kurs i en

%7 samhallsorienterande &mnen (2003) s. 61.
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kronologi fran da till nu. Inom gruppen lirare med en dragning mot en bild-
ningsorienterad dmnesforstielse dr det 6 som valt alla fyra av de mest domine-

rande svaren, medan 7 av lirarna har valt tre av fyra svar.208

Tabell 12: Typiska svar for lirare med bildningsorienterad dmnesforstaelse

Amnes- Dominerande svar i syftes- och innehéllsfrigor
forstaelse
Amnets éver- | Rumsliga Akademiska | Kurs Sortering
gripande perspektiv perspektiv lises av amnes-
syfte bist som | stoff
Bildnings- | Ge orientering | Europeiskt/ | Politiskt Enskild | Kronologi
orientering | och kunskap Nationellt perspektiv kurs fran da tll
om samhillets | Perspektiv nu
historia och
kulturarv

Bland de som ir knutna mot den bildningsorienterade dmnesforstielsen i den
hir studien uppstir dven ett monster for lararnas bakgrund. De férekommer 1
jaimforelse med lirare med annan orientering oftare bland de ildre grupperna i
unders6kningen. De har dven i storre utstrickning ldst sin utbildning till lirare
tidigare 4n andra. De finns dven en jimnare fordelning kénsmissigt mellan la-
rarna forda till denna imnesforstielse. Aven om minnen ir fler innehéller den-
na grupp relativt fler kvinnor dn de lirare som dr forda till den kritiskt oriente-
rade imnesforstielsen. Aven totalt sett i undersdkningen ir en majoritet av
kvinnorna knutna mot denna dmnesforstaelse. Den vanligaste amneskombina-
tionen bland dessa lirare ir historia och svenska.?¢?

Den andra stora gruppen av lirare har i denna studie knutits mot den kri-
tiskt orienterade amnesforstaelsen. Den gruppen utgors av 20 lirare. Det syfte
dessa lirare har valt for historiedimnet dr att kritiskt granska samhillets och
historiens strukturer och sammanhang”. Nir det giller de svar som oftast fore-
kommer bland dessa lirare i innehallsfragor framhiller den storsta gruppen ett
internationellt eller europeiskt rumsperspektiv. Vidare betonas ett ekonomiskt
perspektiv av den storre gruppen lirare. Samtidigt framhaller de att en kurs la-
ses bist amnesintegrerat hela eller delar av en kurs dir stora sammanhang och
kauslitet fokuseras. Bland dessa lirare dr det 5 som valt de fyra mest typiska
svaren medan 6 har valt tre av fyra av svaren. Nir man i den hir studien ser till

lirarnas bakgrund bland dem som knutits mot den kritiska amnesforstaelsen var

68 viktigt att notera ar har att det inte handlar om n&got fast och givet bildningsinnehall. Som framgar

tidigare i kapitlet kan en variation iakttas bland lararna for hur de bedomer innehallsfragor.

%9 Den jamforbara referens till detta resultat som finns, daven om det underlaget ar litet, kan ses i
Thomas Nygrens studie dar den larare som knéts till undervisningsstrategin, narrativ historia, var
man men hade historia och svenska i sin &mneskombination. Nygren (2009a) s. 97-102.
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de relativt sett yngre dn de som knutits mot den bildningsorienterade dmnesfor-
staelsen.

Tabell 13: Typiska svar for lirare med kritiskt orienterad dmnesforstaelse

Amnes- Dominerande svar i syftes- och innehallsfragor
forstielse
Amnets évergri- | Rumsliga | Akademiska | Kurs lises | Sortering
pande perspektiv | perspektiv bist som av am-
syfte nesstoff
Kritisk Kritiskt granska | Inter- Ekonomiska | Amnes- Stora
otientering | sambhillets- och | nationellt/ | perspektiv integrerat | samman-
historiens struk- | europeiskt hang och
turer och sam- perspektiv kausalitet
manhang

De hade ocksa list sin utbildning senare i tid. En klar majoritet av dessa lirare
var dven min jamfort med lirare med annan orientering. Flertalet av lirarna
hade dessutom historia och samhillskunskap 1 sin amneskombination.?”0

I tabellen nedan finns de mest frekventa svaren redovisade f6r gruppen av
lirare knutna mot den identitetsorienterade dmnesférstaelsen i den hir studien.
De utgor 8 av lirarna och menar att syftet med historieimnet ar att det ar
“identitetsskapande genom att synliggbra den egna, andra individers och grup-

pers historia”.

Tabell 14: Typiska svar for lirare med identitetsorienterad dmnesforstielse

Amnes- Dominerande svar i syftes- och innehallsfragor
forstaelse
Amnets Rumsliga | Akademiska | Kurs Sortering
6vergripande perspektiv | perspektiv lises av am-
syfte bist som | nesstoff
Identitets- | Identitets- Inter- Sociala/ Amnes- | Olika
orientering | skapande genom | nationellt | kryssat flera | inte- beroen-
att synliggéra den | perspektiv | perspektiv grerat de av
egna, andra indivi- studie-
ders och gruppers objekt
historia

Nir det giller de mest framtridande svaren for innehallsfragorna betonar flerta-
let ett internationellt perspektiv i undervisningen. De framhaller oftare bade

sociala fragor, men dven alternativet flera perspektiv. Den storsta delen av la-

270 Aven har finns parallellen till Thomas Nygrens intervjuer. De larare som bedémdes ha undervis-

ningsstrategin, samhéllsvetenskaplig historia, hade ocksa historia och samhallskunskap i sin amnes-
kombination. Det som sarskiljer det resultatet mot det har ar att lararna i denna undersékning &r
betydligt yngre generellt sett. Nygren (2009a) s. 82, 87-88.
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rarna foredrar amnesintegrering och de sorterar dmnesstoffet varierande bero-
ende av studieomrade. Har dr det 2 av lirarna som valt alla fyra typsvaren me-
dan 4 av lirarna har tre av fyra svar som ér typiska for detta monster. De ldrare i
den hir studien som ar knutna mot denna damnesforstaelse ar jamforelsevis yng-
re dn de som knutits till den bildningsorienterade och den kritiskt orienterade
damnesforstaelsen. De dr jaimt fordelade mellan mén och kvinnor och de har
generellt sett ldst sin lirarutbildning senare dn ldrare knutna mot den bildnings-
orienterade och den kritiskt orienterade dmnesforstielsen. Nar det giller vilken
amneskombination lirarna har ar det en storre spridning i den har studien. Den
vanligaste dr dock historia och svenska och den nist vanligaste 4r historia och

religion.?"!

Ldrares komplexa orientering

Den andra 6vergripande tendensen bland lirarna i den hir studien var att stor
variation uppstod 1 hur de besvarade fragorna i undersékningen. Inom framfér-
allt anglosaxisk forskning anvinds begreppet complexity for att beskriva att lirare
1 sitt arbete sammanviger manga malbilder i sin undervisning.”’? En siadan
komplexitet framtrider pa flera olika plan bland lirarna i denna studie. Forst
inom hela gruppen lirare dir olika forhallningssitt till dmnet framtrider. De
olika typsvaren som har utkristalliserat sig utgor alla olika utgangspunkter for
forstaelsen av dmnet genom att olika syften och innehallsperspektiv markeras.
Det i sin tur pekar mot ett majligt historieimne med delvis olika innehall och
delvis olika syften.

Nir frigan om komplexitet fors ner till individniva framtrider dven dar
avvikelser fran huvudmonstren. Inom varje huvudgrupp i den hir studien dr det
en majoritet som uppfyller tre eller fyra delar av innehallsfrigorna inom respek-
tive typmonster. Darutover finns det dock en grupp av lirare som mer eller
mindre avviker frin huvudmonstret fran andra lirare med den dmnesforstael-
sen. Det hir dr dven en tendens som kan ses 1 Nygrens studie av erfarna histo-
rielirares undervisningsstrategier dir han finner att lirarna dr mer eller mindre
eklektiker.?”> Det hir ir ett resultat som dven sammanfaller med tidigare dm-
nesdidaktiska studier dir bland andra Schillerqvist och religionsdidaktikern

Christina Osbeck visar att det ar centralt for lirare att sammanviaga olika mal

"1 Eftersom larare forda till den har amnesforstdelsen inte férekommit sa tydligt i tidigare i understk-

ningar gjorda i svensk milj¢ finns har ingen referens att jaAmféra med. Robert W. Evans stéller inte
den har typen av frAgor om larares bakgrund i relation till lararens amnesforstaelse i sin studie.
Evans (1994).

212 \1ossberg-Schiillergvist (2008).

273 Nygren (2009a) s. 90.
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tor undervisningen.?’# Bland lirare 1 svenska finner aven svenskimnesdidakti-
kern Ingrid Mossberg Schiillerqvist ett foérhéllningssitt till amnet som beskrivs
som en kombinationsstrategi dir lirarna sammanviger det som uttrycks som sken-

bart motsatta undervisningsmal.?’>

En historiografisk forskjutning i lirares imnesforstielse

De historiska damnestraditioner som, tillsammans med den samtida praxisnira
forskningen om lirares arbete, utgjort den teoretiska ramen fér det hir kapitlet
ska 1 allt visentligt ses som historiska kategorier och forstds utifran ett historio-
grafiskt perspektiv. Pa sa satt gar det inte att havda att de amnestraditioner som
Sven Sgdring Jensen identifierar under olika tidsperioder av 1900-talet gar att
jamstilla med de positioner av dmnesforstielse som hdr har identifierats. Nar
vissa kodord lyfts ut frain dessa historiska d@mnestraditioner och relaterats till
olika innehallsliga perspektiv som lirarna haft att ta stallning till, framtrider
inda olika monster med en dragning mot Sven Sgdring Jensens grundkategori-
er. Dirvid verkar dmnestraditionerna beskriva nagot grundliggande i lirares
iamnesforstdelse dven 1 ett samtida perspektiv bland nu verksamma larare.?76

Nir sedan de grundpositioner av dmnesforstaelse som iakttagits bland
lirarna 1 den hir studien relaterats till lirarnas bakgrund har svaga samband
iakttagits med savil alder, tid for lirarutbildning, kén och amneskombination pa
ett sitt som for tankarna till en historiografisk forskjutning. Det visar sig att
lirare med en dragning mot en bildningsorienterad dmnesforstielse i den har
studien oftare ar dldre, ar min, men 4ven relativt ofta kvinnor och har histotia
och svenska som amneskombination. Lirare med dragning mot en kritiskt ori-
enterad dmnesforstdelse 1 den hdr studien dr ndst dldst aldersmissigt, dr oftare
min och har oftast historia och samhillskunskap som dmneskombination. Lira-
re med dragning mot en identitetsorienterad dmnesforstaelse dr i den hir studi-
en oftast yngre, dr lika ofta kvinnor som min, och har oftare historia och
svenska som dmneskombination.

Det ar dirfér moijligt att tolka sambandet 1 den hir undersékningen mel-
lan lirarnas dmnesforstaelse och lirarnas bakgrund i form av élder, kén och
imneskombination som ett utslag av en historiografisk forskjutning. Aven om
tendensen ar svag foljer inda jamforelsen mellan de typiska svar i form av dm-

nesforstielse som identifierats i undersokningen och lirarnas bakgrund, en all-

21 sciillerquist & Osbeck (2009) s. 224-225.
%5 Mossberg-Schiillerqvist (2008).
278 Jensen (1978).
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min historiografisk férindring.?’”” Det dr en forandring som finner manga likhe-
ter med de forindringsprocesser som kan ses inom det akademiska dmnet hi-
storia, och historieimnet som lirarutbildningsimne under andra halvan av
1900-talet. En forindring som gar fran ett amne dir objektivitet och kronologi
betonas?’, via en mer teoristyrd strukturell historieskrivning?’® till en historie-
skrivning som ifragasitter stora generella teorier till férman for identitetsfragor
och ett ifragasittande av objektivitet.?8) Tendensen till férindring stéds dven av
en norsk studie av ldrare i religionsimnet och deras forhallningssitt till amnet
dar yngre larare tenderar att fokusera mer pa existentiella fragor och ildre larare

tenderar att fokusera pa en mer traditionell kanon.28!

Formella/informella och interna/externa paverkansfaktorer

En av de fragor som stills i detta kapitel dr vilka faktorer lirarna anser har och
har haft betydelse for deras amnesforstaelse. Resultatet visar att lirarna anger en
mangfald av faktorer. Detta reser samtidigt en rad fragor om skolans styrning.
Vilka faktorer dr det som 4r centrala for styrningen av skolan? Vilken roll spelar
den statliga styrningen av skolan och vilka faktorer ir viktiga for lirares amnes-
torstaelse?

I den hir studien édr det mojligt att sortera de faktorer lirarna ser som cen-
trala utefter tva axlar som kan ses i figuren nedan. Forst gors en atskillnad mel-
lan interna och externa faktorer, dir interna faktorer utgdér sadana som finns
inom skolan, och externa faktorer sidant som finns i det omgivande samhil-
let.282 For det andra en axel med znformella faktorer, som utgdrs av icke-
formaliserade faktorer och formella taktorer som utgor skolans styrning.?8? Ge-
nom att kombinera axlarna med varandra i figuren nedan kan nagra inledande
slutsatser dras. Nar lirarna far frigan vad som har storst betydelse for deras
iamnesforstdelse svarar den storsta gruppen uppvaxt och familj vilket ligger i
brytpunkten mellan informella och externa faktorer. Bland de interna och for-
mella faktorerna lyfter 48 % av lirarna fram kursplanen, men det ir dnda en

majoritet som viljer faktorer som ligger utanfor statlig styrning. Det visar sig

27 Det &r en féréandring som tidigare framforallt har kunnat iakttas inom historieamnet som akade-

miskt &mne. Dar har det inneburit ett ifrdgasattande av samhéllets stora beréttelser till forméan for fler
och mindre berattelser och identitetsfragor. Giddens (1997) s. 566-567.

278 Nordgren (2004) s. 348.

219 Nordgren (2004) s. 346-347.

20 Giddens (1997) s. 566-567.

%1 Haakedal (2004).

282 Ingrid Mossberg Schiillergvist skiljer mellan interna och externa mal for undervisningen dar inter-
na mal ror fragor som utgdr fran amnet, medan externa mal ar mal som relaterar till samhéllet.
Mossberg Schullergvist (2008).

283 Kan liknas vid inre- och yttre ramfaktorer, se Knutas (2008).
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aven att yngre lirare betonar kursplanen oftare an aldre lirare som lyfter fram

andra paverkansfaktorer.

Figur 3: Faktorer som paverkar lirarnas dmnesforstaelse

Informella faktorer

- Tid som l&rare - Uppvaxt/familj
- Skolkultur - Media
Interna faktorer Externa faktorer
- Kursplan - Facklitteratur
- Laromedel - Amnesstudier

Formella faktorer

Sammantaget ger det en ndgot splittrad bild 6ver sidana faktorer som lirarna
anser har stor betydelse for deras @mnesforstaelse.

Resultatet siger dirmed att om ett alltfor snavt perspektiv pa lirarnas om-
formningsprocess anliggs, dar ett firre antal interna och formella paverkansfak-
torer studerats, i nira anslutning till den faktiska undervisningssituationen, dr
risken uppenbar att viktiga delar forbises 1 forstaelsen av lirarnas omformning,
Det stodjer dairmed nyare didaktisk forskning som riktat kritik framférallt mot
att betrakta den didaktiska processen allt for snavt varvid hinsyn inte har tagits
till exempelvis lararens bakgrund och de paverkansfaktorer som ligger i detta.284
For att forsta de undervisningsstrategier som larare formulerar blir det darfor
centralt for den vidare undersokningen att genom intervjuer fa en djupare for-
staelse for lirarnas damnesforstaelse bade strukturellt, men dven ur ett biogra-

tiskt perspektiv.

Sammanfattning av resultat

Det hir kapitlet har pa ett overgripande plan behandlat frigan om historieim-
nets syfte och innehall bland gymnasielarare 1 historia. De fragor som varit vig-
ledande i kapitlet dr: 1/ Vilka monster uppstar i hur man kan forstd skolimnet
historia nar lirarna har att ta stillning till begrepp rérande dmnets syfte och in-

nehall? 2/ Vilka faktorer anser lirarna har varit viktiga f6r hur de forstir skol-

% se den kritik som riktats mot ett allt for statiskt synsatt pa larares omformningsprocess. Knutas

(2008).
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amnet historias syfte och innehall? Nar det giller den forsta fraigan kan nagra
slutsatser dras. For det forsta framtrider framforallt tva tendenser bland ldrarna.
Den ena ir att tre olika ménster kan ses bland lirarna med gemensamma moéns-
ter i syftes- och innehallsfragor. Dessa monster har benamnts bildningsoriente-
rad, kritiskt orienterad och identitetsorienterad dmnesforstielse. Det andra dr
att det samtidigt uppstar dven en stor variation sa vil mellan, som inom dessa
olika typmonster som identifierats.

Nir det giller de monster som framtrider i undersékningen har den bild-
ningsorienterade och den kritiskt orienterade amnesforstielsen framforallt anats
1 tidigare kvalitativa studier i svensk historiedidaktisk milj6. Trots att Nygrens
studie utgatt fran ett mer undervisningsnira perspektiv genom lirarnas under-
visningsstrategier, och den hir studien rér en mer generell niva kan dnda likhe-
ter ses.?8> Till skillnad frin den studien framtrider hir en tydligare identitetsori-
enterad damnesforstaelse bland lirarna i denna studie. Det dr en grundposition
som inte iakttagits tidigare i svensk miljé. Aven den variationen och komplexi-
teten som iakttagits i den hir studien bekriftas i tidigare svenska dmnesdidak-
tiska studier diar mer eller mindre starka kombinationsstrategier forekommit.

En andra slutsats som kan dras om lidrares sitt att betrakta dmnets syfte
och innehall ar att det i den hir undersokningen finns tendenser till en historio-
grafisk forskjutning bland lirarna. Den teoretiska ram som undersokningen
utgatt fran bygger pa en rad dmnestraditioner som kan ses bade i ett historiogra-
fiskt och liroplansteoretiskt, men dven ett samtida praxisnira perspektiv. Nir
fragor om dmnets syfte och innehall formulerats i undersékningen har kodord
anvints fran dessa dmnestraditioner. Genom att sammankoppla de syftes- och
innehallsfragor som lirarna besvarat har olika grundpositioner av dmnesforsta-
else formulerats. Nir dessa grundpositioner relateras till lirarnas bakgrund i
form av alder, kén och damneskombination, framtriader ett svagt samband som
vitthar om en historiografisk forskjutning. Lirarnas dmnesforstaelse ska dar-
emot inte i den hir studien forstis som de historiska amnestraditionerna, men
genom att kodord himtats fran dessa far de 4nda anses knyta an till grundposi-
tioner hos lirarna som ocksa kan relateras till lirarnas bakgrund.

Nir det giller fragan om vilka faktorer som lirarna i den har studien me-
nar har paverkat deras fOrstaelse av skolimnet historia kan dven en del slutsat-
ser dras. Aven hir uppstir en stor variation dir det inda fir anses lika vanligt
med paverkan frin informella och externa faktorer som uppvixt och medie-
samhillet, som formella och interna som kursplaner och dmnesutbildning. Hir

har dven ett generationsperspektiv noterats dir yngre lirare 1 den hir studien

285 Nygren (2009a).
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oftare lyfter fram kursplanen som central, framfor aldre larare som istéllet lyfter
fram mer informella faktorer. Virt att notera dr att ingen av lirarna lyfter fram

lirarutbildningen som det mest centrala for hur de ser pa dmnet.
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Kapitel 5: Historieldrares amnesbiografier

Inledning — kapitlets fragor, begrepp och disposition

I det hir kapitlet kommer lirares dmnesforstaelse att behandlas i ett amnesbio-
grafiskt perspektiv.28 I tidigare forskning betonas vikten av lirares bakgrund
tor forstaelsen av skolimnet. Larares amnesforstaelse paverkar det innehall som
historieamnet far i praktiken genom de didaktiska val lirarna gor i sin vardag.
Lirarnas amnesforstaelse har i sin tur formats av lirarnas bakgrund och tidigare
erfarenhet som manga ganger ligger utanfér skolan och fore valet av liraryr-
ket.?87 Pa sa sitt ar det mojligt att havda att lirarnas livsberittelser dr ndra sam-
manlinkade med valen lirarna gor i sin yrkesvardag.?8® Shulman definierar detta
genom begreppet zntellectual biography.”® 1 syfte att gbra en precisering ar det
mojligt att anlagea tva olika perspektiv. Det forsta handlar om vilka killor som
kan sigas ha paverkat lirarnas amnesforstaelse. Det andra handlar om hur la-
rarnas damnesforstaelse forandrats i ett amnesbiografiskt perspektiv.

Det har visat sig i den kvantitativa delen av den hir studien att lararna ser
familj/uppvixt, amnesstudier, tid som larare, skolkultur och kursplan som sit-
skilt viktiga faktorer som paverkat deras amnesforstaelse. Bland dessa faktorer
ar det darfor mojligt att skilja mellan sidana som ligger fore, respektive efter att
de borjat arbeta som lirare. Med det som bakgrund ar syftet 1 detta kapitel att
identifiera siadana faktorer som bade kan bredda, men ocksa férdjupa resultatet
av vilka faktorer som lirarna lyft fram i den kvantitativa delen av undersékning-
en. I tidigare forskning har dven noterats att lirarnas sitt att se pa undervisning-
en dndras 6ver tid. Nar de beskriver sin tidiga yrkeskarridr gors det bland annat
via begrepp som traditionell, liroboksstyrd, envagskommunikation, detaljerad
lektionsplanering och faktarabbel. Senare i yrkeskarridren avvinds istillet bland
annat begrepp som dialog, variation, flexibilitet, 6ppna fragor och kritiska med-
borgare.””

Vad som framtrider 4r dirmed ett resultat diar komplexiteten och flexibili-
teten i undervisningen kan sidgas Oka 1 takt med yrkeserfarenheten. I den hir

studien riktas intresset mot hur forstaelsen av centrala begrepp i skolimnet hi-

2 E6r en diskussion av begreppet amnesbiografi se kapitel 2: Understkningens teoretiska utgangs-

unkter.
87 Evans (1986) s. 7 f.
%8 Goodson (2003) s. 56-57.
29 shulman (1986) s. 7 f.
290 schillerguist & Osbeck (2009) s. 215.
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storia ser ut Over tid fran unga ar till deras yrkestid som larare. I kapitlet ar tva

fragor centrala:

1. Vilka faktorer anser lirarna har varit viktiga for deras forstaelse av skolim-
net historias centrala begrepp?
2. Gar det att iaktta nigon forindring av lirarnas forstaelse av skolimnet hi-

storias centrala begrepp 6ver tid?

I kapitlet behandlas forst lirarnas utsagor var for sig utifran fragan om vilka
faktorer de anser har paverkat deras dmnesforstielse. Direfter foljer ett avsnitt
dir lararnas utsagor jamfors i syfte att identifiera olika monster f6r vilka fakto-
rer som de anser bidragit. Slutligen analyseras utsagorna utifrin frigan om det

gar att iaktta ndgra forindringar av deras amnesforstaelse av amnet Over tid.

Lennarts amnesbiografi
Bakgrund, skola och utbildning

Lennart sager att: ”historia det har jag nog med mig lite grann frin uppvaxtmil-
ion. Atminstone min pappa var historieintresserad och talade om mycket histo-
ria hemma och sa.”2°! P4 sd sitt menar Lennart att en medvetenhet och ett in-
tresse for historieamnet formades hos honom. Lennart fick darfér uppfattning-
en att historia var nagonting viktigt och sager: ’Ja, det tror jag nog att intuitivt
tinker jag, men kanske inte sa diar medvetet.” Pa fragan varfér det ansags viktigt

och vilka historiska perspektiv som diskuterades, framhaller Lennart att:

Det handlade nog mera om nagon sorts borgerligt bildningsideal pa nagot satt.
Det var ndgon sorts sjilvklarheter att ha med sig. Det var pa nagot sitt sjalvklart
att man skulle kidnna tll historien./.../ Mikael: Skulle du siga att det ryms ndgot
speciellt sitt att se pa sambhillet i den hir typen av historia som du har med dig i
bagaget? Lennart: Ja det var ju det som man kallar for lite traditionell historia
som handlar ritt mycket om den politiska historien och kungar och krig. Det f6-
rekom andra inslag ocksa for det var inte sa snavt.

Fran sin egen skoltid har Lennart fa klara minnesbilder nir det giller grundsko-
lan. Han siger dock att: ”jag kommer ihag ungefir hur lirobockerna siag ut och
lirarnas stod och undervisade och man gick genom olika epoker och man hade
sina prov.” Nir det kommer till gymnasiestudierna har Lennart en tydligare

minnesbild som han forhaller sig till idag. Lennart sager att:

21 Alla referat till och citat fran lararen Lennart i detta kapitel &r hamtade fran intervju genomférd

2009-11-13.
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/.../sedan hade jag pd gymnasiet ett kort tag en historieldrare som var vildigt
god berittare, men oerhort ostrukturerad. Mikael: Var det sa att du inte visste
vart lektionen skulle ta vigen nir den bérjade? Lennart: Ja, det var det. Mikael:
Ar det nigot du forhaller dig till idag i din egen lirargirning? Lennart: Ja, jag hat
nog blivit ritt mycket en sadan lirare. Klart att jag har en plan for lektionen,
men det 4r vildigt roligt om lektionen tar en annan vindning sa att siga. Om
man far associationer under lektionen och nir eleverna stiller fraigor som kan
vara intressanta att folja upp. Da tycker jag det dr som mest spiannande.

I enkiten menar Lennart att en viktig faktor for hur han ser pa historieaimnet
var hans tid vid universitetet. Hir ser Lennart ett vagskal i sitt sitt att se pa hi-
storieimnet. Den dmnesforstaelse han hade med sig in i studierna var framfor-
allt att historia handlade om ”den stora historien med epokindelning och sedan
1 forsta hand nationellt inriktad och 1 andra hand visterlindskt inriktad och tra-
ditionell epokindelning.” Det han mdter pa universitetet och som gor intryck ér
en mer teoretisk och problematiserande historieskrivning. Nir han beskriver

detta mote sdger han att:

Det var framforallt att historia problematiserades mycket mer intressant. Ett an-
nat sitt d4n vad man hade tinkt férut. Det var en ganska teoretisk historieunder-
visning och det dir tyckte jag var ganska spinnande och fick ganska mycket aha-
upplevelser pa det sittet. Det dr klart att det inte var helt nytt for mig, men det
blev inda spiannande.

Pa fragan om det var nagra speciella dmnestraditioner han motte under sina
amnesstudier siger Lennart att han liste 1 en brytningstid mellan mer traditio-
nell historia och en mer historiematerialistisk och marxistisk amnestradition.
Aven en del nyare perspektiv som mentalitetshistoria botjade gora sig gillande.
Lennart sdger att han genom aren hallit en viss distans till dessa betraktelsesitt
och menar att: ”jag tyckte nog att det lag nagonting 1 alla olika sitt.” Nir han
utvecklar sitt synsitt i férhallande till detta idag sager han att:

Det dr en blandning av méanga olika betraktelsesitt. Man kan inte férenkla histo-
ria, det gar inte. Jag tycker ju att historiematerialismen har tillfért ett perspektiv
pa historia som man inte kan bortse frin. Det kan man inte géra, men man kan
inte vara sa sniv sa att man bara utgar fran sidana teorier.

Han menar dndé att motet med dessa nya teoretiska perspektiv pa historieam-

net hade en paverkan pa hans dmnesforstaelse. Han siger att:

Jag liste nistan samtidigt ekonomisk historia sa bérjade jag koppla ithop det
ckonomiska med det politiska och sociala och dir hinde nog nagot vid universi-
tetsstudierna. Bitar bérjade falla pa plats. Mikael: Ser du detta mer som en kom-
plettering av din tidigare utvecklingskurva. Lennart: Det tog ett litet sprang och
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man férdjupade sig i sin syn pa historien. Saker som I6pt lite parallellt kopplades
thop.
Till denna diskussion menar Lennart att historieimnet har och hade en tydlig

politiskt dimension.

Mikael: Skulle du siga att historiedimnet dr politiskt? Lennart: Javisst, det dr klart.
Det handlar ju om urval och hur man viljer att presentera det man ska arbeta
med. Det kan réra sig om kinsloyttringar nir man pratar om vissa saker. Till ex-
empel en del lirare som pratar om klasskampen sa blir de vildigt kinslosamma
och det kiinner ju eleverna av. Mikael: Ar detta nigot som gir igen i andra im-
nen ocksa eller dr det specifikt for historieimnet.? Lennart: Ja, men speciellt hi-
storiedamnet dir det blir sa tydligt med urvalsfraigor och vad man viljer att ta
upp. Nir jag ldste vid universitetet var det nagra med en marxistisk hallning som
kunde blir riktigt aggressiva om man inte holl med och lika dom med en mer
konservativ hallning.

Pa sa satt rymmer Lennarts utsaga spanningsfiltet mellan en marxistisk och en
konservativ hallning till historieimnet som visar att olika grundpositioner pa-

verkar larare i deras sitt att forhalla sig till &mnet.

Tiden som lirare

Lennart framhaller att historieldrarna pa den skola dir han arbetar har en nagor-
lunda samsyn 1 fragor som r6r historieimnets innehall, men att genomforandet
skiljer en del hos enstaka lirare. Han siger att den 7ar nog ganska mycket lika
hur vi ser pa historia. Det dr nog valdigt lika. Diaremot hur vi undervisar kan val
skilja sig lite.” Lennart menar att det inte pagar nagot direkt didaktiskt samtal
bland lirarna men siager att det finns ett slags fortbildande informellt samtal
kollegor emellan nar det giller historieimnet. Det handlar inte i f6rsta hand om
historieimnet som skoldimne utan mer “historia rent allmint i vara samtal. Saker
vi har last eller hort. Tipsar varandra om filmer och bocker eller TV-program vi
har sett. Piminner varandra om man har list nagot nyligen sa berittar man om
det och sa kan det bli ett samtal.”

Lennart ser inte att hans tid som ldrare i grunden har dndrat hans dmnes-
torstaelse, snarare att den har férdjupats, men motet med skolan och eleverna
har gjort att han omvirderat synen pa vilken historia som 4r méjlig 1 skolan.

Han sager att:
Vad som ddremot har hint dr tankarna pa vad som dr rimligt att undervisa om

och hur lingt man kommer i dmnet. Fér ddr har man fitt lov att begrinsa sig.
Som ny lirare var man ganska ambitiés och trodde man skulle hinna med myck-
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et mer och géra mycket mer. Dir har det skett en inskrinkning successivt ar
fran ar kan man siga. Forenklat amnet mer och mer.

P3 si sitt har Lennarts forstielse av innehillet i skolamnet historia andrats via

motet med eleverna. Han menar att:

Jag har dragit mig delvis i varje moment eller epok eller hur man nu viljer att
man inte fordjupar sig riktigt lika mycket utan jag tar upp nagra signifikativa sa-
ker och skalar bort vildigt mycket. Sedan har jag dragit mig lite mera mot att
forsoka hitta det som dr lite mer spannande pa nagot vis for att nirma mig ele-
vernas intressen och jag forsoker ligga in nagra mer problematiserande saker.

I viss man ser Lennart att historieimnet paverkas av att han dven undervisar i
svenska. Framfo6rallt handlar det om kopplingen mellan historia och litteraturhi-

storia. Han sager att:

I borjan ndr jag var gymnasielirare da hade man ju samma klass i svenska och
historia och man liste litteraturhistoria parallellt och det gav mycket synergief-
fekter. Nu 4r det dir svarare for nu 4r det packat i kurser och de ldser historia
vid ett tillfille och kanske en snutt litteraturhistoria vid ett annat. Mikael: Tar du
med dig litteraturen in i historiekursen nu ocksa, lyfter du fram forfattare under
upplysningen och 1800-talet? Lennart: Inte sa vildigt medvetet, men de dyker
upp ibland. Lite grann, men inte sa systematiskt, men det dr klart man kan ju
nimna att det hir dr Shakespeares period till exempel och sedan kan jag vil
ibland nimna nagonting om att det finns en hel del rendssanstankar i hans pjiser
och att han skriver pa det sittet hade han inte gjort om han levt hundra ar tidi-
gare. /.../ Mikael: Det vi pratar om nu ir lite hur man sorterar stoffet, men jag
tainker lite mer pa firdighetskunskaper som att kunna anvinda ett analyserande
och reflekterande perspektiv, dr det nagot som gar mellan dmnena? Lennart:
Inte sa att jag medvetet kopplar det, men eleverna har naturligtvis kunskaper
med sig som dom anvinder. Men om eleverna sitter och jobbar lite mer med en
analytisk fraga i historia sa kopplar jag inte ihop det direkt med vad de har lirt
sig 1 svenska.

Nir det giller relationen till historieimnets kursplaner sa uttrycker han att de
inte gar att bortse fran, men att de dnda kan betraktas som riktlinjer. Han siger
att:

Jag ser dom bara som nédgot allminna riktlinjer. Dom finns i bakhuvudet lite
granna men jag ligger inte upp hela planeringen och undervisningen utifran
dom. Mikael: Dom finns med som en bakgrundsfaktor snarare, for jag noterade
att dmnestradition dr viktigt som grund for din syn pa dmnet. Skulle du siga att
den dr starkare? Gar det att rangordna? Lennart: Ja, jag far nog lov att medge det
lite grann, traditionen eller dom kunskaper man har sjilv eller det egna synsittet
pa historia styr nog lite mera faktiskt, sedan kan jag inte bortse fran styrdoku-
menten natutligtvis. De sammanfaller ocksa en hel del férévrigt, men jag gar
nog vigen over det jag har med mig i erfarenheterna snarare an att jag forsoker
lusldsa dom och ligga upp undervisningen precis efter dom.
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Nir det kommer till liromedel siger Lennart att han har en bok som han féljer
och som tar upp innehillet i historieimnet som passar hans dmnesforstaelse val.

Han sager att:

Jag brukar ha en bok som jag foljer. De senaste aren har jag haft den hir som tar
upp en typ av historia som passar mig ganska vil. Mikael: Hur skulle du beskriva
den historia som finns diri? Lennart: Den ér kronologisk och féljer de tidigare
epokerna ganska vil, men har fért in hir och dir ritt mycket nya och moderna
perspektiv i alla fall. Problemet dr egentligen inte vad som star, for det kan jag
nog skriva under pa det mesta dven om man ibland vill fylla ut med lite mer,
utan det dr det hir att det svart med omfanget pa en sidan hir bok. Man hinner
inte ldsa genom utan man maste borja vilja ut avsnitt. Korta ner och sd, men det
ar ritt bra att ha en grundbok i alla fall.

Nir det kommer till andra saker som bidrar till Lennarts forstielse av historie-
damnet pekar han framforallt pa facklitteratur och bra gjorda dokumentirer. Han
sager att: "Sadant jag ska bli inspirerad av dr nagot jag tar till mig lite mer grund-
ligt. Lite mer facklitteratur, eller nagon riktigt ordentligt gjord dokumentirfilm
pa TV.”

Gunillas Amnesbiografi
Uppvixt, skola och utbildning

Gunilla siger att hennes amnesforstielse framforallt kommer fran hennes upp-
vixt. Hon siger att: ”Det dr uppvixten, det dr inte universitetet.”?? Det ar
framforallt familjens lastraditioner hon lyfter fram. Hon sager att: “hemma liste
dom vildigt mycket bécker och sa dir och det kan val hinda att de liste histo-
riska romaner”. Bland annat minns Gunilla att: ”’jag kommer ihag att jag fick en
bok i julklapp av min pappa om Egypten som jag lag och liste sonder och
samman”. Hon siger vidare om detta intresse som vicktes att hade ”jag inte
blivit lirare sa hade jag vart nere i Sahara och gjort utgravningar. Det kunde ha
varit en grej for mig faktiskt. Ja, det dr fascinerande tycker jag.”

Fran sin egen skoltid har Gunilla inga tydliga minnesbilder av historieim-
net forrin hon kommer upp pa gymnasiet. Det dr nir hon ska ta studentexa-
men som intresset for historia vicks, framforallt runt frigor om kolonisering.

Hon sager att:

292 Alla referat till och citat frn lararen Gunilla i detta kapitel &r hamtade fran intervju genomférd

2009-10-07.

98



Det var da som jag tror att mitt intresse for historia vicktes faktiskt. Mikael: Vad
var det for historia om du skulle sitta ord pa den historia som du liste da? Gu-
nilla: Det som jag framférallt kommer ihag det 4r ju att vi ldste den moderna hi-
storien om Ungern och Suezkrisen och dom hir och dom var ju ganska nya da.
Det var vil 56 och jag tog studenten 65 sa det var ju inte sa langt tillbaka i tiden
och det tyckte jag var si himla intressant alltsa det maste jag sdga./.../ Mikael:
Skulle du siga att det finns en koppling mellan ditt intresse nu och det du métte
pa gymnasiet pa frigor som du tyckte var spinnande da? Gunilla: Ja, de finns
kvar faktiskt, det gor det.

Gunilla ser hir en koppling till sin allmidnna syn pa samhaillet. P4 frigan om det
har styrt hennes intresse menar hon att: ”Ja, lite grann sa dar, fOr att jag ldste ju
och da var det ju pa 60-talet och 68 och hela det hir med imperialismen”. For
att tydliggora detta pekar Gunilla pa boken “Minsklighetens historia” som hon
menar hade stor betydelse for hennes sitt att se pa historien. ”Fast den liste jag
ju vildigt tidigt, sikert pa 60-talet. Kommer inte ihag forfattaren.” Hon siger
att:

Den boken betydde otroligt mycket f6r mig faktiskt, det vet jag. Mikael: Vad gav
den uttryck for, for nagonting? Gunilla: Alltsa den ér ju skriven ur ett vanster-
perspektiv/.../Men da insdg jag det hir fortrycket som manga har utévat och
som folk utévar idag ocksa.

Gunilla ser att hela den hir perioden blev ett uppvaknande. Pa frigan om hon

tror att detta paverkar henne dn idag sager hon att:

Ja, det dr svart att sdtta fingret pa. Jag dar ju mot krig 1 alla ligen och det tycker
jag att jag framfor vildigt tydligt. Sedan ir jag val lite feminist och lyfter fram
sadana saker ocksa. Det kom ju ur min ungdom och 60-talet. Du vet det ir ju
alltsa sd stort och det sitter nog dir fast jag tinker inte pa det sd, jag har inte
tinkt pa det sd forrin, det dr vil klart jag har vil tinkt, men inte sa att det dr det.
Mikael: Fragor som vicktes hos dig da priglar dig fortfarande sa att siga? Gunil-
la: Jaa, det tycker jag nog att det gor, fast det dr klart det har ju klingat av lite
grann.

Pa frigan om Gunilla ser ndgra politiska dimensioner i detta siger hon att “ja,
lite grann sa dr det nog for mig for jag dr ju lite vinster och har val alltid varit”.
Gunilla sdger att hon hade en relativt sval relation till sina amnesstudier pa uni-
versitetet. Hon siger att: ”jag liste ju inte med tanke pa att jag skulle undervisa
andra om det och sa. Jag vet inte om jag insdg det, jag var nog lite naiv kan jag
siaga nir jag liste.” Gunilla menar vidare att studierna praglades av ett slags kro-
nologiskt perspektiv dir epokerna utgjorde viktiga studiecomraden. Pa frigan
hur hon férhaller sig till detta idag siger hon att “nagra spar har den vil satt.
Det hir med att jag girna vill ha en kronologi. Jag har ju férsokt mig pa andra
siatt men har kant att det inte har gett den dér bakgrunden”.
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Tiden som lirare

Gunilla framhaller att yrkestiden har haft stor inverkan pa hennes dmnesforsta-
else 1 jimforelse med hennes dmnesstudier. Hon sidger om yrkestiden att ”det ar

ju da jag har lirt mig.” Pa fragan vad hon lirt sig sdger hon:

Det mesta tycker jag, jag har lirt mig efter det. Sedan var ju jag pa grundskolan i
20 ar och da fick jag sma bitar, men nair jag kom till gymnasiet fick jag ldsa in det
igen och da kinde jag att det har gav mycket. Mikael: Vad ir det i skolmiljén
som har varit viktigt i si fall? Ar det dina kollegor eller ir det ett méte med ett
imnesstoff? Gunilla: Ja det var nog métet med dmnesstoffet som jag kinde att
det hir maste man ju kunna egentligen. Manga aha-upplevelser pa det sittet.

Gunilla lyfter dven fram en kollega som hon samarbetade med framférallt om
hur-fragor. Gunilla menar att ”hon var mer eller mindre min mentor kan man
vil siga och av henne lirde jag mig mycket, det maste jag siga. Hur jag skulle
ligga upp det och sidana saker. Det kanske inte var imnesstoffet alltid.” Aven
senare under sin yrkestid framhaller Gunilla att samarbetet med kollegor varit
viktigt, framférallt genom samarbetet mellan olika amnen, men att utbytet har
minskat pa senare ar. Detta dr nagot som hon saknar. Hon sdger att: ’Ja det gor
jag, det saknar jag. For i borjan sa hade jag ju en kollega si vi var tvd men nu ér
ju jag ensam. Sa lite saknar jag det, det gor jag.”

Den storsta forindringen i hennes dmnesforstaelse sitter Gunilla i sam-
band med en storre forindring av skolans inriktning. Det handlar om bade 1a-
roplanens forindring, och andra pedagogiska idéer som bérjade gora sig gillan-

de. Hon sdger att:

/.../jag botjade slippa och lita eleverna jobba mer sjilva for forut hade jag mer
bestimt, det kallades ett tag for beting. Det var nog en liten vindpunkt det skul-
le jag vilja siga och det var nir jag borjade pa den hir pa skolan. Mikael: Vad var
det som fick dig att tinka om tror du? Gunilla: Det fanns nigot om beting i 13-
roplanen faktiskt, sa det var vil det och sa kollegor, Gun (fingerar namn) bland
annat. /.../ Mikael: Ar det nya pedagogiska idéer? Gunilla: Ja, lite grann ir det
ju det ocksa faktiskt. Och jag tycker att jag har anammat de har idéerna.

Nir det giller annan typ av fortbildning lyfter Gunilla fram litteratur, men kan-

ske framf6rallt resor. Hon siger att:

Jag dr ute och reser ganska mycket och det ar ju en kalla till att lira mig saker
och forsta saker pa ett annat sitt. Och da tinker jag att om vi kunde dka ivig hit
hela klassen. For det dr ju dda som man far forstielsen for historien pa ett helt
annat sitt ocksd. /.../ Men dé tycker jag att det dr mycket att jag har med mig
natt som jag kan beritta for eleverna.
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Gunilla sdger att historiska platser ger ett slags sammanhangskunskap som hon
onskar att dven eleverna kunde far ta del av. Nagot som Gunilla ser inverkar pa
hennes dmnesforstielse dr hennes andra undervisningsimne, svenska. Hon si-

ger om amnena att:

Dom gir ju i varandra, jag menar det dr ju en del utav samhillet. Epokerna ir ju
de samma, jag menar herregud. Mikael: Om jag tolkar dig pa sa sitt om vi pratar
om upplysningstiden som en epok sa kan man ocksa jobba med litteratur kopp-
lat till det? Gunilla: Ja, det kanske inte blir sd alltid, ganska ofta i alla fall. Mikael:
Vilket styr det andra dmnet 1 sa fall? Kan man sdga si att nu jobbar jag med hi-
storia och tar hjilp av svenskan. Gunilla: Ja, sa dr det, det gor jag nog i alla fall.
Da ar det historian som styr och svenskan, litteraturen kanske jag ska siga da,
far bli en hjilp till historian. Mikael: Tror du att du skulle jobba annorlunda med
historieimnet om du inte hade svenska? Gunilla: Ja, det skulle jag férmodligen
gora, det tror jag.

Framforallt menar Gunilla att det ar litteraturhistoria och historieimnet som gar
1 varandra och att historien blir ju sda mycket mer levande nir man laser skon-
litteratur 1 anslutning till historia.” Gunilla sdger i sammanhanget att om hon
hade haft ett annat undervisningsimne hade innehéllet i historiekurser f6rmod-
ligen sett annorlunda ut. Eleverna utgér dven en inspirationskilla f6r Gunilla.
Hon siger att: ”Ja, men om eleverna har nagot eller siger nagot som ar intres-
sant, da kan jag haka pa det och gbra nagot av det. Storre eller mindre.” Hon
menar dock att elevernas uppfattningar om dmnet skiljer sig en del fran hennes
egen forstaelse, men att hon anpassar innehallet efter detta faktum. Hon menar
att:

Det tycker jag skiljer sig ganska mycket egentligen, men jag har ju forstatt att
man maste ha en del saker att hinga upp det p4, faktakunskaper i botten for att
kunna forsta historia och varfor saker och ting sker och vilka konsekvenser det
blir utav saker och ting. Det konceptet brukar jag férscka kora hela tiden.

Nir det giller andra faktorer som kursplaner och liromedel si menar Gunilla
att de nuvarande kursplanerna ir allmint hallna och att det dr svart att se vad
kurserna ska innehalla. Likasa siger hon om betygskriterierna att: "Dom har dr
sa svara och jag tror inte eleverna forstir dom.” Hon efterfragar dirfor storre
tydlighet i kommande gymnasiereform. I relation till liromedel framhaller Gu-

nilla att de inte paverkar henne i nigon storre utstrickning. Hon siger att:

/.../jag forsoker hélla mig ganska fritt till lirobéckerna men 4ndd sd maéste jag
ju papeka nagra sidor som eleverna ska lisa. Jag har tva olika liromedel som jag
varvar vartannat ar och den ena idr den hir Epos som dr ganska enkel, fast den
har manga fordelar, den tar fram det kvinnliga perspektivet tycker jag. Men se-
dan har jag en som jag egentligen tycker vildigt bra, men den ir ju sa detaljerad
och det dr langa linjernas historia, Historiens spegel. Det finns sa mycket korn i
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den och den tar faktiskt upp litteratur direkt i boken vilket jag tycker dr alldeles
utmirkt for ibland sa klagar dom pa vilket som 4r svenska och vilket dr historia,
men det vet jag och jag tycker jag kan skilja pa dmnena och sitta vilgrundade
betyg i bada amnena.

Framforallt pekar Gunilla pa liromedel som stirker banden mellan svenskdm-
net och historieimnet, men att hon i 6vrigt férhaller sig relativt fritt till lirome-
del. Framforallt handlar det om enstaka kapitel, men aven att boken kan sta for

langa linjer i historien.

Anders dmnesbiografi
Uppvixt, skola och utbildning

Anders siger att de starkaste minnesbilderna frin historieimnet i tidig alder
kommer frin en kombination av undervisningen i det han kallar hembygdskun-

skap och den omgivande bygden. Han siger att:

Forsta minnet med historieimnet 4r vil 4ven om det kanske inte 4r, vad det kal-
lades minns jag inte, men det var fran smaskolan som det hette. Det dr egentli-
gen det hir med hembygdskunskap. Maste det vil ha varit, egentligen. Nir vi
liste om socknen, kommun kanske. I alla fall om hembygden och hur det hade
sett ut ddr fore det hdr med istiden och vad man sag. Var det fanns limningar
och den dir typen. Lokalhistoriskt minne. Sedan var det sa att nir man var ute i
skog och mark i den hir aldern. Sju, édttadrsaldern sa vet jag att jag tinkte pa det
hur det hade varit di att vara, att ha funnits i de har omradena. Det ledde 6ver i
vikingar och deras tillvaro. Det var bilder man fick via hembygdskunskapen och
historia som man omsatte i lite egna fantasier. *”

Han minns inte att de ldste speciellt mycket i bockerna, utan det var liraren som
stod for berittelserna. Fran hemmet har inte Andes nagra sirskilda minnen av
historieimnet, utan nista stora minnesbild dr nir de gor studiebesék vid Uppsa-
la hégar. Han sdger: "Det var liksom for att det var historiskt mark, det var
verklighen historiskt mark det dir, kinde jag. Att det var darfér. Uppsala hogar
det var natt alldeles speciellt." Sammantaget kan sigas att Anders tidiga min-
nesbilder i forsta hand inte r6r historiedimnet i klassrummet utan motet med
historieimnet i historiska miljéer dir fantasi och inlevelse kan sigas vara ledord.

Han sager:

293 Alla referat till och citat fran lararen Anders i detta kapitel &r hamtade fran intervju genomford
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Jag har inga speciella, starka minnesbilder ifran klassrumsverksamheten. Det dr
nir jag har gatt ut och da har klassrumsaktiviteten funnits med i bakgrunden,
men det dr da, ute som jag har upplevt det hir med forr och vikingar och forntid
och sedan det hir andra Uppsala hégar var ju att jag stod mitt 1 historien och
kinde att hir har det hént.

Pa fragan hur han foérhaller sig till detta idag sdger Anders att: "Kan man ga in i
nagonting via det hir med att utifrin nan kinsloupplevelse sa kan det vara en
inkérsport till nagonting som man i skolans organiserade virld forséker bearbe-
ta med fornuftets hjalp."

Nagot som verkar ha inverkat pa Anders sitt att se pa historieimnet ar

hans bakgrund och uppvixt. Han siger:

Det dr egentligen att bakgrunden om man 4r uppvixt da i arbetarklassen och att
det har skapat mitt intresse for historia, det later lite tontigt, men intresse for hi-
storia. Intresse for att forsoka forsta hur det blivit pa det hir viset. Det vill siga
att man har fatt det hir klassamhallet. Jag kommer ihdg pa gymnasiet nir vi lds-
te, det var inte s méinga ganger. Jag kommer egentligen bara ihig en ging, bort-
sett fran specialarbete, ndr man fick géra nagonting eget. D4 blev bara det att jag
valde niagot om arbetarrérelsens framvixt. De minns jag fortfarande, det dir
hirliga 1 att fa att halla pa och gotta sig i ndgonting pa egen hand. Néigonting
som pa sitt och vis fanns med dir att forsoka forklara virlden. Sa har det fort-
satt hela tiden. Att man vill férsoka forsta genom att fatta vad som har varit da.

Han kan dven se att det fanns en politisk dimension nir han siger: "Varfor
samhillet sig ut som det gjorde. Det hir klassamhaillet som man borjade forsta
vid den tiden att det existerade. Dels jobbade man ju lite politiskt och var med
och startade SSU-f6reningen."

Anders ser att hans studietid vid universitet har betytt mycket f6r hur han
forstar skolimnet historia. Det dr patagligt att det dels handlar om insikten om
att historien och historieskrivningen ir tva olika saker, dels handlar det om vet-

skapen om historiedimnets olika redskap. Han sager:

Mitt starkaste minne initialt var nir vi hade en foreldsning, man dkte till Uppsala
och var jittenervos eftersom jag trodde att historia var som man var van vid.
Man skulle kunna kungalingden och krig och massa artal. Det var inte kanske
min starkaste sida. Men dd kommer Curt Agren och héller en forelisning tidigt
ddr. Han boérjade prata om varfor liser vi om "spinning Jenny" i alla historie-
bécker? Det dr vil ingen som har nagon glidje av det idag? Varfor tar dom inte
upp glaségonens framvixt eller nagonting sadant. For det dr, utan dom skulle
inte jag lyckat gbra det jag gjort. Det dir blev en vildigt stark Aha-uppelvelse.
Val Historia kan alltsd, det vill sidga, det behover inte vara det som man var in-
kord med. Sen valde vi nagra stycken att lidsa en kurs, det var vil pa B-niva, liste
en kurs dir man fick alternativa historiesyner, vi hade Curt, en lirare till som
holl i den dir kursen. Da lidste vi om idealistiskt och materialistiskt om detta.
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Universitetsstudierna, dom var ju Oppningen mot att fa den hir inblicken i ocksa
kallornas moijligeter. Jag fick den inte, for jag liste A och B-kurs och sedan liste
jag C och D-kurs senare, men pa den hir A och B-kursen sa blev jag inte kall-
medveten maste jag sidga.

Anders utsagor vittnar dven om att historieimnet rymmer politiska dimensio-

ner. Som exempel f6r detta lyfter han fram diskussioner bland lirarkollegorna.

Det ir inte alltid sa att vi pratar om det, men nir man inte pratar om nagon kurs
utan nir man pratar om historia allmint som man kan mirka att det kan finnas
att jag har mitt intresse av historia och det dr priglat, som jag vet, av min bak-
grund och att andra har helt andra saker som dom ir intresserade av och om det
ar nan. For jag har, det har ju blivit sa att det har varit lite omkring arbetets hi-
storia som har varit det som jag har tyckt varit spinnande att forséka forsta och
medan.

Tiden som lirare

Nir Anders beskriver sitt méte med ldraryrket sdger han, 1 kontrast till sin ut-
bildningstid, att det inte pagick nagot egentligt samtal om innehallet 1 skolimnet
kollegor emellan. Daremot menar han att det pagar ett samtal om historia pa ett

mer allmint samhalleligt plan. Han sager:

Det pigir inget samtal om dmnet./.../Men vi pratar ju omkring, inte utifrin det
man skulle kunna tinka sig att vi pratar om vad kan historieimnet goéra for att vi
ska nd programmidlen, eller nagot sant. /.../Vi kan prata om nédgra bocker som vi
har list. Det gor vi ofta. Man har lidst nagon av nya, Sveriges historia, som dr pa
gang da. Man har list om Palme, biografi, nigonting sidan kan vi ju prata om.

Niagot som paverkar Anders forstaelse av historieimnet dr hans andra under-
visningsimne, samhillskunskap, som han menar har en del gemensamt innehall

med historieimnet. Nir han utvecklar fragan om likheter sager han:

Jag har ju det hir med killkritiksfragor kan man ju litt laborera med mellan de
hir bada dmnena. Dir kdnner jag att, jag har gliddje av att raka ha bada dmnena.
Béade halla pa med det bakat, kanske killor och nutid. Sedan ir det ju om man
siager historia dr ganska litt att hitta paralleller, nagotsanir, som man kan anspela
pa ndr man haller pa med samhillskunskap eller tvirtom ndr man haller pa med
historia.

Pa frigan om det férekommer att han arbetar integrerat med andra skolimnen
sager han att det inte finns nagon sarskilt utbredd tradition for detta pa skolan

ddr han jobbar. Han siger: "Nej annars ir det nog enskilda hir och dir som gor
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saker tillsammans. Jag kan gora saker 1 engelska om det dr nagon lirare som vill
gora det med en samhillskunskapslirare. Amerikanska valet holl vi pa med."

Pa frigan om skoldimnet historia har nagot sirskilt liroplansuppdrag siger
Anders att det framforallt handlar om demokratifragor. Han sdger att han sak-
nar ett systematiskt arbete runt detta. I sa fall menar han att man skulle kunna:
"/.../fokusera pd framvixt av manskliga rittighetstankar och sidana saker sd att
man sedan medvetet kunde, nir man utvirderar lasaret, kan skriva att vi har
faktiskt aktivt jobbat mot larplanen.” Pa ett liknande sitt har Anders ambitio-

nen att lata kursplanen vara ett aktivt dokument i undervisningen.

Jag g6r kursplanen, jag har delat upp kursplanen, jag har numrerat da bara ett,
tva, tre, fyra. Sju mal och sedan s har jag ocksa numrerat, som det heter betygs-
kritetierna, a, b, c eller nitt sint. /.../ Det dir kursmalet skulle passa for det och
det och sedan foérsoker jag att tolka det mot det hir omradet som vi ska ldsa. Att
jag skriver en anvisning dar jag har tolkat malen, men framférallt har jag tolkat
betygskriterierna som blir aktuella nu da. Det kan hinda att det ir G1, G2 och
G3. Sedan VG1, VG2 och VG3 och MV G-kritetier som ar aktuella. Sedan for-
soker jag skriva nigon 6versittning.

Eleverna dr nagot som verkar ha stor inverkan pa hur han forstir amnet. Dels
ligger hans motiv till lararyrket hos eleverna. Han siger: "Jag trodde att jag skul-
le ha nagon, den bakgrund jag hade, trodde jag kanske skulle behévas inom la-
ratkollektivet." I métet med eleverna formuleras dven strategin for hur det ar

mojligt att arbeta med dmnet. Han siger:

Dom hir teoretiska perspektiven, historiesynstinkandet, man ir ju inne lite
granna pa det, kanske pa A-kursen. B-kursen, ja dér blir det mer och C-kurs foér
dir star det ju mera om teorier och perspektiv och sant. Dir kan man fa utlopp
for en del av det ddr som man sjilv tyckte var intressant och samtidigt att det
star om det i kursplanen. Da dr det ju ingenting som hindrar en att gora detta.
/.../ Jag undrar hur eleverna upplever skillnaden mellan grundskolans historie-
undervisning och A-kursen pa gymnasiet? Nar man fragar dom sa dr det inte sa
ddr att de kan siga att det bygger p4, att verksamheten bygger pa det vi ldst tidi-
gare och att det 4r ndtt nytt.

Ett viktigt inslag 1 undervisningen 4r utifran detta att soka tydliggéra dmnet for
eleverna 1 ett skolimnesperspektiv. Han menar att manga elever kommer till
skolan med en uppfattning om amnet som ett amne bestdende av fakta. Fram-
forallt som i exemplet ovan dir han visar hur han arbetar med kursplanen i un-
dervisningen.

En annan faktor som paverkar hans forstielse av skolimnet ér liromed-
len. Framforallt att liromedlen inte tilliter honom att arbeta som han vill. Han

sager:
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Det styr sa till vida att det himmar och binder upp en for att det kan ju sta i
kursplanen om att man ska kunna se nanting 6ver tiden. Larobocker dr ju inte
pa det viset att det finns egentlig r6d trad. Man far inte sa mycket hjilp med att
fa ett tema som stricker sig 6ver flera hundra ar.

Aven frigor utanfor skolan paverkar hans forstielse av imnet. Bland annat si-
ger han att: "Det ér ju guld virt och natt som griper tag, ja om det dr natt dra-
matiskt, som oftast i tidningar och tv som man kan anvinda sig av 1 historieim-

net."

Lars dmnesbiografi
Uppvixt, skola och utbildning

Lars sager att den enskilt viktigaste faktorn som paverkat hans sitt att se pa

amnet ar hans uppvixt och de virderingar som fanns i hans hem. Lars sdger att:

Jag tror att det handlar om nagot slags rittvisepatos dven om det later lite fo1-
mitet och det har jag med mig hemifran. Jag har blivit uppfostrad sa. Det dr min
bestimda uppfattning. Det dr inget jag har fotts med, utan det ar mina féraldrar
som planterat det i mig och di man har det om man tycker att det ska vara
rittvist att det dr viktigt och sa tittar man omkring sig oavsett om det dr histo-
riskt eller nutid si uppticker man att det inte 4r si da blir man ju upprérd.”

Lars menar att detta dr ett synsitt som starktes under tonaren och pa fragan vad

detta berodde pa siger han att:

Jag tror att det dr aktuella hindelser, samhillsdebatt som pagar, men ocksa i
kombination med mediaf6reteelser som film och sadant. Orittvisorna finns och
de beror pa olika saker. Sa dr det nagonting som man tycker ér fel nu da maste
man ju ga tillbaka historiskt. Det gar ju inte att gbra pa nagot annat sitt. Det gar
inte bara att sdga det dr fel. Det kommer man ingen vart med. En sidan enkel
matematik som jag upptickte vildigt tidigt.

Lars ser detta satt att forhalla sig till historieamnet som ett slags led i en politiskt
medvetenhet som vixer fram under tonaren. Han sager att: ”Det tror jag att jag
upptickte nir jag borjade bli lite politiskt medveten dér 1 tonaren nagon gang,
senare tondt./.../Jag tror att medvetenheten vixte fram dir.” P4 frigan hur
han tror att detta paverkar honom idag menar Lars att det gor det i nagon me-

ning. Han siger att:
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Njaa, alltsd 1 och med att det dr det som engagerar mig sa av sjilviska skil att det
ar roligt att hélla pa med det i klassrummet och det finns inget sjilvindamal att
hélla pa med nagonting som ir trakigt, sedan samtidigt ska det engagera eleverna
ocksa forstas att de ska tycka att, att de ska tinda pa det.

Nir det giller Lars i relation till det historieimnet som han métt under sin skol-
tid har han fa klara minnesbilder. Han sdger att ”jag kommer inte ihag nagon-
ting fran min skoltid nar det giller historia som man kan sitta fingret pa att det
dir sa liraren da och det dir ldste jag i historia. Ingenting, det dr hemskt.” Pa

frigan vad han tror att detta beror pa sa siger han att:

Jag hade nog SO till att borja med, férmodligen med samma lirare. Jag hade en
pratlirare kommer jag nog ihdg, det var en person som kom in och pratade. Han
forsokte att fa oss att prata ocksa och det var det vi holl pa med. Jag tror inte pa
det. Jag tror att eleverna maste gora.

Diremot menar Lars att dmnesstudierna under utbildningen till lirare innebar

en aha-upplevelse for Lars sitt att se historieimnet. Han sager att:

Alltsd pa 40-poingaren vad jag minns omkring -89 da var det, det kronologiska
och fullstindigt stoffinriktade. Sammanfattande foreldsningar pa epoker som tog
fram det viktigaste som hint och de viktigaste personerna sa minns jag det. Se-
dan var det pa slutet dir nagra sidana teman, fempoidngare hette de, som man
kunde vilja och det kom som en 6verraskning f6r mig att det fanns kvinnohi-
stotia och barnhistoria, att det fanns olika perspektiv sidir pa historia./.../ Se-
dan pa 60-poingaren hade vi mer av seminarier och uppsatser och da blev det
mer som ett smorgasbord och sitta och lyssna pa alla andra som hade skrivit
sina uppsatser. Parallellt gick man genom olika historiesyner pa ett mer handfast
sitt och det var vil ocksa en tanke i skillnaden mellan 40- och 60-podngaren.

Pa sa sitt ser Lars att han moter ett annat anslag och forhallningssitt till histo-
riedimnet diar man gar frin den kronologiska och epokinriktade historieskriv-

ningen till att Sppna upp for alternativa tolkningar och perspektiv.

Tiden som lirare

Lars framhaller att tiden som ldrare har varit viktig f6r hur hans dmnesforstaelse

har forandrats. Han menar att:

/.../1 botjan av mina forsta ar da forsokte jag bara hitta nigon slags identitet
som ldrare och da styrdes egentligen bade undervisningsformer och stoff av la-
robok och kollegor och vad de normalt tog upp. Sedan allt efterhand kunde jag
gora mer sjilvstindiga val och hitta mina grejer som jag har tyckt vart roligt att
hélla pa med och sa blir det mer och mer sadant tycker jag. Jag hamnar har i ett
sammanhang dir manga tinker ungefir likadant som jag i historieundervisning-
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en och far en massa goda exempel som man kan plocka och férindra och ta av
och sadir.

Lars uppfattar att hans dmnesforstielse har forindrats 1 takt med erfarenheter
inom yrket och att han hamnat i ett sammanhang dir det finns ett Omsesidigt
utbyte kollegor emellan. Han beskriver detta som en process dir den stora for-
indringen kommer i samband med att han utbildar sig till lirarhandledare. Lars

sager att:

/.../ jag gick handledarutbildningen pa lirarhogskolan for att handleda larar-
kandidater som det hette da och da fick vi skriva nagonting som kallades prak-
tiskt yrkesteori — PY'T — och da byggde det mycket pa det vi pratar om. Vi skulle
beskriva var uppvixt och vart sammanhang och glida éver till var yrkesroll och
vad man trodde pa didaktiskt. Att bara skriva ihop det hir fick upp 6gonen. Jag
har kvar dem fortfarande och liser dem med stor glidje. Jag hade vart lirare i
fem ar kanske sa jag hade ocksd férutsittningar att borja att lyfta blicken och
tinka lite storre. Jag minns att det fanns en frustration, varfor lir dom sig inte
mer? Det hir dr ju jitteroligt. Varfor reagerar dom inte som jag, eleverna?

Lars menar att detta ledde fram till en stor omvirdering av hans sitt att foérhalla

sig till historieimnet och att:

/.../ vi gick ihop négra lirare och bestimde oss for att nu provar vi PBL som
metod vilket vi egentligen aldrig riktigt gjorde fullt ut, men det var inspirerat av
det och sedan boérjade vi arbeta ithop i projekt och sa lit vi eleverna arbeta i
grupp och vi handledde dom och vi férsokte att hitta problem och sa dir. Da
fick jag férindra hela mitt stoffurval, jag fick férindra hela uppligget av histo-
riekurserna, jag fick férindra allting. Férut hade jag ju som gjort allt det dr sjalv
utifran niagon tanke, men nu skulle jag gbra det tillsammans med andra lirare
och elever. Kanske inte allt blev férdndrat, men vildigt mycket. Det dr den stora
forindringen.

Lars menar dven att hans andra amnen, geografi och samhillskunskap, har stor
paverkan pa hur han foérstar historieimnet. Lars har svart att dra upp skiljelinjer
mellan dmnena utan pekar istillet pd en gemensam kirna som skolimnena ror

sig runt. P4 fragan om han ser ndgra samband mellan dmnena siger han att:

Absolut. Definitivt. Massor med saker i geografi som ir historia. Mycket av hi-
storia som ir geografi. Mikael: Ar det stoff vi pratar om eller sitt att betrakta,
exempelvis att arbeta enligt orsak och verkan, att det dr den typen av modeller
som du plockar 6ver och sittet att sortera pd, verktygen som glider emellan?
Lars: Det blir kopplingen till historiematerialism, Jarred Diamonds ”Vete, vapen
och virus” dr populdr hir pa skolan och tinket dir och civilisationers uppgangar
och fall dr kopplat till materiella férutsittningar och det dr pa nagot sitt geografi
med resurser pa olika sitt. Det gar ju inte att koppla isir, det dr ju samma sak
som jag ser det. I och med att jag tror ocksa att det dr det som dr drivkraften till
stor del i historien, mycket mer 4n personer. De naturliga forutsittningarna och
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mojligheter dr forutsittningar for idéer. Allt bygger pa nigot sitt pa geografi el-
ler vad man nu ska kalla det? Det dr samman sak, jag dr ju samhallskunskapslira-
re ocksa och det dr det dmne som jag har haft allra minst och nu ér férsta gang-
en pa manga ar som jag har samhillskunskap och dir finns det ju ingen skillnad
som jag ser det mellan samhillskunskap och historia.

Nir det kommer till hur kursplaner, liromedel och elever paverkar Lars forsta-
else av amnet pekar han pa vikten av friutrymme i kursplanerna. Vid en diskus-
sion av det pagaende kursplanearbetet infér kommande gymnasiereform sa me-

nar Lars att:

Helt sjalvklart tycker jag att det ska vara sa lite stoffstyrning som mojligt. Abso-
lut. Jag har sett det hir Skaneprovet och det var det virsta jag har sett tror jag.
Detaljerade och osammanhingande detaljkunskaper och det dr det jag dr rddd
for att det kommer att bli mer. B-kursen i historia dr vil den 6ppnaste som
finns.

Lars betonar dven friheten 1 relation till liromedel. De styr inte i nigon storre

omfattning urvalet i historieimnet. Han sager att:

Jag anvinder ndstan inte lirobocker lingre. I samhillskunskap sa har jag och
samhillslirarna omkring mig som har jobbat nira mig slutat att képa in lirome-
del for linge sedan. Mikael: Letar ni fram eget killmaterial till dom fragor ni
jobbar med. Lars: Ja, precis, sedan kan det vara ett kapitel i en lirobok ocksa,

men det dr ganska ovanligt i historia.

Lars menar forvisso att eleverna ibland kommer med en annan uppfattning om
historieamnet till skolan, men han ser inte nagra problem i detta. Han sager att
eleverna oftast har en ”’beredskap for att kunna ta de hir férindringarna i hur
det har haft det och hur det dr hir.”

Karins dmnesbiografi
Uppvixt, skola och utbildning

Karin vixte upp i ett hem dir det fanns ett historieintresse bade frain hennes

pappas och mammas sida, fast pa olika sitt. Hon siger att:

Min pappa var vildigt historieintresserad utav dmnet i sig. Det tror jag i och for
sig att han kan ha paverkat mig i att jag tyckte det var intressant. Att han sa att
det hir dr intressant, det paverkar ju en mycket. Sedan tror jag att pa min mam-
mas sida sa finns det en slidktgard dnda tillbaka till 1600-talet, ddr man kan spara
slakten och i det har det funnits en historiemedvetenhet om sidant som varit
kopplat till familjen. Man maste forsta hur det har varit i olika tider sa jag har si-
kert det med mig frain dem. Jag kan inte minnas att vi har diskuterat historia,
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men om slikten och gamla saker./.../ Frian min pappas sida fick jag mer med
mig att man skulle liksom bilda sig, den traditionen, medan frain mammas sida,
och skolan, fick jag en medvetenhet om forutsittningarna. Egentligen tva olika
perspektiv som jag fick med mig.””

Pa fragan om Karin ser nagot speciellt satt att se pa historiedimnet och samhillet

som hon kan hirleda till sin uppvixt svarar Karin att:

Ja, det tror jag absolut att det gor, det tror jag. Nir jag ldser sa, jag har ju sam-
hillskunskap ocksa, det dr klart om jag ska férklara nagonting historiskt sa for-
klarar jag det utifran ett storre perspektiv. Vad dr de viktiga drivkrafterna? Vad
skulle jag lyfta fram? Om jag skulle tinka idealistisk eller materialistisk historie-
syn om man bara stiller dom tvd mot varandra sa dr det ju mer at det materialis-
tiska hallet.

Hir menar Karin att tidsandan utgdr en viktig forklaring till hennes staindpunkt.

Hon sager att:

Jag tror att tidsandan paverkar en vildigt mycket. Jag tror att det har paverkat
mig jattemycket 1 vad jag tycker dr ritt och fel och hur man kan se pa sig sjilv i
forhallande till andra och det tror jag ér fOr att jag vixte upp i1 den tiden nir jag
vixte upp, medan dom som vixte upp pa 80-talet har ett helt annat sitt att se
det. De sitter sig sjilva forst, medan jag skulle sitta kollektivet fore mig till ex-
empel tror jag.

Nir det giller Karins minnesbilder av historieimnet under sin skoltid si menar
hon att:

Jag kan egentligen inte komma ihdg den hir tidiga historien som man liste i sko-
lan, utan det var mer nir man kom upp pa hogstadiet som jag kommer ihég, allt-
sd jag dr uppvixt pa 70-talet sa det var vildigt mycket arbetarhistoria som jag
kommer ihdg. Jittemycket. Det var da jag borjande att forsta att koppla ihop hi-
storien med det politiska klimatet pa nagot sitt. Det var viktigt att veta vad som
hade hint. Det var en alternativ berittelse till den stora berittelsen om kungar.

Pa fragor om hur hon ser pa detta idag sa siger Karin att:

Jag tror att det paverkar mig dnnu idag for att jag tinker att det sittet att se pa
historia var en reaktion mot den ildre tidens historia ddr man bara sdg fran
kungarnas perspektiv. Jag forsoker att vicka fraigor om hur olika grupper 1 sam-
hillet har haft det. Det har paverkat mig pa det sittet att jag tycker att en materi-
alistisk historiesyn ocksa dr en viktig historiesyn och att man behover titta pa det
kollektiva och pa grupper och fundera 6ver vilket maktperspektiv som finns i
samhillen.

25 Alla referat till och citat fran lararen Karin i detta kapitel &r hamtade fr&n intervju genomford 2009-

11-04.
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Nir Karin borjade lirarutbildningen blev dmnesstudierna inte riktigt vad hon
hade tinkt sig inledningsvis. Hon siger att ’det var verkligen chockartat for da
var det verkligen inte som jag trodde. D4 var det jittemycket faktaplugg i bo1-
jan.” Karin menar dock att hennes erfarenheter férindrades en tid in i studier-
na. Hon siger att ’det blev mycket roligare sen pa B- och C-kurserna. Nir man
fick borja forska lite sjdlv, soka sin historia och problematisera. Det var det som
var spannande.” Hon siger dven att detta innebar en stor forindring f6r henne
som person. Hon siger att ”da jag sjalv fick borja att undersoka saker da tyckte
jag att jag fick en enorm utveckling som person och jag fick ett helt annat per-
spektiv pa tillvaron” Pa sa sitt menar hon att hennes sitt att se pa dmnet for-
indrades. Hir ser hon att dven hennes socialantropologiska studier har spelat
roll f6r hur hon ser pa historieimnet. Framforallt framhaller hon det hon upp-
levde som en levande diskussion runt begreppen aktor och struktur som hon
tar med sig in i historieimnet. Hon siger att ’sedan tycker jag att socialantropo-
login dir blev det hir med struktur kontra aktor valdigt tydligt 1 alla diskussio-

ner. Det var vildigt levande 1 den vetenskapen.”

Tiden som lirare

Karin menar att hennes tid som larare har varit viktig for hennes amnesforstael-
se. Hon sdger att hon har socialiserats in i ett betraktelsesitt dir kollegiet varit

viktigt. Hon pekar pa att:

Sedan dr det sa att pa den hir skolan sa dr det jattemanga som har samma syn-
sitt och jag gjorde min praktik hir sa jag dr fostrad i den hir traditionen redan
frin studenttiden. Men sedan var jag dven pa en annan skola under min andra
praktik och dir fick jag en vildigt traditionell bild utav undervisningen si jag
hade bada bilderna och tyckte att det hir sittet som man jobbar hir var mycket
roligare och intressantare och mer stimulerande bade f6r mig och f6r eleverna.

Just samarbetet mellan lirarna framhaller Karin som speciellt. Hon sager att:

Vi forsoker att hjilpas at och ha diskussioner och triffas vi som har samhills-
imnen och hitta gemensamma foérhallningssitt. Hur bendmner vi olika saker?
Vad menar vi med analysera nir vi arbetar 1 1, 2 och 3:an? Sa vi forsoker hitta
gemensamma forhallningssitt gentemot eleverna. Det har hjalpt jittemycket i
och med att man stirks som person i och med att vi dr sex stycken som har
tinkt om hur man ska forklara vad en analys ir.

Det dr framférallt den samsyn bland lidrarna och det faktum att de arbetar nira

varandra i vardagen som bidrar till amnesutveckling. Hon siger att:
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Vi arbetar i lirarlaget, de kurser som eleverna liser samtidigt, och triffas minst
en gang i veckan utifran det vi ska géra. Nir vi startar varje nytt moment sd ar
alla lirare med i klassen eller tva lirare och diskuterar med eleverna vad det ar vi
ska gora nu.

Pa sa sitt hivdar Karin att dven dmnesintegreringen har stor betydelse for hur
hon ser pa dmnets innehall. P4 fragan vad Karin anser att det betyder for histo-

riedimnet siger hon att:

Det legitimerar dmnet pa ett tydligt sitt. Om vi har ett samhillsvetenskapligt
tema ger det ofta en forstaelse till det som hinder och da brukar det vara sa att
det ger en bakgrund om det rér en fraga om idag. Sedan kan man spinna vidare
pa den fragan och utveckla det 4nnu mer och pé s sitt legitimerar det dmnet.
Det ger damnet en plats.

Karin framhaller dock att det som betyder allra mest for hennes sitt att se pa

amnets innehdll ar eleverna. Hon sager att vi gor:

/.../en tolkning utav kursmalen och den gor vi tillsammans med eleverna. Hur
dom tolkar maélen och hur jag tolkar malen har férindrats. Jag har férindrat mitt
sitt att se pa amnet och malen mycket utifrain min erfarenhet. Fran borjan var
jag nog mer inne pa att det skulle vara ett visst bestimt innehall, mot vad jag ser
nu. Sa den erfarenheten har gjort att jag férandrat synen pa detta. Eleverna tol-
kar inte malen, exempelvis epoker, pa samma sitt som jag gor kanske. Det har
fatt ett annat innehall.

Karin menar att detta gor att kursplanerna dven blir ett levande dokument hos
oss och vi anvinder dom i varje moment och tittar vad dr det vi ska géra.” Ge-
nom detta sitt att se pa amnets innehall menar Karin att hon ocksa stindigt
utmanas i sitt sitt att se pa dmnet och att det bidrar till hennes egen fortbildning

och férdjupning. Hon sdger att hon inspireras:

/.../jittemycket utifrin elevernas arbeten. Nir de viljer omraden si kinner jag,
men gud vad intressant: och da dr dven jag tvungen att ldsa in mig om detta hela
tiden. Nir de viljer innehaller sa 4r det inte sikert att det 4r fragor jag har arbe-
tat med tidigare sa da far ju jag ldsa pa kring dmnet. Det inspirerar mig nog mest
av allt tror jag.
Diremot verkar lirobocker som liromedel spela en mindre roll. Hon siger att
vi “anvinder bockerna men ofta for att fa inspiration att fa ett sammanhang var
man dr 1 tid.” Istillet s6ker de killmaterial pa annat hall och dir verkar nyhets-
rapportering och medieflodet paverka hennes sitt att forhalla sig till dmnet.
Hon sdger att ”sedan ir det, det som hinder, radio, TV, tidningar. Vad som dn
kan hinda, nu var det nar vi skildes fran Finland 1809 och det vicker ju tankar

hela tiden om amnet.”
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Genom sitt satt att arbeta menar Karin att historieimnet paverkas av
andra dmnen. Framforallt siger Karin att hennes damnesforstielse paverkats av
hennes andra undervisningsimne samhillskunskap, dir socialantropologi varit
ett viktig bestandsdel.

Mikael: Du liste dven socialantropologi som dmne. Vad kommer det sig av, tror
du? Karin: Det var ocksa tror jag for att forsta andra minniskor och andra kul-
turer. Hur fungerar det och hur hinger det ithop? Varfoér fungerar det pa olika
satt? Mikael: Tror du att det har paverkat ditt sitt att se pa historieimnet? Karin:
Ja, det tror jag. Jattemycket. For att det dr sa manga saker som paverkar varfor
ett samhille ser ut som det gor, dven i olika tider forstds. Det ér ju tankesittet
hos manniskorna, férestillningsvirlden som man har. Religion paverkar ocksa
hur man har byggt upp sina samhillen. Mikael: Det blir en socialantropologisk
studie av det historiska rummet? Karin: Ja, det skulle man kunna siga.

Karin menar pa sa sitt att hon lanar teoretiska perspektiv fran samhillskunskap

och socialantropologi nir hon arbetar med historieamnet.

Linneas dmnesbiografi
Uppvixt, skola och utbildning

Nir Linnea beskriver sin uppvixt och sitt méte med historia framhéller hon sin

fascination infor historiska miljoer. Hon sager att:

Jag tror jag var sadan, jag minns en TV-serie, vad hette den? Man gick genom en
spegel och hamnade 1 en annan tid. Slottet Gyllenkronas hemlighet, eller nagot
sadant. Alltsa ndr jag var liten kinns det som att sadant tinkande och historiska
romaner. Ocksd spannande. /.../ Jag kom ihdg min gymnasielirare som vi hade
bide i svenska och historia och hon kallade mig fér klassens humanist.”

Pa fragan vad hon tror att denna fascination bottnar i menar hon att:

Det dir dr svirt alltsa. Undrar om det kommer hemifran? Jag vet inte, det kdnns
som att min Ovriga familj har ett betydligt mer naturvetenskapligt férhallnings-
sitt till saker och ting om man far uttrycka sig si. Men informationen och berit-
telserna har funnits. Jag tror att genom uppvixten, bade vinner och allting, sa
just det dar hur livséden hinger samman och gir isir och kopplat till olika tider.
Jag tror att bocker, alltsa skonlitteratur har spelat en roll. Bade den historiska
romanen och andra berittelser som dr kopplade till en eller annan tid tror jag
har spelat en roll. Mikael: Har du fatt en listradition med dig hemifran? Linnea:
Ja, det har jag nog.

2% Alla referat till och citat frn lararen Linnea i detta kapitel &r hamtade fran intervju genomférd

2009-11-17.
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Pa s sitt framhaller hon bade den samtid hon vixer upp i, sin familjs ldstradi-
tion och att nirvaron av berittelser har spelat roll f6r hennes sitt att se pa hi-
storieimnet. Idén om att historieimnet ar stindigt ndrvarande framhaller Lin-
nea ofta. Hir lyfter hon fram flera viktiga erfarenheter som bidragit till detta

synsatt. Hon namner att:

Sedan nir jag har list historia vidare och besokt platser, som jag dr uppvixt i ett
sadant omrade dir det finns ménga historiska limningar i form av fornborgar,
det triggar fantasin. Hur levde folk hir?/.../Det har hjilpt mig att forstd sam-
manhangen pa nagot sitt och vickt mitt intresse. Att hir dr det verkligt.

Det hir dr en erfarenhet som Linnea menar har betytt mycket for sitt sitt att

betrakta historieimnet. Som ytterligare exempel sidger hon att:

Sedan reste jag och min sambo genom Polen och Auschwitz och det dr ocksa
det dir med minniskoéden. Den resan som vi gjorde tror jag paverkade mig
mer 4n vad jag vill erkdnna. For det ocksa, det dr inte for inte som jag sékte mig,
jag gick inte raka vigen pa historieimnet, utan s6kte mig mot filosofi och religi-
on och historian kom efter dir. Det dr ocksa sd att du inte dr mottaglig i ditt liv.
Helt plétsligt dr du mottaglig f6r omstindigheter som paverkar dig. Mikael: Vad
ar det for typ av kunskap som landar hos dig nir du beséker en historisk plats?
Linnea: Den blir kinslomissig. Som man kan prata om Pearl Harbor, men jag
har varit ute pa Arizona Memorial, och det édr en helt annan kinsla. Dir ir vi
igen dar historia blir verklighet, da det angar dig. Och tricket for en lirare dr att
fa historia att bli verklighet i ett klassrum.

Linnea menar dven att det ryms ett slags idealistiskt sitt att se pa historieamnet

som drar emot hennes erfarenheter. Hon beskriver sin forstielse:

/.../som litt idealistisk. Vissa saker som vi driver hir pd skolan som vi gor vatje
ar till exempel. Vi uppmirksammar FN-dagen, vi deltar i FN-rollspel. Historie-
dmnet anvinder vi oss av da. Det dr klart att det blir idealistiskt samhallstillvint
pa nagot sitt. Hir och nu, det 4r viktigt hur vi 4r som minniskor. Det firgar si-
kert. Ja, helt klart. Sedan tror jag inte att jag dr sa nogriknad, vems perspektiv,
om det ir frilsaren eller forlorarens. Just det ddr att det handlar om minniskor
och politiska system ocksd om minniskor. Klockrent att det firgar hur man ar
som ldrare. Min vision 4r ju att det hjilper till att géra historia aktuellt.

Pa sa sitt siger hon dven att historieimnet ar politiskt. Hon siger att: ”Ja, histo-
riebocker 1 allra hégsta grad. Jag tror att nir du hallit pa tillrickligt linge sa blir
det sa tydligt vad som stiar med i1 béckerna och vad som inte star med i bécker-
na. Framforallt vad som inte star med i bockerna.”

Nir det giller Linneas erfarenheter frin sin egen skoltid har hon inte na-
got klar minnesbild, eller speciell relation till det idag. Diremot framhaller Lin-
nea dmnesstudierna pa universitetet som viktiga genom métet med olika amnes-

traditioner. Hon sager att det var:
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/.../lite granna konflikt pa institutionen. Ar det hir rumsrent? Det hade sikert
varit dnnu virre innan jag borjade lisa? Mikael: Vilka traditioner stod mot var-
andra? Linnea: Det var Jorgen Weibull pa ena sidan, kallkritik och positivism
och sedan mer mentalitets- och socialhistoria med ett mer hermeneutiskt tink
pa andra sidan. Det var helt klart Weibullianerna som hade makten just da i alla
fall. Mikael: Hur f6rholl du dig till det da? Linnea: Nir jag kom till C-nivan med
handledare och sa och han som haft oss mest och som vi ldst historiografi for
pa B-nivan var hermeneutikern da. Samtidigt hade man vil lirt kinna nagra dok-
torander som sysslade med arbetarhistoria och jag hade borjat att ldsa lite filoso-
fi. Vi blev vil trogna larjungar till det ena synsittet. Det dr vl bara att erkinna.

Pa sd sitt menar hon att mentalitetshistoria kom att bli en viktig del i hennes
sitt att forhalla sig till historieimnet. Hon sdger dock att: ”Jag tycker inte att
historieamnet och det akademiska amnet 4r samma sak. Historieimnet ar sa
mera tidspressat. Det akademiska damnet har maijlighet till andra fordjupningar
och helt andra fragestillningar. Du kan prata pa ett annat sitt.” Nagot som Lin-
nea framhaller 4r dven studiet av andra dmnen och relationerna dem emellan.

Hon séger att:

Pa universitetet sa borjade jag med historia och gjorde ett f6rsok med ekonomi
for det skulle alla géra da. Det var ingenting f6r mig och sa borjade jag lisa filo-
sofi. Det var spinnande och det vidgade dven historieimnet. Och sedan ldste jag
religion. Mikael: Varfor vidgade det historieimnet? Linnea: Det kindes som nir
jag borjade ldsa filosofi sa var det, ja, det hir dr spinnande. Det kanske var for
att idéhistorian, for mig, gjorde det mera levande. Och sedan religion och da blir
pa nagot vis cirkeln sluten. For mig sa hinger det ihop, dmnena. Jag tror att f61-
djupningarna i de andra tva amnena har bidragit till intresset f6r historia. Mikael:
Pa vilket sitt? Linnea: Fér mig handlar det nog om sammanhang

Genom fordjupningar i andra dmnen och insikten om deras samband menar

Linnea att hon fatt en helt annan forstielse for historieamnet.

Tiden som lirare

Linnea betonar att tiden som lirare och den skolkultur som hon dir métt har
haft stor betydelse f6r hur hon utvecklat sin amnesférstaelse. Hir menar Linnea
att det har skett en férandring under de ar hon arbetat. Hon sager: "Det ar pa
nagot sitt en vandring fran kdpphistar till sammanhang. Inte helt och hallet for
vi dr ju olika lirare som slipper kdpphastar till férman f6r sammanhangen oli-
ka”. Linnea menar att den hir férindringen bade hos henne sjilv och delvis for
skolan har varit mojlig tack vare en tillitande och 6ppen atmosfir pa skolan.

Hon sager att:
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Sedan tror jag att dom minniskorna och den tillitande atmosfiren nir jag bor-
jade pa skolan har naturligtvis spelat roll, att det var sa tillitande. Det tror jag att
det fortfarande dr. Det dr nagra saker som vi bestimmer att vi ska géra pa SP
under ett 4r men i Ovrigt dr det ganska tillatande.

Nir det kommer till fragor som ror skolan styrning och eleverna framhaller
Linnea att eleverna spelat en avgorande roll f6r hennes dmnesforstaelse. Hon

sager att:

Nagonstans halvvigs kinde jag, nej jag vinder pa det. Mikael: Vad ir det som
far dig att tinka sa? Linnea: Det 4r mera att fi dom att tycka att historia ar vik-
tigt. For att ha dom med mig pa taget. Mikael: Det dr mer att fa med eleverna?
Linnea: Det borjade sa. Nagon form av tinkande och sd vad ir viktigast just for
att hitta fram till att det angar.

Det handlade om att forscka gora amnet angeliget for eleverna vilket leder
fram till ett annat urval. Linnea menar i detta att liroplanen och kursplanerna ir
en direkt forutsittning for dessa idéer genom det friutrymme som de ger. Hon
siger att: ’Ja, jag hade inte kunnat jobba 1 det gamla systemet, da hade jag f61-
modligen gjort nagot annat, eller jag inbillar mig det i alla fall. Jag vagar inte
svira pa det men lever i den tron.” Linnea siger att man utifran detta har for-
mulerat en lokal kursplan pa skolan dir hon siger att ”vi formulerat det sa att
huvuduppgiften for historiedimnet dr att man ska forsta sig sjilv och sin samtid.
Pa sa sitt sa passar det ju det nya.”

Linneas insikt om att hon var tvungen att vinda pa det kronologiska per-
spektivet for att gora det angeliget for eleverna kom i samband med att hon
deltog i1 utbildning till VFU-lirare(lirarhandledare). Dir foérdes diskussioner
med andra lirare om bland annat kursplaner som bidrog till Linneas dndrade

forstaelse. Hon sager att:

Den storsta brytpunkten ér ju nér jag bestimmer mig for att vinda pa undervis-
ningen och boérja 1 nutid. Vet du att det tror jag hinger ihop med att vi gick en
sadan handledarutbildning. Faktiskt. Fram till dess har det liksom varit funder-
ingar hit och dit 6ver hur man har gjort och hur man har arbetat. Kanske still-
ningstaganden efter att man har gjort resan nigra ganger och sett vad som kan
vara viktigt och varfor ska jag géra sa hir. Men den storsta grejen var definitivt
nir jag bestimde mig for att borja i nutid. Mikael: Ar det nigot i den miljon som
bidrar till detta eller 4r det allmint sa att det leder till ett ifrdgasittande Gver vad
det 4r du haller pa med? Linnea: Det ar sikert diskussionerna kring styrdoku-
menten. For det dr ndgon gang dir som vi formulerar det ddr att férsta sig sjilv
och sin samtid som lokal kursplan. Det var i samband med att jag arbetade titt
med en samhillsldrare som jag ocksa gick handledarutbildningen.

Till detta menar Linnea att hennes andra dmnen har varit viktiga for forstaelsen

av historieimnet. Hon siger att:
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Har du historia och samhillskunskap, eller historia och svenska, eller har du hi-
storia och religion och filosofi? Hur ser din amneskombination ut? Den paver-
kar lite granna. Det ger vad man har for fokus och kanske ocksd hur man gor.
Att man anvinder metoder fran ett dmne och 6verfér den. Det ér ju inte alls
otroligt 1 mitt fall. Jag har religion och filosofi ocksa. Att det etiska perspektivet
naturligt kinns viktigt.

Aven i fortbildningsfrigor betonar Linnea relationen mellan olika imnen och
hur de kan bidra till nigot gemensamt. Bland annat lyfter hon fram olika fort-
bildningsdagar som halls av Globala skolan och Réda korset som vetter mot

samarbete runt internationella fragor. Hon sager att:

Manga av simuleringarna passar sig alldeles utmirkt for samhallskunskap, men
det kanske dr jag som med en dares envishet har drivit det hir med sambhillsele-
verna pa varan skola. Att dom har hand om FN-dagen f6r dom andra eleverna
och da anvinder vi oss mycket av sidana hir simuleringar. Bade i historia, reli-
gion och filosofi och svenska anvinder vi dom for att reflektera runtomkring.

Och da anvinder vi dom hir 6vningarna. Det dr ett sitt att driva det framat

Hir pekar hon pa arbetet med simuleringsfrigor som nagot gemensamt mellan

amnen och som driver amnesutvecklingen framat.

Magnus dmnesbiografi
Uppvixt, skola och utbildning

Magnus sager att den allra viktigaste faktorn som paverkat hans sitt att se pa
historieamnet ar hans uppvaxt och familj. Dels framhaller Magnus den lastradi-

tion som fanns i hans hem, dels ett intresse for historieimnet. Han sdger att:

I det hir fallet sa maste jag sdga att jag tror att det har att gbra med, dels hade
jag en mamma som laste mycket for oss, inte just historisk litteratur, att jag fick
bokligt intresse, och sedan var min farfar historieintresserad och kunde beritta
en del sjilv och han hade méinga bécker hemma.””

Han menar i detta att ’det ar klart att man paverkas och da kanske det 4r mina
nirmastes inflytande pa det sittet, plus dom hir intrycken jag gjorde.” Det ir
framforallt olika historiska berittelser som Magnus framhaller som viktiga,

bland annat TV-serier. Han siger att:

27 plla referat till och citat fran lararen Magnus i detta kapitel ar hamtade fran intervju genomférd

2009-11-11.
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Da tror jag att det kan hinga thop med en del TV-program. Det gick en serie,
“Det var en gang”, en fransk serie, i slutet av 70-talet, jag kan ha varit omkring
8-9 ar. Jag vet inte riktigt varfér men jag greps sa mycket av det, sirskilt den hir
inledningssekvensen dir en man gar fran grottman som utvecklas fram tills idag.
Den greps jag av./.../ Om jag ser pa det intellektuellt nu nir jag ir vuxen kan-
ske det handlade pd ndgot sitt om en slags existentiell problematik dir ocksa.
Alltsa mina forfider, vem ar jag? Vad hidnder sedan? Minnets betydelse liksom
att den tid som har varit, den finns inte lingre, och var har den tagit vigen?

Magnus menar ocksa att det ryms ett slags idealism 1 hans grundsyn.

Kanske att jag dr sadan manniska som 4r ganska emotionell och liksom ir idea-
list. Jo, i och f6r sig da kan man tala om politik kanske om man tinker sig idea-
list, med att man vill att samhillet ska bli bittre, snarare dn att jag tinkt att vissa
politiska ideologier skulle vara bittre.

Nir Magnus far frigan hur detta sitt att se pa historieimnet har uppstatt sa si-

ger han att:

Det dir brukar jag fundera pa och jag tror till viss utstrickning att det dr det och
om jag ser pa mina forildrar och den uppfostran man har fatt. Att bemd6ta man-
niskor med nyfikenhet och inte déma nagon pa férhand. Det ir nog si. Sedan
jag tjdnstgjorde som FN-soldat i Libanon under sju manader och da hade jag i
och f6r sig historieintresse redan da, men nir jag borjade reflektera dda och man
skulle skriva varfér man ville ska FN-tjanst och sa da tvingades jag ju formule-
ra mig och da blir det pa nagot sitt att det galler att hitta en férklaring till varfor
g0r jag det hir. Da mirkte jag, nir jag tittade pa vad jag skrev, att det var just att
man ville géra nagot fér nigon annan. Hur hinger da det thop med historia?
Det ir just den hdr grundtanken att verka fOr att gora saker bittre. Det ar ocksa
sadana erfarenheter som jag har priglats av.

Nir Magnus beskriver sina erfarenheter fran sin egen skoltid dr det aterigen
minnet av berittelser och inlevelse som han lyfter fram. Magnus framhaller hir
rumskénslan som viktig. Han siger att ”jag vet inte hur mycket det har att gora
med sjilva dmnet 1 sig, eller det var att det var roligt att leka, men jag minns det
i alla fall och det blev levandegjort och man fick férestilla sig hur var.” Pa gym-
nasiet motte Magnus en undervisning som han da tyckte passade honom bra
eftersom han var sa pass intresserad av dmnet. Magnus sager att “liraren jag
hade da som jag minns mycket varmt, han var sa att sdga springlird och kunde
prata mycket och det passade mig.” Motet med lararutbildningen innebar nya
erfarenheter menar Magnus. Dels att mota det didaktiska perspektivet, dels att

mota historiedimnet pa ett annat sitt. Han siger att:
Jag tycker dmnesstudierna var roliga och intressanta och jag hade vildigt stor

nytta av dom och foreldsningarna och férelasningsanteckningar som jag fortfa-
rande har sparade. Tentorna gick bra och jag trivdes vildigt bra under den hir
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tiden. Seminarierna var vildigt bra f6r da kunde tanken vandra vildigt fritt och
man diskuterade mycket runt sa det var verkligen en annan del av historien dn
att studera sjalv ur bockerna. Men det var det att nir man kom till lirarhgsko-
lan sa fick man en kinsla av att det hér kan jag jobba med i historien. Man kan
siga att egentligen betydde det ena inte mer dn det andra utan det var tva olika
saker.

Nir Magnus liser vid lirarhégskolan moéter han tva olika didaktiker som han

lyfter fram som betydelsefulla. Han siger att:

Den ena han var lite dldre och den andra var lite yngre. Si de kompletterade
varandra for den dldre var kanske lite mer den ildre historien fast inte i negativ
bemirkelse utan nyttan av repetition och goda damneskunskaper och den andra
han var liksom lite grann svar att folja med ibland, men han hade spinnande
idéer som man kunde ta tag i. Sa det blev en bra mix.

Magnus menar att den yngre av didaktikerna tryckte mycket pa “inlevelsedelar-
na och eget reflekterande. /.../Vi hade en 6vning da vi skulle ldsa in oss pa en
historisk hindelse och iterberitta den, det hir narrativa berittandet och det
kindes spinnande och roligt, samtidigt som man kinde att man skulle kunna

gora det pa ett bra sitt.”

Tiden som lirare

Det Magnus beskriver i intervjun édr en upplevd foérindring av skolan som han

dven dr en del av. Han siger att:

Det kinns som att nu mer férséker man, det tryckte dom hart pa till exempel
nir jag gick min lirarutbildning, jag vet ju inte hur det var f6r mina lirare dom
maste ju ha gitt sin utbildning pa 50 och 60 — talet, att man pa nagot sitt ska
bérja i elevernas erfarenheter och da var det som att nu kommer historien hir
presenterad av mig liraren och nu ér det kanske mer att perspektivet 4r omvint
att vem dr jag och det samhille jag lever i och varfor ser det ut som det gor?

Magnus menar att dven denna process pagar pa den skola dir han arbetar och

att den dmnesdidaktiska diskussionen har tilltagit. Han menar att:

Den hir skolan ir ganska, eller har varit ganska konservativ 1 den bemirkelsen
att det inte har varit sa titt mellan dmnena. Det dr klart att det funnits en diskus-
sion, men inte sa aterkommande dmneskonferenser i just historia. Kanske inte
sa mycket utbyte lirarna emellan och det har fitt en att tinka om dmnet och
kanske vad vill man egentligen gora med historieaimnet. Jag kanske skulle vilja
samarbeta med andra dmnesldrare, integrera amnet och sa.

Det hir dr en process som dnda har praglats av ett 6ppet klimat pa skolan.

Magnus sager att det “var inte sa att det aktivt motarbetades, det var bara det att
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det fanns inte den traditionen.” Magnus beskriver en férindring och lyfter fram
den dmnesdidaktiska diskussionen som central f6r denna process. Han siger att
’idag har vi en bra dialog och dom flesta ér intresserade av de hir fraigorna och
tar intryck av varandra.” I relation till skolans styrning och elevernas instillning
till historieimnet ser inte Magnus nagra storre konflikter som paverkar honom i

nagon speciell riktning. Nar det giller viardegrundsfragor siger Magnus att:

Man kan kanske sdga att historia dr i mina 6gon vil limpat att arbeta med dessa
fragor. Om man pratar om antiken dé ater, som ju var demokratiskt i vissa avse-
enden om man ser till hur det kunde se ut i manga andra stadsstater, eller delar
av Medelhavsvirlden. Samtidigt sett med vart perspektiv sia var det djupt ode-
mokratiskt. Det dr tacksamt att prata om siadana saker och nir blev Sverige en
demokrati da i sidana fall.

Nir det giller elevernas uppfattning om historieimnet menar Magnus att trots
att eleverna manga ganger kommer med andra forestillningar om dmnet sa in-
nebir det inte ndgon omvirdering frin hans sida. Han menar att: /.../en reak-
tion inledningsvis till det kan var att de tycker att det var pa ett visst sitt, sa har
var det, men att man far forsoka att dom lar sig att historia ar en tolkning, att
historieboken ir en tolkning.”

Nigot som Magnus lyfter fram som en viktig faktor f6r hur han ser pa
historieimnet dr de 6vriga amnen som han undervisar i. Han siger att ”nu har
jag ju filosofi och svenska ocksa och det ar oundvikligt att man kommer in pa
de hir existentiella fraigorna”. Magnus framhaller hir kopplingen mellan olika

imnen och sdger vidare om relationen mellan dmnena att:

Ja, det har blivit sa, jag fungerar som filosofildrare nu pa skolan och det har jag
inte varit under alla de hir aren, man kan siga hilften av tiden och dd har det
blivit mer sa i hégre grad, just det hdr med etiska 6verviganden om ritt och fel.
Varfor gor vi sa? Vad idr det som driver oss till olika saker? Det kan man nog
siga att det har blivit, att jag later amnena g in i varandra. Kanske inte pa det
sittet att det dr uttalat, men det finns ddr, men det dr inte sa att jag siger till ele-
verna att inom filosofin finns det olika etiska perspektiv.

Nir det giller fortbildningsfragor menar Magnus att ldsning dr en viktig kom-
ponent. Det handlar dels om egen ldsning av litteratur, men dven sadan lisning

som kollegorna delar med varandra. Han siger att:

/.../sedan forsOker man lisa mycket, kanske inte si mycket som jag Onskar att
jag skulle hinna med, med familjelivet och si. Sedan blir det sa att vissa av kolle-
gorna hinner lisa av debatten i morgontidningarna eller kanske hittar nagon in-
tressant essi eller s och sa kopierar dom upp det och sa ligger det pa ens skriv-
bord. Sa det dr ett sdtt att gora det, understreckaren i Svenska Dagbladet till ex-
empel. Man ser att det hir finns det allménintresse f6r och det forekommer ju
ocksa att man hittar saker pa nitet och skickar linkar. En sidan killa som You-
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tube till exempel, man kan hitta det mesta ddr, mycket fir man ta som en nypa
salt, men man kanske bara ir ute efter nagonting, Pragviren liksom, och da bara
finns det ddr, man behéver inte ens ha ljudet, men man kan visa bilderna och
skapa en nirhet.

Magnus menar pa sa sitt att medier, bade tidningar och Internet, erbjuder méj-

ligheter till forkovran. Han siger att:

Ta 11 september, men det var ju extremt, och efter den dagen kunde man ju inte
ha nagra normala lektioner. Det siger nagonting om medias genomslagskraft att
det blev sd oerh6rt nirvarande. Da fick man ju prata om siadana saker och prata
om situationen i Mellan6sterns och varfor situationen ser ut som den gor dir
och varfér det blivit si? Mikael: Skulle du siga att mediebruset, om vi far kalla
det for det, blir en slags fortbildning? Magnus: Ja, pa det sittet att medier blir ett
urval och att man kan prata om bildens genomslagskraft, som inspiration, nu har
vi sett det hir nyhetsinslaget och varfor blev reaktionerna sa starka.

Som framgar framhaller Magnus speciellt medieflédet som en viktig paverkans-

taktor pa hans sitt att forhalla sig till amnet.

Amnesbiografiska ménster i lirarnas utsagor
Gemensamma imnesbiografiska teman

Det som framkommit i den kvantitativa delen av undersékningen ir att lirarna
pekar ut sin bakgrund i form av uppvixt och familj, amnesstudier och tiden
som lirare som viktiga forklaringar till deras amnesforstaelse. Nedan jaimfors de
taktorer som lirarna angivit 1 intervjuerna. Vad som framtrader 1 intervjuerna ar
det individuella monstret som lidrarna ger uttryck for, men dven en rad gemen-

samma teman som kommer att behandlas nedan.

Familj och uppuéixct

I den enkitundersokning som féregitt intervjuerna framstod uppvixt och fa-
milj som centralt nir lirarna fick mojlighet att peka pa viktiga faktorer som pa-
verkat deras amnesforstielse.??8 Nar de utvecklar resonemanget i intervjuerna ar
det framforallt tre aspekter som framtrader tydligare dn annat. Det férsta hand-
lar om att lirarna vaxt upp i en miljé dar de fatt uppfattningen att historieimnet
ar nagot viktigt. Bland annat siger Lennart att ”det var pa nagot vis sjalvklart att

man skulle kinna till historien.” Aven Karin vittnar om pappans, mammans och

28 ge kapitel 4: Historieamnets syfte och innehdll. Bland de larare som Edmund Knutas intervjuat

framtrader inte detta lika tydligt. En av lararna ser att hans arbetarbakgrund spelat roll medan en
annan menar att hennes samhallsengagemang kan ha haft inverkan. Knutas (2008) s. 243-273.
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hemmets betydelse for hennes sitt att se pa historieimnet. Aven Magnus lyfter
fram detta perspektiv, att han paverkats av sin farfar som var "historieintresse-
rad och kunde beritta en del sjilv och han hade manga bécker hemma.”

Att Magnus pekar pa en boktradition ror det andra gemensamma temat
som dr framtridande bland lirarna. I storre eller mindre omfattning relaterar de
sitt historieintresse till en ldstradition som de métt under sin uppvixt. Som ex-
empel pa detta siger Magnus vidare att ’jag hade en mamma som liste mycket
for oss, inte just historisk litteratur, att jag fick bokligt intresse”. Aven Gunilla
pekar pa det faktum att "hemma liste dom vildigt mycket bocker” och att jag
kommer ihag att jag fick en bok i julklapp av min pappa om Egypten som jag
lig och liste sénder och samman”. Aven Linnea vittnar om hemmets listradi-
tion som viktig. Hon sdger att: ” Jag tror att bocker, alltsa skonlitteratur har spe-
lat en roll. Bade den historiska romanen och andra berittelser som dr kopplade
till en eller annan tid tror jag har spelat en roll.”

Den tredje framtridande aspekten bland lirarna ér att de via sin uppvaxt
och sitt hem fatt med sig ett antal olika virderingar, eller betraktelsesitt av sam-
hillet, som de menar har betydelse for deras dmnesforstaelse. Lennart bland
andra betonar “nagon sorts borgerligt bildningsideal” som hans pappa stod for
och Lars siger att: ”’Jag tror att det handlar om nagot slags rattvisepatos aven
om det later lite férmitet och det har jag med mig hemifran. Jag har blivit upp-
fostrad sa. Det 4r min bestimda uppfattning.” Anders menar hir att det 4r hans
arbetarbakgrund som péverkat honom i en viss riktning. Han sdger: "Det ir
egentligen att bakgrunden om man ér uppvaxt da i arbetarklassen och att det
har skapat mitt intresse for historia, det later lite tontigt, men intresse for histo-
ria." Gunilla och Karin dr hir inne pé att de paverkats av en tidsanda dir Gunil-
la lyfter fram 60-talets tidsanda som viktig och Karin sdger att: ”Jag tror att tids-

andan paverkar en vildigt mycket.”

Historiska platser och historiska rum

Nigot som inte synliggjorts sd tydligt i den kvantitativa delen av undersékning-
en, men som framkommer i intervjuerna ar att flera av lirarna lyfter fram histo-
riska platser och historiska rum som betydelsefulla.?®® Framforallt Gunilla, An-
ders, Linnea och Magnus ger 1 varierande grad uttryck for detta. Det ar en erfa-
renhet som de beskriver under savil sin uppvixt, utbildning som yrkesliv och

den rymmer nagra olika dimensioner. Alla tre vittnar om litteratur och berittel-

299 L araren som ingar i Bengt Schiillerqvists studie av en larares bildningsgang framhaller aven I&as-

ning och resor som tva viktiga delar i sin bildning. Schiillergvist (2002) s. 165-187.
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ser som nagot viktigt under sin uppvixt. De vittnar om de ldstraditioner som de
tidigt kommit i kontakt med i sin hemmilj6 och som de sedan tar med sig in i
yrkesrollen. Linnea siger att: ”’Jag tror att bocker, alltsa skonlitteratur har spelat
en roll. Bade den historiska romanen och andra berittelser som ir kopplade till
en eller annan tid tror jag har spelat en roll.” Under deras uppvixt har dven
andra medier spelat en roll, till exempel olika TV-program. Framforallt framhal-
ler Magnus en serie under 70-talet som han inspirerades mycket av. Han siger
att: ”Jag vet inte riktigt varfor men jag greps sa mycket av det, sirskilt den har
inledningssekvensen dir en man gir fran grottman som utvecklas fram tills
idag.”

Att besoka historiska platser dr dven nagot som framférallt Linnea, An-
ders och Gunilla vittnar om som betydelsefullt f6r deras sitt att betrakta dmnet.
I Anders utsagor handlar det frimst om att fantisera runt historien i sin hem-
bygd under uppvixten. Att viga samman skolundervisningen med lokalhisto-
riska platser 1 olika berittelser. Bade under sin uppvaxt och under sin utbild-
ningstid beskriver Linnea liknande delar som viktiga faser 1 hennes forstaelse av
amnet historia. Hon sdger i intervjun att hon vixt upp 1 ett omrade dar det finns
manga historiska limningar i form av fornborgar och att det har satt igang hen-
nes fantasi. Hon beskriver dven resor hon gjort 1 utbildningen men dven privata
resor som mycket betydelsefulla. Bland annat en resa till Polen och Auschwitz.
Hon siger att den ”resan som vi gjorde tror jag paverkade mig mer dn vad jag
vill erkdnna.” Det dr en kunskap och insikter som Linnea menar att ”’blir kins-
lomissig. Som man kan prata om Pearl Harbour, men jag har varit ute pa Ari-
zona memorial, och det dr en helt annan kinsla. Dir ar vi igen ddr historia blir
verklighet, da det angar dig. Och tricket f6r en ldrare dr att fa historia att bli
verklighet 1 ett klassrum.”

Det hir ar dven nagot som Gunilla uttrycker nir hon beskriver hur hon
fortbildar sig i amnet. Hon sdger att: ”Jag dr ute och reser ganska mycket och
det dr ju en kalla till att lira mig saker och forsta saker pa ett annat sitt. Och da
tinker jag att om vi kunde dka ivig hit hela klassen. For det dr ju dd som man
far forstaelsen for historien pa ett helt annat sitt ocksa.” Pa samma sitt som
Linnea beskriver det sa ger resorna och besoken pé historiska platser en form
av kinslomissig kunskap som kvalitativt sett skiljer sig fran kunskap i andra
lirandesituationer. En form av sammanhang som nirmast intuitivt satter tidiga-
re kunskaper i ett annat ljus och som inte hade varit méjlig utan detta besok.

Linnea menar att det dr efterstrivansvirt att séka skapa denna kénsla i klass-
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rummet och Gunilla menar att om det var mojligt sa skulle besok pa historiska

platser vara en del av undervisningen.3%

Amnet fir en rikining - den politiska dimensionen

I tidigare dmnesdidaktisk forskning har historiedimnets politiska dimensioner
synliggjorts.?'! I svensk historiedidaktisk miljo har det frimst rort lirobokstradi-
tionen och liromedelsforfattare och inte enskilda lirares uppfattningar. De ut-
sagor som lirarna gor 1 denna studie visar dock i likhet med Evans amerikanska
studie av lirares amnesforstaelse att den politiska dimensionen finns dar. Samt-
liga lirare som intervjuats menar att amnet rymmer en politisk dimension och
att det paverkar dmnesforstaelsen. Linnea siger bland annat att: ”Det firgar
sikert. Ja, helt klart.” Den politiska dimensionen gar att lisa av pa olika sitt
bland ldrarnas utsagor och en dimension ror liraruppdraget i férhallande till
skolans virdegrund och det demokratifostransuppdrag som skolan har.

Samtliga lirare har uppfattningen att det ingar i deras uppdrag att genom
historieimnet bidra till en demokratisk samhallsordning.3"? De ser pa uppdra-
gets genomforande pa olika sitt, men med liknande mal. Bland annat sdger
Magnus om att arbeta med demokratifragor att: "Man kan kanske sdga att histo-
ria 4r i mina 6gon vil limpat att arbeta med dessa fragor./.../ P4 ett individu-
ellt plan menar lararna dven att den politiska dimensionen far genomslag i deras
amnesforstaelse. Lirarna lyfter fram att historieimnet handlar om att gora ett
urval av ett amnesstoff, men ocksa ett val av de olika perspektiv som detta am-
nesstoff betraktas genom. Har ser Linnea att lirobokstraditionen kan utgora ett
talande exempel. Hon sdger om historiebocker att: ”Jag tror att nir du hallit pa
tillrickligt linge sa blir det sa tydligt vad som stiar med i bockerna och vad som
inte star med 1 bockerna. Framforallt vad som inte star med i béckerna.”

En tolkning av Linneas utsaga ar att det inte gar att komma fran att amnet
rymmer en politisk dimension som paverkar lirarens sitt att se pa amnets syfte

och innehall. Det hir ar nagot som alla lirarna vittnar om pa olika satt. Lennart

390 p3 ett liknande satt visar Bengt Schullergvist i en studie av en larares bildningsgang att saval

litteratur som besok i historiska miljéer kan utgéra centrala delar i en larares fortbildning och forstael-
se av historien. Inom den bildningsgdng som den aktuella lararen gor beskrivs lasning av litteratur
och resor till historiska platser ndrmast som religiésa fundament, dar lasningen av dessa bocker och
besoken pa historiska platser &r att betrakta som ritualer kring &mnet. P& fragan varfor lararen laser
dessa bocker sa sager han att "det ar ett satt att 1ara kdnna méanniskorna och varlden. Schillergvist
ggl()OZ) s. 167.
Evans (1994); Langstrém (1997).

%92 Rolf Th. Tennesens hypotes ar att larare i allménhet &r lojala mot det politiska system som de
foretréader. Det ar en hypotes som visar sig ha ett forklaringsvarde &ven for lararna i denna studie. De
vittnar alla om vikten av att arbeta foér en demokratisk samhallsordning dér skolans historieamne val
fyller detta uppdrag. T@nnesen (2000), s. 16.
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menar att lararen genom sitt sitt att prata om historien visar en politisk tendens.

Han sager att:

Det handlar ju om urval och hur man viljer att presentera det man ska arbeta
med. Det kan réra sig om kinsloyttringar nir man pratar om vissa saker. Till ex-
empel en del lirare som pratar om klasskampen si blir de vildigt kinslosamma
och det kinner ju eleverna av.

Gunilla valjer att lyfta fram sina erfarenheter frain 60-talet som betydelsefulla.

Hon siger att:

Sedan ir jag vil lite feminist och lyfter fram sadana saker ocksa. Det kom ju ur
min ungdom och 60-talet. Du vet det idr ju alltsa sa stort och det sitter nog dar
fast jag tinker inte pa det sa, jag har inte tinkt pd det sa forrin, det dr vil klart
jag har vil tinkt, men inte sa att det 4r det. Mikael: Fragor som vicktes hos dig
da priglar dig fortfarande sa att siga? Gunilla: Jaa, det tycker jag nog att det gor,
fast det ar klart det har ju klingat av lite grann.

I Anders fall kan utsagor om den politiska dimensionen noteras bade frin den

egna uppvixten samt hur han kan se det i samtal med kollegor. Han siger:

Varfor samhillet siag ut som det gjorde. Det hir klassamhillet som man borjade
forsta vid den tiden att det existerade. Dels jobbade man ju lite politiskt och var
med och startade SSU-féreningen. Det ena gav det andra vad det giller att for-
soka forsta.

Det ir inte alltid sa att vi pratar om det, men nir man inte pratar om nagon kurs
utan nir man pratar om historia allmint som man kan marka att det kan finnas
att jag har mitt intresse av historia och det dr priglat, som jag vet, av min bak-
grund och att andra har helt andra saker som dom ir intresserade av och om det
ar nan. For jag har, det har ju blivit sa att det har varit lite omkring arbetets hi-
storia som har varit det som jag har tyckt varit spinnande att forséka forstd och
medan.

Lars menar att hans rittvisepatos som han fatt med sig hemifran har betydelse

aven for hur han ser pa dmnet idag. Han sdger att:

Njaa, alltsd 1 och med att det 4r det som engagerar mig sa av sjilviska skil att det
ar roligt att halla pa med det i klassrummet och det finns inget sjilvindamal att
halla pda med ndgonting som dr trikigt, sedan samtidigt ska det engagera eleverna
ocksa forstas att de ska tycka att, att de ska tinda pa det.

Karin siger att hon tror att den politiska dimensionen spelar roll. Hon sdger att:
Ja, det tror jag absolut att det gor, det tror jag. Nir jag ldser sa, jag har ju sam-

hillskunskap ocksa, det dr klart om jag ska forklara nagonting historiskt sa for-
klarar jag det utifran ett storre perspektiv. Vad dr de viktiga drivkrafterna? Vad
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skulle jag lyfta fram? Om jag skulle tinka idealistisk eller materialistisk historie-
syn om man bara stiller dom tva mot varandra sa dr det ju mer dt det materialis-
tiska hallet.

Aven Linnea ser att den politiska dimensionen blir synlig. Hon besktiver den

som:

Som litt idealistisk. Vissa saker som vi driver hir pa skolan som vi gbr varje ar
till exempel. Vi uppmirksammar FN-dagen, vi deltar i FN-rollspel. Historieam-
net anvinder vi oss av da. Det ar klart att det blir idealistiskt samhallstillvint pa
nagot sitt. Hir och nu, det ar viktigt hur vi dr som miénniskor. Det firgar sikert.
Ja, helt klart. Sedan tror jag inte att jag dr sa nogriaknad, vems perspektiv, om det
ar fralsaren eller forlorarens. Just det dér att det handlar om miénniskor och poli-
tiska system ocksa om minniskor. Klockrent att det fargar hur man dr som lara-
re.

Aven Magnus pekar pa en politisk dimension nir han sdger att:

Kanske att jag dr sidan minniska som ér ganska emotionell och liksom ir idea-
list. Jo, i och f6r sig da kan man tala om politik kanske om man tinker sig idea-
list, med att man vill att sambhillet ska bli battre, snarare dn att jag tinkt att vissa
politiska ideologier skulle vara bittre.

I ndgon bemirkelse menar de att den politiska dimensionen finns néirvarande i
sin dmnesforstaelse. I Langstroms studie av 13 svenska liroboksforfattare stil-
ler han aven fragan om det finns en relation mellan forfattarnas politiska upp-
fattningar och de lirobokstexter de skrivit. Flertalet av informanterna menar att
deras politiska position har betydelse f6r hur de skriver historia.??3 Evans finner
pa ett liknande sitt i sin studie av amerikanska lirare ett samband mellan lirar-
nas dmnesforstaelse och deras politiska tillhorighet.3* Resultaten i den hir stu-
dien bekriftar darfor dessa tidigare resultat om skolimnens politiska koppling.
Det pekar ocksa pa ett samband mellan lirares bakgrund och den forstaelse han
eller hon har om damnet som skolimne. Viktigt att papeka ar att vi har diskute-

rar imnet pa en 6vergripande niva och inte skolimnet som realiserat skolimne.

Utbildning och forthildning

Ett andra tema som ér framtridande bland lararna ar att de 1 olika grad betonar
utbildning och fortbildning som viktiga paverkansfaktorer. Vid en tillbakablick

pa den enkitundersokning som foregatt intervjuerna framstod lirarutbildningen

303 angstrém (1997) s. 82-84.
304 Evans (1994) s. 178-201.
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inledningsvis som ndgot underordnat andra faktorer.3> Efter intervjuerna har
denna standpunkt nyanserats. Nér det kommer till lirarutbildningen ar det pa-
fallande att damnesstudierna betonas framfér de pedagogiska och didaktiska per-
spektiven. Lirarnas vittnar om att de kvalitativt sett moter ett annat historieam-
ne under sina dmnesstudier och som pd sd sitt utmanar de forestillningar de
tidigare haft.

Lennart, Anders, Karin och Lars framhaller alla detta. Lennart sdger att
det ”var framforallt att historia problematiserades mycket mer intressant. Ett
annat sitt in vad man hade tinkt férut.” Aven Anders vittnar om detta som gav
historiedmnet en ny innebord f6r honom. Han siger: "Det dir blev en vildigt
stark Aha-uppelvelse. Val Historia kan alltsd, det vill sidga, det behdver inte vara
det som man var inkérd med." Bade Karin och Lars siger att det dr forst en bit
in i utbildningen som bilden av dmnet forindras till ett mer problematiserande
och teoretiskt inriktat amne och att det dr férst da som dmnet blir riktigt intres-
sant. Karin menar aven att insikten bidrog till ett slags personlig utveckling pa
ett bredare plan. Motet med olika dmnestraditioner under utbildningstiden ar
ocksa ett framtridande tema hos lirarna. Kanske tydligast beskrivet av Linnea
nir hon siger att nir ”jag kom till C-nivan med handledare och sa och han som
haft oss mest och som vi last historiografi f6r pa B-nivin var hermeneutikern
da./.../Viblev vil trogna lirjungar till det ena synsittet. Det ar val bara att er-
kanna.”

Flera av ldrarna vittnar dven om hur andra akademiska dmnen paverkade
sittet de betraktade historieaimnet pa. Karin lyfter bland annat fram sina social-
antropologiska studier och de teoretiska perspektiv hon métte dir. Hon siger
att ”sedan tycker jag att socialantropologin dir blev det hir med struktur kontra
aktor vildigt tydligt i alla diskussioner. Det var vildigt levande i den vetenska-
pen.” Pa sa sitt blev detta ett verktyg till forstaelse dven av historieimnet och
den historiska processen. Linnea siger pa samma sitt att hennes filosofistudier
och religionsvetenskapliga studier var avgérande for hennes sitt att forsta histo-
rieimnet. Hon siger att: ”For mig sa hanger det ihop, dmnena. Jag tror att for-
djupningarna i de andra tva @mnena har bidragit till intresset for historia”

Nagot som framtrider bland lirarna, men som inte synliggjorts i enkitun-
dersokningen dr betydelsen av fortbildning och specifikt fortbildningen till
handledare for lirarstuderande. Det verkar som om erfarenheter fran yrket,
bland annat i form av métet med eleverna, tillsammans med utbildningsinsatser
bidrar till lirarnas dmnesforstaelse. Fortbildning blir ett tillfille till dmnesdidak-

tisk reflektion som paverkar deras praktik. Saval Lars, Linnea som Magnus me-

3% se kapitel 4: Historieamnets inriktning och lararnas bakgrund.
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nar att detta har varit viktiga pusselbitar 1 deras forstielse av skolimnet historia.
For Lars och Linnea framstar det som ett avgorande viagskil i yrkeslivet. Lars
siger att de under utbildningen till lirarhandledare fick tillfille till en sjilvvirde-
ring som han menar férindrade hans forstaelse av amnet.

Han siger att: Vi skulle beskriva var uppvixt och vart ssmmanhang och
glida 6ver till var yrkesroll och vad man trodde pa didaktiskt. Att bara skriva
thop det hir fick upp 6gonen.” Efter det var de nagra lirare som bestimde sig
for att andra sitt forhallningssatt till amnet. Med anledning av det siger han att
da ”fick jag forindra hela min stoffurval, jag fick forindra hela uppligget av
historiekurserna, jag fick férindra allting.” Aven Linnea beskriver utbildningen
till lirarutbildare som helt avgérande f6r hennes dmnesforstaelse. Hon siger att
den 7storsta brytpunkten ér ju ndr jag bestimmer mig for att vinda pa under-
visningen och borja 1 nutid. Vet du att det tror jag hinger ihop med att vi gick
en sadan handledarutbildning. Faktiskt.”

Skolkultur, kollegiala samtal och dmmnessamverkan

Niagot som betonades i enkdtundersékningen som betydelsefullt for lirarnas
dmnesforstielse var tiden som lirare. Genom intervjuerna har detta bekriftats
och nyanserats pd flera sitt. Den skolkultur som riader pa den skola didr man
arbetar verkar ha avgorande betydelse for lirarnas vidare amnesforstaelse.300
Hir kan fragan betraktas pa tva olika sitt. Den forsta handlar om att socialiseras
in i ett tydligt sammanhang. Bade Lars och Karin betonar vikten av att de kinde
att de hamnade 1 ett tydligt sammanhang som de dessutom sympatiserade med.
Lars siger som exempel att: ’Jag hamnar hir i ett sammanhang dir manga tin-
ker ungefir likadant som jag i historieundervisningen och far en massa goda
exempel som man kan plocka och férindra och ta av och sadar.”

Motsatsen kan ses i Linneas och Magnus utsagor dir de istillet lyfter fram
att man har olika synsitt, men att det finns en tillitande atmosfir inom skolan
dir lirare tillats arbeta efter eget huvud. Linnea sdger ”att dom manniskorna
och den tillitande atmosfiren nir jag borjande pa skolan har naturligtvis spelat
roll, att det var sa tillaitande.” Magnus vittnar om en liknande erfarenhet nir han
beskriver amnesutvecklingen pa sin skola. Han sager att det var inte sa att det
aktivt motarbetades, det var bara det att det fanns inte den traditionen.”

Centralt f6r de processer som lirarna i bada fallen beskriver dr det kollegi-
ala samtalet. Det forekommer tydligare 1 Lars och Karins fall, och férekommer,

men efterfrigas i storre utstrickning i Magnus och Linneas fall. Karin siger

3% E6r en diskussion av begreppet skolkultur, se Berg (1999).
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bland annat att: ”Vi férsoker att hjalpas at och ha diskussioner och triffas vi
som har samhillsimnet och hitta gemensamma forhallningssatt. Hur bendmner
vi olika saker? Vad menar vi med analysera nir vi arbetar i 1, 2 och 3:an?” I
Magnus fall 4r det nagot han efterfragar och han beskriver en foérandring till det
battre nir han sidger “idag har vi en bra dialog och dom flesta ir intresserade av
de hir frigorna och tar intryck av varandra.” Vad som framkommer dr att ut-
vecklingsarbetet pa skolorna avstannar i allt visentligt om inte det kollegiala
samtalet underlittas. Bland annat siger Gunilla om det kollegiala samtalet och
samarbete att: ” Ja det gor jag, det saknar jag. For i borjan sa hade jag ju en kol-
lega sa vi var tvd men nu ér ju jag ensam.”

Nira relaterat till samarbete och kollegiala samtal ligger amnessamarbeten
och dess paverkan pa lirarnas sitt att betrakta historieimnet. Alla lirarna som
deltar i intervjuerna framhaller amnessamarbeten som mer eller mindre viktiga.
Det finns dock en skiljelinje 1 hur de betraktar historieimnet i relation till andra
amnen. Lennart , Gunilla och Magnus ir de som frimst betonar historieamnet
som ett eget amne. Alla Oppnar i olika omfattning upp f6r samarbeten med
andra amnen, men lyfter fram en tydligare innehallskanon i form av det krono-
logiska perspektivet. I det hir perspektivet tar historieimnet mer hjilp av andra
amnen for att bredda perspektiven. Gunilla sidger bland annat att da ”ar det hi-
storian som styr och svenskan, litteraturen kanske jag ska siga da, blir en hjilp
till historian.” Det andra perspektivet betonas mer av Anders, Lars, Karin och
Linnea som menar att de har svart att se var grinserna gar mellan dmnena. De
framhaller 1 hogre utstrickning att de arbetar med frigor som gar utover det
som traditionellt har markerat imnesgrinser. Lars siger bland annat att ”det gar
inte att koppla isir, det 4r samma sak som jag ser det.”

En skiljelinje gar dven mellan att betona ett innehéllsstoff eller firdighets-
kunskaper som gemensamt med andra dmnen. Gunilla och Lennart som bada
undervisar i svenska, framhéller bland annat méjligheterna att samarbeta runt
epokbegreppet och kopplingarna mellan historia och litteraturhistoria. Lennart
menar att de tidigare ldste historia och ”litteraturhistoria parallellt och det gav
mycket synergieffekter.” Anders, Karin och Linnea lyfter istallet fram olika tan-
keredskap som aktor/struktur eller metodiska grepp som tor sig mellan dmne-
na. Magnus i sin tur finner en mojlig mellanposition och lyfter fram existentiella
fragor som sammanfaller med och knyter samman dmnen. Han sager att det
handlar om “det hir med etiska 6verviganden om ritt och fel. Varfor gor vi sa?
Vad ir det som driver oss till olika saker? Det kan man nog siga att det har bli-

vit, att jag later amnena ga in i varandra.”
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Elevers, kursplaners och lirobockers paverkan

Nagot som tydligt paverkar lirarnas amnesforstaelse ar eleverna och deras sitt
att forhalla sig till historieimnet. Hir kan tva olika betraktelsesitt noteras. I
Lennarts fall handlar det att anpassa dmnet till eleverna, att géra ett amnesinne-

hall tillgangligt f6r dem. Han sager att:

/.../vad som diremot har hint ir tankarna pa vad som ir rimligt att undervisa
om och hur laingt man kommer 1 amnet. Fér dir har man fatt lov att begrinsa
sig. Som ny lirare var man ganska ambitiés och trodde man skulle hinna med
mycket mer och gora mycket mer. Dir har det skett en inskrinkning successivt
ar fran ar kan man siga. Forenklat imnet mer och mer.”

Ett annat forhallningssatt moéter vi hos Karin som menar att eleverna utmanar

och breddar hennes dmnesforstielse. Hon siger att nir:

/.../de viljer omriden si kinner jag, men gud vad intressant och da ir dven jag
tvungen att ldsa in mig om detta hela tiden. Nir de viljer innehaller sa dr det inte
sakert att det dr fragor jag har arbetat med tidigare sa da far ju jag lisa pa kring
amnet. Det inspirerar mig nog mest av allt tror jag.

Noterbart dr att i Karins sitt att arbeta med eleverna blir kursplanen ett centralt
dokument. Aven hir kan tvi olika férhallningssitt ses gentemot si vil kurspla-
ner som liromedel. Lennart och Karin kan dven hir illustrera tva olika perspek-
tiv. Nar det giller kursplaner intar Lennart ett mer distanserat perspektiv nar
han sdger att jag: ”/.../ser dom bara som nigot allminna riktlinjer. Dom finns i
bakhuvudet lite granna men jag lagger inte upp hela planeringen och undervis-
ningen utifrin dom.” Han menar att det samtidigt finns en dmnestradition som
paverkar hur han tinker om dmnet. Karin didremot intar ett mer nira perspektiv
nir hon siger att de alltid gér “en tolkning utav kursmalen och den gor vi till-
sammans med eleverna. Pa sa sitt menar hon att kursplanen ir ett ’levande
dokument hos oss och vi anvinder dom i varje moment och tittar vad ér det vi
ska gora.”

Pa ett liknande sitt kan férhallningssittet till liromedel betraktas, men i
omvind ordning. Lennart 4 sin sida arbetar relativt nara olika liromedel efter-
som han anser att de pa ett évergripande plan lyfter fram ett adekvat innehall.
Han siger att jag ’brukar ha en bok som jag foljer. De senaste aren har jag haft
den hir som tar upp en typ av historia som passar mig ganska vil.” Karin a
andra sidan intar ett mer distanserat perspektiv till liromedel och sdger att vi
“anvander bockerna men ofta for att fa inspiration att fa ett sammanhang var
man ér i tid.” I det hadr fallet utgér Karin och Lennart tva exempel i motsatta

positioner. Lennart har en ett distanserat férhédllande till kursplanen men ett
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nira forhallande till liroboken. Tvirtom har Karin ett nira forhallande till kurs-
planen och ett distanserat forhallande till liroboken.

Ett mojligt sitt att forsta lirarnas relation till kursplanen och liromedel ar
att se det ur ett generationsperspektiv. Nar lararna fick moéjligheten att 1 enkat-
undersokningen besvara fragor om sadant som paverkar deras damnesforstaelse
visade det sig att de lirare som ansig kursplanen som mest betydelsefull bland
olika paverkansfaktorer ofta var lirare som var yngre, medan ildre lirare oftare
valde andra faktorer. En mojlig tolkning skulle darfor kunna vara att aldre lirare
har niarmare relation till liromedel som representerar en dmnesforstielse som
ligger nirmare deras generationsperspektiv, medan yngre lirare har ett nirmare
perspektiv till den nuvarande kursplanen som ligger nirmare dras generations-
perspektiv. Hir finns inte moijlighet till sidana generaliseringar men ldrarnas

utsagor i det hir enskilda fallet kan tolkas sa.

Kontinuitet och forindring i ett biografiskt perspektiv

De samband som noterats i kapitlet med lirarnas enkitsvar och vad de siger
hir indikerar att lirarens vig till sin yrkesidentitet i amnesfragor bor betraktas
som en forinderlig process. Det dr mojligt att utifran begreppen kontinuitet och
fordndring identifiera tre olika faser 1 denna process som delas av lirarna i olika
omfattning. Faserna kan inte betraktas som separata delar och ar inte alltid kro-
nologiska utan gir i och ur varandra. Den forsta fasen bendmns i den hir un-
dersékningen for grundfasen och kinnetecknas av stor kontinuitet. Den position
som formas 1 denna fas utgor nagot slags plattform hos lirarna som de manga
ganger dtervander till och som visar sig vara relativt bestindig. I den hir under-
sokningen 4r det tydligt att uppvaxten utgér en sidan grundfas. Exemplen
bland lirarna dr méanga.

Lennarts pappa ger uttryck for ett historieimne dér bildning stir i fokus
och nir Lennart pratar om historieimnets syfte gor han det i delar utifran ett
bildningsideal. Anders lyfter fram sin arbetarbakgrund som en del av hans f6r-
staelse av historieamnets syfte och innehall. Lars vittnar om sin familjs rittspa-
tos och hur fraigor om rittvisa och orittvisa paverkar hans sitt att arbeta med
historieimnets syfte och innehall. Karin och Gunilla uttrycker tidsandans bety-
delse dir Gunilla lyfter fram 60-talets virderingar och hur det paverkar hennes
arbete i skolan. Magnus och Linnea vittnar om hemmets ldstraditioner och de
berittelser som de dr omgivna av och hur detta paverkar deras tankar kring att
skapa historiska rum i lirandet. Lirarnas utsagor vittnar dirfér om att det tidigt

sker en slags grundpositionering. Det ar ocksd nagot som markerar kontinuitet i
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den processen och som gor att lirarna sannolikt moter andra faktorer lings vi-
gen med utgangspunkt frain denna plattform.

Lirarnas vig till yrket innehaller dven ett slags forandringsfas dir uppfatt-
ningar om dmnet dandrar karaktdr. I tidigare forskning har det varit vanligt att
diskutera i termer av furning points dir tvira brott kan noteras.’’” Med utgangs-
punkt i de lirare som intervjuats dr det rimligare att tala om det som en forind-
ringsfas ddr lirarens uppfattning paverkas under en viss period eller under vissa
omstindigheter. For Lennart, Anders, Lars och Karin innebar amnesstudierna
vid hégskola och universitet ett slags korrigering dir amnet kommer att pro-
blematiseras och teoretiseras. Det dr tydligt att det har leder till nya insikter som
de bir med sig in i liraryrket. For Lennart handlar det om att problematisera en
enklare berittelse av historien och for Lars att synliggora orsaker och drivkraf-
ter 1 historien, samt att visa pa att det finns olika perspektiv.

Karin menar att hennes studier synliggjorde viktiga verktyg i historieimnet
vilket ocksa dr ndgot som hon betonar i skolimnet historia. F6r Magnus inne-
bar utbildningen férutom problematiserande dmnesstudier dven ett didaktiskt
uppvaknande dir fragor om skoldimnet historia bérjade ta form och hur de 4m-
nesdidaktiska seminarierna aktivt har kommit att paverka hans sitt att se pa
amnet. Till utbildning kan dven fortbildning fogas och dir lyfter flera av lirarna
fram utbildningen till lirarutbildare som en viktig férindringsfaktor. Framforallt
Lars och Linnea vittnar om att den utmaning som de méter leder till en korri-
gering av amnesforstaelsen. Det ér patagligt bland lirarna i denna studie att ut-
bildning utgor en forandringsfas som inte i forsta dr att betrakta som en omori-
entering utan snarare som en korrigering.

Slutligen vittnar lirarna om nagot som kan betraktas som ett slags forfi-
ningsfas som uppenbart sammanfaller med deras yrkestid. Lirarna beskriver hur
de pa olika sitt finner sig till ritta i skolans milj6 och att de undan f6r undan
forfinar sin forstdelse av dmnet. Det handlar om métet med kollegor, elever,
kursplaner och liromedel. Hir har det visat sig att skolkulturen har betydelse.
Lars och Karin vittnar om hur den samsyn som rader pa skolan socialiserar dem
in 1 yrket och att de kint sig ’hemma”. Linnea och Magnus menar istallet att en
oppen och tillitande atmosfir har tillitit dem att forfina sin dmnesforstaelse.
Kollegiala samtal och samarbeten, elevers synsitt och medverkan, kursplaner
och liromedlens utseende ar alla faktorer som lararna forhaller sig till och pa-
verkas av.

Erfarenheter fran grundfasen och férindringsfasen orienterar lirarna i hur

de forhaller sig till faktorer de méter i forfiningsfasen. Exempelvis intar Lennart

397 Nygren (2009a).
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och Karin olika positioner gentemot saval elever, kursplaner som liromedel.
Lennart lyfter fram hur han maste anpassa ett bildningsinnehall till eleverna, att
imnestraditionen ér en lika stark styrfaktor som kursplanen och att innehallet i
lirobockerna utgor en bra utgangspunkt for innehallet i undervisningen. Karin
diremot tar sin utgangspunkt i elevernas fragor for att skapa sammanhang, att
kursplanen dr den givna utgangspunkten for undervisningen och att lirobock-
erna inte utgér en given utgangspunkt for innehallet 1 en kurs. I bada fallen kan
kopplingar goras mellan deras uppfattningar och de erfarenheter de bar med sig
fran grundfasen och férandringsfasen.

De tre faser som har identifierats tenderar att ga in och ur varandra. Det
gor samtidigt att relationen dem emellan inte dr kronologisk utan éverlappande.
Pa sa sitt kan sigas att det rader ett dynamiskt forhallande mellan dessa faser
dir det stindigt pagar en forhandling om innehallet. Riktningen och karaktiren
for denna process har tidigare 1 undersékningen beskrivits 1 termer av fran bre-
dare och prévande orientering till smalare och 6vertygad orientering. Lararbli-
vandet kan dirfor ses som ett slags process som leder fram till en allt tydlig po-

sition hos liraren, en process som kinnetecknas av kontinuitet och férindring.

Tvi olika riktningar 1 Iirarnas imnesbiografier

I lirarnas utsagor om hur deras dmnesforstaelse har férindrats 6ver tid fram-
trider tva monster som pekar i tva riktningar. De kan ses i figuren nedan. Dels
framtrader en forindring fran en enklare dmnesforstaelse till en komplexare
dmnesforstielse, dels en forindring fran en provande orientering till en 6verty-
gad orientering av amnet. P sa sitt kan en huvudriktning ses, dar lirarnas for-
staelse gar mot en allt mer 6vertygad och komplex damnesforstaelse. I det forsta
fallet vittnar merparten av lirarna om hur deras forstaelse av amnet under upp-
vixt, skola och utbildning har gitt frain en enklare och mer endimensionell syn
till en mer komplex och problematiserande amnesforstielse. Bland annat sager
Lennart om den historia han moéter i sina dmnesstudier att det ”var framforallt
att historia problematiserades mycket mer intressant. Ett annat sitt in vad man
hade tinkt forut. Det var en ganska teoretisk historieundervisning och det dar
tyckte jag var ganska spannande och fick ganska mycket aha-upplevelser pa det
sittet.” Aven Lars och Karin vittnar om denna férindring av imnesférstielsen
via sin utbildning. Karin siger att ”det blev mycket roligare sen pa B- och C-
kurserna. Nir man fick borja forska lite sjilv, séka sin historia och problemati-

sera. Det var det som var spinnande.” Det hir monstret forekommer dven i
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flera fall nir de beskriver skolans férindring, men dven dem sjilva i takt med
detta.

Figur 4: Lirares dmnesbiografiska orientering éver tid

Overtygad
orientering
“Enklare” ”Komplexare”
amnesforstaelse amnesforstielse
Rorelseriktning Présvande
orientering

Lars vittnar om denna resa hos sig sjilv dar urvalet har fériandrats i takt med

hans egen socialisation in 1 yrket och dmnet. Han siger att:

”/.../ i botjan av mina forsta ar da forsokte jag bara hitta nigon slags identitet
som lirare och da styrdes egentligen biade undervisningsformer och stoff av li-
robok och kollegor och vad de normalt tog upp. Sedan allt efterhand kunde jag
gora mer sjilvstindiga val och hitta mina grejer som jag har tyckt vart roligt att
halla pa med och sa blir det mer och mer sadant tycker jag.”

Aven nir lirarna beskriver vad som ir efterstravansvirt for eleverna att lira sig
finns det ett genomslag for detta betraktelsesitt. Gunilla sidger att ”jag borjade
slippa och lata eleverna jobba mer sjilva for foérut hade jag mer bestimt”. Det
handlar om férandringen fran det enkla och bestimda, till det mer komplexa
och fria, som nagot efterstravansvart.

Tillika kan en uppfattning iakttas i lirarnas utsagor dir forstaelsen av am-
net gar fran en friare och mer provande orientering till en mer fast och 6verty-
gad orientering. Som illustration kan Linneas utsaga om skillnaden mellan aka-

demiskt amne och skolimne utgora ett exempel. Hon siger att:

/.../jag tycker inte att historieimnet och det akademiska dmnet 4r samma sak.
Historieimnet dr sa mera tidspressat. Det akademiska dmnet har mdjlighet till
andra fordjupningar och helt andra fragestillningar. Du kan prata pa ett annat
satt.”
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Andra exempel utgors av amnets mote med eleverna som bidrar till en omvir-
dering av dmnets innehall. Lennart har tidigare vittnat om hur han varit tvungen
att forindra amnet och anpassa det till vad som dr mdjligt att arbete med i sko-
lan. Pa ett liknande sitt har Linneas forstaelse forindrats etappvis dar hon blivit
mer och mer 6vertygad om hur man maste arbeta med dmnet i skolan. Hon
sager att: "Nagonstans halvvigs kinde jag, nej jag vinder pa det.” Hon menar
att detta val och denna 6vertygelse bottnar i dmnets méte med eleverna efter-
som det ”dr mera att fi dom att tycka att historia ar viktigt. For att ha dom med
mig pa taget.” Det dr moijligt att tolka denna forandringsriktning pa tva olika
sitt. Forst att lirarna formulerar en forstaelse av dmnet som de ser fungerar. Pa
sa sitt ett slags erfarenhetsbaserad orientering som de successivt utvecklat mot
insikter om vad de anser vara fungerande undervisning. En annan moijlig tolk-
ning ér att lirarna till f6ljd av denna férandringsriktning blir allt mindre benigna
att ta till sig andra ldrares erfarenheter, eller nya forskningsrén som r6r skolan. I

detta perspektiv skulle det i sa fall leda till en begrinsande orientering.

Forindringen av skolimnesspecifika begrepp

Det har noterats 1 tidigare forskning att lirarnas forstielse av liraruppdraget
torindras 6ver tid. Det gar fran en enklare till en mer komplex forstielse. Det
hir ar dven en forindring som bekriftas av denna studie. Till det finns dven en
utvecklingslinje som gar frain en prévande till en mer 6vertygad forstaelse av
liraruppdraget. I den hir undersékningen har dven ambitionen funnits att kart-
ligga vad som sker med lirarnas forstaelse av skolimnets centrala begrepp 6ver
tid. Aven hir finns en forindring i vilka begrepp som férekommer i utsagor om
den tidiga @mnesforstdelsen i jimforelse med den senare. Nedan presenteras ett
urval av begrepp som lirarna anvinder i sin beskrivning av sin foérstielse av

amnet fran tidiga ar.

Traditionell historia, politisk historia, kungar och krig, Egyptens historia, koloni-
sering, Suezkisen, imperialism, vinsterperspektiv, kronologiskt perspektiv, epo-
ker, familjens historia, slikten, bildning, gamla saker, hur det har varit i olika ti-
der, historiska platser, minnet av historien.

Som framgir ror det sig i forsta hand om innehallsbegrepp, eller det som i hi-
storiskt tinkandetraditionen har benidmnts first order concepts. Det ror a ena
sidan det som av lararna benimns traditionell historia i form av kronologi, epo-
ker, kungar och krig. A andra sidan ir det dven knutet till familjens historia,

slakten och gamla saker, minnet, men dven hur det varit i olika tider.
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Lennarts utsaga om sin tidiga forstdelse av historieimnet skulle kunna
utgora ett illustrerande exempel for den tidiga forstaelsen av amnet som lirarna

ger uttryck for:

Det handlade nog mera om nagon sorts borgerligt bildningsideal pa nagot sitt.
Det var ndgon sorts sjilvklarheter att ha med sig. Det var pa nagot sitt sjalvklart
att man skulle kinna till historien./.../ Mikael: Skulle du sdga att det ryms nigot
speciellt sitt att se pa sambhillet i den hir typen av historia som du har med dig i
bagaget? Lennart: Ja det var ju det som man kallar for lite traditionell historia
som handlar ritt mycket om den politiska historien och kungar och krig. Det f6-
rekom andra inslag ocksa for det var inte sa snavt.

I jimforelse med detta sitt att beskriva dmnets centrala begrepp gar en skiljelin-
je framforallt knutet till lararutbildningen och dmnesstudier, men dven till ett
politiskt uppvaknade. Hir kan Lars utsaga om sin forindrade forstaelse av am-

net utgora exempel:

Alltsa pa 40-poingaren vad jag minns omkring -89 da var det, det kronologiska
och fullstindigt stoffinriktade. Sammanfattande férldsningar pa epoker som tog
fram det viktigaste som hiant och de viktigaste personerna sa minns jag det. Se-
dan var det pa slutet dir nagra sidana teman, fempoingare hette de, som man
kunde vilja och det kom som en 6verraskning foér mig att det fanns kvinnohi-
storia och barnhistoria, att det fanns olika perspektiv sadir pa historia./.../ Se-
dan pa 60-poingaren hade vi mer av seminarier och uppsatser och da blev det
mer som ett smorgasbord och sitta och lyssna pa alla andra som hade skrivit
sina uppsatser. Parallellt gick man genom olika historiesyner pa ett mer handfast
sitt och det var vil ocksa en tanke i skillnaden mellan 40- och 60-poingaren.

I samband framforallt med utbildningen och darefter anvinder lirarna i stillet
en rad Overgripande teoretiska perspektiv samt det som inom historiskt tinkan-
detraditionen benimns second order concepts. Nedan finns ett urval av be-

grepp som iakttagits i lirarnas utsagor.

Problematisering, historiematerialistisk historiesyn, idealistisk historiesyn, menta-
litetshistoria, ekonomisk och social historia, samband, forstielse, konsekvenser,
orsaker, perspektiv, olika gruppers historia, uppsatser, fragor, tolkning, uppgang
och fall, drivkrafter, aktor, struktur, hermeneutik, positivism, kallkritik, forsta sig
sjalv och andra manniskor, vinda kronologin

Det r6r sig om teoretiska perspektiv som materialistisk och idealistisk historie-
syn, hermeneutik och positivism, samt mentalitetshistoria. Det beror dven olika
gruppers historia, samt begrepp som orsak och konsekvens, kallkritik och fo1-
stdelse av sig sjilv och andra. Hir kan Lars utsaga om likheterna mellan historia

och geografi utgora ett exempel:
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Absolut. Definitivt. Massor med saker i geografi som ir historia. Mycket av hi-
storia som #r geografi. Mikael: Ar det stoff vi pratar om eller sitt att betrakta,
exempelvis att arbete enligt orsak och verkan, att det dr den typen av modeller
som du plockar Over och sittet att sortera pa, verktygen som glider emellan?
Lars: Det blir kopplingen till historiematerialism, Jerry Diamonds ”Vete, vapen
och virus” dr populir hir pd skolan och tinket dir och civilisationers uppgangar
och fall ar kopplat till materiella forutsittningar och det dr pa nagot sitt geografi
med resurser pa olika sitt. Det gar ju inte att koppla isir, det dr ju samma sak
som jag ser det. I och med att jag tror ocksa att det dr det som dr drivkraften till
stor del i historien, mycket mer dn personer. De naturliga forutsittningarna och
mojligheter ar forutsittningar for idéer. Allt bygger pa nagot sitt pa geografi el-
ler vad man nu ska kalla det? Det dr samman sak, jag dr ju samhallskunskapslira-
re ocksa och det dr det imne som jag har haft allra minst och nu ir forsta gang-
en pa manga ar som jag har samhillskunskap och dir finns det ju ingen skillnad
som jag ser det mellan samhillskunskap och historia.

Sammanfattningsvis finns en rorelseriktning bland de dmnesspecifika begrepp
som kan iakttas i lirarnas utsagor som ror sig fran anvindandet av first order
concepts till second order concepts. Framforallt dr det utbildningstiden till lira-
re och di framforallt amnesstudier som markerar ett skifte dir amnets innehall

byter karaktar.

Genreberittelse och/eller berittelser om ett lirarblivande

I inledningen restes frigan om att livsberittelser alltid finns i skdrningspunkten
mellan individen, berittelsen och samhillet.38 P4 sa sitt kan en livsberittelse
alltid sagas innehalla savil kollektiva som individuella drag. I den hir undersok-
ningen framtrider bada dessa perspektiv. I lirarnas utsagor har tva mer eller
mindre gemensamma monster synliggjorts 1 deras dmnesbiografier. Fran det
enkla till det komplexa och fran det provande till det 6vertygade. Framforallt
det forra har uppmarksammats i tidigare dmnesdidaktiska studier av ldrares sitt
att arbeta med skolimnet.?” Till detta sker en férindring av vilka centrala dm-
nesspecifika begrepp som kan iakttas i lirarnas utsagor. Det visar sig att nir en
tidsdimension ldggs till ger de ofta uttryck for en forindring fran det enkla till
det mer komplexa, frin det prévande till det mer bestimda, frin sakbegrepp till
metabegrepp.

%8 | angstrom (1997) s. 44.
399 schillerquist & Osbeck (2009) s. 215.
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Fragan dr om detta ar ett uttryck for en genreberittelse?? eller om det ar
ett uttryck for den faktiska férindringen av en lirares amnesforstielse Gver tid.
Sannolikt dr det ett uttryck for bada delarna. Givetvis kan lirarnas utsagor kny-
tas till en allmin idéhistorisk forstielse som gar igen for sa val samhallets for-
andring i stort, som for férandringen av skolan och historieamnet.3!! Det idr en
forindring som idven informanterna i denna studie torde vara paverkade av.
Samtidigt kan hivdas att denna férindring de facto foreligger. Att lirare beskri-
ver sin amnesforstielse over tid 1 dessa termer beror pa att deras iamnesforstael-
se har forandrats just i den riktningen.

Savil det utbildningssystem som ldrarna métt som den verksamhet de nu
arbetar 1 har en manifest strivan att ga fran det enklare till det mer komplexa.
Nir individer méter detta perspektiv torde de darfor ta intryck. Det ar darfor
aven rimligt att pastd att deras biografiska utsagor ocksa beskriver de faktorer
som faktiskt har paverkat deras dmnesforstielse i den riktning de havdar. I
Schiillerqvists biografiska studie, dir en livsberittelseansats har nyttjats, men
dir dven annat kallmaterial anvints, foreligger liknande tendenser. Av studien
framgar att liraren dndrade sin bildningssyn i samma riktning 6ver tid som la-
rarna i féreliggande undersékning vittnar om.312

Till det ska ldggas att lirarna i denna undersokning viljer att lyfta fram
divergerande faktorer som de menar har varit viktiga for forindringen av deras
amnesforstdelse. I det perspektivet uppstar ett individuellt monster. De olika
lirarna viljer att peka pa paverkansfaktorer som idr helt franvarande hos andra
och vice versa. En slutsats dr att lirarnas biografiska utsagor befinner sig i
grinslandet mellan det som faktiskt har hint, och som individen har upplevt,

men att de dven rymmer en storre riktning och forstielse for sambhillet som
helhet.

Sammanfattning av resultat

I detta kapitel har lirarnas dmnesforstielse studerats i ett biografiskt perspektiv,
utifrdn fragorna: 1/ Vilka faktorer anser lirarna har varit viktiga f6r deras fo1-
stdelse av skolimnet historia centrala begreppr? 2/ Gar det att iaktta ndgon for-

andring av lirarnas forstielse av skolamnet historias centrala begrepp over tid?

30 En genreberéttelse ska ses som en standardberéttelse. | tidigare amnesdidaktiska studier har

saddana standardberattelser indikerats i larares beskrivningar av sin larargarning. Schiillerqvist &
Osbeck (2009) s. 212-216.

311 jensen (1978); Kjeldstadli (1998); Nordgren (2004)

%12 Bland annat kan denna forandring i bildningssyn ses i de fria uppsatsamnen som lararen arbetat
med. Schiillerqvist (2002) s. 111-127.
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Nir det giller den fOrsta fragan har det visat sig att lirarna ser sin uppvixt
och sina hemférhallandena som viktiga. Historieintresse i hemmet, ldstraditio-
ner och virderingar har lirarna lyft fram som sirskilt viktiga. Den politiska di-
mensionen, tidsanda och historiska platser ar ocksa nagot som framhalls som
en bidragande faktor for forstielsen av amnet. Nar det giller utbildning pekar
flertalet ldrare pd att amnesstudierna pa hogskolan eller universitetet pa olika
sitt bidragit till deras dmnesforstaelse, framforallt genom att problematisera och
oka komplexiteten i amnet.

Hair vittnar lirarna om att andra utbildningsimnen ocksa ir centrala for
hur deras forstielse av historieimnet utvecklats. Under sin yrkestid som larare
pekar de pa skolkultur och kollegor som viktiga. De beskriver alla hur olika
skolkulturer bidragit till deras forstaelse av amnet. Dir har bade informella och
formella samtal varit viktiga. Elever och liromedel ir ytterligare faktorer i skol-
miljon som varit viktiga och som lirarna pa olika sitt tar intryck av. Nagot som
tre av ldrarna lyfter som viktiga paverkansfaktorer ar deras vidareutbildning till
lararutbildare. Den har bidragit med nya perspektiv till forstaelsen av dmnet.

Nir det giller den andra fragan, om det gar att iaktta nagra forindrings-
perspektiv i lirarnas forstielse av dmnet 6ver tid, kan framforallt tre olika slut-
satser dras utifran de lirare som deltar i denna studie. Det forsta handlar om att
det gar att iaktta tre olika faser i lirarnas utsagor. En grundfas dir amnet formas
utifran lirarnas bakgrund, en férindringsfas som formas utifran deras hogre
studier och en forfiningsfas som knyts till lirarnas yrkestid. Den férsta handlar
om att det i lirarnas utsagor framtriader tva olika monster f6r hur imnesforsta-
elsen forindras over tid som pekar i olika riktning. Det forsta visar att lirarna
beskriver att amnesforstaelsen gar fran “enklare” till mer “komplex”. Det andra
ar att dmnesforstaelsen forindras fran ”prévande” till mer “6vertygad” orien-
tering. Nir dessa monster liggs samman far det till f6ljd att lirares dmnesfor-
staelse gar fran enklare och prévande till mer komplex och Gvertygad.

Den andra slutsatsen ir att lirarnas forstaelse av amnets centrala begrepp
forindras 6ver tid. I utsagorna om tidigare ar framtrider ofta begrepp som tra-
ditionell historia, kungar och krig, kronologi, sliktens historia och gamla saker.
Lirarens utbildning verkar sedan som en vattendelare och darefter diskuterar
man oftare skolimnet i termer av problematisering, historiesyn, samband, tolk-
ning och perspektiv. Fragan som stills 4r om lirarna, bade nir det galler férand-
ringen fran enklare till komplexare och prévande till 6vertygad, samt fran inne-
hallsbegrepp till metabegrepp, utgar fran ett slags genrerberittelse. Sannolikt
finns det siadana inslag. Bedomningen gors dnda att det ger uttryck for en reell

torindring av deras amnesforstaelse sett 6ver tid.
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Kapitel 6: Historielirares forstaelse av skolimnets syfte och in-
nehall

Inledning - kapitlets fragor, begrepp och disposition

I detta kapitel ar syftet att studera historielirares dmnesforstaelse utifran deras
torstaelse av skolimnets syfte och innehall. Det handlar om ldrarnas forstaelse
av skolimnet historias barande idéer och fardigheter. Det handlar ocksd om
varfor vissa av skolimnets idéer och firdigheter 4r viktigare 4n andra inom ett
talt av mojliga skolamnestraditioner.?!3 Har dr det mojligt att skilja mellan tva
olika sitt att argumentera for dmnets syfte och innehall. Shulman benamner det:
"ideas whitin and outside the disciplin”.3!* Det kan liknas vid att argumentera
dels med interna argument som ér damnesspecifika, dels med externa argument
som 4r mindre amnesspecifika. Det forsta handlar om att argumentera for am-
nets syfte och innehall i relation till exempelvis fardighetskunskaper som kallkri-
tik. Det andra handlar om argument som inte direkt dr amnesspecifika utan ror
historieimnets relation till virdegrundsfragor, exempelvis fraigan om demokrati-
fostran, eller frigor om emancipation.

Lirarnas utsagor om dmnets Overgripande syfte och innehall kommer i
det har kapitlet att prévas mot de positioner av dmnesforstaelse som tidigare
noterats 1 forskningen dir sa vil interna som externa sitt att argumentera for
amnes syfte och innehall kan iakttas.?!> En av de positionerna ar benimnd sto-
ryteller/narrativ historia dir syftet med dmnet kan ses i ett identitets- och all-
minbildningsperspektiv. Skolimnets innehédll domineras av ett kronologiskt
perspektiv dir nationalstatens historia dr central. I fokus star dven betydelseful-
la hindelser och personer, girna ur ett lokalt perspektiv.3® Den andra positio-
nen som ocksd identifierats har i forskningen benimnts scientific histori-
an/samhaillsvetenskaplig historia. Syftet med historia kan sigas vara att eleverna
tillignar sig férmaga att bade dekonstruera och konstruera historiska skeenden
och hindelser. Innehallsligt hamnar darfor historieimnets disciplindra begrepp
som exempelvis orsak och verkan i fokus.*’ Slutligen har vi den position som

benidmnts relativist/reformer/flerperspektivist. Syftet med historieimnet kan

313 shulman (1987) s. 9.

%14 Shulman (1987) s. 15.

315 5e exempelvis Evans (1994); Nygren (2009a); Harding (1999).

%18 Evans (1994) s. 179; Nygren (2009a) s. 86-87; Harding (1999) s. 154-170; Lozic (2010) s. 105-
110.

%17 Evans (1994) s. 184-189. Nygren (2009a) s. 87-88.

141



hir knytas till elevens egen identitetsprocess. Viktiga inslag innehallsligt blir dar-
tor historieimnets verktyg och att gora egna undersékningar av historien.>8

I den enkitundersokning som genomforts f6r den hir studien, beskriven i
kapitel 4, bekriftades de positioner som tidigare noterats i forskningen i lirarnas
satt att besvara fragorna. Utifran ldrarnas svar om dmnets syfte och innehallsliga
perspektiv kunde tre olika huvudmonster av dmnesforstaelse identifieras som
bendmnts bildningsorientering, kritisk orientering och identitetsorientering. I
det hir kapitlet fordjupas detta resultat genom intervjuer inriktade mot lirarnas
orientering av skolimnet historias 6vergripande syfte och innehall. Kapitlets

fragestillningar ar:

1. Vilket syfte ser lirarna med historieimnet som skolimne? Vilket centralt
innehall anser lirarna att skolimnet historia har?

2. Kan ndgra 6vergripande monster av damnesforstaelse iakttas bland lirarnas
utsagor om skolimnet historias 6vergripande syfte och innehall i termer av

centrala begrepp?

I kapitlet behandlas forst de enskilda lirarna var for sig utifran fragestallningar-
na om amnets overgripande syfte och innehall. Darefter foljer en komparativ
analys dér ldrarnas utsagor liggs samman i syfte att se gemensamma monster
utifran skolimnets syfte och innehall. Slutligen gors en analys dir olika monster

av amnesforstaelse prévas mot lirarnas utsagor.

Lennarts orientering
Syfte och innehall

I enkiten menade Lennart att historieimnets syfte ér att ”ge orientering om vart
samhilles historia och kulturarv”’. Han sdger att detta dr ett sitt att ange en
overgripande riktning for amnet och att amnets metodfragor far komma i andra
hand. Nar Lennart utvecklar detta utifran frigan om vad historieimnet har for

uppdrag och syfte i skolan sa sdger han att:

Egentligen sa dr det vid sidan av sprik, dmnenas dmne f6r det handlar ju egent-
ligen om allting. All var samlade erfarenhet som ryms inom historia. Men all ut-
bildning och all kunskapsutveckling handlar ju i grund och botten om att hela
tiden for en individ att fa vidgade referenser och kunna jimféra sig med andra
minniskor och andra samhillen och deras idéer. Det dr pa sd vis man kan fi for-

%18 Evans (1994) s. 189; Nygren (2009a) s. 85-86; Harding (1999) s. 133-154.
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stielse av virlden och hir blir historieimnet ett av de allra viktigaste som forsta-
else av virlden och den egna identiteten och forstaelse av andra méinniskor och
kulturer. Det dr stora ord men det ir ju faktiskt sd. 319

I sitt svar pekar Lennart pa vikten av att vidga sina erfarenheter och referenser.
Hir lyfter han fram ett jamforande perspektiv for att skapa forstaelse. I ett re-
sonemang om historieimnet gir att betrakta som ett bildningsimne menar

Lennart att:

Ja, det finns nog dir som en ryggsick. Jag tycker nog det dr pa nagot vis en bas
att ha en hel del faktakunskaper. Det tycker jag dr ganska viktigt. For att sedan
kunna resonera, problematisera och analysera si maste man ha de dir bitarna
med sig. Man kan inte borja 1 andra dnden sd att sdga. Jag dr inte kritisk mot
ganska enkelt berittande historia, typ Herman Lindqvist, bara det att jag inte
tycker han dr ndgon stor historiker utan bara journalist, men jag tycker nog att
nagonstans maste man borja och det dr berittelserna som man maste bérja med
1 historia.

Med det som utgangspunkt menar Lennart att ett av amnets Overgripande mal
har med demokratifostran att géra. Han siger att om man ska ldgga in nagra
virden i historien som man dnda ska vara forsiktig med sa tycker jag dnda att
demokratibegreppet dr ett sadant virde som iér ett grundvirde, en riktlinje.” Nar

Lennart anger ramarna for innehallet 1 dmnet utifran detta siger han att:

Det dr nog det jag var inne pa tidigare en slags kronologi, allminbildning eller
viktiga epoker, skeenden, hindelser i det som wvarit forfluten tid. Det dr sa att
siga ramen. Och sedan finns det ndgon allmin konsensus om atminstone nagra
saker som man tycker paverkat virlden som vi kan dra mer lirdom av och sa.

Som framgar betonar Lennart ett slags kronologi genom att studera viktiga
epoker eller skeenden som det rader konsensus om. For att ge exempel pa detta

lyfter Lennart fram att:

Det kan rora sig om hindelserna kring Franska revolutionen, inte si mycket
hindelserna i Frankrike, men vad den innebar och samtidigt industriella revolu-
tionen och industrisamhaillets framvixt och det som férde med sig nya sociala,
ekonomismiska och politiska férhallanden. Demokratins inférande. Det moder-
na sambhillets framvixt och de brott som skedde i den dir utvecklingskurvan
med till exempel sovjetkommunismen och sidana saker. Overhuvudtaget det
samhillet vi har idag lite grann, bakgrunden till det. En forstaelse vad dagens
samhille bottnar i och hur det méjligtvis kunde ha gatt om inte om hade varit.
Det ir ingen sjilvklarhet att vi lever i ett nagorlunda vilfirdssamhille, med na-
gorlunda demokrati och de férutsittningar vi har.

319 Alla referat till och citat fran lararen Lennart i detta kapitel &r hamtade fran intervju genomférd

2009-11-13.
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Tydligt dr att Lennart tar fasta pa framvixten av det moderna visterlindska
samhillet och en demokratisk ordning. Lennart pekar dven pa vikten av att be-
lysa vilka faktorer som bidrar till, respektive motverkar en demokratisk ordning.

Nir Lennart far fragan hur han skulle vilja att disponera dmnets centrala

innehall i ett moment runt demokratifragor svarar han att:

Jag har aldrig arbetat med det tematiskt pa det sittet, jag har bara jobbat med det
utifrin demokratins framvixt och sedan har vi gjort jamforelser med icke-
demokrati och vad de kint till sedan tidigare. /.../ Jag brukar nog gbra nigon
slags avstamp 1 upplysningstiden, men jag paminner eleverna om att de hir tan-
karna naturligtvis har vickts en ging i Aten och har nog férmodligen funnits sa
linge det funnits ménskliga samhillen, ndgon form av primitiv demokrati, dven i
jagar- och samlarsamhillen. Mer formulerat som en politisk doktrin har vi dnda
Aten och att de hir idéerna som en tanke dnda finns genom var historia och
kommer upp till ytan igen under upplysningen.

Vad som framtrider dr ett moment som betonar de langa linjernas historia dar
demokratisk framvaxt betonas utifran antiken och upplysningen. Det handlar
framférallt om demokratifragor ur ett politiskt perspektiv med betoning pa fra-

gor om samhallets styrelseskick.

Mbonster i historien

Lennart menar att det dr en slags kronologisk forstielse av epoker som utgor
historiens roda trad. Han sdger om kronologin att: ”’Ja, det ir den enda réda
traden jag kan hitta, sedan finns det ju massa réda tradar som man kan f6l-
ja./.../ Men kronologin haller samman si att det inte flyter ut och blir allt.”
Det hiar ar en sortering av historien som foljer en klassiskt epokindelning. I ett

resonemang om detta menar Lennart att:

Till exempel nir romerska riket gar under sa hinder det ganska mycket i Europa
som gor att vi far nya forhallanden, maktférhallanden. Vid den hidr tiden har
kristendomen etablerat sig som religion och antikens rejila utplaning och kris-
tendomen blir den dominerande religionen. Det gor 4nda att vi kan prata om att
det sker ett paradigmskifte 1 alla fall i var del av virlden. Likasa dr det under
senmedeltiden och 1500-talet sa hinder det ritt sa mycket som gor att man kan
borja prata om en Gvergang till en ny tid dir det skiljer sig. Nya satt att organise-
ra sambhillet och det som gor att man kan bérja prata om den tidigmoderna
epoken dir tankarna kommer och vicks till liv som varit lite mer slumrande un-
der medeltiden, dven om modern medeltidsforskning siger att det hinde mycket
da. Men man kan dnda se att det gar att dela upp det, men sedan lever ju manga
medeltidsvirderingar kvar in i vér tid och kommer tillbaka./.../Jag tror att, dven
att man som historiker kan vara skeptiskt till epokindelningen, s& om man un-
dervisar ungdomar i historia sa tror jag att man maste ha viss struktur och vissa
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begrepp och inte problematisera f6r mycket. Man maste férenkla for att de inte
ska bli for vilsna och att kunna dela in 1 olika tidsepoker. Man far géra avkall,
annars blir det bara ett enda misch masch.

Lennart framhaller samtidigt att man maste vara medveten om att epokindel-
ningen ar ’ganska provisorisk och att det finns mycket kritik att rikta mot den.”
Pa frigan om det finns ndgon epok eller period som fir anses mer central dn

andra siger han att:

Det skulle nog vara det visterlindska samhallets, i synnerhet Sveriges omvand-
ling, den demokratiska processen i Sverige. Det brukar eleverna tycka dr tra-
kigt./.../Man kan ta ett avstamp i upplysningstiden och att 1700-talet inte be-
héver vara sa hemskt mycket, men sedan se hur svenska samhillet forindras
fran mitten av 1800-talet och fram till mitten av 1900-talet. Det dr som sagt inte
sa rolig historia, men det dr svart att komma forbi detta tycker jag.

Hir framhaller Lennart ett svenskt och visteuropeiskt perspektiv dir det mo-
derna sambhillets framvaxt star i fokus. Pa fragan vilken riktning samhallsut-
vecklingen har dr Lennart tveksam. Han menar att det finns delar i samhillet
som blir battre men dven saker som blir simre. ”Jag tror att det delvis r6r sig i
pendelrorelser och jag tror att det finns delar i samhillet som var bittre atmin-
stone periodvis forr och det finns saker som ar bittre nu.”

Nir Lennart resonerar om vilken princip som sorterar indelningen av
epoker lyfter han fram bade ekonomiska och kulturella faktorer och menar att
”det 4r ofta en kombination./.../ Det ir samverkande faktorer som man kan se
nir det blir brytpunkter.” Nir man diskuterar samhallsférindring menar Len-
nart att begreppen konflikt/konsensus och aktor/struktur dr brukbara for att

synliggora viktiga aspekter av forindringen. Han menar att:

Konsensus kan innebdra ganska stor trygghet, men nir det dras for langt kan det
leda till ett statiskt samhille som kan bli ganska farligt pa ling sikt, medan kon-
flikt ser vi som nagot negativt men relativ mattliga konflikter innebir en sorts
dynamik i ett samhalle dir saker dnda debatteras och kommer upp till ytan. Det
kan innebira en dynamik i ett samhille.

Lennart menar att det handlar om att hitta en balans. “Historia dr identitetsska-
pande for individer eller en grupp individer i ett samhille, det behéver vi, det
kan vi inte komma fran.” Hir maste det anda finnas ett kritiskt anslag, men “att
det hir langsamt ska smilta in 1 samhallet, man ska inte komma och riva upp en
massa sar. Sanningen ska fram men man kan inte kriva att alla elever och alla
minniskor pa en gang ska ta till sig sanningen.” Pa fragan om hur Lennart ser

pa begreppen aktor och struktur 1 historien sidger han att:
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Det idr vil i grund och botten en filosofisk fragestillning med minniskans fria
vilja. Men sist och slutligen om vi alla dr produkter av det samhalle vi lever i sa
ar det dnda manniskor som fattar besluten. Jag tror att en del, ritt si manga per-
soner i historien har paverkat, si om inte just dom hade levt sa hade historien
sett ganska annorlunda ut.

Lennart menar att det maste ses som ett vixelspel dir historiens strukturer spe-
lar roll, men att det historiska skeendet inda maste ses som ett uttryck fér man-

niskans vilja att forma sambhillet.

Gunillas orientering
Syfte och innehall

Gunilla menade 1 enkiten att historieimnets syfte dr att ”ge orientering om vart

samhilles historia och kulturarv”’. Nir Gunilla utvecklar frigan sidger hon att:

Det handlar om limningar som finns omkring oss. Nar man kommer till olika
platser och ser hur man har haft det forr och det kan man ju se 6verallt. Det
finns en datid runtomkring oss. Mikael: Varfor ska man syssla med det i skolan?
Gunilla: Det dr bra for eleverna att fa veta exempelvis hur deras mormor och
morfar och manniskor i andra linder lingre tillbaka i tiden hur dom har haft det
och vilket samhille de levde i. 320

I Gunillas utsagor framtrader dock tva olika forhallningssitt till amnet. Det ena
handlar om dmnet med inriktning mot att kritiskt granska historien. Hon siger
att:

Historieamnet ar till for att kritiskt granska vart samhilles historia, ja kanske lite,
det tycker jag exempelvis nir man borjar titta pa Sveriges roll under andra
virldskriget. Det kommer ju fram fler och fler grejer och hur oneutrala vi egent-
ligen var si det tycker jag dr en bra sak.

Det andra handlar om historieimnet som ett bildningsimne, eller historieimnet
som samhillets gemensamma historia. Hon siger att ’sedan tycker jag att histo-
rieimnet héller samhallet samman, det ér ju lite ett nationalistiskt tink eller hur
och det finns ju nagot av det tycker jag.” Nar Gunilla far fragor om innehallet i
historieimnet framhaller hon tva saker. Det handlar dels om den stora histori-
en, men dven frigor om individens livséden och hur dessa nivaer stir i relation

till varandra. Hon menar att:

320 Alla referat till och citat fran lararen Gunilla i detta kapitel &r hamtade fran intervju genomférd

2009-10-07.
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Jag har alltid varit mycket f6r de hir langa linjerna och férsta sammanhangen.
Det hade jag dven pa min lararpraktik pa lirarhogskolan och det tycker jag alltsa
ar viktigt. Att forsta sammanhangen ér viktigt och det kan man inte lira sig ge-
nom att lisa om detaljer.

For att iscensitta detta foredrar Gunilla att arbeta ”kronologiskt” dir olika epo-
ker utgdr studieomraden. Till detta menar hon att ”man ocksa kan lisa om in-
dividers 6den i relation till detta och det ar ju dar litteraturen kommer in pa ett
sa bra sitt.” Gunilla betonar att man fir en annan forstielse av historien nir
man betraktar den utifran minniskooden. Nir det kommer till vilket innehall

som dr visentligt 1 undervisningen siger hon att:

Ja och det tycker jag fortfarande dr det som dr intressant och koloniseringen och
det perspektivet. Jag dr inte jitteintresserad av Sveriges historia det kan jag inte
siga alltsd. /.../ Utan jag tycker att det 4r Europas historia skulle jag vilja sdga
och koloniseringen./.../ Ja, och sedan tycker jag ju att det ar lite roligt med an-
tikens historia med bade Rom och Grekland. Det ir fascinerande att dom hade
kommit sa langt dom minniskorna.

Nir Gunilla ombeds att dra upp riktlinjerna fér det centrala innehallet 1 ett

moment om demokratifragor siger hon att:

Jag tror att jag skulle fors6ka med en linje med borjan 1 1600-talet och tiden fore
upplysningen. Da tar vi England och Frankrike som exempel och Absolutismen
kontra parlamentet eller demokratin. Och dir kan man ju bérja och vill man ha
Sverige sa kan man visa att vi hade bérjan till demokratiinslag under frihetstiden,
det 4t ju intressant. /.../ Kanske antikens Grekland for det ér ju darifrin det ut-
vecklas tycker jag./.../Och sedan skulle jag ta som en kontrast att man tror att
man kan dyvla pa en stat demokrati. Det krivs gediget arbete for att na fram till
det, ett underifrinarbete.

Vad som framgir ir att Gunilla tar fasta pa ett lingre historiskt perspektiv dar
utgangspunkten dr antikens Grekland for att sedan narma sig fragan utifran eu-
ropeisk upplysningstid. Gunilla anvinder sig dven av kontraster mellan demo-

krati och icke-demokrati.

Mbonster i historien

Gunilla menar att historien gar att sortera utefter ett antal olika perioder eller
epoker och att hon foredrar detta sitt att arbeta utifran historieamnet. P4 sa sitt
utgdr kronologin en réd trad genom historien. Nér hon utvecklar denna indel-

ning framtrider dven hir en klassisk epokindelning. Hon menar att:
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Jag tycker att det dr en ganska fascinerande det hir med Medelhavet. Det startar
i Egypten skulle man kunna siga och sa flyttar det sig till fenicierna dir och sa
smaningom kommer det 6ver till Grekland det kanske ar ytterligare nagon och
sa gar det bort till Romarriket dir och vad dr det som gor att det hir? Det dr de
ckonomiska forutsittningarna. Jag tycker att det dr den ekonomiska delen, jag
kan se den 6verallt. D4 var det att vara herrar pa havet. Inte for egyptierna sa
mycket det var det inte for det var mer inat land, medan fenicierna gjorde bittre
batar sa de kunde ligga under sig kolonier och sedan kommer grekerna som ér
lika bra seglare. Den réda traden tycker jag finns genom hela historien. Sedan
nedgingen dir under tiden fram till medeltiden, tidig medeltid, och da ir eko-
nomin pa nedging och det dr da araberna som har kommandot. Det finns dar-
med en réd trad.

Nir Gunilla far frigan om det finns ndgon period eller epok 1 historien som ar

viktigare 4n nagon annan siger hon att:

Jag tycker att upplysningen dr en sadan period. Hir dr det bade politiskt hur ett
land ska styras och sa dr det att vi gar fran medeltiden dir religionen var si otro-
ligt viktig fram till att man borjar kunna kritisera religionen ocksa och kunna kri-
tisera 6verheten. Overhuvudtaget sa tycker jag att det ir en sidan viktig vind-
punkt for vetenskapen ocksa nar kyrkans grepp slipper om vetenskaperna det
tycker jag dr viktigt och det tar jag ofta upp hir for eleverna som gér hir./.../
Nista som dr viktig det dr industriella revolutionen, men det tycker jag att upp-
lysningen lite banar vigen for. Ja, det dr det och det tycker jag dr viktigt. Sa jag
skulle kunna bérja vid upplysningen och strunta i det andra egentligen, men
samtidigt sd har ju de andra perioderna ocksa haft betydelse for att upplysningen
kommer sa smaningom.

Gunilla betonar dirmed fokus pa det moderna samhillets framvixt med ut-
gangspunkt i upplysningen som hon menar markerar ett brott i historien. Det
hir synsittet fir dven genomslag for hur Gunilla ser pa historiens riktning.
Aven om hon betonar att utvecklingen inte ir entydig s4 menar hon 4nd4 att
riktningen dr mot det bittre. Hon sager 7att fler och fler minniskor far det batt-
re i virlden, men jag dr inte sa siker pa att det blir det anda for det fods fler och
fler och fler manniskor och manga svilter.”

Gunilla dr bestimd med att det dr ekonomin som styr historisk férind-
ring. Hon framhaller dock att det ar viktigt att studera andra delar av samhillet,
som kulturliv och politik, men att den underliggande faktorn som styr dnda ar
ekonomin. For att fortydliga detta siger hon att jag tycker ju att det ar ekono-
min som styr hela historien. Det 4r min grundsyn.” Gunilla menar att ett kon-
fliktperspektiv kan ses i historien. Framforallt dr det konflikten om resurser som
star 1 centrum. Hon siger att ”pa sitt och vis att det dr konflikter. Det kan vara
de fattiga mot dom rika eller den ena religionen mot den andra.” I detta betonas
aven ett strukturperspektiv dir Gunilla dter framhaller de ekonomiska aspekter-

na dar hon menar att:
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Det maste jag siga, ja, jag kan inte se nagot annat. Ekonomiska aspekter som
styr egentligen. Fast samtidigt kommer ju nya idéer och det tar ju i var-
andra./.../ Ja, vi tar 1700-talet och Frankrike, nir man ser klyftorna i samhillet
ar det klart att dom har filosofiska idéerna av Voltaire och Rousseau, att dom
bérjar tinka utifran ett ekonomsikt perspektiv i alla fall.

I relationen mellan ett aktors- och strukturperspektiv si viger strukturerna
tyngre for samhaillsutvecklingen. Det dr utifran de livsbetingelser som rader som

de nya idéerna formuleras.

Anders orientering
Syfte och innehall

I enkiten menade Anders att skolimnet historias syfte dr att "Ge fardigheter i
historisk metod for att kunna bearbeta olika killmaterial"32! Nar Anders utveck-

lar detta i intervjun siger han:

Jag tinker att kan jag 1 min dagliga girning fa nagon eller alla elever att forsta det
hir med att pa vilket sitt man kan angtipa, eller skaffa sig kunskap inom det hir
omradet, som kan gora att du kan besvara fragor som kanske ingen tidigare har
varit inne pa. Mojligheterna som finns att den har virldskartan, om den inte ar
tardigritad 1 det har fallet. Allt som har hint, brukar vi siga, har vi inte fatt klart
for oss, varsagod hir finns det mycket att gora fortfarande. Att just att fa dom
hir hur man kan ga tillviga for att skaffa sig nigon slags kunskap om datiden.
For mig var det hir, tog det lang tid innan jag fattade hur historiker bar sig at.
Det var en san dir star aha-upplevelse, det var jirnplogen. Nir jag liste i ndgon
av dom hir arsskrifterna frin nordiska museet, kanske det var, han skrev om hur
de hade gatt tillviga for att fa fram jirplogens utbredning. Han anvinde sig av,
han gick och liste i bouppteckningar, och da jaha. Sa kan man géra. Man kan
anvinda en san killa for nagot helt annat, tinkte jag siga. Mojligheterna som
finns att stilla fragor till ett visst killmaterial. Det var en sadan dir stark aha-
upplevelse jag fick.

Utgangspunkten for Anders dr dirmed skolimnet historias moijligheter att er-
bjuda redskap som eleverna kan bruka. Anders menar att det finns ett yttre syf-

te med detta nir han sdger att:

Det blir latt 16jligt ndr man ska férsoka att tala om, alltsa det hir spinnande med
historiedimnet. Alltsa det som dr sa odndligt och en stindig utmaning f6r en. Det
ir ju egentligen det hir att forsoka férmedla och forsta hur det dr idag. Att for-
soka forsta dagens Sverige eller virlden. For det kan ju gilla nistan vad som
helst. Kulturlandskapet och varfor det ser ut som det gor. Sa att alla olika aspek-

%21 Eor enkétens utfdrande se bilaga 1.
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ter pé tillvaron kan man hela tiden, och det dr det som dr egentligen, det som
g0r det sa spannande. Sedan att man ocksa har forstatt hur man kan na fram till
kunskap. Vigarna. Alltsa ny kunskap. Det dr vil sa hir att du faktiskt kan lira
dig var nagonstans du kan hitta svar, inte bara sld upp en bok, utan att arkiv och
vad dom gémmer pa f6r méjligheter for dig.

Som Anders ir inne pa nir det giller syftet med historieimnet som skolimne sa
ligger mycket fokus pd historieimnets redskap, da i kombination med andra
innehallsliga aspekter av skolimnet. Det gor att nar Anders ska peka ut innehal-
let i dmnet sa aterkommer han till frigan om historieimnets redskap. Han mo-
tiverar det dven utifrin tanken om att det dr studieférberedande utbildning de

arbetar med. Han siger:

Jag tycker ndr man befinner sig 1 det hir skedet av utbildningssystemet dir de ar
pa vig in mot hogskolan och att man ska hjilpa dom sa da tycker jag att det hir
med verktygsperspektivet det maste in nagonstans sa att dom far inblick i verk-
stan historia. Samtidigt som den hir faktadelen, hindelsedelen den maste ju da,
det maste understédja varandra att det vi tar upp, hindelser att vi speglar dem ur
olika perspektiv teoretiskt. Att det pa det viset blir en helhet.

Nir han ska tydliggora detta arbete pekar Anders ut en inriktning for amnet dar
han betonar arbete med historiska kallor. Framférallt ser han hir nya méjlighe-
ter som erbjuds via internet och arbetet med historiska kallor:

En sak till, jag tinker pa det hir med skolans méjligheter att sa fron sa har ju nu
det hir med internet och att man till exempel ligger ut manga saker fran arkiv
pé internet och Oppnar for att vi kan sitta dir och titta in i husférhorslingder
och annat. Det skapar ju i alla fall en viss 6ppning for lirarna att leda in 1 elever-
na i som jag tror en ny virld.

Historieimnets redskap behéver sedan som Anders édr inne pa ovan kombineras
med andra innehallsliga aspekter av amnet. Hir medger Anders att han ir klu-
ven i hur han ska férhalla sig till exempelvis epokbegreppet och hur det dr moj-
ligt att dela in tid. Han séiger:

Man ir ju uppvaxt, uppfodd med dom dir. Det dr svart att tinka bort dom,
samtidigt som man funderar 6ver vad ger de for forklarings, vad har dom for
forklaringsvirde? Jag tyckte att den marxistiska indelningen nir vi liste om det,
det gav en viss forklaring utifrin om man ser till vad som ger makt vid nagon
tid, medan andra indelningar ir lite hipp som happ-indelningar i det fallet. Det
finns ingen gemensam, det finns inget tema. I det marxistiska fanns det ett tema,
man tittade pa samma sak. Mikael: Hur férhaller du dig till det dér i undervis-
ningen dar Epoker? Tidsperioder, eller skeenden? Anders: Det ér en sak som vi
har pratat om lite granna infér den nya da hur ska vi géra med epokerna som
det stir? Den europeiska epokindelningen. Hur har vi gjort? Jag har varit valdigt
dalig pa det att géra nanting, jag brukar géra bara exempel pa de hir olika, marx-
istiskt sitt att goéra en indelning och andra indelningen och f6rsoka. Egentligen
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inget annat dn att man forsoker forklara eller sa skulle dom ha tittat efter i inne-
hallsférteckningen av nagon bok. Vad tar liroboken upp under medeltiden och
sa vidare och sedan har man tagit nagon som ér historiematerialistiskt och tittat
efter.

Utifran detta fick Anders fraigor om hur han skulle vilja att organisera ett val-
fritt moment, eller arbetsomrade inom historiedimnet pa gymnasiet, utifrin fra-

gor om demokrati. Han sager:

Men annars en, eller vanlig och vanlig, en vanlig san dir liaskurs skulle jag fors6-
ka hitta information dir jag skulle f6rsoka hitta nigon slags tema. Information
som skulle kunna stodja ett tema dir man utgick frin minniskors mojlighet att
paverka, i hastigt mod hir, méinniskor mojligheter att paverka, den mojligheten
att paverka makten, kan vi siga. Mikael: Vid olika tidpunkter? Anders: For da
skulle man kunna fi in om man leker med svensk historia, fi in det hir med
boénders deltagande i férsamlingen. Jag skulle nog vilja ett, forsoka hitta ett tema
1 detta sa att det skulle bli den hir réda traden 1 detta.

Mbonster i historien

Nir Anders far frigan om det dr mojligt att pa ndgot sitt dela upp historien i
delar stiller han sig tveksam. I vart fall ser han sidana f6rsok som konstruktio-

ner. Han siger:

Jag inbillar mig och jag nu filosoferar hégt sa inbillar jag mig att man skulle kun-
na. Om man star hir idag da dr det nagon foreteelse som jag dr intresserad av
och om jag nu viljer ut den féreteelsen och sedan granskar den bakat i tiden, da
ir ju den l6sryckt fran sitt ssmmanhang. Det blir ett tema bland i all den andra
réran av hindelser. Jag lyfter fram den och det dr viktigt i mitt tema och den
faktabiten dir. Den passar in och da gor jag, men da dr fragan, dr fragan hur
mycket det dr konstruerat. Det dr kanske mera en konstruktion. Fér annars ar
det hir om vi ser till helheten att det framstar som litt som en fullstindig rora.

Nir Anders far frigan om det finns nigon mojlig tidsperiod i historien som ar
sarskilt viktig och central dr det framforallt industrialisering och franska revolu-
tionen som han niamner. Framforallt betonar han tiden fran 1700-talet och
framét. Han siger: "Det ér industrialiseringen . Franska revolutionen, industtia-
liseringen och kanske nagonting. Men det ligger ddrifran 1700-talet och framat.
Jag tycker att det vill jag inte missa egentligen. Det dr mina kdpphistar." Utifran
detta stilldes dven fragan om historien har nagon specifik riktning och Anders

menar att:

Det hir om man filosoferar runt. Samhallet blir battre. Samhallet blir samre. Det
ar en san sak, for vem di och sddana saker. Det dr svart att. 1 vilket avseende?
Materiellt sett kan det ju ha blivit bittre di om man ser till det. Det ér ingenting
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som man skulle, sadar skulle kunna stilla sidan dir, man brukar siga om historia
att det verkar liksom i historiebécker att de kan fa det att framsta som att nuti-
den, allting var pa vig mot det hir malet. Om man kan lite ga in pa det hir om
det dr bittre eller simre idag 4n tidigare. /.../Mikael: Du menar att bilden av hi-
storien star i vigen eller bidrar till det? Anders: Ja bidrar till det. Sedan battre
och simre, det dr knepigt att hantera. Mikael: Det later som att du tinker att vis-
sa dr bdttre och vissa dr simre sa det dr ovisst vad som har Overtaget? Anders:
Ja. Det idr val ungefir sia. Sambhillet blir bittre. Knepigt att férhalla sig till som
det dir minst lika knepigt att. Man far hoppas att det blir bittre, men fan vet om
ar verkligen dr det for att.

Nir det giller frigan om vilka drivkrafter som ligger till grund for historiens
eventuella riktning framhaller Anders framférallt strukturer, men dir dven

manniskor har ett handlingsutrymme. Han siger:

For det forsta dr det naturligtvis méinniskor som skapar historia. Minniskors go-
randen som ocksa far saker att hinda. D4 ir fragan om dom hir minniskorna,
om det finns nigon slags samordning i rérelsen da. Mikael: Ar det genom deras
intentioner eller paverkas dom av exempelvis ekonomiska faktorer, eller? An-
ders: Samtidigt som de har sina intentioner, om jag nu da dr kapitaligare i da-
gens samhille och min intention édr att férmera mitt kapital, samtidigt har jag na-
gon slags intention att ge folk jobb da mdijligtvis, men det primira ir egentligen
att 1 forsta hand att jag vill férmera mitt kapital och da kan jag kanske gora pa
det sittet och di ir jag kanske bunden, eller omfattas av politikernas beslut om
ditten och datten. Detta paverkar mig till att jag ligger verksamheten dir borta
for dir battre sana villkor for den hir verksamheten. Manniskors intentioner, jag
har aldrig tinkt tanken férut, men de maste ju finnas dir da hela tiden och struk-
turer och annat dom boxar man emot och férscker férindra for att man ryms
inte inom dom eller vad det dr for nagonting. Dom forindras pa grund av att
manniskor kriver det. Forindringar ibland anpassar sig politikerna och ibland
gar politikerna lite fére och skapar strukturer som kanske manniskor tinkt, eller
funderat Gver.

I detta dr det bade ett slags konfliktperspektiv som ér styrande, men dven med
inslag av konsensus. Han siger:

Det hir, ndr man liste de hir kurserna i historiematerialism och sant dir sa, just
den hir delen av att konfliktperspektivet grundligger, det vill sidga att arbetstaga-
ren och arbetsgivare i grunden kanske strivar at motstridiga intressen. Det vill
siga om vi vill ha mera I6n sa gar det da kanske ut 6ver den vinst som foreget
eller foretagaren kanske ville ha. Det vill siga det finns nagon slags motsittning
dar. Samtidigt som man kan tinka sig att ocksa det kan finnas en konsensus
6ver att foretag, att jag som arbetstagare vet ju att foretaget kan ju ga omkull om
jag stiller helt, ja det som upplevs som orimliga krav.
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Lars orientering
Syfte och innehall

I enkdten menade Lars att historieimnets syfte ér att “kritiskt granska samhil-
lets och historiens strukturer och sammanhang” och nir han utvecklar detta

sager han att:

/.../historiedimnet skulle vara till for att kritiskt granska vért samhilles historia?
Ja, det dr det vil. Forklara har jag vil sagt férut och det dr vil sa. Man kan ju inte
moralisera Gver historien, eller det dr klart att man kan. Det hir var inte demo-
kratiskt gjort, eller det var fel med forintelsen. Det dr klart att man kan moralise-
ra 6ver det, men det ricker inte. D4 blir det obegripligt. Man maste foérsoka for-
std varfor det hinde.””

Lars hiavdar att det dr centralt att problematisera ett historisk skeende. Han sa-
ger att ’kan man na dit att frigorna stills om varfér det hinder sa finns inte det
dir enkla som bra - daligt eller ritt - fel utan att det beror pa fran gang till gang
och det har vuxit fram pa grund av olika omstindigheter.” Det handlar om att
kritiskt granska genom att stilla frigor om varfor och rikta intresset mot de sto-
ra sammanhangen i historien. Nir jag ber Lars att definiera vad ett stort sam-

manhang ir sd sager han att:

Det finns vil nagra ledord dnda tycker jag. Rittvisa sa klart. Handelsstrommar.
Politiska idéer som ror sig runt jorden och vad de far f6r konsekvenser. Eko-
nomiska termer fOrstds, kapitalism, produktion och sidant som ger effekter pa
olika sitt. Utsugning och kolonialism och beroendestillningar pa olika sitt.
Egentligen 4r det 80/20 samhillet som det handlar om dir 80 procent férdelas
pa 20 procent av befolkningen och tvirtom. Den utgangspunkten och varfor ser
det ut sa? Det dr huvudfrigan, varfor dr det sa om det inte ska vara sa?

For att ringa in dmnets centrala innehall ytterligare far Lars fragan om det finns

sammanhang som dr viktigare dn andra och han svarar att:

Jag tycker demokrati dr en sadan grej och da demokrati kopplat till just rittvisa
snedstreck orittvisor. Mikael: Vad kan rittvisa och orittvisa vara i det samman-
hanget? Lars: Det skulle kunna vara till exempel om man tittar pa kolonialismen
da, det kanske ér allra tydligast. Slavhandel kanske, eller det som dr extremt
odemokratisk dir manniskor har olika virde som har fastslagits och argumente-
rats f6r och bestimt det. Det mest odemokratiska man kan tidnka sig, feodalis-
men eller vad man nu vill. Mikael: Ar det olika samhillssystem som fungerar pa
ett orittvisst sitt? Lars: Ja, det skulle jag sdga i kontrast till ett demokratiskt
samhille. Det dr nagonstans huvudfiran, den réda traden, det som ir riktigt vik-
tigt med historia.
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Lars menar aven att hir finns det en koppling till nutid genom att foérsoka se
vilka drivkrafterna har varit till varfér samhallet ser ut som det gér nu. Han si-
ger att ’da kommer kopplingen dven till idag. Hur kommer det sig att man inte
tanker sa idag pa sina hall? Varfér har man inte kommit sa langt dir och varfor
tinns det fortfarande orittvisor i virlden och o-demokrati.” Han siger att ”jag
tycker pa nagot sitt att orttvisan idag och foérklaringar hur det ser ut som det
gor idag dr den roda traden.”

Nir Lars ombeds att omsitta sina tankar om amnets innehall i ett tinkt

moment om demokratifragor siger han att:

Da tinker jag spontat att man maste dela upp det pa nagot sitt. Dels forklara
och titta pa ndgot odemokratiskt. Hur kunde det se ut och fungera? Varfor var
det sa? Vi kan ta feodalismen som exempel som i grunden var djupt odemokra-
tiskt. Alla var inte lika mycket virda. Det kan forklaras om man schematiskt stu-
derar det systemet i ett Gversiktligt perspektiv. Trots att det var ett fortryck sa
tjanade olika grupper pd det. Den maktstrukturen tittar man pa och funderar
6ver vad var det som ledde till att den bréts upp och att vi gick mot ett mer de-
mokratiskt samhaille med upplysningen? Viktigt blir att se var det skedde och nir
det skedde och foérséka hitta nagon slags generella forklaringar i det samman-
hanget. Vad var det som var viktigt dir och da och vad ledde det till?

Som framgar menar Lars for det forsta att det handlar om att stilla upp kon-
traster mellan det som dr demokratiskt och det som dr odemokratiskt. Till det
handlar det om att hitta drivkrafter och jamfoérelsepunkter f6r att forsdka skapa

en forstaelse for ett historiskt skeende och olika strukturella perspektiv.

Monster 1 historien

Lars dr tydlig med att det gar att dela upp historien i olika perioder och det som
markerar en period dr det som han benidmner paradigmskiften. Han menar att

det gar att dela in historien:

/.../utifrin paradigmskiften si gar det att gra det, men det blir olika pa olika
stillen 1 virlden. Om nu demokratin féddes som grundtanke i Frankrike pa
1700-talet sa har det inte slagit genom dn pa manga stillen alls.

Lars menar att periodiseringen blir olika beroende pa vilken utgangspunkt som
tas sa vil i tid som rum. Han siger att ”’jo men det maste den bli f6r det hinder
inte samma sak samtidigt 6ver hela jorden, utan det hinder olika saker som
framforallt far olika konsekvenser.” I detta menar dven Lars att det egentligen
inte finns ndgons historia som ar viktigare 4n nagon annan, men siager samtidigt
att:
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Jag tycker nog dnda att vi f6rsOker halla oss till ett perspektiv dir vi gar mer mot
virlden och startar dar. Vi startar dir och det finns en strivan for det och inte
uppehalla sig vid att forst maste vi forklara allt 1 Sverige innan vi kan titta pa det
som hinde i Europa och sedan vad som hinde internationellt.

Nir Lars far frigan om det finns perioder som ar mer centrala an andra att stu-
dera siger han dnda att sd ar fallet. Det handlar 1 ndgon mening om det moder-
na samhallets framvixt ur demokratisk synvinkel. Centralt dr det ”som vi defi-
nierar som demokrati vixer fram som idé och tanke och praktiskt genomfors.
Det ser jag som lika centralt som nar vi blev jordbrukare.” I detta ligger dven en
tanke om att samhallet kan bli bittre. Den riktning som Lars pekar ut for histo-
riedimnet och undervisningen ar i linje med detta att samhallet blir battre. Han

sager att:

Pa nagot sitt tror jag att samhallet blir battre. Vi blir 1 vart fall mer medvetna
hela tiden om saker och ting globalt. Vi méts och vi triffas och vi pratar sa det
maste pa nagot sitt bli battre. Tyvirr dr det dven sa att vi som ménniskor stiller
till det pa grund av sjilviskhet sia det finns ett strak av att det blir sim-
re./.../Forstielsen for minniskor, hjilpen som finns att fi om man behover.
Tittar man pa det rent statistiskt sa dr det firre procent som ir extremt fattiga.
Jag tror att i min undervisning sa skulle jag trycka pa att samhillet blir bittre.

Lars menar att den princip som sorterar historien och som gor att man kan pra-
ta om paradigm och paradigmskiften handlar ”mycket om resurser och makt-
tordelning, eller maktstruktur”. Det hdr menar Lars ér ett genomgiende mons-

ter for historien. Han sdger att:

Jag tror att vildigt mycket av det som hint dr beroende av att resurser pa nagot
sitt har blivit omfordelade. Det behover inte vara jairnmalm eller ndgot sadant
utan det kan lika girna vara att man av nagon anledning fétt ett utbyte mellan
minniskor som inte haft nagot utbyte tidigare och sedan kan det sitta iging
processer som leder till stora forindringar. Det dr ju ocksd en form av resurs,
tinkandet och idéer.

Den centrala drivkraften i Lars satt att se pa historien ar darfér ’nagon slags
kamp om resurser, konkurrens om knappa resurser.” I detta framhaller han

framforallt att ett konfliktperspektiv leder till samhallsférindring. Han siger att:

Konflikt tror jag. Det blir lite bade tva. Nir det sker en férindring sa blir det of-
tast stora konsekvenser om man ska prata om ett paradigmskifte och det ir ju
nagon slags konfliktsituation, men det leder fram sedan till ndgon form av kon-
sensus och ny samhillsformation.
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Olika sambhillsformationer byter av varandra i en slags konfliktsituation. Hir
betonas ett strukturalistiskt perspektiv dir samhallsutvecklingen mycket styrs av

strukturella férindringar och omférdelningar av resurser.

Karins orientering
Syfte och innehall

Karin menade 1 enkiten att historieimnets syfte dr att: ”Kritiskt granska sam-
hillets och historiens strukturer och sammanhang”. I intervjun utvecklar hon

detta genom att siga:

Man granskar och funderar 6ver historien utifran olika perspektiv. Det handlar
om hela dmnet i sig, i sin forlingning av gymnasiestudierna, att man kan fortsat-
ta att granska det som har skett./.../ Det it ju egentligen min grundsyn att man
maste forstd hur saker och ting hinger samman foér att man ska forsta sin egen
situation och méjligheter och inte mojligheter att géra saker i olika tider.””

Vad Karin trycker pa dr att historieimnet ar till for att granska det som skett
och att det i detta finns en emancipatorisk strivan att se det strukturella utrym-
me som manniskan har i historien. Darfér menar Karin att historieimnet hand-
lar om att med hjilp av olika verktyg forhalla sig till historien genom att stilla
egna fragor. Hon framhaller att:

Jag tror ocksa att dmnet handlar om att forsta samhaillet med hjilp av olika verk-
tyg. Till exempel att om jag lir mig att titta pa nagot utifran att jag stiller olika
fragor. Historiedimnet dr hur man férhaller sig till det som har hint och kan ta
reda pa vad som har hint eller hur man kan forsta vad som har hint.

I detta arbete betonar Karin framforallt fardighetskunskaper framfor ett givet
innehall. Hon frambhaller att ”jag forsoker inte betona sa mycket innehallet utan

mera ett f6rhallningssitt till historia.” Det utvecklar hon genom att siga att:

Jag tror att det handlar om hur man ser pa kunskap. Jag ser inte pa kunskap som
nagot jag ger till andra, utan jag ser att jag kan hjilpa andra att skapa sin egen
kunskap och da kan inte jag std och tala om innehallet i det de ska kunna utan
man maste sjilv skapa sin egen kunskap och jag kan hjilpa till att hitta verktyg
till det och jag kan hjalpa till att stilla fragor och i det hjilpa till att utveckla de-
ras sitt att tinka mer.

Dirfor riktas Karins innehallsliga intresse mer mot de verktyg eleverna behover

for att sjalva kunna forhalla sig till historien. Hon menar att:
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Men jag sdger att det dr viktiga f6r mig som ldrare dr att eleverna lir sig hur de
ska lira sig och da kan dom fylla de hir luckorna som forildrarna upplever att
de har med innehall om de behéver det. Idag har vi tillgang till information sa de
kan ganska snabbt soka information om epoken forntiden och lisa om det pa
fem minuter. Den informationen finns tillginglig enkelt idag sa det de behéver
ar da att kunna hitta information och kunna virdera informationen och att kun-
na se vad de ska ha den till.

Genom detta menar Karin att de sjilva kan lira sig att s6ka och foérhalla sig till
information som finns tillginglie. Hon menar att ’da kommer man in pa virde-
ringen av vad vi ska kunna och varfér vi ska kunna nagot? Utifran det gor vi
sedan ett val att fylla de luckor som de anser att de har.”

Nir Karin far fragan om att omsitta sina tankar om historieimnets cen-

trala innehall i ett tinkt moment om demokratifragor sa siger Karin att:

Jag tror att jag skulle borja med att férséka se pa demokrati utifran tanken att
det 4r manga olika saker, inte bara ett system for rostritt, utan att det ocksa kra-
ver en hel del andra forutsittningar. Jag brukar férsoka att dela in det i olika steg
att ett samhille kan utvecklas demokratiskt, dir det sista steget ar ett forsok att
skapa det goda sambhillet, dér det finns en diskussion om vad demokrati dr och
att det finns mangfald och liknande. Jag skulle nog férscka ge eleverna en sidan
bild och sedan en uppgift dir vi férsoker titta pa olika exempel, kanske vart eget
sambhille, eller ndgot annat land och férséka att titta tillbaka och hur demokrati-
situationen set ut nu och hur har det utvecklats. Kanske ett land som vi betrak-
tar som demokratiskt i jimforelse med ett land som vi inte betraktar som demo-
kratiskt och fundera pd vilka mekanismer dr det som gor att det ser ut som det
gor.

Karin menar att det ar viktigt att se pa demokratibegreppet fran flera olika per-
spektiv. Det handlar inte bara om ett statsskick och ett sitt att rosta. Har valjer
hon att lyfta fram olika steg dar fler olika aspekter ingar 1 ett demokratiskt stats-
skick for att sedan kunna gora jamforelser mellan det egna och andra samhal-
lens historia. Hir dr det viktigt att synliggora olika mekanismer som bidrar till

en samhillsomvandling.

Mbonster i historien

Karin stiller sig tveksam till att dela in historien i olika perioder eller skeenden.

Hon siger att det fyller en funktion men menar samtidigt att:

Alltsa vi gor ju det, men sedan dr det ju fragan om det ir relevant och for vem?
Var det relevant for alla i den tiden? Ar det relevant for oss bara hir och nu?
Det speglar virt sitt att se pa historien hur vi delar in det. Det har mycket att
gbra med var vi befinner oss just nu. Vi ldgger ju oftast in epokerna utifran

157



Viisteuropa till exempel, utan att vi tar hinsyn till Afrika och Asien och hur man
kan dela in epokerna dir. Det dr ett sitt att forsdka begripliggéra nagot som har
forindrats, sa visst kan det fylla en funktion. Men man maste hela tiden fraga sig
for vem blir det da begripligt. Det dr bara f6r oss nu hir som det blir begripligt

for vi relaterar det till det vi vet och utifran vara perspektiv.

Framforallt bottnar hennes tveksamhet i relevansen. I forsta hand menar Karin
att det sager mer om dem som formulerar epokerna dn om historien. Epokin-
delningen har dirfoér en tydlig utgangspunkt som omojliggor en objektiv indel-

ning. Har menar Karin att:

Det idr oftast ett maktperspektiv nigonstans f6r om man var bonde och levde
langt fran stiderna under den hir tiden sa naddes ju inte de av upplysningstan-
karna eller vetenskaperna. Det dr egentligen svirt att siga att det dr relevant.
Man anvinder det egentligen for att kunna gora den har linga linjen, men sedan
nir man borjar att skira och tittar pa det sa dr det inte relevant.

Med det som utgangspunkt framhaller Karin att det dr svart att peka ut nagot

skeende eller ndgon period som viktigare 4n nigon annan. Hon sdger att:

Nej, jag kan inte peka pa ndgot som kommer framfér det andra. Jag tycker att
det som dr viktigt dr att man har en medvetenhet om historien men inte att vi
kan inte missa franska revolutionen. Det har jag inte, dirfor att det blir valdigt
olika. Vi férhaller oss till epoker pa olika sitt, men det blir olika fokus. Jag kan
inte siga nagot speciellt.

Pa fragan om det finns nagot monster i historien som dnda gar att folja sager
hon att:

Jag tror att det gér att folja spar kortare tider, men jag tror inte att man kan folja
ett spar under tusentals ar. Det tror jag inte. Ett sidant spar skulle kunna vara att
man tror att saker och ting utvecklas till det battre att det gar sakta uppat sahar
da tinker man pa att det beror pa en massa saker som gor det battre. Det finns
ett i gar och det gar att dndra pa saker om vi till exempel utbildar oss nu sa
kommer det att leda till att vi kan gbra andra saker och det blir bittre. Sidant
kan man se tillbaka och se att samhillet utvecklas f6t skolan forandrades, indu-
strin utvecklades, det 4r som en slags trad i ett orsakssammanhang. Ett urval dar
man tittar pa sadant som har blivit bittre. Det kan vara en trad men sa finns det
ju saker som inte har blivit battre.

Det hir dr ett forhéllningssitt som dven gir igen i Karins sitt att se pa histori-
ens riktning. Hon menar att ”var det battre forr? Nej jag tinker inte sa. Jag tan-
ker att jag Anda tror sa starkt pa att det blir bittre.”

Den centrala drivkraften for historisk férandring bottnar i ekonomiska

faktorer menar Karin dven om andra perspektiv ar viktiga. Hon sdger att:
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Ja, ekonomin dr naturligtvis viktig det tycker jag. Minniskors mojligheter att
6verleva dr en grund. Det rangordnar ju det sociala kan jag tycka. Ekonomiska
forutsittningar gor ju att man skiktas socialt. Sedan det hir med kulturella delar,
intressant hur man skapar kultur i olika miljer vid olika tider. Att det skapas

olika kulturyttringar har att géra med vilken ekonomisk och social position man
har.

P4 si satt kommer strukturen framfor aktoren dar det aven finns ett makt- och

konfliktperspektiv. Hon menar att:

Jag forsoker att vicka fragor om hur olika grupper i samhillet har haft det. Det
har paverkat mig pa det sittet att jag tycker att en materialistisk historiesyn ocksa
ar en viktig historiesyn och att man behover titta pa det kollektiva och pa grup-
per och fundera 6ver vilket maktperspektiv som finns 1 samhallen.

Det handlar om olika grupper i samhaillet och hur dessa har haft det. Hir ryms
ett maktperspektiv.

Linneas orientering
Syfte och innehall

Linnea menade 1 enkiten att historiedimnes syfte ar att verka ”identitetsskapan-

de genom att synliggéra den egna, andra individers och gruppers historia." Lin-
nea utvecklar det genom att siga att:

Jag befinner mig vildigt nira att historia ér att kritiskt granska och att det hand-
lar om individers och olika gruppers historia. Att borja tinka sjilv. Hur ser det
ut? Vad fir det for konsekvenser hur vi handlar/.../ For att lyckas med detta
maste du plocka in individers och gruppers historia. Detta dr en fOrutsittning
for att kunna arbeta kritiskt. Du kommer inte till den kritiska granskningen om
du inte inser att, aha det ir flera infallsvinklar.”*

Det handlar alltsa om att studera historien kritiskt och f6r att kunna gora det s
maste man ta individers och gruppers historia som utgangspunkt. I det hir be-
tonar Linnea individperspektivet som det centrala. Det maste borja hos den
enskilde och den enskildes identitet. Hon menar att ”om inte historieimnet sa-
ger nagonting om vem jag dr och varfor min virld ser ut som den gor da har jag
svart att berattiga att vi har historia i skolan.” Eleven maste kunna kinna att

historien ar viktig fo6r henne sjilv. Hon menar att eleven ska:
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/.../ kunna kinna att det dr viktigt. Att historia angir mig. S4 att det inte bara
blir fakta och értal. Varfér ska vi ldsa det hdr? Man boérjar i en dagstidning idag
och sedan griver man tillbaka for att hitta information om den. Man bérjar hi-
storian sd. D4 dr det aldrig nigon som behover fraga, varfor?/.../Den brinnan-
de fragan oavsett om jag dr i rendssansen eller 1800-talet, Geijers Uppsala, eller
var jag kan befinna mig, sa dr det kopplingar till nutiden. Och varfor dr det hir
viktigt. Hela tiden sa. Bara just for att fa det dir nér det brinner till att det blir
verklighet. Det dr nagot som spelar roll idag.

Det gjorde samtidigt att Linnea kom att vinda pa det kronologiska perspektivet
for att istillet borja i nutid och ga bakat. Hir utgors dven fokus av nutidshisto-

ria. Linnea sager att:

Nagonstans halvvigs kinde jag, nej jag vinder pa det. Mikael: Vad ir det som
far dig att tinka sd? Linnea: Det dr mera att fi dom att tycka att historia r vik-
tigt. For att ha dom med mig pa taget. Det borjade sa. Nagon form av tinkande
och sa vad ir viktigast just for att hitta fram till att det angar. Da hamnar man ju
i problemen och d4 maste man titta bakat och hitta dirfor att./.../Att ha histo-
ria med nagon form av tyngdpunkt pa nutiden gor att manga elever upplever att
de mera fOrstir vad det dr dom pratar om pa tv och pa nyheter och det tror inte
jag att kan vara fel. Vilket gor att man kan foérhélla sig mera kritiskt och tinka
varfor sa dom inte det? Man kan héra vad dom inte sdger.

I sin stravan forsoker Linneas knyta samman miénniskors historia med de storre
sammanhangen for att skapa forstaelse. Hon menar att ”idag ar fokuset sd him-
la mycket storre pa sammanhanget. Jag tycker det ér jatteviktigt. Eller jag tycker
att det dr ett sitt att gora sa att historia kdnns viktigt. Att det angar.” Med sam-

manhang menar Linnea:

Om vi tar exempelvis Sverige under andra virldskriget och sitter det i ett sam-
manhang. Sveriges relation till andra linder eller Sverige som neutral stat. Sveri-
ge som offer, eller forovare, eller passiv askadare och forséker pussla ihop alla
dom bitarna. Dir kan jag kdnna att alla bitar, gar vi tillbaka 10-20 ar i tiden har
det definitivt inte varit politiskt korrekt att tinka sa, men idag ir det okej att tin-
ka ur dom olika perspektiven och det ger ett sammanhang. Var befinner sig vi?
Att det inte dr sa enkelt och da ger det en 6kad forstaelse och sa kan man fora
6ver det till om vi kan lira oss nagot av det? Siger det hir nagonting om oss
idag? Det dr ju da det brinner till och blir pa riktigt, men det ir inte alltid det blir
sa. Om man gar fran nutid som jag girna vill géra och bakat.

Utgangspunkten maste vara frigor som eleverna kan relatera till och dir spelar
inlevelse och det historiska rummet roll. Hon menar att historieamnet handlar

om:

/.../konsten att urskilja minniskor och det dr ju ett vildigt stort perspektiv,
men dom kan faktiskt tinka utifrdn sin lilla varld och relatera till det i klassrum-
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met. Da helt plotsligt kan jag kdnna att nu brinner det till, nu 4r historia inte da,
historian dr nu ocksa. Det tycker jag dr hiftigt.

Att ta enskilda minniskor som utgiangspunkt gor att eleverna relaterar till histo-
rien och det bidrar till inlevelse och att géra historien niarvarande i klassrummet.
I arbetet menar dven Linnea att det dr centralt med ett kritiskt férhallningssitt.
Hon pekar pa ett slags firdighetskunskaper dir demokratiaspekten ér vikig.

Hon sager att:

Da lyser det dir igenom igen det dir demokratitinket. Jag tror att det dr viktigt
att lira manniskor idag att tinka sjalva och ha ett lagom kritiskt férhéallningssatt
och fundera 6ver att vi alla 4r manniskor. Det slar nog igenom i allt jag gér.

Nir Linnea far fragan hur hon skulle vilja forma innehallet i ett demokratimo-

ment siger hon att:

En variant dr att man borjar hir, 1 det hdr sammanhanget uppstod deklarationen
om de minskliga rittigheterna. D4 kan man ta sig en sving till det svenska 1800-
talet och ideologierna, och man kan ta en sving till vad som sker under virlds-
krigens tid och du kan ta dig en sving till vilfirdssamhillet och kalla kriget for
att se olika perspektiv pa demokratin. Styrkan och skorhet. Ja, sa skulle jag siga
sa hdr helt oreflekterat. En variant att géra det pa, alternativt att man skulle
kunna kora olika revolutioner, olika platser i virlden och olika tider, fér att se
om det finns kopplingar mellan amerikanska, franska och Latinamerika. Gemen-
samma nimnare. Eventuellt Sverige. Att se vad som ligger i detta, vad 4r det folk
kimpar f6r? Det kan ocksa vara en utgangspunkt. Vad ir det folk kimpar for?
Vad idr det som folk aldrig verkar sluta kimpa for? Ritten att kunna leva ett
drigligt liv, men ocksa ritten att fa vara med och bestimma. Att bestimma Gver
sin egen tillvaro. Vi har knappt nagra adelsmin, varfor ska dom bestimma 6ver
oss, och lika i Latinamerika, power to the people. /.../Och sedan skulle jag nog
girna arbeta mycket med historiska fakta blandat med virderingsdvningar. Det
ir nagonting som jag borjar att tro pa. Virderingsévningar dir argumentationen
for en standpunkt ska vara med hjilp av historiska fakta.

Linnea viljer att bortja i frigor om minskliga rittigheter. Overhuvudtaget ir det
manniskans livsvillkor som dr utgangspunkten. Vad ér det minniskor har stra-
vat efter och med det som utgangspunkt gors olika nedslag 1 historiska sam-
manhang for att belysa dessa fragor. Det handlar om att arbetsomridet ska

vicka engagemang och att det ska anga ur ett nutida perspektiv.
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Mbonster i historien

Nir Linnea svarar pa fragan om det gar att dela in historien 1 perioder menar
hon att det ar svart att se kopplingen mellan nutid och datid om vi inte gor det i

olika former av grundstrukturer. Hon sdger att:

Jag tror att ddr har du niagon form av grundstruktur. Det dr svart att se kopp-
lingen till varan tid om man inte har kronologin. Det handlar om att kunna se
relationen mellan olika hindelser for att férsta hur dom har paverkat oss hir och
nu.

Hon menar att 7aren dr grundstrukturen och att man da kan se hindelser pa
olika platser i forhallande till det hir och det kan ge sammanhangen. Jag tror
inte vi klarar oss utan det.” En annan struktur som Linnea anvinder ér att arbe-
ta med cirklar 1 form av lokala, regionala och nationella perspektiv utifran speci-
fika fragor. Hon exemplifierar detta med att siga att det da har handlat om hur
har minniskor har haft det och hur har ménniskor forsorjt sig. Da dr det tack-
samt att kora den varianten.”

Pa fragan om det dr nagot skeende i historien som ér viktigare dn andra

svarar Linnea att:

Innehallet skulle vara kopplat till det som rakar vara aktuellt i tidningarna just
da. Hade det varit nu till exempel sa hade mycket varit muren, Afghanistan, Irak
och siadana saker. Jag hade nog varit trogen det konceptet. Att forsta sin samtid.
Historiedamnet dr ett dagsaktuellt &mne. Om inte historian siger nigot om oss
sjalva da kdnns det timligen ointressant, tycker jag. Klart att det inte 4r ointres-
sant. Det kan ju ocksa vara sd att det sdger nagonting om andra minniskor i
andra tider, men det ger fortfarande ett perspektiv pa oss sjilva och hur vi lever.
S miste det vara.

Linnea hivdar dven att det ar nuet och de allminminskliga fraigorna som styr
urvalet f6r vad som dr central historisk kunskap. Urvalet madste siga nigot om
det allminmanskliga som ger ett perspektiv pa oss sjilva i nutid. Nér Linnea ska

beskriva om historieimnets innehall har nagon riktning siger hon att:

Jag skulle inte siga att samhillet blir béttre. Vada? Sdger vem? Sambhillet blir
saimre? Ja hur menar man da? Vad dr det som blir simre? Vi har inte lika mycket
kontakt med manniskor? Det beror pa? Men det idr ju hela tiden svingningar,
pendelrorelser. Hur menar man att sambhillet ska styras? Vem dr det som be-
stimmer runt om i virlden? Vad har manniskor att sdga till om? Vad tycker vi
att dom borde ha att siga till om? Det kinns ndgonstans som att vi har en pen-
delrorelse dir, alltsda genom historien har man provat olika samhallsskick, och i
bista platonanda har det gatt 6ver i sin simre hilft och da har minniskorna
gjort uppror. Dir kan man se en pendelrérelse. Fortryck av minniskor dr pa na-
got sitt en aterkommande foreteelse 1 historien. Sedan har det tagit sig olika ut-
tryck, men jag tycker inte historia ar statiskt, och det visar inte pa att samhillet
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bara blir bittre. Vi kanske far hogre levnadsstandard i vissa delar av virlden i en
bemarkelse.

Linnea visar en ambivalent instillning till historiens riktning. Det blir varken
samre eller battre menar hon. Det ir helt beroende av vilken utblickspunkt man
har. Den historiska kontexten och vem som stiller fragan avgor svaret. Den
tydligaste riktningen blir pd sa sitt den pendelrérelse som Linnea framhiller.

Det blir dven tydligt att det ar manniskan som utgor den princip efter vil-
ken historien ska sorteras. Nir Linnea svarar pa fragan om historieimnet inne-
haller nagon réd trad sa svarar hon att ”det dr vil pa nigot sitt hur minniskan
har foérhallit sig till samhillet omkring sig. Det skulle jag kunna se som en rod
trad.” Hon anser vidare att ”vi i dagens skola maste forbehélla oss ritten att
plocka ut bitar som anser vara viktiga. Det kan naturligtvis tangera frigor som
hur minniskor beter sig mot varandra och har gjort genom tiderna.” Det ir
fraigan om minniskans handlade som utgdr utgangspunkten och hon menar

vidare att:

Ja, dven om vi dr i en annan historisk tid sa finns det saker vi kdnner igen oss i.
Sdg att vi dr i rendssansen sa dr det ndstan sa att man hittar nagot allmdnmansk-
ligt. Eller om man gor olika stopp 1 historien sé stiller man sig fragan varfor gor
minniskor revolution? Varfor? Ja, dom dr hungriga! Till slut sa blir det nistan
samma svar oavsett var man kommer. Basbehoven dr en drivkraft, men man kan
ocksda en se en allmidnminsklig strivan efter utveckling, en 6nskan om ett be-
kvamt liv. En sadan utveckling och historiskt skeende. Det kinns allminminsk-
ligt.

Linnea betonar att de sociala fragorna avspeglar hur samhillet dr uppbyggt poli-
tiskt och att det ger forutsittningar f6r manniskors livsmonster. Hon siger att
”det dr den strukturen som vi har med oss och som nistan finns i varje bok
som man tittar 1. Jag tror att jag viljer att lyfta fram hur olika manniskor har det
under dom hir tiderna.”

Den centrala drivkraften i historien dr minniskans strivan efter makt 6ver

sin egen tillvaro. Hon sdger att det:

/.../handlar om att antingen nir nigon enstaka person, eller grupp av personer
har lyckats ta makten, eller nir folket gor uppror, liksom fatt nog. Nu har man
det for elindigt. Diri ligger det ju nagon form av dynamik i historien och histo-
rieskrivningen. Men manniskor har ju 1 alla dr nastan forsokt striva efter en
driglig livssituation. Den lilla manniskans historia och sedan staters historia, dr
pa ett eller annat sitt beroende pa nir och var man befinner sig. Det ser ju sa
klart olika ut vilket perspektiv man tittar fran.

I detta ligger klart ett konfliktperspektiv mellan olika intressen 1 samhillet, men

nir det giller fragan om akt6r och struktur viljer dnda Linnea att lyfta fram in-

163



divider tillsammans med strukturer. Hon menar att “jag kan inte se hur vi skulle
kunna prata om den tiden utan att ta dom olika nivaerna. Den enskilda manni-
skan och sambhillet. /.../Men diremot tror jag inte att det ena sittet klarar sig
utan det andra.” Pa sa sitt lyfter Linnea fram en vixelverkan mellan aktér och

struktur i historien.

Magnus orientering
Syfte och innehall

I enkiten svarade Magnus att historieimnets syfte dr att verka “identitetsska-
pande genom att synliggbra den egna, andra individers och gruppers historia.”
Magnus sager att det 4r viktigt att lyfta fram den alternativa historien for att visa
hur mangtydig historien dr. Nar Magnus utvecklar sitt resonemang ar hans ut-

gangspunkt att historieimnet utgor ett slags historiens minne. Han menar att:

Jag tror att kanske man skulle kunna tala om ndgon slags minnesfunktion. Alltsa
att vi manniskor har ett behov pa nagot sitt att forsoka forsta vilka vi dr och
varfor vi dr/.../ Att dd kunna se att vissa frigor har 16sts pa olika sitt i olika ti-
der. En gang var det legitimt att man anvinde sig av angreppskrig for att nd en
viss sak och idag sa talar vi mer om samférstand istillet f6r konflikt. Varfor gor
vi det idag da man inte gjorde det dd? Kan man siga att det var ritt da nir man
inte hade nagot alternativ, eller var det dnda fel? Det blir ndstan filosofiskt igen.

. o _ s . o : o 325
Aterigen si vicks dom hir frigorna om en sjilv om man tittar pa.

Det hir ror sig bade pa ett individ- och ett samhillsplan och hur dessa nivaer
star 1 relation till varandra. Magnus ser att det dr centralt att lata eleverna funde-
ra Over sig sjdlva och hur de kan sitta sig sjilva i relation till den stora historien.
Genom olika 6vningar dar eleverna far en chans att fundera 6ver sin egen histo-

ria siger han att:

Da far de dels prata med nagon ildre och sina férildrar. Det handlar mer om
vad det innebdr att vara minniska. Hur man lekte, vad hinde i skolan? Hur {61-
holl man sig mot varandra 6ver generationer? Eller vad det kan vara och sa far
de skriva om det och titta pd sin egen tid och si hir dr det nu och vad kan det
bero pa att det dr sa? Det ror den lilla historien kopplad till sa gott det gér storre
hindelser. Att Palme mordades, hur tyckte dina forildrar att det var och hinde
det nagot med det svenska sambhillet och hur upplevde man det? Det handlar
om att binda ithop dom dir. Det ir vil viktigt f6r den egna sjilvuppfattningen.

3% Alla referat till och citat fran lararen Magnus i detta kapitel &r hamtade fran intervju genomférd

2009-11-11.

164



I det sdtt Magnus ser pa historieimnet sa blir kontext och rumskinsla centrala.

Han framhiller att:

Det dr den visionen jag har att kanske till och med ndgon gang konstruera en hel
kurs dir minniskans historia gestaltas utifrin olika epoker. Det later vildigt, hur
ska de ga till, men tanken 4r dnda det hir rumsliga att jag finns hir och nu. Det
hir 4r mina handlingsméjligheter, sa hir ser virlden ut just nu.

I de innehallsliga perspektiv som kommer av dessa utgangspunkter framtrider
tva dimensioner. En dir den stora historien betonas genom ett kronologiskt
perspektiv dir epoker dr centrala med fokus pa férandringsfaser. I detta ryms
ocksa reflektioner utifran ett individperspektiv om allminmainskliga fragor.

Magnus menar att:

Jag vill ha den hir grundkronologin, dirfor att jag tycker att man maste veta vad
som hinde da for att forsta vad som kommer sedan och sd férsoker man dr6ja
kvar vid de saker som jag tycker siger nagonting om minniskan och hennes si-
tuation och formaga att skapa en bittre virld.

Magnus framhiller aven ett historieimne som rymmer reflektioner om moralis-

ka och framitblickande perspektiv. Han menar att:

Da hinger det vil ihop med min tanke med historieimnet ocksa att bemota for-
domar, ridslan for den andra och sa. Man ser att visst finns det samhillssystem
som inte 4r s bra och kulturer dir man har vissa former, man kanske inte ska
prata om kulturer hir heller, utan sedvinjor, om vi tar saidant som kénsstymp-
ning, som dr oacceptabla och som man inte kan forlika sig med, men om man
ser bortanfér det och ser att minniskor inte ér sa olika egentligen. Vi vill ungefir
samma saker.

Det moraliska perspektivet och ett framatblickande perspektiv kan dven ses nir

Magnus siger att:

Att man pratar med eleverna om de kidnner optimism eller pessimism om de
blickar framat. D4 kan man i sidana fall anvinda sig av historien som ett sitt att
titta pa nir det gick snett och kanske vad man kan géra annorlunda. Nu blir sa
att siga miljon en ny fraga, den ir inte ny pa ett sitt for den har varit med ett
tag, men den dr vildigt aktuell nu. Sa det blir ett framatblickande. Maste man ga
tillbaka kanske till ett annat dldre tinkande och tala mera om virderingar och
virden dn kanske mal och ekonomisk tillvixt. Vi kanske maste ta ett steg tillbaka
och nir jag sdger vi sa tinker jag visterlandet och den rika virlden och slippa
fram andra.

Magnus siger att det framatblickande positiva perspektivet styr hans urval om

vad som dr viktigt att lyfta fram. Hur gor vi samhallet bittre? Ofta anvinder
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han kontraster for att synliggéra det positiva. Exempelvis hur skapas tillvaxt
utan miljoeffekter?
Nir Magnus far fragan om att formulera innehallet i ett demokratimo-

ment sa siager han att:

Vad ir det vi vill ha egentligen och vilka skyldigheter? Att eleverna pa nagot sitt
skulle skapa ett samhille, ett utopia. Att borja hos sig sjilv och skapa ett samhil-
le. Det har blir lite samhillsfilosofiskt och jag vet inte vad han hette, i alla fall
den hir tanken att du ska skapa ett samhille som tillgodogér sa att alla ska bli sa
lyckliga som moijligt. Just nu vet du vem du dr, men nir det hir samhallet r far-
digskapat da kommer alla att d6 och magiskt ateruppsta igen och da kommer ni
att fa en roll som du inte vet om. Du kanske f6ds som handikappad eller homo-
sexuell kvinna till exempel och dd maste man pa férhand tinka efter liksom. Vad
ir det basta for alla. En annan sak som inte dr min, men som jag tycker ir bra,
det handlar om att de minskliga rittigheterna dr kondenserade till sma slagord.
Jamlikhet, métesfrihet och sa vidare och sa ska de tinka att de ar ett land med
alla dessa rittigheter, men pa grund av resurser och annat sa kan vi inte tillgodo-
se allt sa nu maste ni plocka bort och till sist sa finns det ndgra saker kvar och
vilka dr dom och varfér? Dd kan man jimfora grupperna med varandra och de
gor det ocksa under nagon form av tidspress ocksa. Sa maste de dven vara Gver-
ens sa dd behovs det att man kompromissar och det brukar vara svirt, men sam-
tidigt stimulerande och det skulle kunna vara en inledning pa vad demokrati ir.
Vilka rattigheter har vi kvar och varfér just dom?

Hos Magnus finns en tydlig centrering till elevens egna fragor och reflektioner
om demokratifrigor. Vad ir ett gott samhille? Aven for eleverna att ta stillning
till vilka fundament ett demokratiskt samhillet bor vara byggt pa. I Magnus be-
skrivning finns dven ett tydligt vi-perspektiv dir det handlar om att tillgodose

hela samhallets intressen i ett slags konsensusperspektiv.

Mbonster i historien

Magnus ser att indelningen av historien dr viktig for det ger en grundstruktur att
torhalla sig till, men menar samtidigt att det dr viktigt att halla i atanke att det ar

en forenkling. Han siger att:

Jag har hittills valt att ldsa historien nagorlunda kronologiskt da blir det att man
forhaller sig till de hir gingse termerna antiken, medeltid och sa men att man
ocksa problematiserar dom lite grann. Forsoka forsta varfor vi kallar dom sa och
att det ar etiketter och att det inte dr sa manga namn som myntas av dom som
lever da mer 4n kanske upplysningen.

Magnus siger samtidigt att det dr viktigt att lyfta fram brytningsskeenden. Han
sager att: ”Jag tycker manga ganger att det intressanta dr pa nagot sitt bryt-
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ningsskedena och 6vergangarna, forandringar.” Nar Magnus ska precisera vad
som sorterar historien och vad som i sa fall ar intressant att lyfta fram siger han
att:

Da kanske det handlar om samhillsomvandlingar. Forst har vi dom tre stora.
Hir lever vi som jigare och samlare jittelang tid, sedan bérjar vi att odla jorden,
sedan borjar vi bygga fabriker och nu dr vi pd vig nagon annanstans. De kan
man ju peka pa. Det som ligger under allt annat. Sedan kan man titta pa en slags
politiska system och tro till viss del. Hur manniskor levde och vad de tror.

Pa frigan om det dr nagot skeende och nagon tidsperiod som far anses som

viktigare dn nagon annan menar Magnus att:

Det ir jittesvart, men om man tinker pa min grundsyn pa nagot sitt da maste
det ju bli upplysningsepoken eller antiken kanske. Antiken fér demokratibe-
greppet kanske och upplysningen for tanken om individen att, hir kommer ju
idealismen in, men det hir att vi dr f6dda med vissa okrankbara rittigheter.

Hir framhaller Magnus dock en ambivalens mellan framstegstanken och det
moderna samhaillets utveckling och de problem som édven det fort med sig. Han
sager att ”sedan dr det ju problematiskt for hir inleds ju verkligen hela den hir
teknologiseringen och det moderna samhillet som har maojliggjort ganska ruggi-
ga saker ocksa” Den hir ambivalensen kan dven ses nir Magnus beskriver hi-

storiens riktning.

Man kan prata om att ett vilstand, dir fler manniskor far uppleva ett liv som ar
priglat av en bittre hilsa och se sina barn vixa upp och man kan leva bittre,
men om det sker till priset av saker sa dr det pd det sittet simre. Sd dd kan man
siga att det finns delar i samhillet som faktiskt var battre forr, att vi i den hir ti-
den sa glommer vi bort lite grann, virden pa nagot sitt, till f6rman fér nagon
form av vinst. Jag vet inte hur man ska uttrycka det? Men om man tinker att det
fanns delar i det gamla samhillet dir man talade om att det hir ér ritt och det
hir dr fel och det gillar vi kanske inte riktigt idag, men det kan ocksa vara jobbigt
att ingenting ar ritt eller fel heller, mot om det finns vissa virden som vi skulle
kunna vara 6verens om att ar bra. D4 kanske vi skulle ma bittre, 4an att allt ar
tillitet.

Magnus framhaller att det inte finns en entydig bild och att en positiv utveck-
ling pa ett omrade leder till negativa effekter pa andra omraden som miljoom-
radet. Samma sak att det finns en skillnad mellan manniskor dir vissa far upple-
va ett Okat vilstand, men att det sker till priset av att andra far det simre.
Magnus siger att det som binder samman historien inte i forsta hand ar

strukturer utan manniskor. Han menar att:

Jag tycker nog att pa nigot sitt maste det vara minniskan och det sambhille vi
studerar och den roda traden skulle kunna vara att manniskan har utvecklat det
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fran ett lagteknologiskt samhaille till mer och mer teknologi och da kan man
fundera kring det och frigor som det vicker.

Nir det giller historiens drivkrafter tvekar dndd Magnus. Han tycker att det dr

svart att stalla sig i ndagon enskild tradition men att:

Jag kan dndd inte bortse frin individerna och dd handlar det om den hir minni-
skosynen jag har. Ta en sidan som Martin Luther King och sidana och det ir
svart att siga att dom inte skulle ha haft en avgoérande betydelse just dér och da.
Jag tror inte att det dr last och att minniskan dr begransande, eller jag vill inte tro
det i alla fall. Men da, och nu blir det filosofiliraren igen, hur vet vi nagonting
egentligen? Men det finns faktiskt ramar och vi kanske inte kan ga utanfor ra-
men vad vi vet, men det finns handlingsméjligheter tycker jag.

Pa sa sitt menar Magnus att det gar att identifiera strukturer i samhillet som
sitter vissa granser men att det inda finns ett handlingsutrymmer f6r individer
att paverka. Magnus hivdar att ”individen inte riktigt ricker till sjilv som for-
klaring och strukturen, den materialistiska jamforelsen med den idealistiska
ricker inte heller till sjilvt. Det forklarar inte varfor det hinde just da utan da

maste vi se aktorens motiv.”

Moénster i lirarnas orientering av skolimnet syfte och innehall
Jdmforelser — grundpositionerna nyanseras

Genom de utsagor lirarna gjort om amnets syfte och innehall har malet i detta
kapitel varit att synliggbra lirarnas amnesforstaelse. I den kvalitativa delen av
den hir undersokningen har tre grundpositioner i form av bildningsorienterad,
kritiskt orienterad och identitetsorienterad dmnesforstaelse identifierats. Dessa
grundpositioner, samt resultat fran tidigare forskning, utgor viktiga referens-

punkter nedan for tolkningen av resultatet fran intervjuerna.

Tva aspekter av dmnets syfte: demokratifostran och emancipation

I lirarnas utsagor om dmnets syfte framtrider tva olika teman de forhaller sig
olika till och som i sig relaterar till bade externa och interna sitt att argumente-
ra. Det forsta handlar om demokratifostran. Alla lirarna tar pa olika sitt fasta
pa ett normativt perspektiv i denna fraga dir tva olika positioner utgor ytter-
punkter med en glidande skala diaremellan. Den ena ytterpunkten utgors av en
standpunkt dir man fostrar till demokratiska medborgare genom att studera

den historiska processen: Vad dr demokrati och vad ir inte demokrati i ett hi-
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storiskt perspektiv? Vilka sambhillen i en nutida och datida kontext kan bedo-
mas vara demokratiska och mot vilka kriterier? Vilka dr de faktorer som bidrar
respektive inte bidrar till en demokratisk samhillsutveckling? Den andra ytter-
punkten handlar om demokratifostran genom att lira sig vara en aktiv och kri-
tisk samhallsmedborgare. Hir handlar det istillet om firdigheter snarare an ett
innehall. Det handlar om att lira sig att ldra, att kunna formulera egen kunskap.
Det handlar om firdigheter i att stilla kritiska fragor. Pa sa sitt skapas en bered-
skap for att kunna vara en aktiv samhillsmedborgare i ett demokratiskt samhal-
le, och att motverka icke-demokrati.326

Pa ett liknande sitt uppstar ett spanningsfilt i hur lirarna forhaller sig till
tanken om historieimnet som emancipation. A ena sidan ett historieimne som
ger tillgang till en slags allmin historisk kunskap. Det ir ett bagage som varje
medborgare behéver och som hjilper manniskan att orientera sig i tillvaron.
Genom att alla far tillgdng till en allmin kunskapsmassa, bildning, sa kommer
inte nagon enskild att besitta fordelar genom att kunna gora sig till tolk av hi-
storien.?”’” Den andra ytterpunkten utgors av ett synsitt dir det dr centralt att
kritiskt granska historien for att synliggora de strukturer som styr. Pa sa satt ar
det dven mojligt att synliggora ett handlingsutrymme f6r minniskor att dndra
samhillet. Har finns tva ingangar: Forst att kritisera maktstrukturer och sedan
att visa att manniskans vilja kan spela roll. I bada fallen handlar det om att
minniskan inte dr fangen av historien, utan att en férindring kan astadkommas.

Genom att kombinera dessa bada axlar med varandra framtrider ett
monster dar liararnas positioner kan diskuteras. I figuren nedan kan en forskjut-
ning ses bland lirarna lings bada dessa axlar som vittnar om olika grundposi-
tioner.??® Lennart dr den som tydligast betonar det demokratiska samhaillets
framvixt och vad som bidragit till detta som nagot centralt fér historieimnet,
men dir dven ett kritiskt forhallningssitt finns representerat. Han har dven en
dragning mot historieimnet som bildning. Gunilla i sin tur har dven hon en
betoning av att studera det demokratiska moderna samhillets framvixt. Samti-
digt har Gunilla en tudelad relation dir hon betonar ett bildningsperspektiv

samtidigt som emancipation ar centralt dir det kritiska perspektivet dr betonat.

326 Vanja Lozic finner i en undersokning av larares syn pa historieamnets syfte en stdndpunkt att

historiedmnet kan utgdra ett slags moralisk vagvisare. Trots att inte demokratiska fragor namns i
forsta hand sa ligger en sédan standpunkt nara fraigan om demokratisk fostran. Det handlar om olika
varden som eleverna ska tillgodogéra sig genom studiet av historien. Lozic (2010) s. 117-121.

327 Liknar historia som allmanbildning. Lozic (2010) s. 105-110. Har kan spanningen mellan ett bor-
gerligt bildningsideal och det bildningsideal som fanns inom den tidiga arbetarrérelsen ses. Fragan
rymmer har ett maktperspektiv dar det gallde for arbetarklassen att tillagna sig kunskaper och ett
sPrék som gor det mojligt att delta i ett offentligt samtal. Ambjoérnsson (1988) s. 117-139.

3% | ararna har placerats i figuren ovan efter en kvalitativ beddmning hur néra deras utsagor ligger de
olika begreppen.
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Magnus ar den som tydligast hamnar i en mellanposition. Bade bildningsidealet
och ett emancipatoriskt inslag finns nirvarande samtidigt som han genom ett

kronologiskt perspektiv framhéller demokratins framvaxt.

Figur 5: Lirarnas positioner i frigor om demokratifostran och emancipation

Studera demokratins
framvéxt

Historieamnet som
bildning

Emancipation genom
kritisk beredskap

Anders

Demokratiska
fardigheter

Kritiskt tinkande ar ocksa ett viktigt inslag. Lars och Karin, men dven Linnea
betonar emancipation genom att kritiskt granska och ifragasitta samhillets sty-
rande strukturer. Det handlar om att synliggbra vad de anser vara orittfirdiga
samhillssystem, exempelvis tvingande ekonomiska strukturer, eller odemokra-
tiska samhallen for att kunna férandra minniskors livsvillkor. I detta ligger dven
demokratiska firdigheter i form av kritiskt tinkande som en stor del. Nir det
galler Anders har han i férsta hand fokus pa demokratiska firdigheter. Varje
individ ska ha tillgang till historiedimnets verktyg for att pa sa sitt kunna oriente-

ra sig 1 tillvaron.

Orientering mot olika innehall: innebdll/ firdighet och livsfragor/ omvérld.

Nir det giller historieimnets centrala innehall kan tva huvudsakliga tendenser
ses 1 ldrarnas utsagor. Det ena r6r forhallandet mellan ett mer fast innehall f6r
historieimnet 1 relation till betoning av sirskilda firdigheter.?? Det andra ror

frigan om historiedimnet som ett omvirldsorienterande dmne i relation till ett

%29 | en studie av universitet och hogskolelarare i historia finner Kathleen M. Quinlan denna spanning

mellan ett innehallsorienterat och ett fardighetsorienterat forhallningssatt till historieamnets innehall.
Quinlan (1998) s. 457-458.
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livsfrageorienterat amne.?3" Genom att kombinera dessa axlar i figuren nedan
kan nagra slutsatser dras om dmnets innehéllsliga perspektiv.?*! Lennart betonar
omvirldskunskap genom att framhalla det visterlindska demokratiska samhil-
lets framvixt. Pa grund av sin betoning av en fast kronologi och ett tydligt in-
nehall far Lennart en position 1 brytpunkten mellan omvirld och innehallskun-
skap.

Genom sitt sitt att betona kronologier och en nigorlunda fast epokindel-
ning har aven Gunilla en orientering mot innehéllskunskap framfor fiardighets-
kunskaper. Mot bakgrund av detta har hon dven en betoning pa omvirldskun-
skap, men dessutom en dragning mot livsfrigor genom att framhalla den lilla
minniskans historia och existentiella fragor genom att kombinera svenska och

historia.

Figur 6: Lirarnas orientering mot olika innehallskunskap

Omvirld

Innehallskunskap Férdighetskunskap

Livsfragor

Det sammantaget gor att Gunilla fir en niagot mindre tydlig position i bryt-
ningspunkten mellan innehéllskunskap och omvirldskunskap. Anders ar den
som tydligast har fokus mot firdighetskunskaper. Det handlar om kallkritik och
arbetet med historiska killor. Framforallt finns hér en strivan mot insikten om
att kunna stilla olika typer av fragor till olika killmaterial. Anders har ocksa fo-
kus mot omvarldskunskaper, men dven mot livsfrigor genom hans betoning av
relationen mellan kinsla och férnuft. Det gor att Anders hamnar i brytpunkten
mellan firdighetskunskap och omvirldskunskap, men dven med en dragning

mot livsfragor.

330 Bengt Schiillergvist och Christina Osbeck menar att en grundlaggande dimension i lararnas arbe-

te ar att balansera relationen mellan livsfragor och ett fast kunskapsinnehall. Schullergvist & Osbeck
%009) s.223.

Lararna har placerats i figuren ovan efter en kvalitativ bedémning av hur néra deras utsagor ligger
de olika begreppen.
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Lars har istallet en orientering som framforallt drar mot omvirldskunskap.
Det handlar om de stora sammanhangen och att askadliggéra orsaker och kon-
sekvenser i det historiska skeendet. Nir det kommer till relationen mellan inne-
hélls- och firdighetskunskap ér den inte entydig. Lars har en uppfattning att det
moderna demokratiska samhillets framvaxt ar nagot centralt, samtidigt som det
kritiska anslaget, med betoning péa fardigheter 1 att gora kritiska analyser och
jimforelser, ir dominerande. Det gor att Lars dr den som tydligast hamnar i
brytpunkten mellan omvirlds- och firdighetsorientering. Karin dr den som tyd-
ligast betonar firdighetskunskaper. Det handlar om historieimnets verktyg och
att kunna skapa och dekonstruera egna sammanhang. Detta gor samtidigt att
Karins position hamnar niagot nirmare livsfragor genom sin betoning pa att
kunna formulera egna fragor i historieimnet.

Tillsammans med Karin dar Linnea den av lirarna som framhaller livsfra-
geperspektivet allra tydligast. Det maste utga fran eleven for att det ska ha na-
gon relevans, dven om sammanhangen runt den fraga som studeras betonas.
Dirmed betonas dven ett fardighetsperspektiv framfor ett innehallsperspektiv.
Linnea hamnar dérfér 1 brytpunkten mellan livsfragor och firdighetskunskap.
Avslutningsvis dr Magnus den som hamnar mellan ett livsfrageperspektiv, dar
identitetsfragor dr centrala, och ett omvarldsperspektiv, dir frigor om samhal-
lets demokratisering och virdefragor dr viktiga. Genom sin betoning av en klas-
sisk kronologi dr bedémningen att Magnus pa sa sitt ligger nirmare innehalls-

kunskaper, dven om firdighetskunskaper ocksa dr viktiga f6r honom.

Amnesgemensamt eller amnesspecifikt innehéll

Niagot som ir pafallande bland lirarna i undersékningen och som verkar ha
inverkan pa deras dmnesforstaelse och innehallet 1 historieimnet dr spannings-
taltet mellan det amnesgemensamma och det @mnesspecifika. Vad som blir up-
penbart dr att ett skolimne inte idr ett entydigt begrepp, utan att det far olika
inneborder beroende av lirare, arskurs och elevgrupp.3? Till det har den hir
unders6kningen visat att dven frigan om dmnesgemensam och dmnesspecifik
kunskap bor fogas ndr lirarna tar stillning till vad ett skolimne bor innehalla.
Hir menar pedagogen Gunnar Berg att det finns ett frirum; eller ett tolkningsut-
rymme i skolans kursplaner som mojliggor for lirarna att betona vissa kunska-

per framfér andra. Det gor att amnen kan vigas samman pa olika sitt beroende

332 p3 ett liknande satt menar Bengt Schullergvist att vare sig universitetsamnet, eller skolamnet, kan

ses som konstanta, utan kan upptrada i olika gestalter beroende av arskurs och elevgrupp. Schiiller-
gvist (2009) s.10.
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av hur viktningen av dmnenas innehall ser ut.?33 Den hir undersékningen vitt-
nar ocksa om att lararna forhaller sig olika till fragan om att historieimnet har
mer eller mindre gemensamt innehall med andra dmnen. Talande dr att det 4m-
nesgemensamma i forsta hand knyts till lirarnas andra undervisningsimnen.
Gunilla siger till detta att om hon hade undervisat 1 andra @mnen hade ocksa
innehallet i historiekurserna férmodligen sett annorlunda ut.

Det gar dock tre skiljelinjer bland lirarna i den hir fragan som framtrider
pa flera olika plan i undersokningen. Den forsta ror lirarnas erfarenheter fran
sin utbildningstid. I olika utstrickning valjer lirarna att lyfta fram kunskaper
fran andra dmnen som viktiga f6r deras forstielse av historieimnet. Tydligast
kan detta ses i Karins och Linneas utsagor. Linnea siger att ”For mig sa hinger
det ihop, dmnena. Jag tror att férdjupningarna i de andra tva amnena har bidra-
git till intresset f6r historia.”

Den andra skiljelinjen roér det dmnesgemensamma eller dmnesspecifika
relaterat till skolamnet historia. Har kan tva olika férhallningssitt iakttas. Det
forsta handlar om att antingen arbeta dmnesintegrerat utifrin gemensamma
teman eller kunskapsomraden, och det andra om att historieimnet som enskild
kurs inspireras av sammanlinkande fragestillningar och dmnesstoff fran andra
amnen. Har kan Lars utgbra ett exempel pa det forra da han havdar att det
’tinns det ju ingen skillnad som jag ser det mellan samhallskunskap och histo-
ria.” Han menar att dmnena gar 1 varandra pa ett sitt som mojliggdr amnesin-
tegration. Magnus kan utgora ett exempel som ligger nirmare det senare nir
han sdger att “nu har jag ju filosofi och svenska ocksa och det dr oundvikligt att
man kommer in pa de hir existentiella fraigorna.” Hans intresse f6r de andra
damnena har dirmed inspirerat till att arbeta med en viss typ av innehall i skolans
historiekurser.

Den tredje skiljelinjen som kan dras mellan lirarna 4r om de betonar det
dmnesgemensamma som firdigheter eller dmnesstoff. Karin kan utgora ett ex-
empel pa det forsta nir hon menar att de teoretiska perspektiven gar mellan
amnena. Som exempel kan niamnas att hon framhiller frigan om aktér och
struktur som hon menar gir mellan dmnena. Hir kan dven Lars nimnas som
framhaller frigor om orsak och verkan som gir emellan dmnen. Han siger

bland annat att:

/.../civilisationers uppgangar och fall ir kopplat till materiella forutsittningar
och det idr pa nagot sitt geografi med resurser pa olika sitt. Det gar ju inte att
koppla isir, det dr ju samma sak som jag ser det. I och med att jag tror ocksa att
det dr det som dr drivkraften till stor del 1 historien, mycket mer dn personer.

%33 Berg (1999).
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Aven Anders betonar likheter framforallt nir det giller frigan om killkritik.
Gunilla kan utgora ett exempel som ligger nirmare betoningen pa ett gemen-
samt amnesstoff. Hon sdger om dmnena att: "Dom gar ju i varandra, jag menar
det dr ju en del utav samhallet. Epokerna dr ju de samma, jag menar herregud.”
Hon menar vidare att det gemensamma innehallet styrs av historieiamnet. Hon
siager att da dr det historian som styr och svenskan, litteraturen kanske jag ska
siga da, far bli en hjilp till historian.”

Vad som kan sigas forena de skiljelinjer som dnda har iakttagits i under-
sokningen dr lirarnas betoning av en fastare eller 16sligare historisk kanon. En
fastare syn pa kanonfrigan verkar medféra en mindre vilja att samarbeta med
andra amnen, och i de fall det férekommer ir det frimst frigan om ett amnes-
stoff som kan sigas vara gemensamt. En Iosligare syn pa kanon verkar sam-
manfalla med en starkare vilja att samarbeta med andra dmnen bade vad det
giller imnesstoff, men ofta med en betoning pa gemensamma verktyg och be-
grepp. Undersékningen har dock visat att grinserna mellan olika dmnen i sko-
lan hanteras olika av lirare. Det finns dven anledning att tro att detta spannings-

falt ser olika ut beroende av vilka andra skolimnen lararen undervisar i.

Narrativa konstruktioner i lararnas ntsagor - Olika sdtt att forballa sig till ett metanarrativ

I tidigare forskning om skolmiljon har frigan om ett kanoniskt narrativ diskute-
rats.>3* Framforallt Kenneth Nordgren har i en analys av den svenska liroboks-
traditionen pekat pa att det finns ett underliggande narrativ som lirobockerna
ar baserade pa. Utgangspunkten utgors av den viasteuropeiska nationalstatens
framvixt och utveckling som pa sa sitt inkluderar viss historia och exkluderar
annan. Antikens Grekland, Romarriket, kyrkan och nationalstaten har alla givit
sina bidrag till dagens samhille dar det historiska férloppet speglas som ett kul-
turens utvecklingsdrama.33

Tabellen nedan visar att lirarna pa olika satt forhaller sig till ndgot som de
uppfattar som ett kanoniskt innehall i undervisningen. Darfor uppstar ett span-
ningsfalt mellan en uppfattad kanon och lirarnas uppfattning om det historiska
innehall som bor ligea till grund fér undervisningen. Nar det galler den narrati-

va riktningen i lirarnas amnesforstaelse framstar framstegsnarrativet som det mest

334 Analysen av narrativ i lararnas amnesorientering hamtar inspiration fran ett antal olika studier dar

narrativ ar centrala. Linderborg (2001) s. 438-443; Samuelsson (2005) s. 160.
335 Nordgren (2006) s. 204-209.
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dominerande bland alla lirarna.?’ I ndgon mening handlar det om att verka for

det moderna demokratiska samhallets framvaxt.

Tabell 15: Narrativ struktur i lirarnas dmnesuppfattning

Lirare | Narrativ Moénster i historien Aktor/ Konflikt/
riktning Struktur | Konsensus
Lennart | Framsteg | Kronologi/epoker som ir Aktor Konsensus
Provisoriska.

Gunilla | Framsteg | Kronologi/epoker som ska kritiskt | Struktur | Konflikt

granskas.
Anders | Framsteg/ | Kan konstrueras utifrin teman Stuktur Konflikt/
Nedgang som exempelvis makt. Kan och konsensus

bor ifragasittas.

Lars Framsteg/ | Kritiskt granska historiska Struktur | Konflikt
Nedgang sammanhang och processer.
Karin Framsteg/ | Kritiskt granska historien. Struktur | Konflikt

Nedgang Konstruera egna historiska

Sammanhang.

Linnea | Framsteg/ | Kronologiska perspektivet frin nu | Struktur | Konflikt
Nedgang | till da. Konstruera egna historiska
Allting lika | sammanhang.

Magnus | Framsteg/ | Kronologi/Epoker som ska Aktor Konsensus
Nedging/ | kritiskt granskas. Kronologier ar
Allting lika | provisoriska

Mer eller mindre lyfter de sedan fram belysningen av det moderna samhaillets
negativa aspekter. Hos Gunilla och Magnus framhalls dven antiken som néagot
centralt att studera, kanske inte som en kontrast till nuet, utan snarare som ett

sitt att peka pd det moderna samhillets utgangspunkt. Hos Linnea och Magnus

33 Historiedidaktikern Peter Aronsson menar att det finns olika narrativ som kan upptréda som ideal-

typer eller grundtroper och att dessa kan existera samtidigt och parallellt. En férsta grundtrop be-
namner han "intet nytt under solen” och markerar en uppldsning av tid och rum. Det som har hant ar
intressant, inte for att det hant i en annan tid utan for att det knyter an till en mansklig erfarenhet pa
ett existentiellt och moraliskt plan. En andra grundtrop ar "historien upprepar sig inte — forr helt annat
an nu”. Har anvands historien som en kontrast till nutiden. | bada dessa grundtroper finns inget fokus
pa forandring. Till skillnad fran det ar huvudfokus for det tvd andra grundtroperna férandring fast i
olika riktning. Den forsta benamns "guldalder”. Det handlar om ett tillbakablickande perspektiv dar ett
ideal identifieras. Forandringen av samhallet har i kontrast till detta blivit till det sémre. Till sist har vi
grundtropen "framsteg — frn morker stiga vi mot ljuset”. Har beskrivs istéllet historien som en fram-
gangssaga. Samhallet forandras standigt mot det béattre. Peter Aronsson menar samtidigt att guldal-
ders- och framstegsidén ofta ar sammanlankade i praktiken. Aronsson (2004) s. 79-84.

175



tinns dven drag av narrativet som benamns a//ting lika. Det vill siga att det som
hint knyter an till en ménsklig gemensam erfarenhet som ser likadan ut oavsett
vilket historiskt rum vi studerar.

Nir det giller monster i historien tar Lennart, Gunilla och Magnus tydli-
gast fasta pa den kronologiska beskrivning av historien som ryms i det metanar-
rativ som Kenneth Nordgren identifierar. I alla tre fallen lyfter de fram en
epokindelning som paminner om en klassisk kronologi dir utgangspunkten dr
det moderna samhillets utveckling. Det som skiljer dem at dr att Magnus ar den
som tydligast problematiserar den klassiska kronologin dven om bade Lennart
och Gunilla menar att kronologier dr provisoriska konstruktioner. Det som skil-
jer dem at dr att Lennart och Magnus betonar framforallt minniskans drivkraf-
ter som centrala for samhillets forindring, dven om strukturer dr viktiga. De
har ocksa ett tydligare konsensusperspektiv dir gemensamma virden betonas.
Gunilla didremot betonar ekonomiska aspekter som centrala. Det handlar om
kampen om resurser som ytterst paverkar det historiska skeendet och de skiften
som kan ses i maktbalansen mellan olika aktérer. Pa sa sitt framtrider tydligare
ett konfliktperspektiv.

Anders, Lars, Karin och Linnea forhaller sig annorlunda till det metanar-
rativ som identifierats i lirobockerna. Lars ar den som dnda tydligare havdar ett
storre gemensamt sammanhang 1 historien, framférallt med betoningen pa det
moderna sambhillets framvixt och demokratifraigor. Han ar dock djupt skeptisk
till generella beskrivningar av historien eftersom de dr beroende av utgings-
punkt. Bide Anders, Karin och Linnea drar fragan betydligt laingre. Anders me-
nar att det gar att etablera olika kronologiska perspektiv och han lyfter fram ett
marxistiskt perspektiv som exempel dir frigan om makt kan vara den sorterade
principen. Han menar dock att det dr viktigt att kunna dekonstruera historiska
sammanhang. Karin framhaller att det inte finns nagon relevans 1 att s6ka ob-
jektiva kronologier eftersom de inte dger nagon generell giltighet. Darfér maste
en kronologi formuleras for just de fragor som studeras med deras kontextuella
koppling. Linnea a sin sida menar att kronologier dr viktiga fOr att skapa struk-
turer, men att man maste vanda pa perspektivet och betrakta historien fran nu
och bakat for att de ska ha nagon relevans for skolans arbete.

Nir det kommer till drivkrafter i historien lyfter framférallt Lars, men
aven Karin fram ekonomiska forhallanden som en central faktor. For Lars
handlar det uttalat om kampen om resurser som styrande for samhillsutveck-
lingen. Likasad Karin menar att ekonomiska forutsittningar dnda 4r det som pa-
verkar savil politiska som kulturella och sociala fragor. Anders i sin tur trycker

pa att strukturer ar styrande i samhillet men att historien alltid handlar om
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minniskor som dnda har ett handlingsutrymme. For Linnea finns istillet ett
fokus pa individer dven om exempelvis ekonomiska strukturer ger forutsatt-
ningar. Alla tre betonar tydligast ett konfliktperspektiv i historien dir kampen

om resurser och makten 6ver sitt eget liv betonas.

Begrepp som lirarnas forstaelse kretsar runt

Ovan har noterats att lirarna férhaller sig olika till ndgot som de uppfattar som
ett kanoniskt innehall 1 historieundervisningen. I det foljande kommer de cen-
trala begrepp som ldrarna bygger sin egen forstielse av det historiska skeendet
pa att lyftas fram och definieras.33” Aven om lirarnas begreppsanvindning vari-
erar pa det individuella planet gar det dnda att se en rorelseriktning bland lirar-
na. I den ena ytterpunkten for denna riktningsférandring betonas kronologi,
epoker och linga linjer. Nir lirarna ombeds definiera innehallet i dessa begrepp
lyfter de fram en klassisk indelning av det historiska skeendet i1 antiken, medel-
tiden upplysningen etc. Fokus ligger pa det moderna samhillets framvixt och
demokratisering och har dirmed en politisk utgangspunkt. Hir utgér manni-
skan en viktig aktor och drivkraft. Som ett exempel for denna standpunkt kan

Lennart ses ndr han definierar vad kronologier och epoker innebar:

Det dr nog det jag var inne pa tidigare en slags kronologi, allmianbildning eller
viktiga epoker, skeenden, hindelser i det som wvarit forfluten tid. Det dr sa att
siga ramen. Och sedan finns det ndgon allmin konsensus om atminstone nagra
saker som man tycker paverkat virlden som vi kan dra mer lirdom av och sa.

En epok kan da vara:

Till exempel nir romerska riket gar under sa hander det ganska mycket i Europa
som gor att vi far nya forhallanden, maktférhallanden. Vid den hir tiden har
kristendomen etablerat sig som religion och antikens rejila utplaning och kris-
tendomen blir den dominerande religionen. Det gor 4nda att vi kan prata om att
det sker ett paradigmskifte 1 alla fall i var del av virlden. Likasa dr det under
senmedeltiden och 1500-talet sa hinder det ritt sa mycket som gor att man kan
boérja prata om en Gvergang till en ny tid dir det skiljer sig. Nya sitt att organise-
ra samhillet och det som gor att man kan borja prata om den tidigmoderna
epoken dir tankarna kommer och vicks till liv som varit lite mer slumrande un-
der medeltiden, dven om modern medeltidsforskning siger att det hinde mycket
da. Men man kan dnda se att det gar att dela upp det, men sedan lever ju manga
medeltidsvirderingar kvar in i var tid och kommer tillbaka.

37 Michael Uljens anser att en av amnesdidaktikens viktigare uppgifter maste vara att synliggéra

larares yrkessprak. Inte minst for att underlatta kommunikationen om larares arbete. Uljens (1997) s.
166.
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I nista position lings denna férindringsriktning betonas stora sammanhang
och kausalitet. Den historiska processen och férindringens drivkrafter ar vikti-
ga begrepp. Innehallet i dessa begrepp beskrivs som stora ekonomiska system
som kapitalism. Samhillets demokratiska utveckling ur ett rittviseperspektiv ar
centralt. Exempel pa detta kan ses hos Lars nir han definierar vad ett stort

sammanhang kan vara:

Det finns vil nagra ledord dnda tycker jag. Rittvisa sa klart. Handelsstrommar.
Politiska idéer som ror sig runt jorden och vad de far f6r konsekvenser. Eko-
nomiska termer fOrstds, kapitalism, produktion och sidant som ger effekter pa
olika sitt. Utsugning och kolonialism och beroendestillningar pa olika sitt.
Egentligen dr det 80/20 samhillet som det handlar om dir 80 procent fordelas
pa 20 procent av befolkningen och tvirtom. Den utgangspunkten och varfor ser
det ut sd? Det dr huvudfrigan, varfor dr det sa om det inte ska vara sa?

Jag tycker demokrati dr en sadan grej och da demokrati kopplat till just rittvisa
snedstreck orittvisor. Mikael: Vad kan rittvisa och orittvisa vara i det samman-
hanget? Lars: Det skulle kunna vara till exempel om man tittar pa kolonialismen
da, det kanske dr allra tydligast. Slavhandel kanske, eller det som ir extremt
odemokratiskt dir minniskor har olika virde som har fastslagits och argumente-
rats for och bestimt det. Det mest odemokratiska man kan tinka sig, feodalis-
men eller vad man nu vill. Mikael: Ar det olika samhillssystem som fungerar pa
ett ordttvist sitt? Lars: Ja, det skulle jag siga i kontrast till ett demokratiskt sam-
hille. Det dr nagonstans huvudfaran, den réda traden, det som ar riktigt viktigt
med historia.

Slutligen har vi den sista positionen dir begreppet kronologi har en annan in-
nebord. Historiska fragor och historiska spar anvinds for att synliggora histori-
en frin nu till da. Nir innehallet i dessa begrepp lyfts fram handlar det om att
hitta intressanta och dagsaktuella frigor som studeras bakat i historien. Det
handlar om att studera historiska fragor i olika rumsliga perspektiv. Individen
kontra sambhillets strukturer ar ett viktigt innehallsligt inslag. Karins utsagor
utgdr ett exempel pa denna standpunkt. Hon sdger bland annat foljande nir

hon definierar vad ”spar” dr i historien:

Jag tror att det gar att folja spar kortare tider, men jag tror inte att man kan folja
ett spar under tusentals ar. Det tror jag inte. Ett sadant spar skull kunna vara att
man tror att saker och ting utvecklas till det bittre att det gar sakta uppit, sahir
da tinker man pd att det beror pd en massa saker som gor det bittre. Det finns
ett igr och det gar att dndra pd saker om vi till exempel utbildar oss nu sa
kommer det att leda till att vi kan gora andra saker och det blir bittre. Sadant
kan man se tillbaka och se att samhillet utvecklas for skolan forindrades, indu-
strin utvecklades, det dr som en slags trad i ett orsakssammanhang. Ett urval dér
man tittar pa sadant som har blivit bittre. Det kan vara en traid men sa finns det
ju saker som inte har blivit bittre.
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Som exempel kan dven Linnea nimnas nir hon definierar vad ett sammanhang

ar:

Om vi tar exempelvis Sverige under andra virldskriget och sitter det 1 ett sam-
manhang. Sveriges relation till andra linder eller Sverige som neutral stat. Sveri-
ge som offer, eller férovare, eller passiv askadare och férséker pussla ihop alla
dom bitarna. Dir kan jag kdnna att alla bitar, gar vi tillbaka 10-20 ar i tiden har
det definitivt inte varit politiskt korrekt att tinka sa, men idag ar det okej att tin-
ka ur dom olika perspektiven och det ger ett ssmmanhang. Var befinner sig vi i?
Att det inte dr sa enkelt och da ger det en 6kad forstaelse och sd kan man féra
over det till om vi kan lira oss nagot av det? Siger det hir nagonting om oss
idag? Det dr ju da det branner till och blir pa riktigt, men det ér inte alltid det blir
sa. Om man gar fran nutid som jag girna vill géra och bakat.

Pa sa sitt innehaller denna glidning mellan olika positioner, begrepp och defini-
tioner av dessa, som pekar mot olika sitt att organisera den historiska kunska-

pen.

Orientering mot idealtypiska grundpositioner och komplexitet

I den kvalitativa delen av undersékningen identifierades tre typmonster bland
lirarna. Nir resultatet fran intervjuerna vigs samman framstar fortfarande
grundpositionerna, bildningsorientering, kritisk orientering och identitetsorien-
tering som nagot bestindigt, 4ven om de inte framtrider entydigt. Resultatet
visar pa sa satt att det ar mojligt att synliggora en huvudorientering for lirarnas
dmnesforstdelse. Patagligt d4r dock, som Lozic visar i sin studie, att lirarnas for-
staelse dar komplex och att det finns en betydande 6verlappning mellan lirar-
na.3¥ I det finns dven tendenser till en fjirde och en femte grundposition i den
hir studien som kan ses i figuren nedan.

Det handlar om en objektivt orienterad dmnesforstaelse dir fokus ligger pa en
idealt objektiv historia med inriktning pa kronologier och det moderna demo-
kratiska samhaillets framvixt, samt en fardighetsorienterad amnesforstaelse dir stort
fokus laggs pa de firdigheter som historieamnet kan bidra med kunskapsmis-
sigt. I analysen av lidrarnas amnesforstaelse kommer dirfér dessa grundpositio-

ner sammantaget att utgora utgangspunkten.33?

338 | ozic (2010) s. 141.
%39 Hansson anvander i sin studie kategorierna, elevorienterad undervisning och amnesorienterad

undervisning, for att synliggora lararnas forhaliningssatt. 1 den har undersékningen gors bedémning-
en att de ytterpunkter som blev synliga i enkatundersokningen har ett storre forklaringsvarde. Fram-
forallt genom att de pekar ut ett antal grundpositioner som &r specifika for historiedmnet nar det
kommer till syfte och centralt innehall. Hansson (2010) s. 134.

179



De grundpositioner som kan iakttas 1 lararnas utsagor kommer darfor nedan att

renodlas som idealtyper som lirarna mer eller mindre har sin orientering mot.

Figur 7: Olika grundpositioner i lirarnas dmnesforstaelse
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Bildningsorientering

Pa sa sitt ska figuren ovan bade spegla mojliga ytterpositioner, men samtidigt

visa pa en mojlig komplexitet for enskilda lirare.

Bildningsorienterad dmnesforstielse

I enkdten utgjorde gruppen lirare med dragning mot den bildningsorienterade
iamnesforstaelsen den storsta. 22 av undersokningens 50 lirare var knutna mot
denna grundposition. Det mest typiska monstret for denna orientering hade
foljande utseende. Amnets syfte var att “’ge orientering och kunskap om sam-
hillets historia och kulturarv”. Det mest centrala innehéllet var ett europe-
iskt/nationellt perspektiv, ett politiskt perspektiv, strukturerat genom kronologi
fran da till nu och som enskild kurs.

I intervjuerna framstar aven den bildningsorienterade dmmnesforstaelsen som en
central grundposition bland lirarna. Amnets syfte rymmer ett bildningsideal, dir
imnet bidrar med ett slags bildningskunskap som dr viktig ur ett medborgarper-
spektiv. I detta finns ett demokratiskt perspektiv att géra bildning méjlig for
alla. Darfor betonas dven ett definierat och gemensamt innehdll i form av ett
kronologiskt perspektiv. Det narrativ som framtrider har darfor ett tydligt fo-
kus pa det moderna demokratiska samhallets framvixt utifran en framstegstan-

ke. Tydligast framtrider ett slags konsensusperspektiv dir det gemensamma
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betonas. Bland lirarna med den tydligaste orienteringen mot denna amnesfor-

staelse finns dven en betoning av aktér framfor struktur.340

Tabell 16: Bildningsorienterad Amnesforstaelse

Amnesforstaelse | Syfte Innehall och biarande Narrativ
begrepp

Bildningsorienterad | Bildningsimne | Klassisk kronologi med Framsteg,

Amnesforstielse epoker, Langa linjers konsensus, aktor
historia, Det moderna
samhaillets framvaxt

I den tidigare forskning som finns om lirares orientering kan denna position
niarmast jaimféras med det som Evans®*! benidmner storyteller och Nygren be-
nimner narrativ historia.?#? I bada fallen betonas ett slags bildningsperspektiv i
imnet. Aven om inga jimforelser kan géras i 6vrigt si finns det dven drag i
denna orientering som paminner om Sven Sgdring Jensens klassiska historieun-
dervisning.3* I Lozics avhandling dar han bland annat studerar lirares syn pa
historieimnets syfte finner han dven en liknande standpunkt for dmnets syfte
som han benimner historiedimnets allminbildande potential.>** Sammantaget
visar den hir undersokningen tillsammans med annan tidigare forskning att
detta dr en relativt stabil och ofta forekommande orientering hos nu aktiva lara-

re.

Kritiskt orienterad dmnesforstielse

I enkitundersokningen utgjorde de lirare med dragning mot en kritiskt oriente-
rad dmnesforstaelse den nist storsta gruppen av lirare, 20 av 50 lirare. Det
mest typiska monstret for hur de hade besvarat enkiten inneholl forst syftet att
“kritiskt granska samhillets- och historiens strukturer och sammanhang”. Det

centrala innehillet var ett internationellt perspektiv och sociala/flera perspektiv.

340 vad som framtrader ar darmed ett bildningsbegrepp med ett brett anslag. Begreppet innehaller,

utifrn lararna, sa val tanken om antikens bildningsgods som det demokratiska samhéllets framvaxt.
Hos lararna som bedéms ligga ndrmast denna idealposition kan &ven inslag av demokratiska fardig-
heter ses. Har finns det darfor anledning att fundera 6ver bildning i spanningsfaltet mellan ndgot
givet och ndgot som inte ar givet pa forhand. Det finns skl att saga att lararna i den har undersok-
ningen ligger narmare det senare. FOr en diskussion av bildningsbegreppet se "skola for bildning”
1992).

G Evans (1994) s. 179-184.

%2 Nygren (2009a) s. 86-87.

343 Jensen (1978). s. 67-78.

344 | ozic (2010) s. 105-110.
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Innehallet sorteras efter stora sammanhang och kausalitet genom dmnesintegre-
ring.

Efter intervjuerna kvarstar dven denna orientering som en central position
hos lirarna. Det handlar om att utifran ett kritiskt perspektiv se monstren i hi-
storiska strukturer och processer. I detta ligger innehallsligt ett kritiskt forhall-
ningssatt till generella kronologier och att kunna dekonstruera historien. Det
handlar om att forma egna kausala sammanhang till forstaelse av den historiska

processen.

Tabell 17: Kritiskt orienterad dmnesforstaelse

Amnesforstaelse | Syfte Innehall och birande Narrativ

begrepp
Kritiskt orienterad | Kritisk Kritiserar generella Framsteg/nedging,
damnesforstielse beredskap kronologier, forma stora | konflikt, struktur

sammanhang och
kausalitet, jaimfora

perspektiv, fardigheter

Stor vikt ligger dven pa fardighetskunskaper som kallkritik och att kunna analy-
sera olika perspektiv. Den narrativa aspekten ar inte entydig utan betonar bade
samhillets forindring till det béttre och i det sammanhanget samhaillets demo-
kratisering, men dven att lyfta fram negativa sidor av det moderna sambhillets
tramvixt som miljofragor och sociala fragor. Det ar framforallt ett struktur- och
konfliktperspektiv som ir dominerande.

I den tidigare forskningen kan ett antal positioner ses som paminner om
denna orientering. Evans finner en position som han benimner scientific histo-
rian och som Nygren benimner sambhillsvetenskaplig historia. I bada fallen
handlar det om stora sammanhang, kausalitet och jimférelser.* Pa samma
gang finner detta foérhallningssitt dven likheter med det som Evans benimner
relativist/reformer ddr det kritiska anslaget dr centralt. Det handlar dven om en
emancipatorisk strivan som liknar det som framkommer i den kritiska orienter-
ingen.34 Aven Lozic finner, bland de lirare han intervjuar, en syftesbeskrivning
som vittnar om en emancipatoriskt inriktad historieundervisning.?*” I jaimférelse
med de historiska amnestraditionerna liknar denna forstaelse av dmnet den kri-
tiskt orienterade och teoretiskt anknutna historieskrivning som vixer fram un-

der inledningen av 1970-talet. Denna uppstod som en kritik mot den tidigare

345 Evans (1994) s. 184-189; Nygren (2009a) s. 87-88.
%6 Evans (1994) s. 189-194.
347 ozic (2010) s. 135-140.
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klassiska och objektiva undervisningen.?*8 Aven om nyanser kan ses finns dir-
med ocksa stéd 1 forskningen for att denna typ av orientering ér relativt bestin-

dig och ofta férekommande bland nu aktiva lirare.

Identitetsorienterad imnesforstdelse

I enkidten var den identitetsorienterade amnesforstaelsen mindre forekomman-
de dn bildningsorientering och kritisk orientering. 8 av undersékningens 50 lira-
re fordes till denna dmnesforstielse. Det mest typiska monstret bestod av syftet:
’identitetsskapande genom att synliggora den egna, andra individers och grup-
pers historia”. Det centrala innehallet var ett internationellt perspektiv och soci-
ala frigor/flera perspektiv. Sorteringen av dmnesstoffet var olika beroende av
studieobjekt och om det lises amnesintegrerat.

Aven i intervjuerna kvarstir denna inriktning bland lirarna. Amnets syfte
beskrivs hir som ett slags minnesfunktion som orienterar manniskor om vilka
de dr. Utgangspunkten dr den enskilde individen och dennes relation till histori-

cn.

Tabell 18: Identitetsorienterad Amnesforstaelse

Amnesforstaelse | Syfte Innehall och barande Narrativ
begrepp
Identitetsorienterad | Identitets- | Existentiella fragor, nutiden | Framsteg/nedging,
damnesforstielse skapande | utgangspunkt, inlevelse, allting lika,
olika gruppers historia, konflikt/konsensus,
formulera egna historiska aktor/struktur

fragor, skapa egna sam-

manhang

Innehallsligt finns didrmed en dragning till existentiella fragor dar hir och nu
utgor utgangspunkten for studiet av historien. Historien lises dirmed fran nuet
och bakat dir olika fragor utgdr utgangspunkten. Tva tendenser kan dock ses
dir den ena handlar om den enskilde individens historia och den andra om
identitetsfragor i relation till en mer kollektivt fotad historia. Det historiska ske-
endet och historiska rum anvinds sedan som en referenspunkt dir allmin-
minskliga fragor kan jamforas och diskuteras. Har lyfts dven olika gruppers och
individers historia fram som centrala. Det narrativa perspektivet som kan ses

betonar bade samhillets forindring till det battre men pekar dven pa samhaills-

348 Nordgren (2004) s. 346-347.
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utvecklingens negativa sidor. Genom studiet av den minskliga erfarenheten
oavsett historiskt rum finns dven drag av allting lika-narrativet. Det dr framfor-
allt ett aktorsperspektiv som betonas dven om strukturerna dr viktiga som for-
klaringar. Framforallt betonas ett konfliktperspektiv.

Nir en jamforelse ska goras med annan forskning fér denna grupp larare
blir resultatet intressant eftersom den sirskiljer sig. Nygren finner i sin studie en
undervisningsstrategi hos en av lirarna som benidmns flerperspektivism. Den
liraren betonar att kunna kritiskt granska och se manga olika perspektiv 1 studi-
et av historia. Exempel pa perspektiv utgors av mentalitetshistoria och genushi-
storia som drar mot en diversifiering av den storre historiska berittelsen. Larar-
na i den hir studien ger uttryck for en stindpunkt som ligger betydligt lingre
mot ett identitetsorienterat foérhallningssitt.?* Det handlar om identitetsfraigor
for den egna eleven, att sitta sig in 1 andra manniskors livsberittelser. Men dven
att ifragasitta och dekonstruera den stora berittelsen till f6rman for mindre
berittelser. Den flerperspektivistiska undervisningsstrategin framstir i en jim-
forelse mer som en dimension av en samhillsvetenskaplig undervisningsstrategi,
eller en kritisk amnesforstaelse.3>0

I Evans studie forekommer det han benimner relativist/reformer dar 1a-
rarna ifragasatter den stora berittelsen. De menar att det dr omojligt med objek-
tivitet och betonar istéllet att det viktiga ar att forsta sig sjdlv och sin egen situa-
tion. Likasa framhdéller de intervjuade lirarna relationen mellan det forflutna
och framtiden. Det hir ir det absolut vanligaste forhéllningssittet i Evans stu-
die dir hela 45,1 procent av lirarna fors till denna kategori.?>! Det som avviker
gentemot den hdr undersokningen dr dter betoningen av identitetsfrigor mot
dels den individuella identiteten, dels mot en storre mer kollektiv identitet. Pa si
satt liknar det hir férhallningssittet mer det som Harding benimner dels enban-
cing a non-national collective identity, dels enbancing a national collective identity.>> Den
identitetsorienterade dmnesforstiaelsen som identifierats bland atta av under-
sokningens 50 lirare och som nyanserats genom intervjuerna kan dirmed sigas
utgbra en zy grundposition i forskningen om svenska historieldrares dmnesfor-
staelse, men som kan noteras i den internationella forskningen genom Hardings

studie.353

39 Thomas Nygren menar att denna undervisningsstrategi inte forekommer i den internationella

forskningen runt larares praktik. Nygren (2009a) s. 95. En slutsats maste darfor vara att denna stra-
tegi inte liknar den grupp av larare som Ronald W. Evans benamner relativist/reformer och som jag
bedomer har stora likheter med de larare som har visar en identitetsorienterad amnesforstaelse.
Evans (1994) s. 189-194.

350 Nygren (2009a) s. 85-86.

%1 Evans (1994) s. 189-194.

%2 Harding (1999) s. 133-170.

%53 Harding (1999).
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Tvi mellanpositioner — objektiv orientering och firdighetsorientering

Nir resultatet fran enkdten sammanstilldes gjordes valet att i nimnd ordning
fora in de fa lirare som valde syften som vette mot den objektivt orienterade
och firdighetsorienterade dmnesforstielsen under dels den bildningsorientera-
de, dels den kritiskt orienterade dmnesforstaelsen. Det visade sig att lirarna
jamforelsevis aven hade gjort innehallsliga val som gjorde att de kunde knytas
mot dessa grundpositioner. Historiskt sett har ocksia dessa dmnestraditioner
legat nira varandra sivil i tid som innehall. Dessa tva grundpositioner som kan
ses 1 ett historiografiskt perspektiv, har heller inte noterats 1 nagon stérre om-
fattning i den internationella eller den svenska forskningen, om samtida histo-
rieldrares amnesforstaelse.

Nir nu resultatet frin intervjuerna vigts samman visar det sig dock att
tendenser till dessa bada grundpositioner trots allt finns hos nagra av lirarna.
Att utesluta dem helt i en diskussion om lirarnas amnesforstaelse later sig sale-
des inte goras. Tendenserna framtrider inte pa nagot entydigt sitt, utan tolkas
som inslag i lirarnas orientering. I den hir undersékningen framtrider den ob-
jektivt orienterade positionen innehallsligt genom stora kronologiska perspektiv
kring en férment gemensam historia. I fokus star det moderna och det demo-
kratiska samhallets framvixt.3>* Pd sa sitt kan sdgas, precis som Kjellstadli hav-
dar i en genomgang av historieaimnet 1 ett liroplansteoretiskt perspektiv, att den
objektiva orienteringen vixt samman med delar ur den bildningsorienterade
amnesforstaelsen.

Den firdighetorienterade dmnesforstaelsen framtrider hir framfoér allt
genom betoningen av historiedimnets fardighetskunskaper, men aven genom
krititk mot den traditionella historieskrivningen. Fokus 1 undervisningen handlar
om att utveckla firdigheter for att kunna gora egna analyser och skapa egna
sammanhang utifran egna historiska fragor. Férutom att férvirva demokratiska
fardigheter sa tonas frigan om ett mer givet innehall ned.?> Den lirare som i
den hir undersékningen bedoms ha flest inslag fran denna orientering och som
aven kryssade for ett syfte i enkdten som drar mot denna orientering var An-
ders. Han betonar i sin férstaelse av dmnets innehall framférallt frigor om kill-
kritik och att stilla frigor till historiska killor. Aven Lozic finner en syftesbesk-
rivning hos de lirare han intervjuar dar firdighetskunskaper finns med som en
del. Det handlar férst och frimst om att kunna genomféra egna undersékningar

och gora analyser av det historiska skeendet.3>

34 Jensen (1978); Kjeldstadli (1998).
35 Kjellstadli (1998).
36 | ozic (2010) s. 130-135.
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Komplexitet, men indd en orientering hos lirarna

I enkitundersokningen framstod komplexiteten 1 lirarnas satt att beskriva histo-
rieimnet som nigot genomgiende. Aven om dir framkom tre olika typménster
nir lirarnas syftesbeskrivning jimférs med hur de svarat pa de innehallsliga
frigorna fanns dir dven en betydande variation. Aven om resultatet frin inter-
vjuerna visar att informanterna fortfarande har kvar sin dragning mot sin ur-
sprungsorientering kvarstar komplexiteten dar en betydande 6verlappning upp-
star mellan lirarna. Det gor att lirarnas utsagor samtidigt drar mer eller mindre
mot flera olika grundpositioner av amnesforstaelse.

Lars, Linnea och Lennart ligger nirmast sin ursprungsposition medan
Gunilla, Karin och Magnus finner en slags orientering dir komponenter frin
olika orienteringar framtrader tydligare. I den hir kategorin finns dven Anders
som utifran sitt mer varierade sitt att fylla i enkiten dven visar variation i sin
amnesforstaelse 1 intervjuerna. Tillsynes disparata positioner kan existera samti-
digt. Pa sd sitt finner lirarna gemensamma plattformar som inte ar specifikt
knutna mot de olika ytterpositionerna av amnesforstaelse. Lennart, Gunilla och
Magnus betonar alla tre en klassisk kronologisk indelning som drar mot ett
konsensusperspektiv dir gemensamma virden ir viktiga. Aven om de forhaller
sig olika till detta framstar det inda som nagot viktigt och pa sa sitt drar detta
mot en bildningsorientering. Anders, Lars, Karin och Linnea delar alla i sin tur
det kritiska anslaget till historieimnet ddr givna kronologier ifrigasitts. Det
finns dven 1 detta ett emancipatoriskt inslag om att pavisa manniskors hand-
lingsutrymme. Hos dessa lirare pekar detta, tillsammans med att de betonar
sammanhang som betydelsefulla, mot en kritisk amnesorientering.

Karin, Linnea och Magnus betonar alla vikten av att utga fran den enskil-
de eleven dir dennes fragor och reflektioner om historien ér central. Det vittnar
om en mer existentiell dimension dir historia inte enbart handlar om férfluten
tid utan att historieimnet motiveras frin ett nutida perspektiv. Ur detta per-
spektiv dr det centralt att utifran nutida och historiska perspektiv kunna formu-
lera egna fragor till det forflutna. Det anknyter dérfor till en tradition som lyfter
fram historiemedvetandebegreppet som centralt for historieimnet. Detta har
inte synliggjorts tidigare i svensk forskning dir det framstir som en medveten
orientering hos verksamma larare. 3>7

Resultatet bekriftar egentligen den bild som finns i tidigare dmnesdidak-
tiska studier, nimligen att lirarnas damnesforstaelse ar mangfacetterad. Lirarna

strivar manga ganger mot disparata mal samtidigt i sin vardag.3® Lozic hivdar

%7 schillerquist & Osbeck (2009) s. 222-223.
8 Mossberg Schiillerqvist (2008).
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som namnts tidigare att lirarnas amnesforstaelse dr sa mangfacetterad att en
diskussion om ldrarnas orientering blir svar.35” Det hir resultatet, med stéd fran
andra studier av lirares damnesfOrstaelse, visar dnda att enskilda lirare har en
huvudorientering i sin damnesforstaelse.’®” Bade 1 undersokningens kvantitativa
och kvalitativa del, har lararna besvarat fraigorna sa att en sadan variation kan
iakttas.

Sammanfattning av resultat

I det hir kapitlet har lirarnas orientering av skolimnet historias syfte och inne-
hall studerats. Detta har gjorts utifran foljande fragestillningar: 1/ Vilket syfte
ser lararna med historieimnet som skolimne? Vilket centralt innehall anser 14-
rarna att skolimnet historia har? 2/ Kan nagra 6vergtipande monster av imnes-
forstaelse iakttas bland lirarnas utsagor om skolimnet historias 6vergripande
syfte och innehall i termer av centrala begrepp?

Som svar pa den forsta fraigan kan ett antal slutsatser dras. Resultatet visar
att lirarnas syftesbeskrivningar dr mojliga att dela in efter axlarna “att studera
demokratins framvixt” till att tillgodogora sig ”demokratiska firdigheter” och
“historieaimnet som bildning” och ”emancipation genom kritisk beredskap”.
Nir det giller lirarnas forstaelse av dmnets centrala innehall gar det istallet att
se en glidning utefter axlarna “innehallsrelaterad kunskap” till ”firdighetsrelate-
rad kunskap” och "livsfrageorienterat innehdll” till ”omvirldsorienterat inne-
hall”. T lirarnas utsagor om dmnets centrala innehall gar dven en skiljelinje att
finna mellan lirare som betonar ett mer “dmnesspecifikt” eller ett mer “dmnes-
gemensamt innehall”.

Nir det giller generella monster i historien och vilka begrepp som bygger
upp dessa forhaller sig lirarna olika till forestéllningen om ett kanoniskt narrativ
for historieimnet. Hir gar att finna en forskjutning bland ldrarna dir de 1 en
position betonar linga linjer 1 historien. Har utgor kronologier och epoker cen-
trala begrepp. I den andra positionen ligger fokus pé historiska processer dir
stora sammanhang, drivkrafter och kausalitet utgor centrala begrepp. Slutligen
har vi en mer individorienterad position dir historien sorteras utifran egna per-
spektiv. I denna position ifragasitts mojligheten till objektiva kronologiska per-
spektiv. Centrala begrepp ar kallkritik och att kunna formulera egna fragor, spar

och sammanhang genom historien.

%9 | ozic (2010) s. 141.
350 Evans (1994), Harding (1999), Knutas (2008), Nygren (2009a)
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Aven nir det giller fraga tva kan slutsatser dras. Nir lirarnas sammanlag-
da svar tas i beaktande framtrader tre idealtypiska grundpositioner 1 lirarna dm-
nesforstaelse. Det dr den bildningsorienterade-, kritiskt orienterade- och identi-
tetsorienterade dmnesforstaelsen. Alla dessa med olika innehall vad giller am-
nets 6vergripande syfte, innehall och generella monster i1 historien. Till dessa
grundpositioner framtrider dven tvd mindre betonade positioner i form av en
objektivt orienterad- respektive en firdighetsorienterad dmnesforstielse. Dessa
positioner ir inte lika tydliga och tolkas som inslag i lirarens damnesforstaelse.
Ett genomgaende drag i lirarnas orientering ar en 6verlappande komplexitet.
Den orientering som lirarna uppvisar faller dirfér inte renodlat inom nagon av
de idealtypiska grundpositioner som identifierats. Med utgangspunkt i det hir
resultatet dr det darfér mojligt att hivda att trots komplexitet gar att identifiera

en mer eller mindre uttalad riktning for lirarnas amnesforstaelse.
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Kapitel 7: Historielirares tolkning av en ny dmnesplan

Inledning - kapitlets fragor, begrepp och disposition

I det hir kapitlets studeras historieldrares dmnesforstaelse utifran den tolkning
lirarna gor av dmnesplanen for gymnasiets historiakurs 1b. Det dr en ny kurs
tor lirarna som inférdes fran och med hostterminen 2011. I de tidigare delstu-
dierna har lirarnas 6vergripande amnesforstaelse beskrivits och analyserats. 1
den hir delstudien férdjupas detta resultat genom studiet av hur lirarna tolkar
den nya dmnesplanens inriktning och innehall. Hur ser de pa sitt uppdrag som
historielirare givet den nya dmnesplanen?3¢! I Shulmans sitt att definiera inne-
héllet 1 det som hir benimns lirares amnesforstaelse urskiljer han tva aspekter
som kan hirledas till skolans styrning. Den forsta handlar om att belysa utbild-
ningens syfte och mal 1 ett storre historiskt och utbildningsfilosofiskt perspek-
tiv.32 Den andra handlar om lirarnas forstielse av amnesplanens innehall i rela-
tion till undervisningen. Inspirerat av dessa aspekter kan tva intressanta frage-
omraden urskiljas 1 lirarnas utsagor om den nya kursen. For det forsta 1 vilket,
eller vilka utbildningsfilosofiska sammanhang kan dmnesplanens inriktning be-
traktas? For det andra hur tolkar de den nya dmnesplanens innehall i relation till
sitt uppdrag?

De historiedidaktiska begrepp som provas mot lirarnas utsagor om 4m-
nesplanen utgar fran ett fatal studier som behandlar den nya dmnesplanens in-
riktning och innehall. Ett forsta spanningsférhéallande kan ses mellan begreppen
historiemedvetande och historiebruk 4 ena sidan samt disciplinira begrepp som
orsak/verkan och kontinuitet och férindring 4 andra sidan. Bland andra Lund
menar att dessa begrepp ger uttryck for historiemedvetandetraditionen och hi-
storiskt tinkandetraditionen som bada haft starkt inflytande 6ver historieimnets
styrdokument i Norden de senaste decennierna.’3 Till detta finns en diskussion
om ett kronologiskt sammanhangsimne som lyfts fram i ett danskt liroplans-
perspektiv. Det ror sig om ett dmne som genom ett kronologiskt perspektiv
beskriver historien genom linga linjira perspektiv, girna genom definierade
epoker.3* De hir tre positionerna utgor dirmed de referenser som lirarnas ut-

sagor provas mot. Det har kapitlets centrala fragor ar:

%1 Se bland andra Lipsky som menar att lararnas uppdrag ligger i att omforma statsmaktens policy-

dokument med utgdngspunkt i ett medborgarperspektiv. Lipsky (1980) s. 15.
%2 Shulman (1986) s. 9 f.

%63 und (2006) s. 31-45.

%64 Haue (2007). Se aven Schiillerqvist (2012) s. 30.
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1. I vilket, eller vilka utbildningsfilosofiska sammanhang betraktar lirarna den
nya damnesplanen for kursen Historia 1b? Vilka begrepp i amnesplanen for
kursen Historia 1b identifierar lirarna som centrala i ett skolimnesperspek-
tiv?

2. Hur forhiller sig lirarna till den tolkning de gor av dmnesplanens inriktning,
samt amnesplanens centrala begrepp, utifran att de nu genomfér kursen till-

sammans med elever for forsta gaingen?

I kapitlet studeras forst lirarna var for sig utifran fragor om amnesplanens in-
riktning och innehall. Direfter gérs en sammanlagd tolkning av ldrarnas olika
forstaelse av damnesplanen. I samband med detta genomf6rs en analys av hur
lirarna férhaller sig individuellt till den inriktning och det innehall som de me-

nar att émnesplanen markerar.

Lennarts tolkade imnesplan
Det nya imnets inriktning

Nir Lennart inledningsvis far fragan om det beh6vs ett nytt historiedimne 1 sko-
lan sa ger han ett svar som drar at tva olika hall. Férst mot att historiedimnet i
sig 4r 1 standig forandring och sedan att den tidigare kursplanen varit otydlig
och svir att verka efter. For att fortydliga detta sdger Lennart att: "Intentionen i
det nya gymnasiet har varit att kunskapskraven och centrala innehallet ska bli
lite tydligare."3%> Nir Lennart far frigan hur han ser pa det nya skolimnets hu-

vudsakliga syfte ser han tva olika inriktningar:

Men jag ser ett amne dir man fister ganska stort avseende vid historia som
forskningsimne och historia som hur historia anvinds och har anvants i histori-
en och utnyttjats. Hur olika grupper har anvint historien. /.../ Sedan betonar
man mycket de hir 6vergingsfaserna och férindringsprocesserna och vad dr det
som gor att samhillet utvecklas olika.’*

Han ser dirmed dels ett forskningsimne dar historiebruk blir tydligt, dels ett
damne med fokus pa historiska tidsperspektiv och historisk forindring. Lennart
ser problem i detta och siger att: "/.../nir det giller skolverkligheten sa skulle
jag vilja ligga betydligt storre vikt vid grundkunskaper i historiska hindelser och

epoker och minniskor.”37 Framforallt ser han det utifran syftet att skapa ett

365 Intervju Lennart 2011-09-05.
366 Intervju Lennart 2011-09-05.
%57 Intervju Lennart 2011-09-05.
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histotieintresse hos eleverna. Han motiverar detta med att: "/.../for att gora
dom intresserade av historia, de befinner sig i ett stadie dér de vill ha reda pa
hindelser och personer och dir tycker jag att man pa nagot sitt ska borja. Se-
dan kan det hir komma smygande."308

Mot bakgrund av hur Lennart ser pa dmnets syfte och innehall stilldes
aven fragor hur den nya dmnesplanen kan ses 1 ett vidare skolperspektiv. Len-
nart menar framférallt att den nya dmnesplanens inriktning kan knytas till for-
andringen inom historieaimnet som forskningsimne de senaste artiondena. Han

sager att:

Jag ser det mer som ett resultat av historieforskningen och diskussion som var
de sista 20 - 30 aren. De forskningsomraden som har blivit visentliga, exempel-
vis det hir med historiebruk. Att man infér en del nya metoder for kallkritiken 1
forskningen som borjar att tringa in i kursplanen. Vad det kan bli for resultat i
forlingningen vet jag inte. Jag ser det vil ocksa lite som ett led i en lite mer
postmodern era som varit. Relativismen pa nagot vis 1 kunskapen som funnits
ett tag. Kunskapsmassan bli sa stor sa att det spelar inte sa stor roll vad man ldr
sig, bara man lir sig nagot. Ta upp nagon forindringsprocess och da dr det na-
gon lirare som kor stenhart med genusforindringar och sedan dr det andra saker
som tas bort helt pa ndgot vis. Det dir utrymmet, de siger att demokratisering
och industrialisering maste man ta upp pa nagot sitt, men sen kan nidgon kurs
bara handla om bara en infallsvinkel och andra handlar om annat. Den dir rela-
tivismen ir jag inte sa jitteroad av.””

Men Lennart menar ocksa att det finns en strivan i damnesplanen mot det tydli-
gare innehall som han nimner inledningsvis 1 motsats till féregaende kursplan
tor Historia A. De hir tva utvecklingslinjerna leder till en tvetydlighet som ar
svir att hantera. Han sdger angdende denna problematik att: "Ja, det dr det som
syns 1 den hir kursplanen att den andas lite tvetydighet. Man vet inte riktigt vil-
ket ben man ska std pa."370

I detta framhaller Lennart ocksd problemet med ett allt for teoretiskt
imne och att man héjer kunskapskraven. Han sdger att: "Hela genomf6randet
av nya gymnasieskolan far man kanslan av att nu ska vi héja kunskapsnivin i
svenskt skolvdsende. Vi slipar efter och maste borja stilla storre krav och sa
skriver man bara in storre krav i kursplanerna och det ér littare sagt dn gjort."
Mot bakgrund av denna diskussion framhaller Lennart tvetydigheten mellan ett
stoffinriktat och ett mer historieteoretiskt historieimne som ett problemomrade

1 ett framtidsperspektiv for skolimnet historia. Han sager:

368 Intervju Lennart 2011-09-05.
369 Intervju Lennart 2011-09-05.
7 Intervju Lennart 2011-09-05.
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Alltsa det som star dr hir ju egentligen det som de flesta historieldrarna anser va-
rit viktigt och som man forsokt beréra. Det dr bara det att nu star det svart pa
vitt att du maste ta upp de hir sakerna. Det ir det jag kinner en frustration Gver,
men annars. Det finns ju ingen historielirare som motsitter sig att det hdr ar
viktiga saker. Men det kommer vil att innebéra att det kommer att bli lite mind-
re stoffinriktat och styras mer mot historieanvindning och historia 6ver tid.””!

Som framgir av utsagan dr det hir en férindring som Lennart inte dr entydigt

positiv till utan snarare ser risker med.

Det nya dmnets innehall

I sitt satt att se pa det mest centrala i dmnets syftestext lyfter Lennart fram

skrivningen som siger:

Genom undervisningen ska eleverna ges moijlighet att utveckla sin historiska
bildning och férmaga att anvinda historia som en referensram for att forsta fra-
gor som har betydelse for nuet och framtiden, samt for att analysera historiska
forindringsprocesser ur olika perspektiv.’”

Lennart siger att: "Mojligen att det skulle vara lite mer 6vergripande. Att man
far in ganska mycket av dmnet ddr."373 Lennart menar att om det ska vara moj-
ligt att uppna detta, exempelvis att kunna anvinda historia som en referensram,
sa blir bildningsbegreppet viktigt. Nér han fértydligar detta siger han att: "Bild-
ningsbegreppet dr viktigt, men bildningen ska ju kunna anvindas till nagot. Det
ir inte ndgot man ska vinna fragesporter pa."37+

Utifran skolimnets syftestext férdes ocksd en diskussion vilka av amnes-
planens mal som han ansdg vara mest kinnetecknande for det han vill dstad-

komma i den kurs han genomf6r.37> Lennart sager att:

Det som jag har dgnat mig mest at dr definitivt den férsta punkten. Forind-
ringsprocesset, hindelser och personer. Diremot har jag inte hallit pa med olika
tolkningar och perspektiv sirskilt mycket. Med det ska jag forsoka att ligga in.
/.../ Sedan dom andra kommer vi att komma in pa lite granna, men inte i sam-

3™ Intervju Lennart 2011-09-05.

372 Amne Historia. www.skolverket.se [internet] Hamtad 2011-08-15.

37 Intervju Lennart 2012-01-23.

™ Intervju Lennart 2012-01-23.

87 Jag anvander mig av termen mal for att beskriva de numrerade punkter som finns beskriva i &m-
nesplanen och som undervisningen ska ge eleverna forutsattningar att utveckla. | grundskolans
amnesplaner omnamns dessa punkter som férmagor, men i gymnasieskolans amnesplan saknas en
sadan precisering. Mal &r ocks& den term som lararna genomgaende anvander i sina utsagor om
dessa numrerade punkter.
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ma utstrickning. Olika historiska teorier, begrepp. Teorier mycket litet, begrepp
diremot blir det en hel del, historiska begrepp kommer med pa resan.”

Nir vi sedan diskuterar vilket centralt innehall Lennart anser vara extra centralt
for det sittet han genomfor kursen pekar han pa det forsta stycket som siger
att:

Den europeiska epokindelningen utifran ett kronologiskt perspektiv. Férhisto-
risk tid, forntiden, antiken, medeltiden, renissansen och upplysningstiden med
vissa fordjupningar. Problematisering av historiska tidsindelningars beroende av
kulturella och politiska férutsittningar utifran valda omraden till exempel varfér
tidsbegreppet vikingatid inférdes i Sverige under 1800-talets slut eller jamférel-
ser med tidsindelningar i ndgon utomeuropeisk kultur.””

Lennart menar att: "Det man hinner med mest dr ju den forsta punkten och
punkt tva kommer vi att hélla pa med ganska mycket alltsa."
Pa frigan hur han ser innehallet 1 den kurs som han genomfdr si svarar

Lennart att:

Ja, ungefir sa har tinker jag mig nog. En allmin epokéversikt fram till 1800-talet
dir vissa nedslag med lite férdjupningar och da kommer jag formodligen att vil-
ja lite granna medeltiden, inte si mycket hindelser utan det medeltida sambhillet.
Det gor jag for att eleverna ska fa nigon sorts referensram infér de forindringar
som sedan kommer. Det moderna samhillet med demokratisering och industria-
lisering. For att kunna se en annan typ av sambhille. Det har jag gjort dven i de
tidigare kurserna, lagt lite mer krut pa medeltiden for att, just av den anledning-
en. Jag har ocksa borjat nagon lektion med jigare- och samlarsamhillet och det
ir ocksa samma sak att man ska forsoka vicka 6gonen pa dom att si hir kan
man ocksa leva. Det finns en del intressanta saker att ta upp dar, det hir med att
fredlighet och storre jamlikhet, vad beror det dir pa? Det dir tycker jag dr ritt sa
bra. Sen har jag nog tinkt mig att nir vi kommer fram till 17 och 1800 - talet att
jag ska formulera nagot sorts tema dir som har att géra med de hir lite stérre
forindringsprocesserna som dger rum da fram till vér tid.”

Lennart skissar pa ett uppligg for en kurs med tva olika tyngdpunkter dir epok-
studiet bryts mot mer tematiska studier fran 1700-talet och framat.
Pa frigan om och hur den nya kursen skiljer sig frain den tidigare Historia

A kursen i genomférandet sdger Lennart:

Egentligen inte. Jag har nog tinkt jobba sa hir i férra A-kursen ocksa, men det
blir mer tyngdpunkt pa kronologisk historia och hindelse efter hindelse fram till
vara dagar med utblickar och jimforelser hela tiden. Nu tinker jag vil liksom att

876 Intervju Lennart 2012-01-23.
377 Amne Historia. www.skolverket.se [internet] Hamtad 2011-08-15.
38 |ntervju Lennart 2012-01-23.
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forsoka som sagt att ta de sista tva hundra aren lite mer oversiktligt pa nagot vis
och inte gi in pa de hir traditionella blocken.””

Lennart ser inte genomférandet som nagot storre problem eftersom dmnespla-
nen erbjuder ett handlingsutrymme som gor det méjligt att forma kursen pa det

satt han onskar. Han sager:

Ja, det har de blivit lite grann. Jo, det finns ju vissa saker som slas fast som ska
behandlas. Mikael: Ar det, det centrala innehallet i kursen? Lennart: Ja. Mikael:
Hur ser du pa ditt eget handlingsutrymme i férhallande till det innehéllet. Kén-
ner du att du kan géra kursen som du vill géra den, trots att den 4r som du sdger
lite tydligare? Lennart: Ja, det finns ett utrymme de gér det? Mikael: Men det ér
mindre? Lennart: Nagot mindre den hir gangen, men det kan lita paradoxalt,
men eftersom det slas fast en del saker som ska vara med sa tycker jag dnda att
den ger ganska mycket handlingsutrymme. Mer 4n nog.™

Efter att ha arbetat med kursen stilldes aterigen fragan till Lennart hur han ser
pa dmnets inriktning och hur han har férhallit sig till amnesplanens skrivningar i

sitt genomforande. Han svarar pa denna fraga att:

Jag tror att jag kommer att fa svart 1 ar att ge vildigt tydliga uppgifter till elever-
na som miter varje kunskapskrav pa ett tydligt sitt sa att de ser att det dr det hir
vi gjort. Jag kommer att lyckas med en del av dom, men andra kommer jag inte
riktigt att lyckas med. Som sagt, man kan inte férnya sig hur mycket som helst

och ligga ner hur mycket tid som helst. I viss man 4r man ju beroende av liro-
bécker.™

Som framgar menar Lennart att vissa delar av kursen blir svara i den hir forsta
omgangen att na fram till. Han iakttar att vissa delar i kursen dr mer nedtonade

an andra delar.

Anders tolkade dmnesplan
Det nya imnets inriktning

Inledningsvis diskuterades fragan hur Anders ser pa att det kommer nya am-
nesplaner och om det fanns ett behov av det sett ur historieimnets synvinkel.
Det som Anders pekar pa ir att det finns en tydlighet i de nya dmnesplanerna
framforallt gillande kunskapskraven och hur de olika kunskapsnivaerna hinger
samman. Nir det giller inriktningen pa kursen sa sager Anders nir han far fra-

gan att han ser ett imne med ett kritiskt anslag:

879 Intervju Lennart 2012-01-23.
380 Intervju Lennart 2012-01-23.
351 |ntervju Lennart 2012-01-23.
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Ja, sd ser jag ett historieimne dar det dr eleverna och jag tillsammans som liser
texten 1 boken och férhaller oss till texten i boken utifran till exempel, finns ten-
dens i framstillningen, saknas det saker och ting? Kan det finnas andra férklar-
ingar till texten. Alltsd att liroboken blir lite av ett undersékningsobjekt i sig. Da
blir liroboken, den far flera olika funktioner i ett. Det idr dit jag egentligen vill
komma. Att fa eleverna att uppticka mojligheten att anvinda liroboken pa lite
olika sitt och att det inte blir det hir slaviska att det endast handlar om att sla in
texten och att man kan faktiskt titta pa den hir texten pa olika sitt med olika
glasdgon.”™

Anders menar att liroboken kan fylla flera funktioner och pa fragan om vilken

funktion som ér den viktigaste svarar han:

Det viktigaste, ja om man ska gradera det dir. Analysen ér kanske malsittningen,
det vill sdga att fa dom att uppticka vad som faktiskt stir dir och som kanske
inte star dir och hur liroboksforfattaren uttrycker sig och vilka bilder, alltsd bil-
der i boken man tar upp vad det ger f6r bild av den tiden da. Ja, analysen 4r det
som jag kanske ir ute efter oavsett vad det handlar om fér avsnitt.”

Utifran hur Anders ser inriktningen pa den nya dmnesplanen diskuterades dven

om det nya skolimnet kan ses i ett storre skolperspektiv. Han siger att:

Historiebruket ar val nagot som har, svirt med tider, men senare tid da som
kommit fram mer och mer som jag upplever det i ljuset, ja det kan man se som
att det speglar varan tid. Kallkritik att det nu blir tydligare, det dr ocksa en saidan
sak som dr ett barn av sin tid. Det finns ju dven med tydligare i samhillskunska-
pen dir och sedan vet jag inte riktigt vad det giller innehallet att man trycker
mer pa 18- och 1900-tales historia att det skulle vara ett resultat av folkmord
och annat som har kommit in att man tycker att skolan ska lyfta upp sadant lite
tydligare. Det kan ju hinda att den hir diskussionen huruvida vad barnen kinde
till och det har ju f6ljt med kanske i det hir och det blir inskrivet da. Ja, det finns
vil sidana saker som handlar om vir egen tid. Kénsmoénster ocksa for att ta ett
il

Med utgangspunkt i hur han ser pa damnets inriktning diskuterades dven hur han

ser pa amnets framtid. Han menar att det 4r positivt. Han siger att:

Jag tror inte att man kan komma fram till att detta var ett misstag att gora pa det
hir viset. Mojligtvis vad det giller timmar som man satter till da att det borde
vara en 100-podngare. Att det pa det viset blir svart att fa med sig eleverna, att
hinna med. Det kan ju nagon ta som en férevindning fOr att ta bort dmnet, men
jag tror att vi kommer att se tillbaka pa det som att vi gjorde, det var ett steg i
ritt riktning d4 som man tog nir man inférde kurserna.’®

382 |Intervju Anders 2011-09-20.
383 Intervju Anders 2011-09-20.
384 Intervju Anders 2011-09-20.
%5 Intervju Anders 2011-09-20.
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Det nya dmnets innehall

Nir Anders far fragan vad det ér 1 syftestexten som han anser mest centralt pe-
kar han pé tva olika skrivningar. Forst: "Det innebir att eleverna ska ges méj-
lighet att s6ka, granska, tolka och virdera olika typer av killor samt anvinda
olika teorier, perspektiv och verktyg som foérklarar och askadliggor historiska
forandringsprocesser."38¢ Sedan att eleverna: "/.../utvecklar sitt historiemedve-
tande/.../"37 och far "/.../perspektiv pd det forflutna priglar synen pa nutiden

och uppfattningar om framtiden."388 Nir han kommenterar detta sdger han att:

Det ir lite tjatigt det hir med att séka och granska, men det ir det som jag tyck-
er dr det primira i for att sjilv kunna och pa egen hand orientera sig. Det vill
siga skaffa sig den information som man kan anvinda for att orientera sig. Att
fa det hir historiemedvetandet och ditid och nutid och eventuell framtid. Det
hir ar det jag verkligen vill férsoka géra och dir dr en viktigt forutsittning for
s6kande och granskandet och tolkandet av killor. Att vi inte gar pa de virsta
minorna av propaganda eller vad som helst. Eller ensidig information av annat
slag. Att jag kan reflektera lite grann om att det hir kommer darifrain och vad
har de for intresse av det hir. Aven nir det giller dagsaktuella saker, en debattar-
tikel till exempel.™

Nir han far fragan om varfor detta ir viktigt sidger han:

Jag ser framfér mig att det hir handlar om ndgon slag, tontigt uttryckt, men vad
heter han, Bengt Goransson, ett slags medborgarkunskap i grunden. Jag tror att
det hir kan vara till hjélp for att ta sig fram 1 den hir informationsfloden och att
dom stirks i sin medborgarroll da frimst att inte kdpa budskap utan vidare och
darfor kan den hir personen bittre hantera allt det som vi utsitts for av bade
gott och ont och bittre rustad pa det viset att inte falla i farstun fér vad som
helst. /.../ Det giller att, som jag tycker for historia som helhet, och det stim-
mer in pd min egen utveckling plotslig sa wow, sa Oppnar sig en helt ny virld
som bara ldag dir och vintade pa att bli utforskad och att forsta vilka méjligheter
det finns och hanterar man lite av det hir si dr det en god borjan pa nagonting
som kan leda vart som helst.”

Till det f6rdes en diskussion om vilka av malen i den nya dmnesplanen som han
anser mest centrala och det som han vill genomfora i kursen. Aven hir finns en
kluvenhet 6ver att inte annu ha natt anda fram till det han strdvar mot. Men det

mal som han lyfter fram som mest centralt dr: "Férmaga att sOka, granska, tolka

zzj Amne Historia. www.skolverket.se [internet] Hamtad 2011-08-15.
A

mne Historia. www.skolverket.se [internet] Hamtad 2011-08-15.
388 Amne Historia. www.skolverket.se [internet] Hamtad 2011-08-15.
%9 |ntervju Anders 2012-02-10.
39 Intervju Anders 2012-02-10.
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och virdera killor utifran killkritiska metoder och presentera resultatet med

varierande uttrycksformer."3%! Nir han forklarar sitt val sdger han:

Nigonstans bland dom hir dr det den har att ge folket, vad dr det man brukar
sagar Istillet for fisk for att 6verleva si ge dom ett metspo sa att dom kan bli
sjalvtorsorjande. Det hir med att ge dom de hidr killkritiska metoderna och
férmaga att soka, granska, tolka och att virdera killor dd kan dom bli mera
sjalvstindiga och kanske uppna andra saker pa egen hand. Det vill siga att de far
ett slags redskap.”

Han pekar ocksd pa det forsta malet som siger: "Kunskaper om tidsperioder,
torindringsprocesser, hindelser och personer utifran olika tolkningar och per-
spektiv."3%3 I sammanhanget dr det dndd det som Anders benimner redskap

som ar det centrala. Nar han forklarar varfor detta ar viktigt sager han att:

Nej, just den hdr som jag tycker man kan fa uppleva niamligen att soka och att
torhoppningsvis finna nagonting av det man sokt sa att det inte slutar 1 att, nej
det gick inte. Men dven dom som haft svarigheter i sokningen har de liksom
fortsatt och fors6kt att hitta annan information, att hjilpa dom i vart man ska
soka nagonstans. Just den hir spanningen att treva sig fram med olika hjalpme-
del och sedan hitta nagonting, som guldgrivaren som vet ungefir vart han ska
vaska ndgonstans, och sa hittar han nagonting dir. Just den delen att det handlar
om dom sjilva har dven gjort att det hir har kdnts extra intressant och se efter
vad man kan hitta.””*

I grunden handlar det om en firdighet att sjilv kunna orientera sig i ett histo-
riskt material, att sjilv kunna se ett monster i historien. Utifran detta diskutera-
des det centrala innehallet och vad han ser som mest centralt i detta. Aven hir
fastnar han for skrivningarna som behandlar att kritiskt granska och tolka olika

kallmaterial. Han sager att:

Den hir punkten fem kritiskt granska och tolka olika slags killmaterial, den lig-
ger mig varmt om hjirtat. Punkten fyra historiskt kéllmaterial som speglar min-
niskors roll i politiska konflikter. Alltsa det hir med att fa tag i, nu kan man ju
tolka historiskt killmaterial pa olika sitt, men jag vill girna tolka in att det ska
vara niagonting samtida som man borde ha. Nu ér kanske inte det mojligt annat
an i liroboksform dir man har givit ett utdrag ur nagon akta killa sa att sdga och
att vi far det i den formen.™

%91 |ntervju Anders 2012-02-10.
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Till detta lyfter Anders fram skrivningen: "Olika perspektiv utifrin till exempel

social bakgrund, etnicitet, generation, kén och sexualitet"3%. Han sdger att:

Men det hir med att se ur olika perspektiv som dom pratar om social bakgrund
och etnicitet och sa vidare ér ju saker som jag vore glad 6ver om jag skulle lyckas
med. Att servera i det fallet dd material som gick att anvinda. Lirobokens text
som sadan, den brottas jag med, men den ger inga bra forutsittningar for det.””

For att exemplifiera detta tas utgangspunkten i ett moment som genomforts i
kursen. Det handlade om jordbrukets utveckling och foérindring, men att pro-
blemet ligger i att inte kunna erbjuda eleverna ett bra killmaterial att bearbeta
frigorna med.

Med utgiangspunkt i den inriktning Anders ser i kursens syfte, mal och

centrala innehall ser han kursen utifran flera olika delar. Han siger att:

Jag far ingen riktig enhetlig bild av den, utan det ér flera olika bilder. En handlar
om den hir kronologiska delen och dir jag tror att det kommer att bli littare ge-
nom de hir skrivningarna i det centrala innehallet att f4 anvinda sig av tidslinjen
att man tittar pa ett fenomen hir och dir och sa vidare i historien och pa det vi-
set kanske kan uppticka forindringar 6ver tiden. Det borde man kunna gora
inom nagotsinir samma foreteelse. /.../Sedan tror jag ocksa da att nuvarande B-
kursen dr tydligare pa samma sitt som den nya nir det giller kritisk granskning
av kallmaterial och kallkritik och att dir ser jag den hir bilden, eller bilderna av
att eleverna da far hjilp med att avkoda, eller att analysera olika typer av killma-
terial. Alltsa att fa trdna upp sig lite grann i den firdigheten att gora jimforelser
mellan olika framstillningar och att fa chansen att uppticka de hir nyansskillna-
derna ibland mellan hur man skriver. Sedan det hir med historiebruket da som
ocksa ska bli spainnande att, for dir finns det mycket att, for eleverna att se som
de aldrig har reflekterat 6ver tidigare. Alltsa hur historia framstills, att man kan
titta pa nagon film eller nan, vad som helst, serietidning, Asterix eller nagot sa-
dant, att med de glaségonen pa sig, att vad dr det for historia som ges hir da?
Och sedan titta sig omkring hir i1 stan och se efter vad for olika statyer star dar
och varfor de ser ut som de gor. Vad sidger det om den tiden? Det kanske siger
mer om den tiden den restes 4n om tiden nir han levde.™

Som framgir handlar de olika delarna om en kronologisk del dar fokus dr for-
indringar Gver tid, men dven en del som handlar om killkritik och kritisk
granskning. Slutligen har vi den del som han ser som ny som handlar om histo-
riebruk.

Vi diskuterade dven om den nya dmnesplanen féranlett att han tinker an-

norlunda nu mot tidigare. Han siger att:
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Jag tinker annorlunda mot bakgrund av det man har list om den och ser alltsa
andra bilder dn vad jag sett foérut. Det hdr att det maste finnas ordentligt med
kallkritik eftersom det fatt en egen punkt i det centrala innehéllet och det hir
med historiebruk som aldrig varit med kinns jittespinnande och som jag for-
sokt fa in da pa B- och C-kurs tidigare. Pa det viset ger den hir, ja det kdnns
mera stimulerande och utmanande.”

Pa fraigan om Anders anser att han har det handlingsutrymme som han behover

tor att genomfora kursen som han onskar svarar han:

Ja, nir jag tinker pa kursen 1 férvig och om jag ser att frirummet ar lika stort
som tidigare. Det ér jag inte riktigt siker pa. Det dr fokuserat kanske pa senare
tids historia och det har ju inte varit ndgot problem for mig for jag tycker att, det
ir inget jag upplever som si negativ om det skulle vara pa det sittet."”

Karins tolkade dmnesplan
Det nya imnets inriktning

Nir Karin fick frigan om det beh6évdes en ny historiekurs i gymnasieskolan ger
hon ett tudelat svar. Hon anser a ena sidan att den nya kursen ger manga nya
mojligheter, men pekar samtidigt pa att den nya kursen ger en rad negativa be-
grinsningar. Hon siger att: "Den 6ppnar bade upp for exempel pa hur jag kan
jobba med en massa olika infallsvinklar, samtidigt som jag tycker att den detalj-
styr och talar om ordningen och talar ocksd om hur man ska se pa dmnet."40!
Nir Karin beskriver vilket syfte hon ser i den nya kursen Historia 1b sd édr det
framforallt tre olika inriktningar hon ser som drar at olika hall. Mellan dessa kan
ett spanningsfilt ses som hon forséker férhalla sig till. Det forsta ar att hon ser

amnet som ett traditionellt bildningsimne. Hon siger att:

Ja, ett bildningsimne tycker jag att det dr nu pa ett mycket tydligare sitt dn forut.
Dir man ocksa talar om i vilken ordning man ska kunna saker. Det kidnns som
att det skulle kunna komma ett centralt prov snart,*”

Karin dr inte positiv till denna skrivning utan siger: "Man vill ta igen ndgot som
man tycker att man férlorade i det gamla och som man tyckte var ett virde som
fanns tidigare. Sa kinns det."49 I relation till detta lyfter hon fram det som hon

uppfattar som en identitetsskapande inriktning 1 dmnet:
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Jag tinker att man kan jobba med sin egen identitet, men kanske ocksa hur
andras identiteter har formats. Det dr intressant for att man tinker hur minni-
skan, vad kinner man, vad tinker dom? Att det paverkar hur minniskor agerar.
Man blir berérd det tror jag ir viktigt.*"

Den tredje inriktningen handlar om olika typer av firdigheter knutna till historia
som akademiskt dmne. Forst att vetenskaplighet lyfts fram dir hon sager att:
"Sedan tycker jag att det dr bra att det dr uttalat om vetenskaplighet, det tycker
jag dr bra."40> Sedan att arbetet med killmaterial och kallkritik tydliggérs. Hon
siager att: "Sa tolkar jag att man ska gora enligt malen, eller det centrala innehal-
let. Att de ska kunna anvinda historiskt killmaterial som de inte har behovt
kunna tidigare."400

Med utgangspunkt 1 hur Karin ser pa den nya dmnesplanens syfte och
innehall sa diskuterades dven hennes syn pa dmnesplanen i ett storre skolper-
spektiv. Hon siger att "Det ér ju det hir med bildning som kommer igen tycker
jag. Det kinns som en tillbakagang pa ett sitt."407 I detta lyfter dven Karin fram
att:

Det kinns som att man ska sortera lite grann. Man ska nivagruppera pa ett sitt.
Ocksa ska man satsa pa spetsen och satsa pa ett sitt som jag tycker ar nytt. Mi-
kael: Tanker du pa elever da? Karin: Ja, jag tinker att vad vill man uppna med
hela skolan? Aven andra imnen. S4 4r det ju att man vill att dom som ska vara
bist, ska vara dnnu bittre och lite pa bekostnad av dom som inte bryr sig sa jat-
temycket. Jag kan inte siga vad jag grundar det i egentligen, en kinsla av att man
vill férbattra de bésta kunskaperna pd ndgot sitt. Man vill h6ja nivan helt en-
kelt.""

I ett framtidsperspektiv ser darfor Karin, utifran sitt sitt att tolka amnesplanen,
utmaningar och méjligheter. I sin konklusion pekar hon pa vikten av att viga

samman det som hon ser som en konflikt i amnesplanen. Hon sdger att:

Jag hoppas att det kan bli ndgon slags fusion mellan det gamla och det nya. Jag
hoppas att jag kan tycka att det kinns bra att alla kan prata om samma sak. Att
om alla vet vad antiken dr, om vi nu ska ta det som exempel, samtidigt som man
kan fa hitta sina egna ingangar utifran det som intresserar, det som ér nutida. Jag
hoppas inte att det blir pa bekostnad utav, jag tror att det kan vara en litt sak att
vilja att inte fordjupa sig, att bara ga pa stoffinnehall. Jag gér ju det hir och
struntar i det andra. Men en slags fusion mellan det gamla och det nya vore
bra.*”
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Det nya dmnets innehall

Nir Karin far frigan om vad 1 syftestexten hon anser vara det mest centrala och
kannetecknande for den historiekurs hon genomfoér knyter hon an till f6ljande
skrivning i amnesplanens syftningstext. "Eleverna ska ocksa fa utveckla forsta-
else av nutiden samt férmaga att orientera sig infor framtiden. Historia anvands
for att bade paverka samhillsférindringar och skapa olika identiteter."+19 Hon
siger att: "Det tycker jag dr intressant."4!! Den andra skrivningen Karin lyfter
fram dr att: "Undervisningen ska dirfor ge eleverna moijlighet att utveckla for-
staelse av och virdera hur olika manniskor och grupper i tid och rum har an-
vint historia, samt mojlighet att reflektera 6ver kulturarvets betydelse for identi-
tets- och verklighetsuppfattning."412 Karin pekar pa ytterligare en skrivning som
sager: "Eleverna ska ocksd ges méjlighet att utveckla forstielse av olika tiders
levnadsvillkor och férklara minniskors roller i samhillsférindringar."413 Nar
Karin istallet far frigan om sadana skrivningar som hamnar i bakgrunden sa
stiller hon sig tveksam till bildningsbegreppet. Hon undrar vad "man egentligen
menar med bildningsbegreppet. Om det handlar om att man ska kunna beritta
vad Karl den XI gjorde, var han nu var nagonstans, si kan jag tycka att den
skrivningen, jag gillar inte den skrivningen."414

Nir Karin far fragan vilket av de mal som finns f6r amnet som hon ser
som mest centralt for det historieimne som hon genomfor framhaller hon det
andra malet som sager att: "FGrmaga att anvinda en historisk referensram for
att forstd nutiden och for att ge perspektiv pa framtiden."41> P4 frigan om vilka
ovriga mal som kinns viktiga pekar hon pa milet som innehaller frigan om
historiebruk och att kunna anvinda historiska metoder. Malen siger dels arbeta
med: "Férmaga att soka, granska, tolka och virdera killor utifran kallkritiska
metoder och presentera resultatet med varierande uttrycksformer"”, dels "For-
maga att undersoka, forklara och virdera anvindningen av historia i olika sam-
manhang och under olika tidsperioder".416

Nir Karin far frigan om vad i det centrala innehallet som hon ser som
mest centralt svarar hon: "Jag tycker att nummer tva dr det som vi har gjort. Vi

har jobbat mycket med mal ett, men jag tycker att mal tva stimmer Overens

1% Amne Historia. www.skolverket.se [internet] Hamtad 2011-08-15.

“I Intervju Karin 2012-01-13.
“12 Kmne Historia. www.skolverket.se [internet] Hamtad 2011-08-15.
13 Amne Historia. www.skolverket.se [internet] Hamtad 2011-08-15.
1 |ntervju Karin 2012-01-13.
15 Amne Historia. www.skolverket.se [internet] Hamtad 2011-08-15.
418 Amne Historia. www.skolverket.se [internet] Hamtad 2011-08-15.

201



med hur vi tinker pa den hidr skolan och har tinkt tidigare ocksa.”#1” Det hon

syftar pa ar foljande skrivning fran amnesplanen:

Industrialisering och demokratisering under 1800- och 1900-talen i Sverige och
globalt samt viktiga globala forindringsprocesser och hindelser, till exempel mi-
gration, fredsstrivanden, resursférdelning och Okat vilstind, internationellt
samarbete, manskliga rittigheter, jimstalldhet, men ocksa kolonialism, diktatu-
rer, folkmord, konflikter och 6kat resursutnyttjande. Langsiktiga historiska per-
spektiv pa forindrade maktférhallanden och olika historiska férklaringar till
dem.*"®

Till detta framhaller Karin foljande skrivning om historiska fragestallningar:
”Olika historiska fragestillningar och forklaringar kring langsiktiga historiska
forandringsprocesser som speglar bade kontinuitet och férindring/.../"4* Hon
sager om detta att: "Just det hir att man har maojlighet att formulera egna frige-
stillningar tycker jag dr intressant med det hir innehallet."420

Till det ska dven laggas att de arbetar med identitetsfragor i ett separat
moment som hon knyter till skrivningarna om "Betydelsen av historia i for-

mandet av identiteter/.../4!" Hon menar att:

Det handlar jittemycket om historiebruk i formandet av identiteten om man ut-
gar frin sig sjilv som individ. Da maéste man titta pa sin egen historia. Att man
utgar fran ett individperspektiv. Da kommer det att vara vildigt olika om man ar
elev fran Jugoslavien eller fran Somalia och nagon fran en svensk mindre stad.
Da blir det ju vildigt olika. Vem ir jag och varfér? Varfor mitt liv sa har? Hur
jag ser pa mig sjilv och hur ser andra pa mig. Det ir sista temat.**

Utgangspunkten for detta dr dirmed elevens egen identitet och hur den har
formats mot det historiska rum och sammanhang som eleven métt.

Nir Karin far fragan hur innehallet i en kurs skulle kunna se ut i relation
till hur hon ser pa dmnesplanen kan hon se att kursen kommer att innehalla
olika delar med olika inriktning. Hon sdger att "Jag tror att epokerna kommer
att komma tidigt som ett separat arbetsomrade, men sedan tror jag att vi ska
forsoka jobba mer tematiskt."4?? Utifran detta ser hon en rad olika temaomra-

den med olika karaktir. Forst knutet till identitetsfragan dir hon sdger att:

Det jag kan se som ir spinnande ér att i amnets syfte sa nimns det, det hir med
identitet och det som jag tycker dr viktigt. Men det stir inte kanske jittetydligt
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om det i mélen. Jag hoppas att vi kommer in pa det och dir kan ju jag vara med
och koppla ithop det med Sambhillskunskap 1b till exempel och psykologi som
de ocksa liser. Sa nagot slags identitetsskande pa nagot vis och epokerna.***

Till detta lyfter Karin fram ett tydligt modernhistoriskt fokus dir hon sdger att:

Sedan ir det ju 18- och 1900-talshistoria som vi kommer att arbeta med mycket.
Dir kan det vara lite mer valfritt da kanske. Dir har vi redan varit inne pa kolo-
nialisering lite grann, ett gemensamt tema ndr de startade om manniskans livsvi-
gar. Det kommer att bli ett stoffinnehall nu nir de jobbar med ideologier och
sedan kommer det kanske att bli lite friare.”

Efter att ha arbetat med kursen siger hon att bildningskinslan fortfarande ér
stark i kursen. Hon sdger att: "Jag tycker att kdnslan 4r fortfarande kvar att bild-
ningstanken ar stark i kursen. Det handlar nagonstans om att alla ska ha med sig
samma sak pa ett annat sitt."4?0 P4 fragan om hur hon férhaller sig till detta 1

yrkesvardagen sdger hon att:

Jag tycker att jag forsoker forhalla mig till den i och med att jag forsokte att hitta
nagonting som dr jaimforbart 6ver tid didr man sedan kan gi in sjilv som individ
och vilja nigonting i férdjupningsdelarna./.../ Vi har valt ett uppligg dir vi har
jobbat med grunddelar och férdjupning. *’

Utifran frigan om dmnesplanen och dess inriktning diskuterades dven fragan
om vilket utrymme Karin ansag att det finns att utforma kursen. Pa fragan om
hon anser att handlingsutrymmet har blivit mindre sa ser Karin tva linjer. Forst
sager hon att: " Ja, det tycker jag./.../ Det kinns som att vi ska hinna med vil-

digt mycket mer."428 Pa fragan hur hon ser pé detta svarar hon att:

Jag tycker att historieimnet, poingen med det dr ju att man ska forsta vildigt
mycket i sin nutid och sig sjilv kanske. Om man inte riktigt kommer in pa det
da tycker jag att man tappar poingen med att alla ska ldsa historia. F6r dom som
redan ir intresserade, dom tycker att det dr kul. Dom kan vil ta in det hir lik-
som.*”

Aven om hon ser att handlingsutrymmet blivit mindre siger hon sedan pa fra-

gan om hon ser nagot utrymme alls att:

Jo, det tycker jag. Vissa delar kan man vilja, men det riknas upp en massa ex-
empel pa saker och da tror jag att det ér litt att man tror att man ska jobba med
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alla dom sakerna och att eleverna tycker att man ska ha med alla dom sakerna,
lite pa bekostnad av att det blir svart att férdjupa sig i nigot.”’

Jamfort med tidigare A- kurs ser hon maijligheten till en fusion mellan det som
hon ser som det nya mer preciserade innehéllet och olika férdjupningar och

teoretiska perspektiv.

Linneas tolkade dmnesplan
Det nya imnets inriktning

Nir Linnea inledningsvis far fragan om hon anser att det behovdes ett nytt hi-

storieamne i skolan sager hon ja. Hon siger att:

Jag tycker att det dr positivt. Historieimnet hamnar férvisso nirmare sambhills-
kunskapen och blir ett modernt skolimne. Det engagerar ju. Forra gingen vi
pratades vid sa nimnde jag ju att jag gillar att vinda pa historieimnet och bérja i
nutid och ga bakat, just for att komma at varfér-fraigorna. Det bygger man ju in
nu i historieimnet. Mikael: Kinns det som att historieimnet har tagit ett kliv 4t
det hallet, jimfort med hur det var férut? Linnea: Man har ju tagit ett kliv mot
att man ska borja att tinka. Vad har vi f6r nytta av det hdr? Det dr mycket tydli-
gare inskrivet och inte bara vad ska man ha for nytta utan att det dr viktigt. Men
det blir dven svarare for ungarna.*”'

Nir Linnea far fragan vilken inriktning hon menar att amnet har sidger hon att:
"Det handlar mer om dig som person, 4n om nagonting annat som hinde for

linge sedan. Du stir i centrum."432 Pa s sdtt menar hon att:

Det dr mera ett aktualitetsimne. Om man férut hade méjligheten att vrida det
till att historia ger mojligheter att forsta var nutid, sa dr det som att det nya hi-
storieimnet flyttar fram horisonten ytterligare. Dir dr det inte bara dr nutiden

utan det dr ocksa framtiden. Vi maste ta hjilp av historieimnet fOr att skapa var
framtid."”’

Hon menar att det skett en férskjutning till att bli ett aktualitetsimne och att det
borjar 1 nutiden. Linnea tar hdr fasta pa historiemedvetandebegreppet och bru-

ket av historia som en ny inriktning fér amnet.

Det verkade som det nir jag lyssnade pa kollegor, men jag skulle nog siga att
den storsta forindringen ar det med historiemedvetande. Hur anvinds historia?
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Det tror jag dr den storsta, dels da 6ppnar det upp for fiktion och att man kan ta
in sa mycket mer av det som ir en storre del av vira ungdomars virld for att
diskutera historia.**

Med utgangspunkt i hur Linnea ser pa inriktningen fér den nya dmnesplanen
diskuteras dven hur hon ser kursen i ett storre skolperspektiv. Hur ser hon pa
skolimnets framtid utifrdn den nya dmnesplanen? Hon svarar att: "Jag tycker att
historiedimnet dr det som férindras mest."43 Nir hon far frigan hur hon place-

rar in det hir amnet 1 ett storre perspektiv sager hon att:

Jag placerar det mer i samtiden. Mikael: Om man skulle gora en periodisering av
dmnet, vart ar vi pa vig med den hir kursen, eller det hir dmnet? Linnea: Just
det didr med historiemedvetenheten att koppla ithop olika tidsskikt och jag vet
inte om det 4r pa vig nagonstans. Vi ska vara mindre littlurade pa nagot vis. Det
kanns som att varje individ ska sta mer tydligt for sig sjalv och kunna tinka sjilv.
Det ir ju inte vad historieimnet har handlat om alla ginger.*

Som framgar i Linneas utsaga finns det ett spanningsfilt mellan det som hon
uppfattar som den nya inriktningen for skolimnet och andra historieimnestra-
ditioner. Nir hon utvecklar detta pekar hon frimst pa en spanning mellan ett
bildningsideal, frigan om historiemedvetande och ett nytt samhallskritiskt skol-
iamne. Hon siger att: "/.../jag tror att dven om man vill férindra si ir det som
att det dr mycket gamla virderingar om vad klassisk bildning 4r som dnda ligger
kvar i hur vi viljer att framstilla historia." 437

I motsittning till detta pekar hon ut det nya historieimnet som ett mer
samhallskritiskt amne. Hon sidger att: "Jag tror i dmnen som samhallskunskap
och filosofi dar det mera tydligt med samhillskritik. Men historieaimnet blir ju
ocksa féremdl f6r det nu. Det ger utrymme fOr viss samhallskritik."438 Nir hon
avslutningsvis far frigan om hon tror att den nya damnesplanen kommer att in-

nebira nagot nytt for historieimnet som skolimne siger hon:

Det tror jag eftersom att det dr varje manniska som ska sitta sig 1 mitten av ske-
endet. Vad betyder det hir for mig? Vildigt manga ganger har det kunnat sigas
vad berdr det hdr mig? Nu handlar det ju om att hitta relationen mellan tidskikt.
Det handar ju om vad rér det mig. Nir tar hindelsen i mig?*”’

Linnea menar att det som hon uppfattar som det nya skolimnets inriktning

kommer att paverka dmnet sa att nutiden och identitetsfraigor hamnar i fokus.
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Det nya dmnets innehall

Nir Linnea far frigan om vad i syftestexten som utgor hennes utgangspunkt for
undervisningen sa pekar hon ut foljande skrivning som mest central: "Eleverna
ska ocksa ges mojlighet att utveckla forstielse av olika tiders levnadsvillkor och
torklara minniskors roller i samhallsférindringar."40 For att motivera detta

sager hon:

Jag tycker att det hir att undervisningen dir historia anvinds for att paverka
samhillsférindringar och skapa olika identiteter och ska ges mdjlighet att ut-
veckla olika forstaelse det tycker jag dr jatteviktigt. Jag tycker den ir skitviktig,
men jag tycker inte det dr det som driver dmnet, utan snarare kanske att forstael-
se av olika tiders levnadsvillkor och miénniskors roller att det kan skapa en refe-
rensram dar jag kan forstd min egen plats. /.../ Det dr dir man vill att de befin-
ner sig. Det ir det som 4r amnet.*"!

Som framgir pekar Linnea forst pa skrivningen som siger att: "Historia an-
vinds for att bade paverka samhallsférindringar och skapa olika identiteter och
att det ska ge mojlighet att utveckla forstaelse, men att det dr den senare skriv-
ningen om minniskors livsvillkor som utgér dmnets kirna. "442

Nir Linnea far fragan om vilka av malen for kursen som ar viktigast for
henne pekar hon framforallt pa att malen pa olika sitt hinger ithop med var-

andra. Hon siger att:

Det forsta malet blir nagon form av skelett och sedan sa tror jag att det andra
malet och det femte priglar varje lektion timligen hért. Det tredje och fjirde
milet finns dar och vi vill ta oss dit, men att alla kanske inte alltid hinner. Det ar
inte varje lektion som man aktivt dgnar 4t dom fragorna.*”

Det forsta malet som sidger: "Kunskaper om tidsperioder, férindringsprocesser,
hindelser och personer utifran olika tolkningar och perspektiv" finns dir som
en grundstruktur och de andra malen finns med som perspektiv som genomsy-
rar arbetet.** Framforallt det andra malet som sdger: "Férmaga att anvinda en
historisk referensram for att forsta nutiden och for att ge perspektiv pa framti-
den"#> och det femte som siger: "Férméga att undersoka, forklara och virdera

anvindningen av historia i olika sammanhang och under olika tidsperioder"446
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Nir Linnea far frigan om vad 1 det centrala innehallet som priglar hennes
undervisning svarar hon dven hir att det kan ses som en kombination av olika
delar. "Jag skulle sdga att det forsta centrala innehallet och till viss del det andra
hinger med hela tiden i och med att man har linjen till idag."4” Hon viger dir-
med samman det centrala innehallet som siger: "Den europeiska epokindel-
ningen utifrin ett kronologiskt perspektiv/.../"*8 med det centrala innehallet
som siger: "Industrialisering och demokratisering under 1800- och 1900-talen i
Sverige och globalt samt viktiga globala férandringsprocesser och hindel-
ser/.../. 449

Det centrala innehallet utgor ett slags grundstruktur medan huvudfokus
blir inda de tre nistfoljande delarna av det centrala innehallet som i tur och
ordning sager: "Olika historiska frigestillningar och férklaringar kring langsikti-
ga historiska forindringsprocesser som speglar bade kontinuitet och férindring,
till exempel befolkningsutveckling, statsbildning, jordbrukets utveckling och
olika syn pa minniskors virde, pa makt och pid kénsmonster."40 och "Histo-
riskt killmaterial som speglar minniskors roll i politiska konflikter, kulturella
torindringar eller kvinnors och mins forsok att forindra sin egen eller andras
situation. Olika perspektiv utifrin till exempel social bakgrund, etnicitet, genera-
tion, kén och sexualitet."45! Till det: "Kiritisk granskning, tolkning och anvind-
ning av olika slags killmaterial utifran kéllkritiska kriterier och metoder."452

Utifran det damne som Linnea ser i amnesplanen sa far hon fragan hur hon
ser den tinkta kursen framfor sig innehallsligt. For henne framtrider tva centra-
la aspekter. Den forsta ror jamforelser mellan platser och tider. Hon sager
"Mycket jamforelser. Jamforelser mellan tider, jaimforelser mellan platser. Jam-
torelser mellan Sverige och Europa och virlden. Jamfora tider hur anvinds hi-
storia."*3 Den andra aspekten r6r hur kursen organiseras tidsmissigt. Hon si-

ger att:

Jag tror att det dr enklare att komma ihag och att se sambanden i historien om
man kan se tiden framfér dig pa nagot vis. Pa sa vis att det dr viktigt. Jag tror
ocksa att det ar enklare att se hur man har anvint historia i olika sammanhang
och i olika tider. Det dr enklare om du har ndgot att hinga upp det pa sa att det
inte bara dr sd att industrialiseringen och virldskrigen skulle kunna vara precis
nir som helst 1 motsats till att du kan koppla det till vissa platser och vissa tider.
Utan att man kan géra dom kopplingarna dr jamforelsen omojlig.

“" Intervju Linnea 2012-01-30.

48 Amne Historia. www.skolverket.se [internet] Hamtad 2011-08-15.
49 Amne Historia. www.skolverket.se [internet] Hamtad 2011-08-15.
450 Amne Historia. www.skolverket.se [internet] Hamtad 2011-08-15.
51 Amne Historia. www.skolverket.se [internet] Hamtad 2011-08-15.
52 Kmne Historia. www.skolverket.se [internet] Hamtad 2011-08-15.
53 Intervju Linnea 2012-01-30.
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/.../Ambitionen ir hir att de ska fa en kinsla for Atminstone vad hor hemma i
vilken tid. Bara for att annars tror jag aldrig vi kommer i nirheten av historie-
medvetenhet. Det forutsitter att man kan jimféra 6ver tid och rum.**

Hon menar samtidigt att det ar viktigt att problematisera den tidsindelning och
periodisering som gors for att skapa en medvetenhet om att dessa dr en kon-
struktion for att skapa en viss ordning. Hon sdger som ett exempel pa detta:
"Jag menar ta barocken och renidssansen som begrepp. Vad menar man med
det? I vilket land dar"+4> Efter att ha arbetat med den nya kursen fick Linnea
fragan hur hon ser pa de nya perspektiv som hon lyfte fram tidigare och hur det
gar att arbete med dem i praktiken. Hon sédger att det ar svarare att arbeta med
dessa perspektiv i praktiken, men att det dr dessa perspektiv som ger dmnet
dess existensberittigande. Hon siger att: "Det som man har flyttat ner da det dr
ju anstring dig mer grejer. Men samtidigt 4r det ofta sa nir dom, eller vi gemen-
samt, har tagit oss genom sidana moment, sa visst ir det dom som lyfter dmnet.
Det ger dmnet ett mer existensberittigande." 45

Utifran den uppfattning som Linnea har om dmnesplanens inriktning dis-
kuterades dven de mojligheter hon ser i amnesplanen att forma kursen innehall.
Hir har hon en kluven instillning. Den férsta fragan handlar om hon anser att
kursens styrning har blivit tydligare 1 och med den nya dmnesplanen. Hon sager

att:

Men jag tycker egentligen inte att det ir storre tydlighet. Det kanske ér for att jag
inte har hunnit lisa dom tillrickligt manga ganger. Man har iltat de gamla sa
linge s dom har man ju fortydligat sjilv och tillsammans med kollegor och kort
runt i kvarnen. Det som egentligen ér tydligt nu dr att man talar om epokindel-
ningen att man maste ta upp dom pa nagot sitt och att man pa 50-poingaren
siger 18 och 1900-tal, punkt! Girna understruket.”’

I ett fortydligande sdger hon samtidigt att iamnesplanens innehall har balanserats
om, vilket medfort ett stérre friutrymme. Hon sdger att: "Egentligen sa 6kar det
1 och med att man drar in historiemedvetenhet och kallkritik som gigantbitar.
De ir inte bara med utan de viger lika tungt som det andra. Egentligen sa okar
utrymmet for vad man kan géra med det. Det édr ju upp till hur inskrinkta eller

nytinkande vi dr."4>8

454 Intervju Linnea 2012-01-30.
55 Intervju Linnea 2012-01-30.
456 Intervju Linnea 2012-01-30.
457 Intervju Linnea 2012-01-30.
8 Intervju Linnea 2012-01-30.
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Avslutning - monster i ldrarnas tolkning av Amnesplanen

I det hir kapitlet har fragor stillts om lirarnas tolkning av den nya dmnesplanen
Historia 1b:s inriktning och innehall. Nedan gors en genomging och kompara-
tion av lararnas utsagor. Forst gors en komparation av den inriktning lirarna ser
for amnesplanen, sedan en komparation av hur de forstair amnesplanens inne-
hall. Avslutningsvis provas lirarnas gemensamma utsagor mot olika positioner

tor dmnet utifran ett kursplaneperspektiv.

Amnesplanen i spinningsfiltet mellan en akademisk och skolpolitisk forindring

I ett lingre historiskt perspektiv kan skolans liroplaner betraktas i spanningsfal-
tet mellan olika skoltraditioner.#* Tidigare forskning har dven visat att skolans
styrning 1 form av dmnesplaner samtidigt utgér en kompromiss mellan olika
traditioner inom ett dmne.*% I relation till detta har lirare inom ramen for ett
upplevt frirum att gora olika avvagningar 1 sin praktik mellan ett hypotetiskt
antal upplevda dmnespositioner. Hur lirare uppfattar dessa mojliga traditioner
och hur de foérhaller sig till dem 1 sin praktik torde dirfor vara avgorande for
hur skolimnet historia kommer att genomfdras i enskilda lirares yrkesprak-
tik 461

I lirarnas utsagor om den nya amnesplanens inriktning framtrader fram-
forallt tva olika positioner som far aterverkningar for hur de forstar dmnespla-
nens innehall. Den forsta ror relationen mellan skolimnet och det akademiska
iamnet. I den hir positionen beskrivs den nya dmnesplanen av ldrarna i termer
av ett slags forskningsimne. Det dr en riktning som framférallt himtar sina in-
fluenser inom det akademiska dmnet historias férindring fran 1980-talet och
framat. Det knyts ocksa till den postmoderna férindringen.4%2 Det ar framfor-
allt en inriktning som betonar teoretiska perspektiv och analyser av historiska
processer och foérandringar. Begreppen historiemedvetande och historiebruk
star hir centrala tillsammans med historieimnets kallkritiska anslag. Den hir
positionen beskrivs ocksa av lirarnas som friare 1 relation till ett innehallsligt
historiskt stoff.4> Vad som betonas dr ocksa en tydligare individuell identitets-
process i relation till amnets syfte.

Bakgrunden till den hir positionen kan framforallt ses i Lennarts och An-

ders utsagor nedan:

%9 Morawski (2010).

%0 Hultin (2006) s. 92 f.

“51 Berg (1999).

452 £4r en dversikt av det akademiska amnet historias férandring, se Dahlgren & Florén (1996).
53 Berg (1999) s. 13.
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Lennart: Jag ser det mer som ett resultat av historieforskningen och diskussion
som var de sista 20 - 30 aren. De forskningsomraden som har blivit visentliga,
exempelvis det hir med historiebruk. Att man infér en del nya metoder f6r kall-
kritiken i forskningen som borjar att tringa in i kursplanen. Vad det kan bli for
resultat i forlingningen vet jag inte. Jag ser det vil ocksa lite som ett led i en lite
mer postmodern era som varit.

Anders: Historiebruket dr vil nagot som har, svart med tider, men senare tid da
som kommit fram mer och mer som jag upplever det i ljuset, ja det kan man se
som att det speglar varan tid.*”

For att beskriva den hir positionen innehéllsligt kan Linneas och Lennarts utsa-

gor utgora exempel:

Linnea: Men jag ser ett dmne didr man fister ganska stort avseende vid historia
som forskningsimne och historia som hur historia anvinds och har anvints i hi-
storien och utnyttjats. Hur olika grupper har anvint historien. /.../ Sedan beto-
nar man mycket de hir 6vergangsfaserna och férindringsprocesserna och vad ir
det som gér att samhillet utvecklas olika.*

Lennart: Det handlar mer om dig som person, 4n om nigonting annat som hin-
.o " o * 467
de for linge sedan. Du star i centrum.™

I den andra positionen beskrivs dmnet av ldrarna i relation till en skolpolitisk
torindring. Hir betraktas amnet i termer av ett bildningsimne. Det som identi-
fieras édr en vilja till tydligare och héjda kunskapskrav. Hir syns ocksa utsagor
som pekar pa ett kunskapsmassigt svarare amne. Det dr ocksa ett dmne som
betonar en tydligare styrning. Innehallsligt lyfts idén om ett tydligare innehall
som knyts till ett stipulerat centralt innehall. Lararna pekar framforallt pa beto-
ningen av en visteuropeisk epokindelning som utgingspunkt. I detta nimns
aven den politiska debatten om forintelsen fram som en paverkansfaktor. Vad
som iakttas dr framforallt en kollektiv identitetsprocess.

Karins och Anders utsagor kan utgora exempel hur de beskriver denna

inriktning.

Karin: Ja, ett bildningsimne tycker jag att det 4r nu pa ett mycket tydligare sitt
in forut. Dir man ocksé talar om i vilken ordning man ska kunna saker. Det
kinns som att det skulle kunna komma ett centralt prov snart.*®

464 Intervju Lennart 2011-09-05.
%5 Intervju Anders 2011-09-20.
466 Intervju Lennart 2011-09-05.
“7 Intervju Linnea 2011-09-06.
“%8 |ntervju Karin 2011-09-16.
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Anders: /.../Killkritik att det nu blir tydligare, det dr ocksi en sidan sak som dr
ett barn av sin tid. Det finns ju dven med tydligare i samhillskunskapen dir och
sedan vet jag inte riktigt vad det giller innehallet att man trycker mer pa 18- och
1900-tales historia att det skulle vara ett resultat av folkmord och annat som har
kommit in att man tycker att skolan ska lyfta upp sadant lite tydligare.””

Som exempel innehéllsligt f6r denna inriktning kan Karins utsagor verka som

exempel:

Karin: Den 6ppnar bade upp for exempel pa hur jag kan jobba med en massa
olika infallsvinklar, samtidigt som jag tycker att den detaljstyr och talar om ord-

: o o o 470
ningen och talar ocksa om hur man ska se pa amnet.

Karin: Dirfor att jag tycker att en stor poing ar att forsoka hitta nagot som de ar
intresserade av och det tycker jag att nir malen inte var lika detaljstyrda si fanns
en storre frihet dir dven om man skulle jobba med epoker sa kunde man dnda,
eller man behévde inte gora det med samma stoffinnehall som man sager nu. Sa
de kan jag tycka dr en begrinsning. Samtidigt kinns det som att kursen har blivit
mycket, mycket storre innehéllsmissigt. Det kidnns som att vi ska hinna med
vildigt mycket mer.*

Ldrarnas strategier i relation till tva motstridiga traditioner

Som noterats ovan identifierar lirarna gemensamt tva olika traditioner som de
menar aterfinns i den nya dmnesplanen. Det blir ocksa patagligt att det dr tva
traditioner som 1 ldrarnas utsagor drar amnet at olika hall. Det hir spannings-
torhallandet framtrader bland annat i Linneas utsaga om det upplevda frirum-

met 1 amnesplanen. Hon sager:

Det som egentligen dr tydligt nu dr att man talar om epokindelningen att man
maste ta upp dom pd nagot sitt och att man pa 50-podngaren siger 18 och
1900-tal, punkt! Girna understruket. Man pratar férindringsprocesser sa visst
ligger det en tydlighet ddr./.../ Egentligen sa 6kar det i och med att man drar in
historiemedvetenhet och killkritik som gigantbitar. De dr inte bara med utan de
viger lika tungt som det andra. Egentligen sa Okar utrymmet f6r vad man kan
gora med det. Det 4r ju upp till hur inskrinkta eller nytinkande vi dr./.../*"

Gentemot denna tudelning upplever lirarna en ambivalens som de har att han-
tera i sin praktik. Den uttrycks bland annat av Lennart: "Ja, det dr det som syns i

den hir kursplanen att den andas lite tvetydighet. Man vet inte riktigt vilket ben

%9 Intervju Anders 2011-09-20.
79 |ntervju Karin 2011-09-16.
™1 Intervju Karin 2011-09-16.
"2 |ntervju Linnea 2012-01-30.
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man ska sta pda?"4? Det upplevda spinningsfiltet mellan dessa positioner
frammanar framforallt tre olika strategier hos lidrarna. Den forsta handlar om att
gora ett urval av mojliga begrepp dir vissa star i foérgrunden och andra tonas
ned. Den andra handlar om att forsoka bygga synteser mellan olika perspektiv
och begrepp dir vissa ses som mer 6nskvirda dn andra. Den tredje strategin
som kan iakttas dr att de olika perspektiven och begreppen ses som olika delar
av kursen. Som framgar nedan anknyter lirarna i olika grad till dessa strategier.

Lennarts strategi ar att ga i klinch med vad han uppfattar som negativt i
amnesplanen, exempelvis det han ser som ett forskningsimne och dmnets
postmoderna inslag. Han vill istillet ha mer av det han uppfattar som ett bild-
ningsimne. Han anser att det 4r bra med ett frirum, men att detta fortfarande ar
for stort 1 relation till det som han ser som dmnets 6vergripande syfte. Han vill
istallet tydliggora ett kronologiskt perspektiv dir det historiska berittandet ar ett
centralt steg innan en mer problematiserande hallning kan uppnas. Argument
tor den egna linjen ar att amnet blir for svart for eleverna och att eleverna har
for daliga forkunskaper. Amnet blir inte intressevickande och han anser dirfor
att man maste borja med enklare berittelser. Han anser att amnesplanens styr-
ning ir for otydlig, vilket skapar risk f6r olika amnen.

Karins strategi handlar om att hitta en medelvig. Hon férhaller sig negativ
till det som hon ser som ett bildningsimne, men hoppas pa en fusion dir hon
aven kan viga in sadant hon ser som problematiskt. Hon vill istallet betona teo-
retiska perspektiv dir firdigheter och identitet dr centralt. Argument for den
egna linjen 4r att ett bildningsimne 4r svirt att anpassa till elevens forutsitt-
ningar. Hon anser att amnesplanens styrning ocksa motverkar elevanpassning.
Det stoffinriktade riskerar dven att ta Overhanden framfor de mer teoretiska
perspektiven. Hon vill 4nda kunna astadkomma en syntes mellan de tva linjerna
dar fardighetskunskaper och identitetsfragor betonas.

Anders forhaller sig positiv till de inriktningar han ser i dmnesplanen. Han
ser amnesplanen i ljuset av historieimnets férindring, samt en fokusering pa
modernhistoria och folkmord. Han ir positiv till tydlighet men anser att fri-
rummet 4r stort nog for att han ska kunna genomféra kursen som han 6nskar.
Argument for den egna linjen ér att dmnets inriktning passar hans foérstaelse av
skolamnets olika delar. Det handlar dels om fokus pa kronologiska perspektiv,
men ocksa om betoning av firdighetskunskaper och frigan om historiebruk.
Han pekar ocksda pa det han ser som ett modernhistoriskt perspektiv och ser

inte att amnesplanens styrning begransar hans mojligheter.

" Intervju Lennart 2011-09-05.
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Linneas strategi ér i forsta hand att fokusera pa de delar som hon ser som
positiva, exempelvis historiemedvetande och historiebruk. Hon tolkar in detta i
en vilja att gora eleverna mer forberedda for kritiskt tinkande. Hon viljer att se
ett 6kat tolkningsutrymme, dven om hon anser att vissa delar i det centrala in-
nehallet dr mer styrda. Argument for den egna linjen ar att hon uppfattar att
amnesplaneskrivningarna ger henne mojligheten att fokusera pa nya perspektiv
och dirmed gora ett urval som hon anser ritt for dmnet. Skrivningarna om den
visterlindska epokindelningen kan man hantera som ett enskilt studieobjekt

som exempel.

Fyra mijliga dmnen i dmnesplanen

Inom ramen for de tva traditioner som ldrarna uttalar om dmnesplanens inrikt-
ning framtrider en mer mangfasetterad bild nir lirarna ombeds att gora urval i
amnesplanens syfte, mél och centrala innehall. Sammantaget ar det mojligt att
identifiera fyra grundliggande positioner som lirarna férhaller sig olika till och
som alla markerar olika teoretiska positioner inom dmnet. Det dr positioner
som innehaller motsittningar i relation till varandra, vilket lirarna blir tvungna
att forhalla sig till. Det ska dock sdgas innan vi gar igenom dessa positioner att
de inte 4r isolerade frin varandra utan delar i manga avseenden sa vil mal som
innehall. Det idr ocksa patagligt att lararna kan knytas till flera av positionerna.
Den forsta positionen kan definieras som ett identitetsamne och ligger nira
historiemedvetandetraditionen som haft stort inflytande 6ver skolans styrdo-
kument under de senaste decennierna utifran ett nordiskt perspektiv.47+ Centra-
la begrepp hir dr historiemedvetande och historiebruk. Tydligt ar ett identitets-
orienterande inslag dir det handlar om att forstd sig sjilv och andra. Utgangs-
punkten édr nutiden och de frigor som eleverna stiller om sig sjilva 1 relation till
datid och framtid. Patagligt ar att framtidsdimensionen ar svir att hantera for

lirarna. Har kan Karins och Linneas utsagor utgora exempel:

Karin: Det handlar jittemycket om historiebruk i formandet av identiteten om
man utgar fran sig sjilv som individ. D4 maste man titta pa sin egen historia. Att
man utgar frin ett individperspektiv. Da kommer det att vara vildigt olika om
man ir elev fran Jugoslavien eller frin Somalia och ndgon frin en svensk mindre
stad. Da blir det ju vildigt olika. Vem dr jag och varfér? Varfor dr mitt liv sa har?
Hur jag ser pa mig sjilv och hur ser andra pa mig. Det dr sista temat.*”

7 | und (2006) s. 32-37.
5 Intervju Karin 2012-09-16
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Linnea: Jag tycker att det hir att undervisningen dir historia anvinds for att pa-
verka samhillsférindringar och skapa olika identiteter och ska ges mdojlighet att
utveckla olika forstaelse det tycker jag dr jitteviktigt. Jag tycker den ar skitviktig,
men jag tycker inte det dr det som driver dmnet, utan snarare kanske att forstael-
se av olika tiders levnadsvillkor och minniskors roller att det kan skapa en refe-
rensram dar jag kan forstd min egen plats. /.../ Det dr dir man vill att de befin-
ner sig. Det ir det som 4r imnet.*’

Den andra positionen dr att likna vid ett analysdmmne och tar fasta pa centrala be-
grepp inom historiskt tinkandetraditionen som dven den haft stort inflytande
pa skolans historieimne.*”7 Centralt dr hir de begrepp som kan fordjupa elever-
nas tinkande om historia. Tydligt dr ett utredande anslag dir begrepp som soka,
granska och dra slutsatser blir tydliga inslag. De kallkritiska principerna och hi-

storiskt kéllmaterial dr tydliga inslag. Hir kan Anders utsagor utgora exempel:

Anders: Det ir lite tjatigt det hir med att soka och granska, men det dr det som
jag tycker dr det primdra i, fOr att sjilv kunna och pa egen hand orientera sig.
Det vill siga skaffa sig den information som man kan anvinda for att orientera
sig. Att fa det hir historiemedvetandet och datid och nutid och eventuell fram-
tid. Det hir dr det jag verkligen vill f6rsoka géra och dir dr en viktigt forutsitt-
ning for sékandet och granskandet och tolkandet av killor. Att vi inte gar pd de
virsta minorna av propaganda eller vad som helst. Eller ensidig information av
annat slag. Att jag kan reflektera lite grann om att det hir kommer dirifrain och
vad har de for intresse av det hir. Aven nir det giller dagsaktuella saker, en de-
battartikel till exempel."”®

Anders: Den hir punkten fem kritiskt granska och tolka olika slags kéllmaterial,
den ligger mig varmt om hjirtat. Punkten fyra historiskt killmaterial som speglar
minniskors roll i politiska konflikter. Alltsa det hir med att fa tag i, nu kan man
ju tolka historiskt kdllmaterial pa olika sitt, men jag vill girna tolka in att det ska
vara nagonting samtida som man borde ha. Nu ir kanske inte det mojligt annat
an i liroboksform dir man har givit ett utdrag ur nagon akta killa sa att sdga och
att vi far det i den formen.*”

Den tredje positionen kan benamnas sammanbangsimne och liknas vid vad Haue
beniamner ett kronologiskt dmne i ett danskt liroplansperspektiv.#80 Det dr en
position som betonar elevernas férmaga att bade konstruera men dven dekon-
struera historiska sammanhang. Begrepp som lyfts fram ar teoretiska forklar-

ingsmodeller som kontinuitet och férindring samt orsak och verkan. Hir beto-

7 Intervju Linnea 2012-01-30

477 Lund (2006) s. 37-45.

*78 |ntervju Anders 2012-02-10.

79 Intervju Anders 2012-02-10.

80 Det har ar en position som har drag av flera olika historiedidaktiska traditioner. Inom s& val den
tysk-danska traditionen som den Anglosaxiska framstar konstruktion och dekonstruktion av narrativ
som nagot centralt.
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nas aven lingre kronologiska perspektiv och historisk periodisering. Anders

sager om detta att:

Jag tinker att dom ska sa langt jag har tinkt s kommer jag att be dom att gora
dom hir lite av linga linjerna. Langa linjernas historia. Det vill sidga att fa en
chans att uppticka forindringar Gver tiden och att sedan ska det vara det hir att
soka, men dterigen blir det ju andrahandskillor formodar jag i vildigt hog ut-
straickning som de kommer att hantera. Blir det di mest tolkning, granskning
och virdering. Det ér sa langt som jag har sett sa ser jag inga andra killor, men
tanken 4r att det ska l6pa Gver ling tid, de linga linjernas historia. Fran 1500
fram till i princip nutid och frin det peka framat.""

Den fjirde positionen benamns bildningsimne som inte sa tydligt identifierats i
forskningen om skolans styrning i ett nordiskt perspektiv.#8? Det som betonas
av lirarna i denna inriktning dr framforallt historia som en gemensam referens-
ram. Betoningen ir hir pa en kollektiv, gemensam historia. Darfér framstar
aven identitetskapandet som nagot centralt. Lennarts bada utsagor utgor ett

illustrerande exempel:

Bildningsbegreppet ar viktigt, men bildningen ska ju kunna anvindas till nagot.

Det ir inte ndgot man ska vinna fragesporter pa.*”

Ja om man pratar om statsbildningar da sa ar det viktigt att komma ihag att man
hela tiden maste, som jag sa tidigare, foérsoka se hur paverkar det hir minni-
skorna som levde dir. Det far inte blir nagon sorts teorier om att en stat kan sty-
ras sa och den kan styras sa. Hur lever minniskor i ett samhille som ser ut pa
det ena eller det andra sittet. Det dr det viktiga i det hela.**

Amnesplanens begrepp och kursens genomfirande

Vilka olika monster av begrepp kan iakttas hos de enskilda lararna? I syfte att se
individuella monster kan en sammanvigning goras for de enskilda lirarna, dir
deras orientering av amnets syfte och innehall fran kapitel 6 vigs samman med
deras tolkning av den nya dmnesplanens inriktning och innehall.#%5 Bland de
lirare som ingar i den hir delen av undersokningen var Lennart den som tydli-
gast hade sin dragning mot den bildningsorienterade dmnesforstielsen, samti-

digt som det dven fanns inslag av bade kritisk orientering, samt kollektiva iden-

81 Intervju Anders 2012-02-10.

82 Det har ar en position som uppvisar gemensamma drag med det som Jensen tidigare har be-
namnt som den klassiska och objektivt orienterade historieundervisningen.

“83 |Intervju Lennart 2012-01-23.

484 Intervju Lennart 2012-01-23.

485 Tidigare studier har visat att lararnas bakgrund och amnesforstaelse haft betydelse for hur de
tolkar historieamnets kursplaner fér gymnasiet. Se Schidler (2012); Rosenlund (2011).
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titetsfragor. Nir det giller den Gvergripande inriktningen pa dmnesplanen var
Lennart kritisk till det han ansag vara ett forskningsimne och det han ser som
en postmodern inriktning pa dmnet. Istillet lyfte han fram bildningstanken och
ett kronlogiskt perspektiv som grund for amnet. I Lennarts tolkning av amnes-

planens syfte och innehall har nedanstiende begrepp identifierat som centrala:

Utveckla sin historiska bildning, anvinda historia som en referensram, analysera
historiska forindringsprocesser, orsak och verkan, hindelser och personer, hi-
storiska begrepp. Den europeiska epokindelningen, kronologiskt perspektiv,
problematisering, mekanismer, imperiet, lagar, maffiasamhille, instabila stater,
feodalt samhalle, maktfragorna. senmedeltiden, innebar att leva 1 ett sidant sam-
halle.

Lennart 4r den som tydligast i sitt urval 1 dmnesplanen knyter an till det som
definierats som dmnesplanens bildningsimne, men dven sammanhangsimne. I
de exempel som Lennart ger till sina tolkningar framtrider amnesteoretiska per-
spektiv med betoning pa bildningstanken, men dér dnda inslag av kritisk bered-
skap kan ses i hans strivan att s6ka problematisera den historiska processen.
Identitetsfragor knyts ocksa till detta arbete med en gemensam historia, samt
inlevelseaspekten.

I den kurs som Lennart planerar att genomféra kan samband ses med den

tolkning av dmnesplanen som han gjort:

Ja, ungefir sa hir tinker jag mig nog. En allmian epokéversikt fram till 1800-talet
ddr vissa nedslag med lite férdjupningar och da kommer jag férmodligen att val-
ja lite granna medeltiden, inte sa mycket hindelser utan det medeltida samhillet.
/.../Sen har jag nog tinkt mig att nir vi kommer fram till 17- och 1800 - talet att
jag ska formulera nagot sorts tema dir som har att géra med de hir lite storre
forindringsprocesserna som dger rum da fram till var tid.**

/.../Exempelvis en del genushistoria och kvinnors mojligheter i olika kulturer
och samhillen. Teknik och demokrati om jag ska vilja nagra omraden att se for-
lopp och 6versikter. Som jag ser det nu i alla fall. Mikael: Ar det ett visteurope-
iskt perspektiv som dominerar? Linnea: Ja, som studieobjekt men hela tiden
jamforelser med andra, men att man bottnar och utgar fran det. Inte for att det,
det 4r ltt att det kan bli norm om man gor det, men det 4r danda mest praktiskt
pé nagot vis. Det som 4r mest nirliggande att man utgir frin det.*”

Anders har 1 undersckningen bedomts ha sin orientering mot olika satt att for-
sta skolamnet syfte och innehall. Han édr dven den som tydligast har visat inslag
av firdighetsorientering. Anders dr den som kanske dr mest positiv till den in-

riktning han ser i kursen. Han identifierar tre olika delar. En med inriktning mot

486 Intervju Lennart 2012-01-23.
87 Intervju Lennart 2012-01-23.
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langa linjer, en med fokus pa historiska firdigheter och slutligen en inriktad mot
historiebruk. Han ser ocksa ett fokus pa ett modernhistoriskt perspektiv som
centralt i kursen. Sammantaget ser han det som ett utslag av en férindring av
historieimnet som akademiskt amne, samt politikers fokus pa exempelvis folk-
mord och rasism. De begrepp som har identifierats som centrala i hans tolkning

av amnesplanen ér féljande:

Soka, granska, tolka och virdera, olika typer av killor, anvinda olika teorier, per-
spektiv och verktyg, historiska forindringsprocesser, utvecklar sitt historiemed-
vetande, orientera sig, kunskaper om tidsperioder, kritiskt granska, olika slags
kallmaterial, historiskt killmaterial, tolka, olika perspektiv, nutid, framtid, social
bakgrund och etnicitet, jordbrukets utveckling férindring, genus.

Anders ir den som tydligast knyter an till historieimnet som ett analysimne och
ett sammanhangsimne i sin tolkning av amnesplanen. I de exempel som Anders
ger framtrader en del dmnesteoretiska perspektiv med fokus pa ett kritiskt ori-
enterat amne dir medborgarfostran anges som ett mal. I detta framtriader far-
dighetskunskaper som nagot centralt.

I den kurs som Anders planerar att genomfora finns tre centrala delar som

kan harledas till de begrepp han identifierat. Han siger att:

Jag far ingen riktig enhetlig bild av den, utan det ér flera olika bilder. En handlar
om den hir kronologiska delen och dir jag tror att det kommer att bli littare ge-
nom de hir skrivningarna i det centrala innehallet att fa anvinda sig av tidslinjen
att tittar pa ett fenomen hir och dir och sa vidare i historien och pa det viset
kanske kan uppticka férindringar Gver tiden. Det borde man kunna gbra inom
ndgotsindr samma foreteelse. /.../Sedan tror jag ocksda di att nuvarande B-
kursen ar tydligare pa samma sitt som den nya nir det giller kritisk granskning
av kallmaterial och kallkritik och att dir ser jag den har bilden, eller bilderna av
att eleverna da far hjilp med att avkoda, eller att analysera olika typer av killma-
terial. Alltsa att fd trina upp sig lite grann i den firdigheten att géra jaimforelser
mellan olika framstillningar och att fa chansen att uppticka de hir nyansskillna-
derna ibland mellan hur man skriver. Sedan det hir med historiebruket da som
ocksa ska bli spinnande att, for dir finns det mycket att, for eleverna att se som
de aldrig har reflekterat 6ver tidigare. Alltsa hur historia framstills, att man kan
titta pa nagon film eller nan, vad som helst, serietidning, Asterix eller nagot sa-
dant, att med de glasGgonen pa sig, att vad dr det for historia som ges hir da?
Och sedan titta sig omkring hidr i stan och se efter vad for olika statyer star dar
och varfor de ser ut som de gor. Vad siger det om den tiden? Det kanske siger
mer om den tiden den restes 4n om tiden nir han levde.*

Karin dr den av lirarna som tidigare bedémdes ha sin knytning till stérsta delen

mot kritisk orientering, men med inslag framforallt av firdighetsorientering.

88 |ntervju Anders 2012-02-10.
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Identitetsimnet framstar dven som centralt. Nir det giller kursens 6vergripande
inriktning foérhaller hon sig kritisk till det som hon ser som dmnesplanens bild-
ningsperspektiv. Hon vill istillet fokusera pa de teoretiska perspektiven, dir
tardigheter och identitetsfragor kan anses som centrala. I slutindan hoppas hon
anda kunna uppna en slags fusion mellan dessa bada linjer. De begrepp som
identifierats som centrala i hennes sitt att tolka dmnesplanens innehall dr fo6l-

jande:

Forstielse av nutiden, orientera sig infér framtiden, historia anvinds, samhills-
forindringar, olika identiteter, utveckla fOrstdelse, virdera, olika tiders levnads-
villkor, historisk referensram, industrialisering, férandringsprocesser kolonia-
lism, maktférhallanden, jimstalldhetssituation, ideologier, nationalism, olika per-
spektiv, formulera egna fragestillningar, formandet av identiteter. Vem ir jag
och varfor?

Karin dr den som tydligast knyter an till amnesplanen som identitetsimne och
analysimne. I de exempel som Karin ger, framtrider identitetsfragor som cen-
trala. Framforallt handlar det om att fOrsta nuet utifran historien, bidde som in-
divid, men ocksa ur ett samhillsperspektiv. Hir betonar Karin framforallt ocksa
ett iamne som syftar till kritisk beredskap dar det handlar om att virdera histori-
en som den ar skriven.

I den kurs hon planerar att genomféra ser hon tre olika delar som ligger 1
linje med urvalet av begrepp och hennes tidigare inriktning av dmnesférstael-
sen. Karin tar inda fasta pa nya inslag i amnesplanen, men viljer att betona ett

urval som hon anser extra centralt.

Jag tror att epokerna kommer att komma tidigt som ett separat arbetsomrade,
men sedan tror jag att vi ska forséka jobba mer tematiskt.*®’

Det jag kan se som ir spannande dr att i &mnets syfte sa nimns det, det hir med
identitet och det som jag tycker ar viktigt. Men det stir inte kanske jittetydligt
om det i mélen. Jag hoppas att vi kommer in pa det och dir kan ju jag vara med
och koppla ihop det med Sambhillskunskap 1b till exempel och psykologi som
de ocks liser. Si nigot slags identitetssdkande pa nigot vis och epokerna.*”

Sedan ir det ju 18- och 1900-talshistoria som vi kommer att arbeta med mycket.
Dir kan det vara lite mer valfritt da kanske. Dir har vi redan varit inne pa kolo-
nisering lite grann, ett gemensamt tema nir de startade om manniskans livsvi-
gar. Det kommer att bli ett stoffinnehall nu nir de jobbar med ideologier och
sedan kommer det kanske att bli lite friare.*”

489 Intervju Linnea 2012-01-30.
490 Intervju Linnea 2012-01-30.
“1 Intervju Linnea 2012-01-30.
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Linnea dr den av ldrarna i detta kapitel som tidigare beddmdes ha den tydligaste
identitetsorienterade dmnesforstaelsen, men med inslag av kritisk orientering.
Nir det giller den nya kursens inriktning férhéller hon sig positiv till delar av
innehallet, framforallt till begreppen historiemedvetande och historiebruk. Hon
ser det som ett uttryck for kritiskt tinkande i ett bredare skolperspektiv. Den
bildningsidé som hon dnda ser betecknar hon som lite underordnad. De be-

grepp som identifierades som centrala i hennes tolkning av imnesplanen var:

Olika tiders levnadsvillkor, referensram, min egen plats, historia anvinds, olika
identiteter, tidsperioder, férindringsprocesser, tolkningar och perspektiv, forsta
nutiden, perspektiv pa framtiden, historiska fragor, killkritik, kronologiskt per-
spektiv, problematisering av denna indelning, globala férindringsprocesser, oli-
ka historiska fragestillningar, olika perspektiv, kritisk granskning, tolkning, slav-
samhillen, minniskovirdet, nutid.

Linnea ar den som tydligas knyter an till amnesplanen som identitetsimne och
sammanhangsimne. I de exempel som Linnea ger, framtrider dmnesteoretiska
perspektiv ocksa med fokus pa identitetsfragor, framforallt att eleverna ska sitta
sig sjdlva 1 relation till det som studeras, sa vil inlevelsemissigt som intellektu-
ellt.

I den kurs som Linnea tinker sig att genomfora framstar jimforelser som

centralt.

Mycket jaimforelser. Jamforelser mellan tider, jamférelser mellan platser. Jamfo-
relser mellan Sverige och Europa och virlden. Jimféra tider hur anvinds histo-

. 2
ria.”

Jag tror att det dr enklare att komma ihag och att se sambanden i historien om
man kan se tiden framfér dig pd nagot vis. Pa sa vis att det dr viktigt. Jag tror
ocksa att det dr enklare att se hur man har anvint historia i olika sammanhang
och i olika tider. Det dr enklare om du har nagot att hinga upp det pa sa att det
inte bara dr sd att industrialiseringen och virldskrigen skulle kunna vara precis
nir som helst i motsats till att du kan koppla det till vissa platser och vissa tider.
Utan att man kan gbéra dom kopplingarna dr jimfoérelsen omdilig.
/.../Ambitionen ir hir att de ska f3 en kinsla for Atminstone vad hor hemma i
vilken tid. Bara for att annars tror jag aldrig vi kommer i nirheten av historie-
medvetenhet. Det forutsitter att man kan jimféra 6ver tid och rum.*”

Sammantaget ir det mojligt att se ett samband mellan de begrepp som ir cen-
trala i ldrarnas urval av skrivningar i amnesplanen, och den kurs som de plane-
rar. Amnesplaneimnet fir dirmed tillsynes en annan innebérd in lirarnas

amne, framforallt i formen lirarnas amnesforstaelse.

492 Intervju Linnea 2012-01-30.
93 Intervju Linnea 2012-01-30.
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Lirares tolkning av en dmnesplan — férindring av kanoniska begrepp?

I ett historiografiskt perspektiv dr det moijligt att se hur skolimnet historia ge-
nomgatt tyngdpunktsforskjutningar nir det giller innehallet.#* Vilka begrepp
som tillhor ett dmnes kanon kan dirmed sigas variera 6ver tid.#> Under de se-
naste decennierna dr det framforallt tre traditioner som varit betydelsefulla for
nuvarande dmnesplaner. Det ror sig forst om historiemedvetande och historie-
bruk som centrala begrepp. Sedan handlar det om det analyssimne med disci-
pliniara begrepp som exempelvis orsak och verkan och kallkritik som utgangs-
punkt. Slutligen ett kronologiskt 6versiktsimne dar begrepp som kronologi och
epoker kan anses viktiga.#%¢ I det har kapitlet har fragan stillts om vilka begrepp
som varit centrala i lirarnas tolkning av den nya dmnesplanen Historia 1b. Pa sa
satt ar det mojligt att dra slutsatser om vilka begrepp som uppfattas som kano-
niska av lirarna i den har studien.

Historiemedvetande har tidigare ifragasatts som kanoniskt begrepp. Fram-
forallt mot bakgrund av att det infOrts i kursplaner utan att det varit etablerat
och definierat i skolimnessammanhang. Kritikerna menar darmed att det skapat
en otydlighet och osidkerhet 6ver vad begreppet innebir. I den hiar undersok-
ningen pekar resultatet mot att begreppet ar mer etablerat idag. I vart fall 4r det
mer uttalat i lirarnas utsagor dn vad det torde varit tidigare.*”” Tre av lirarna
Anders, Karin och Linnea ir de som tydligast tar fasta pa begreppet i sin tolk-
ning, men pa vitt skilda sitt. Bland lirarna finns tre méjliga sitt att se pa fragan.
Det forsta ror anvandningen, dir det rader diskrepans. Linnea dr den som i in-
tervjuerna oftast lyfter begreppet historiemedvetande, men ofta utifrin olika
innebérder som historisk medvetenhet och historiemedvetenhet. Vad som kan
sagas dr anda att begreppet historiemedvetande, nir det anvinds, ofta knyts till
syftet med skolimnet. Hir kan Anders utsaga utgbra ett exempel, nir han dis-

kuterar syftet 1 amnesplanen:

Det ir lite tjatigt det hir med att séka och granska, men det ir det som jag tyck-
er dr det primira i for att sjilv kunna och pa egen hand orientera sig. Det vill
siga skaffa sig den information som man kan anvinda for att orientera sig. Att
fa det hir historiemedvetandet och ditid och nutid och eventuell framtid/.../*"

Det andra sittet ror fragan om tidsdimensioner. Anders ar den som tydligast

knyter an till tidsdimensionerna datid, nutid och framtid, exempelvis nir det

4% Jensen (1986); Nordgren (2004).

495 gehiillerguist (2006); Schwab (1978).
% schillerguist (2012) s. 30.

7 schllerquist (2006) s 11-13.

% Intervju Anders 2012-02-10.
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galler genusfragor. Vad som kan sidgas ar att framtidsperspektivet ar mer otyd-
ligt i jamforelse med fragan om relationen mellan datid och nutid. Avslutnings-
vis har vi begreppet historiebruk som anvinds tydligast av lirarna, men inte sa
medvetet och uttalat i relation till begreppet historiemedvetande. Det handlar i
torsta hand om att olika historiska framstillningar kan dekonstrueras och analy-
seras, nirmast i termer av att de representerar olika historiesyner, samt i relation

till identitetsfragor. Karins utsaga nedan kan utgbra ett exempel pa det senare:

Det handlar jittemycket om historiebruk 1 formandet av identiteten om man ut-
gar fran sig sjilv som individ. Da maste man titta pa sin egen historia. Att man
utgir fran ett individperspektiv. D4 kommer det att vara vildigt olika om man ar
elev fran Jugoslavien eller frin Somalia och nagon frin en svensk mindre stad.
Da blir det ju vildigt olika. Vem ir jag och varfér? Varfér mitt liv sa har? Hur
jag ser pa mig sjilv och hur ser andra pa mig. Det ir sista temat."”

Nir det kommer till historieimnet som analysimne och disciplinira begrepp ar
de vanligt férekommande i lirarnas utsagor. Det rader ingen tvekan om att des-
sa begrepp till skillnad fran fragan om historiemedvetande ér vil etablerade. Det
ar framforallt tva perspektiv som blir synliga hos lirarna. Det forsta handlar om
att forsta historisk fordndring. Hir dr framforallt begreppen orsak och verkan
centrala med tillhorande foérklarande faktorer. Hir kan Linneas resonemang

utgora ett exempel. Pa fragan vilka mal som ar centrala svarar hon bland annat:

Olika historiska fragestillningar och forklaringar kring langsiktiga historiska for-
indringsprocesser som speglar bade kontinuitet och férindring, till exempel be-
folkningsutveckling, statsbildning, jordbrukets utveckling och olika syn pid min-
niskors virde, p4 makt och pa kénsméonster.””

Det andra perspektivet handlar mer om att kunna dekonstruera historiska fram-
stiallningar och arbete med historiska kallor. Anders utsaga kan utgora ett talan-

de exempel for detta.

Niagonstans bland dom hir dr det den har att ge folket, vad dr det man brukar
saga? Istillet for fisk for att 6verleva sa ge dom ett metspo sa att dom kan bli
sjalvforsorjande. Det hir med att ge dom de hir kallkritiska metoderna och
formaga att soka, granska, tolka och att virdera killor dda kan dom bli mera
sjalvstindiga och kanske uppna andra saker pa egen hand. Det vill siga att de far
ett slags redskap.™"

99 |ntervju Karin 2012-01-13.
500 Intervju Linnea 2012-01-30.
1 |ntervju Anders 2012-02-10
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Slutligen har vi begrepp som ror fraigor om kronologi och 6versikter. Det ar
patagligt att lirarna noterat forindringen av dmnesplanens inriktning genom ett
definierat centralt innehall. Det 4r en férdndring som de hirleder till en skolpo-
litisk forandring. Hir fokuserar lirarna pa begrepp som epokindelning, krono-
logi, bildning och linga linjer. Bland lirarna ar det ett europeiskt perspektiv till-
sammans med ett internationellt perspektiv som dominerar. Det handlar om
den europeiska epokindelningen som utgingspunkt, med utblickar mot 6vriga
virlden. Det dr fa inslag av nationell och regional historia som framtrader i ut-
sagorna.”? En skiljelinje kan ses i att framforallt Anders och Karin ger uttryck
for ett tydligare modernhistoriskt perspektiv. Anders utsaga kan utgora ett ex-

empel pa fokus mot modern historia:

Historiebruket och ir val nagot som har, svart med tider, men senare tid da som
kommit fram mer och mer som jag upplever det i ljuset, ja det kan man se som
att det speglar varan tid. Killkritik att det nu blir tydligare, det dr ocksa en sadan
sak som dr ett barn av sin tid. Det finns ju dven med tydligare i samhillskunska-
pen dir och sedan vet jag inte riktigt vad det giller innehallet att man trycker
mer pa 18- och 1900-tales historia att det skulle vara ett resultat av folkmord
och annat som har kommit in att man tycker att skolan ska lyfta upp sadant lite
tydligare. Det kan ju hinda att den hir diskussionen huruvida vad barnen kinde
till och det har ju f6ljt med kanske i det hir och det blir inskrivet da. Ja, det finns

vil sadana saker som handlar om var egen tid. Kénsmonster ocksa for att ta ett
L.

Mot bakgrund av lirarnas tolkning av dmnesplanens innehall finns det anled-
ning att ater fundera 6ver fragan om kanoniska begrepp for skolimnet historia.
Lirarna uppfattar att en forskjutning har gjorts i amnesplanen som de i olika
grad pekar pd. Framforallt har de iakttagit en paverkan fran skolpolitiskt for-
andring, samt en forindring inom det akademiska amnet.

Fragan ir vilket genomslag dessa forandringar har och i vilken grad de far
betydelse. Hir kan tre anmirkningar géras. Den forsta dr att de traditioner som
lirarna identifierat nir det giller iamnesplanens inriktning och innehall bade har
ett bredare och férdjupande anslag, enligt lirarna. De menar att savil historie-
medvetandetraditionen som historiskt tinkandetraditionen och det kronologis-
ka 6versiktsimnet far ett storre utrymme dn tidigare, samtidigt som de teoretis-
ka kraven utifran de olika traditionerna 6kar. En slutsats av detta dr att lirarna
ser att skolimnet i amnesplanen har expanderat bade till omfang och djup i
form av 6kade teoretiska krav. Den andra anmirkningen som kan goras, och

som mojligen hinger samman med den forsta anmirkningen om upplevt ex-

%92 5@ gven Nygren (2011c).
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panderande krav, dr att lararna ar olika receptiva for de olika begrepp som iden-
tifierats av lirarna som grupp. Hir kan tre olika strategier ses. En forsta dér ett
tydligt urval gbrs av begrepp. En andra dir lirarna séker skapa synteser av det
de uppfattar som det gamla och det nya och slutligen en strategi dir amnespla-
nens olika begrepp betraktas som olika delar av kursen.

Den tredje anmirkningen ror 1 vilken omfattning de anser att den nya
iamnesplan faktiskt har paverkat deras praktik. Hir har lirarna olika standpunk-
ter. BEtt forhdllningssatt 4r att den inte paverkat nimnvirt. Den andra anmirk-
ningen 4r att den i olika grad har utmanat lirarna att lyfta in andra begrepp i
jimforelse hur de har arbetet med historieimnet tidigare. Sammantaget kan
slutsatsen dras att en forskjutning av lidrarnas dmnesforstaelse har skett i och
med den nya dmnesplanen. Enligt lirarna har begreppen historiemedvetande,
historiebruk, kallkritik och den vasteuropeiska epokindelningen tydliggjorts i
dmnesplanen, utifrin en skolpolitisk och akademisk férindring. Den verkar
aven i olika grad ha paverkat lirarnas forstaelse av innehallet i skolimnet histo-

ria.

Sammanfattning av resultat

I det hir kapitlet har lirarnas tolkning av en ny dmnesplan studerats. Syftet i
kapitlet har varit att férdjupa resultatet om lararnas amnesforstaelse fran tidiga-
re kapitel i underskningen. Kapitlets centrala fragor har varit: 1/ I vilket, eller
vilka utbildningsfilosofiska sammanhang betraktar lirarna den nya dmnesplanen
tor kursen Historia 1b? Vilka begrepp 1 amnesplanen for kursen Historia 1b
identifierar lirarna som centrala i ett skolimnesperspektiv? 2/ Hur forhiller sig
lirarna till den tolkning de gbr av dmnesplanens inriktning, samt dmnesplanens
centrala begrepp, utifran att de nu genomfoér kursen tillsammans med elever for
torsta gangen.

Nir det giller den forsta fragan kan ett antal slutsatser dras. En fOrsta dr
att lirarna betraktar dmnesplanens inriktning i spanningsfiltet mellan en utbild-
ningspolitisk position som betonar tydligare och mer preciserade kunskaper a
ena sidan och 4 andra sidan en historievetenskaplig position som betonar fragor
om historiemedvetande och historiebruk. Nir ldrarna pekar ut centrala delar i
amnesplanens syfte och innehall, framtriader ett amne som har fyra olika tyngd-
punkter. Ett dmne beskrivs av lirarna som ett identitetsimne dir begreppen
historiemedvetande och historiebruk utgor centrala inslag. Det andra dmnet kan
istallet liknas vid ett analysimne dir historieimnets verktyg dr centralt, exem-

pelvis kallkritik. Det tredje dmnet dr ett ssmmanhangsimne dar fokus ligger pa
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langa linjer och kronologiska perspektiv. Slutligen har vi ett bildningsimne dar
det 1 huvudsak handlar om att vidareféra ett bildningsarv.

Nir det giller den andra fragan, hur lidrarna férhéller sig till de olika posi-
tioner de ser i amnesplanen, intar de olika strategier. Det spanningsfalt som de
uppfattar bade vad det giller imnesplanens inriktning och dmnesplanens inne-
héall medger enligt lirarna att de dr tvungna att gora egna urval dir vissa delar
betonas mer dn andra. Hir dr det mojligt att se en relation mellan hur de har
torhallit sig till dmnets orientering av Overgripande syfte och innehall som be-
handlats i tidigare kapitel och de val de gér av amnesplanens barande inslag. 1
anslutning till amnesplanen har frigan om kanoniska begrepp diskuterats. Har
kan slutsatsen dras att historieimnets disciplinira begrepp ir centrala. Aven
begrepp som r6r ett kronologidamne med exempelvis begrepp som epok ar ock-
sa tydligt nirvarande. Begreppen historiemedvetande och historiebruk som tidi-
gare varit ifrdgasatta har ett visst genomslag i lirarnas utsagor. Sammantaget kan
sigas att lirarna ser en forskjutning av begreppen 1 amnesplanen dir frigor om
historiska killor och kallkritik, samt historiemedvetande och historiebruk till
synes fatt ett tydligare genomslag. Samtidigt ar det mojligt att tolka lirarnas ut-
sagor som att skolimnet historia har expanderat gillande vad som ska inga i

amnet, men ocksa genom upplevt hojda teoretiska krav.
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Kapitel 8: Historieldrares amnesredskap i en genomford kurs

Inledning - kapitlets fragor, begrepp och disposition

I det hir kapitlet studeras de amnesredskap som kan iakttas i lirarnas utsagor
om den genomforda gymnasiekursen Historia 1b. Tidigare i undersokningen
har lirarnas dmnesforstaelse studerats genom den 6vergripande orientering av
skolamnets syfte och innehall som de uttrycker i sina utsagor om skolimnet
historia. I syfte att fordjupa resultatet av lirarnas damnesforstaelse riktas fokus i
detta kapitel mot centrala inslag i skolamnet historia, sa som de framtrider i
lirarnas utsagor om den genomférda kursen Historia 1b. Malet med detta 4r att
tydligebra konkreta och mer preciserade uttryck for lirarnas dmnesforstaelse. 1
syfte att beskriva innehallet 1 ett skolimne lyfter Shulman fram begreppet repre-
sentations. Med det menas en uppsittning av analogier, metaforer, exempel, de-
monstationer och forklaringar som ett skolamne kan organiseras genom.>%* In-
spirerat av detta benimns i den hir undersokningen liknande representationer
tor skolimnet historias dmnesredskap.>> Shulmans definition rér en allmin
niva av innehallet 1 ett imne och behover dirfér preciseras 1 syfte att kunna siga
nagon specifikt om skolimnet historia.

Amnesredskapen har dirfor i forsta hand avgrinsats till det som Schwab
bendmner syntactic structure. Det handlar i det hir fallet om dmnesredskap
som kan brukas i syfte att konstruera och dekonstruera historisk kunskap, ex-
empelvis med hjilp av metodbegrepp som kallkritik.3% I syfte att ytterligare
gora en precisering av begreppet dmnesredskap har dessa metodbegrepp
kompletteras med ytterligare begrepp av liknande karaktir. Det dr begrepp som
har det gemensamma att de inte kan knytas till en specifik historisk kontext och
som 1 den hir studien benimns metabegrepp.®’” Sammantaget handlar det om
historisk signifikans, kdllkritik, kontinuitet och forindring, orsak och verkan, historiskt
perspektivtagande samt historieamnets etiska dimension>'® De metabegrepp som hir

finns preciserade, bygger pa en sammanstillning som tidigare i forskningen an-

%% Nilsson & Loughran anvander begreppet Big ideas for att beteckna skolamnets centrala inslag.

Nilsson & Loughran (2011).

%% Barton & Levstik menar pa ett liknande sétt att vi anvander det som de benamner cultural tools for
att gora den historiska kunskapen begriplig. Barton & Levstik (2009) s. 10 f.

%% For en diskussion av begreppen substantive och syntactic structure, se Schwab (1978). Det kan
liknas vid det som Lund benamner veta hur-kunskap. Lund (2006).

%07 seixas (2013) s. 3 f. For en utforligare diskussion av hur amnesredskap definieras se rubriken
"Larares amnesredskap i en genomford kurs”.

% Nar de olika metabegreppen provas i analysen definieras de narmare. For en beskrivning av
metabegreppen se aven rubriken "amnesredskap i en genomférd kurs”. Eller se Seixas (2013).
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setts sarskilt angeldgna att arbeta med 1 historieimnet som skolimne.>”” Hair
finns skal att gora tva anmarkningar som far konsekvenser for hur metabegrep-
pen kommer att prévas mot lirarnas utsagor. For det forsta rader diskrepans i
forskningen om vilka metabegrepp som bor lyftas fram och hur de ska definie-
ras var for sig och i relation till varandra. Aven Seixas menar att metabegreppen
pa olika sitt innehaller spanningar och samband savil mellan olika kategorier
som inom varje kategori.®'? Fér det andra bygger sammanstillningen pa ett ur-
val av metabegrepp som anses sarskilt limpade att arbeta med 1 skolimnet hi-
storia. De dr pa sa satt att betrakta som teoretiska konstruktioner och normativa
till sin utformning.

Nir metabegreppen prévas mot lirarnas utsagor om en genomférd kurs
Oppnas dirmed fragan upp for om det dr moijligt att bekrifta, omformulera eller
formulera fler amnesredskap vid sidan av dem som tidigare finns beskrivna i

forskningen. Kapitlets fragestillningar ar:

1. Ar det méjligt att iaktta nidgra imnesredskap i lirarnas utsagor frin genom-
férandet av kursen Historia 1b?

2. I vad man framtrider amnesredskap som benimnts tidigare inom historiskt
tankandetraditionen; i vad méan kan andra dmnesredskap identifieras och be-

skrivas?

I kapitlet behandlas forst de @mnesredskap som har identifierats i de enskilda
lirarnas utsagor om innehallet i gymnasickursen Historia 1b. Slutligen foljer en

tematisk genomgang av de dmnesredskap som kunnat iakttas hos lirarna som

grupp.

Lirarnas dmnesredskap fran kursen Historia 1b

Nir metabegreppen historisk signifikans, kallkritik, kontinuitet och forindring,
orsak och verkan, historiskt perspektivtagande och historieimnets etiska dimen-
sion provas mot lararnas utsagor i den hir undersékningen synliggbrs en
diskrepans. Det sannolika skilet till detta dr att den normativa uppfattning som
metabegreppen ger uttryck for utmanas av den komplexitet som lirarnas utsa-
gor ger uttryck for. I tidigare forskning och tidigare i den hir undersékningen ar
det ett genomgaende monster att lirarnas utsagor inte later sig inordnas i ho-

mogena teorietiska system, utan priglats av en mangfald av positioner som

%99 Seixas (2013).
%10 Seixas (2013) s. 3 1.
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ibland kan anses vara motstridiga.>!! En rimlig slutsats ar darfor att det resultatet
dven spelar roll for utfallet i denna delstudie. Har gors darfor ett f6rsok, utifran
utsagor av lirare om en genomford kurs, att formulera fem kategorier som bely-
ser komplexiteten i lirarnas utsagor. Det nya amnesredskapen dar benimnda hi-
storia som narrativ, tidrum, forklaring, perspektivtagande och fardighet. De har kon-
struerats utifran tre olika principer som forklaras kort hir, men utvecklas mer i
samband med kapitlets analysavsnitt.>!2

For det forsta har nya dmnesredskap konstruerats for att ticka in sadant
som inte kan beskrivas med tidigare metabegrepp. De har i forsta hand konstru-
erats utifran empiriska generaliseringar dir lirarnas utsagor bildat ett monster
vid sidan av tidigare diskuterade metabegrepp. Hir har de empiriska generalise-
ringarna darfor kunnat provas mot begrepp utanfor historiskt tinkandetraditio-
nen. Utifrin denna princip har redskapen historia som narrativ och historia
som tidrum konstruerats. For det andra har en rad av de tidigare metabegreppen
lagts samman 1 nya amnesredskap eftersom de sa tydligt 4r sammankopplade i
en hierarkisk ordning i lirarnas utsagor om den genomfdorda kursen. Det hir ror
amnesredskapen historia som forklaring och historia som perspektivtagande.
Avslutningsvis har tidigare metabegrepp kompletterats med nya redskap. Det
ror framforallt historia som fardighet dir nya fardigheter identifierats som kan
placeras i samma kategori som exempelvis killvirdering. De dmnesredskap som
konstruerats, och som finns beskrivna nedan, utgér dirmed den teoretiska ana-
lysram som ldrarnas utsagor presenteras genom, och analyseras utifran, i detta
kapitel.>1?

Lennarts dmnesredskap

Lennarts narrativ

Om vi ser till Lennarts genomforda kurs sa siger han om syftet att:

Far jag 6nska sd dr det att bade ha grundliggande kunskap i historien. Ett bra
grepp om epoker. Forst och frimst vad som kinnetecknar epoker, men ocksa
en del ganska viktiga hindelser under de hir epokerna. Sedan ocksa att de ska
kunna ge en del forklaringar till orsak och verkan i histotrien. /.../ En del for-
klaringsmodeller som de ska kunna applicera pa nagra viktiga saker. Lite grann

1 Se rubriken "Komplexitet, men anda en orientering”. Se dven Mossberg-Schullergvist (2008);
Nggren (2009a).

*12 Se rubriken "Monster bland historieldrares amnesredskap".

3 De amnesredskap som formulerats har bland annat diskuterats pa ett flertal seminarier. Bland
annat vid Hogskolan Dalarnas utbildningsvetenskapliga seminarium dér Thomas Nygren varit kom-
mentator och bidragit med viktiga synpunkter. Bland annat ror det fragor som rér historia som forklar-
ing och perspektivtagande.
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med betoning pa varfér vissa mer som vi betraktar som negativa utvecklingar
. ° . . .. 514
dgt rum och nagra som vi betraktar som lite mer positiva.

Nir man ser till den kurs som han genomfér och de delar som den delas in i
tramtrider ett narrativ. I linje med det syfte han pekar ut, ar det ett narrativ med
betoningen pa ett kronologiskt perspektiv, indelat i epoker utifran ett visteuro-

peiskt perspektiv.

Tabell 19: Kursstruktur for Lennarts Historia 1b

Moment 1 Moment 2 Moment 3 Moment 4
Jigar- Forsta jordbrukssam- Antiken. Fokus pa Medeltiden.
samlarsamhallen. hillena. Politiskt och Grekland. Aldre medeltid och
Kinnetecken. socialt. Politik och kultur. hégmedeltid.
Moment 5 Moment 6 Moment 7
Tidigmodern tid. Svensk stormaktstid. Revolutioner. Jim- | Virldskrigen, kalla
Aktorsperspektiv. Aktorsperspektiv, poli- | férelser mellan revo- | kriget, orsa-

tiskt perspektiv. lutioner. ker/verkan.

Det dr epoker som foljer efter varandra i tidsordning dir ett moderniseringsper-
spektiv kan ses. Det dr ocksa patagligt att det 1 forsta hand ror sig om politiska
och ekonomiska perspektiv dir strukturella férhallanden betonas, men dir dven

aktorsperspektivet lyfts fram.

Lennarts tidrum

For Lennarts finns ett framtridande inslag nir det giller tidsrorelser. Det hand-
lar om att undervisningsberittelsen ror sig fran da till nu. For att beskriva detta

sager Lennart:

Ja, antiken, lite 6versiktligt tidig antik, lite om romarriket, inte sa att vi gick in pa
direkta hindelser och si, mera karaktiren. Sedan medeltiden relativt noggrant.
Allts allmineuropeisk medeltid, svensk medeltid gjorde vi ganska snabbt.””

Lennarts undervisning priglas av en tydlig rumslig uppdelning. Som framgar
ovan ir det den visterlindska epokindelningen som styr de historiska rum som
ska bearbetas. Det handlar, som kan ses av exemplen, om antiken och medelti-
den. Pa frigan vad som avgrinsar olika epoker si ar det frimst dess kinneteck-

en. Exemplet nedan beskriver arbetet med medeltiden.

Det ir lite vad som kidnnetecknar det. Det dr att ha som jimforelseobjekt senare.
Typer av samhillen. /.../Det dr en trdd jag har med mig, vilket politiskt styre,
levnadsférhallanden. Det kommer in sadana jamlikhetsaspekter och sadana sa-

514 Intervju Lennart 2012-04-02.
%1% Intervju Lennart 2012-04-02.
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ker och orsaker till konflikter. Férdelningsfragor, orsaker till konflikter, jamlik-
hetsfragor, genusfrigor kommer in dir.”"’

Lennart menar att det dr den aldre historien som hamnar i fokus. Han siger att:
"/.../Aven om det var min ambition att komma lite lingre i historien s4 blir det
liksom liten tyngdpunktsférskjutning mot édldre historia.">17 Ett tydligt moderni-

seringsperspektiv framtrider dven som kan ses i exemplet nedan:

Ja, jag tycker att nir man boérjar prata om tidigmodern tid och vad som hinde
senare att hela tiden jimféra med medeltidssamhillet och vad som var generellt
dir och jag tycker dven det dr bra nir man jamfor med dom sambhillen i virlden
idag som kan ibland paminna lite grann vid den tiden av samhille, teokratiska
samhillen som inte har gitt igenom var moderniseringsprocess.”

Lennarts forklaringar

Nir det giller de begrepp som férekommer i Lennarts sitt att arbeta ir konti-
nuitet och forindring 6verordnade. For att stodja detta arbete férekommer
framforallt tre olika begreppspar. Uppging/nedging, stabilitet/instabilitet och
orsak/konsekvens. Exemplet nedan innehaller egentligen alla dessa begreppspar
som ir kinnetecknade for Lennarts sitt att arbeta med forklaringar av skiften 1

historien.

Sedan handlar det lite om orsakerna till romarrikets nedgang och fall. Lite grann
om svaga stater och révarekonomi och sadana saker. Det hir oerhort instabila
liget som blir och som ir en av orsakerna till folkvandringar och massor med
smakrig och allmin osidkerhet. Dir far jag in det dir med behovet av nagorlunda
starka stater och statsbildningar ddr méinniskor vet vad de har att ritta sig efter.
Samtidigt kunna jimféra med nir de blir alltfor starka och de far despoter och
fortryckarsamhillen. Och sedan nidsta steg blir ocksa det generellt typiska for
ildre medeltid och hur det borjar att 6verga i tidigmodern tid nér stater stabilise-
ras. Vi tittar ocksa pa orsakerna lite grann att det dr uppgang och fall. Medelti-
dens uppging vad beror det pa? Stabilisering, klimatférbattring och en del andra
saker som gor att produktionen 6kar. Sedan ocksa senmedeltida samhillet nir
digerdédens verkningar klingat av och vad som hinder da.”"”

Det finns ocksa inslag av att se till atgarder som kunde, eller kan vidtas, for att
motverka en negativ utveckling. Dir lyfter Lennart fram 6kad handel som ett
motmedel. Han siger: "Forsoker liksom fa dom att se hur férséker vi virlden
idag att vi inte att vi haller pa med nagon slags kapplopning, utan att vi forsoker

komma in pd det hir att se att det dr inget nollsummespel. /.../Att man inte

%1% |ntervju Lennart 2012-04-02.
517 Intervju Lennart 2012-04-02.
518 Intervju Lennart 2012-01-23.
*19 Intervju Lennart 2012-01-23.
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riktigt hade forstatt det hir for hundra ar sedan. Det var inget nollsumme-
spel".520

Det dr ocksa patagligt att Lennart arbetar med begreppen aktor och struk-
tur. Det handlar, som i citatet nedan, om att bade ha ett strukturperspektiv som
kanske dominerar, men ocksa om att synligora aktérerna i detta skeende. Han
sager att: "Det dr en ambition att réra sig mellan den lilla manniskan och dom
stora perspektiven hela tiden."52! Det handlar ocksd om att synliggtra enskilda
aktorer i historien. Forst genom att belysa dem som exempel for en viss tid i

historien. I fallet nedan ett moment om tidigmodern tid.

Dir fick dom goéra mer sjilvstindigt arbete utifrin nan person som var typiskt
for tiden. /.../ En del av de hir personerna idr betydligt enklare att sitt in i, jag
vet att dom hir som fick finansfamiljer, familjen Fogger till exempel, det var en
duktig elev i och for sig, det blev jittebra arbete. Just det hir med handelskapita-
lismen, och ekonomins utveckling. Dir hade nagra elever fattat val och dir var
det vil litt liksom att skapa ett landskap.”

Till det vikten av att lyfta fram aktérer som haft betydelse i historien, enligt

Lennart.

Dir ser jag det lite traditionellt ocksa som en, historia dr ju ett allmanbildnings-
dmne ocksa. Jag trycker ju pa nagra riktigt kinda personer under antiken, Julius
Ceasar, Augustus och sa. Men dir forsoker jag ocksa sitta in dom lite granna i
vad det ir dom astadkommer. Det blir inte bara for att de 4r kinda i storsta all-
minhet. /.../ Nigon sidan dir riktigt kind person frin vatje epok alltsd att
hiinga upp det pa.””

Lennarts perspektivtagande

Hos Lennart finns det tvda exempel pa perspektivtagande som ir framtriadande.
Det forsta handlar om att synliggéra den historiska aktérens livssituation 1 en
storre samhillelig struktur utifran frigan hur det kunde tinkas vara att leva 1
nimnda situation. Exemplet nedan ar himtat frain ett moment fran svensk
stormaktstid och belyser den lilla minniskans livsvillkor i den krigssituation
som Sverige befann sig i. Han siger: "Sedan fir man med hur en liten, liten by i
Sverige brandskattas pa i stort sett alla manliga invanare. De gar ut i kriget och
dor da. Da kommer man ner till den vanliga manniskan fran det stora strategis-

ka."524 Det handlar ocksa om att lyfta fram sirskilda aktorer i dess historiska

520 Intervju Lennart 2012-01-23.
521 Intervju Lennart 2012-04-02.
522 Intervju Lennart 2012-04-02.
523 Intervju Lennart 2012-04-02.
24 Intervju Lennart 2012-04-02.
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rum. Exemplet dr himtat frin arbetet med historiska aktorer omkring 1500-
och 1600-tal.

Det blev tidig modern tid med betoning pa, tidig, tidig modern tid. Alltsa upp-
tickternas tid. Dir fick dom goéra mer sjilvstindigt arbete utifrin nian person
som var typisk for tiden. De fick vilja mellan en del uppticktsresande och en del
furstar. Lite astronomer och lite andra. Da var uppgiften det vad de hade gjort
och si, men framférallt det som jag satte in da som ett lite hogre betyg var att
sitta in dom i ett historiskt perspektiv. Ar den hir personen typisk fér den hir
tiden?™

Det andra r6r sig om att kunna virdera det man ser i relation till nutiden. Har
kan ett exempel ses dir det handlar om att se att likheter och skillnader mellan
ditid och nutid och att i detta se fordelar och nackdelar med olika samhaillsfor-

mationer beroende av vilket perspektiv man intar.

Jag forsoker till exempel att fa dom att tinka pa det medeltida staindstinkandet
som man med moderna 6gon da ser som lite gammalmodigt och orittvist. For-
soker vicka tanken att vad kunde det finnas eventuellt for fordelar med det?
Vad tror ni manniskor uppfattade det? Hela den hir tanken pa att sambhillet en
gang for alla, det hdr med stinden, det skapar en slags trygghet f6r minniskor.
Att dom kanske inte tinkte sa fruktansvirt mycket att det var orittvist. Bonden
hade sin plats och sin lott i livet sa att siga. Sedan férséker jimféra med dagens
samhille dir alla blir intalade att vi har alla mojligheter. Dir man ska ta sig upp
och framat och alla ska fa det bittre. Vilken oerhérd stress det skapar. Sa dr li-
vet.””

Lennarts fardigheter

Det ir framforallt firdigheter i form av killkritik som framtrider i Lennarts
utsagor. I citatet nedan finns ett exempel pa hur Lennart arbetar med kallkritik

och kallkritiska kriterier i samband med arbetet med svensk vasatid.

Jag la in ett moment i samband med vasatiden. D4 fick dom 6vningsuppgifter
just pa Gustav Vasas dventyr i Dalarna. Det ar lite klassiskt. Vad Grimberg skri-
ver om honom? Sa vi gick igenom killkritiska kriterierna och lite granna kvarle-
vor och berittande aspekter. Sen si fick de bedéma Grimberg utifran det dar
das”

Nir det kommer till formulerandet av historiska fragor dr det i forsta hand

Lennart som formulerar de fragor som undervisningen bygger pa. Men han

525 Intervju Lennart 2012-04-02.
526 Intervju Lennart 2012-04-02.
27 Intervju Lennart 2012-04-02.
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sager dock att: "I de gynnsamma fallen, en del duktiga elever kan komma pa
nagonting annat eller stilla nagon bra f6ljdfraga.">28

Det idr framforallt tva olika slags komparationer som kan iakttas bland
Lennarts firdigher. Forst mellan olika platser dir jamforelsen ovan mellan
Grekland och Rom kan ses som exempel. Han sdger att: "For det forsta ett
slags jamforelse mellan dem for att kunna se hur kulturer kan vara uppbyggda
pa olika vis. Grekland som en enhetskultur, men som splittrat politiskt och
Rom som ett imperiebygge.”?? I det andra fallet handlar det om jamforelser
mellan olika tidsperioder och 1 det fallet nedan mellan medeltiden och tidigmo-
dern tid och idag:

Ja, jag tycker att nir man borjar prata om tidigmodern tid och vad som hinde
senare att hela tiden jimfora med medeltidssamhillet och vad som var generellt
dir och jag tycker dven det ar bra nir man jimfér med dom sambhillen i virlden
idag som kan ibland piminna lite grann vid den tiden av samhille, teokratiska
samhillen som inte har gitt igenom var moderniseringsprocess.™

Lennart anvinder ocksé forklaringsmodeller som redskap for att sortera i histo-

rien. I det hir fallet r6r det medeltiden och olika f6érklaringar.

Nir det giller medeltiden, dess klimat. Eller dldre medeltid ganska mycket
ett imperiums fall. Nir vi kommer in pa utvecklingen i Visteuropa, att det
blir s mycket mer tekniskt avancerat i vara delar av virlden ér ju ganska
svarforklarligt, men vi har dom hir lite ytliga forklaringarna i alla fall om
arvet fran antiken och renissansperioden och upplysningstiden. Att det
historiska kulturella spelar en ganska stor roll da.53!

Anders imnesredskap

Anders narrativ

Om Anders genomforda kurs siger han om syftet att det handlar om ett veten-
skapligt forhallningssitt som ska ge eleverna nédvindiga kunskaper att kunna

orientera sig i samhallet:

Det dr egentligen det hir att ta nagra steg emot nagon slags vetenskapligt for-
héllningssitt. Det dir var vildigt hogtravande, men i grunden som jag ser det, da
handlar det hir om att komma i lite granna i ritt riktning mot det hir vetenskap-
liga som ligger hir borta som en higring och vi ska 1 alla fall f6rhalla oss 1 ritt

528 |ntervju Lennart 2012-04-02.
529 Intervju Lennart 2012-04-02.
530 Intervju Lennart 2012-01-23.
%31 Intervju Lennart 2012-04-02.

232



riktning. /.../ Mikael: Om jag stiller frigan igen dé, vad skulle syftet vara med
att ta sig dit? Om malet ér att ta sig till det vetenskapliga, varfér da? Anders: Det
var en bra friga. Egentligen skulle jag luta mig mot Skolverket och siga att det
star sa. Det var en bra fraga for den blev en sd a-ha. Ndgonstans vilar det ju pa
att man sjalv tycker att det dr bra foérhallningssitt. Du hemska tanke, det vilar pa
en vardering. Det dr en virdering av att med ett sidant foérhallningssitt blir man
bittre rustad for att, inte bara i skolverksamhet, utan i vardagslivet. Att inte svil-
ja hur som helst, vad som helst.”

Nir den kurs som Anders genomfért sorteras upp i de delar som kursen delats
in sa framtrader ett antal olika moment som synliggor ett narrativ med fokus pa

Europa och Sverige.

Tabell 20: Kursstruktur for Anders Historia 1b

Moment 1 Moment 2 Moment 3 Moment 4
Jordbruket fran Svensk stormaktstid. | Franska revolutio- Ideologier och na-
flodkulturer till nya nen. Historiesyn. tionalism. Olika
tiden. forklaringar.
Moment 5 Moment 6 Moment 7 Moment 8

Fran krig till krig Forintelsen med fo- Svenskt 1800- och Historiebruk. Histo-
Kallkritik och hi- kus pi orsaker och 1900-tal. Valfri upp- | ria i musik och pa
storiebruk. konsekvenser. gift. museet.

Det handlar framforallt om ekonomi och politik med ett moderniseringsper-
spektiv. I bearbetningen av detta narrativ anvinds ocksa studiet av historiebruk

och historiesyner i ett kritiskt syfte.

Anders tidrum

Anders arbetar med tid pa tva grundliggande sitt. Det handlar om att tiden r6r
sig fran da till nu och ddr sidger han att: "Samtidigt dr det lite tematiskt hdr och
var, men grundkonceptet dr det hir med, och det har jag f6ljt da till nu.">3> Han
bryter dock upp detta tidsperspektiv exempelvis genom att arbeta med da-nu-

sedan som kan ses i exemplet nedan dar de skulle:

Titta pa manligt-kvinnligt da och nu och sa skulle de blicka framat. Det fanns
ganska mycket om kvinnans situation och relationen mellan kénen. Rittigheter
och siadana saker. Sedan hade jag en text, en bra text som jag lade in pa deras da-
tor som fanns dir och dir det fanns stod for att ga framat. Liroboken limnar
lisaren lite granna i sticket sedan. Det dr ganska fylligt dir pa 1800-talet, men
sedan ir det ganska glest till hur man relaterar rollerna. Det gjorde vi dir.”*
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Nir det kommer till rumsliga perspektiv kan ett slags fléde ses i ett kronologiskt
perspektiv. Ddrvid framstar de langa linjerna som mer centrala dn sjilva epo-
kerna eller tidsperioderna. I exemplet nedan arbetar de med jordbrukets utveck-

ling fran de tidiga jordbrukssamhaillena till omkring 1500-talet:

Det var det hir om jordbruket dir det fanns en tanke dir att dom skulle, det
fanns lite dir i liroboken dir de skulle kunna, jag kommer inte ihdag hur jag anvi-
sade, jag brukar skriva nigonting for att vigleda. Jag tinkte som sa att vad 4r det
som har forindrats och hur har det férindrats? Vad dr det skjuter pa? Vem ir
det som bromsar? Om det finns dom som bromsar? Alltsd just de hir fragorna
vad det ir som kan driva pi en utveckling och forindring?*>

Kiannetecknande f6r rummen blir hur de langa linjerna kan beskrivas just under

den tidsperioden.

Anders forklaringar

I Anders fall ir det framforallt tva begreppspar som dr dominerande nir det
giller forklaringar. Det forsta handlar om kontinuitet och férindring. Det hand-
lar om att kartlagga forandringsprocesser lings linga linjer enligt det exempel
fran arbetet med jordbruket som finns redovisat ovan under Anders tidrum.
Det andra begreppsparet som kan ses som underbegrepp till det forsta be-
greppsparet ar orsak och konsekvens. Det handlar om att kartligga de faktorer
som ligger till grund for foérindringen. Provfrigan for detta moment ar talande.
Den handlar om att beskriva jordbrukets utveckling under perioden forntiden
till medeltiden. Underfragorna handlar om hur bedrevs det? Hur har det for-
andrats? Orsaker till forindringarna? Forandringarnas effekter? Han ger ocksa
en rad exempel pa sadana faktorer de kan laborera med. Det r6r sig om olika
brukningsmetoder, redskap, hjilpmedel, teknik, jordidgande, hushallens ekono-
mi och levnadstérhillanden, skatt, feodalism och digerdoden. Nar det giller
begrepp som anvinds i tvirsnitt eller synkrona sammanhang sa dr de 1 det nir-
mast franvarande 1 de utsagor Anders gjort om kursen. I de fall det férekommer
ar det 1 allt vasentligt samhillets strukturer som betonas och de 1 allra flesta fal-

len i ett lingdsnittsperspektiv.336

Anders perspektivtagande

Nir det giller de perspektivtaganden som dr férekommande i Anders utsagor ar

det 1 de allra flesta fallen fragan om att kunna se det historiska rummets tids-
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bundenhet. Det handlar férst om att forsta uttryck i det historiska rummet ut-

ifran den tidens forutsittningar.

Det dr med det pa samma sitt att det inte blir sa tydligt. Ndr man pratar om hi-
storiebruk och kommer in pa det si ma vi vil dd kanske fOrsta, ta den hir statyn
pa torget, utifran datidens sitt att se pa personer och, men det ir inte, det dr en
spannande, ja det dr spannande allting. Men ndr vi pratar om manligt och kvinn-
ligt och man gar tillbaka till historien och tittar efter att, jag brukar siga till ele-
verna att det var pa det hir viset da, och om det innebir att folk var dummare i
huvudet, att det blir sidana resonemang. Var folk dummare forr eller?/.../ Det
ar ju, tycker jag, en viktig faktor att ta med, att tiden, vi maste forsta de hir per-
sonerna utifran den tid de levde. Vad vi kunde och sa vidare och det varierar
vildiga mellan olika epoker.”’

Det handlar aven om att inte falla virdeomddmen om historiska aktorer utan
att forsta olika personers handlande utifran den tid de levde och att synen pa
minniskors agerande varierar mellan olika tidsperioder.

Anders fardigheter

Historieimnets firdigheter ir ett framtridande amnesredskap i Anders utsagor.
Det dr framforallt historisk metod i form av kallkritik och att formulera histo-
riska fragor, samt olika bedémningar som betonas. Nir det giller historisk me-
tod kan tva olika inslag ses. Forst lite mer allmint diar man arbetar med ett kall-
kritiskt forhallningssitt som 1 foljande exempel: "De gick emot att dom skulle
gora nagot kring killkritik och da finns det texter i boken och en Gvning, ett fall
och det var ett fall som handlade om en tidningsnotis och det arbetade vi med
pa lektionen/.../.”538 Sedan mer specifikt betonat i arbetet med killkritiska
principer som i fallet nedan dir det handlar om att tillimpa kallkritiska kriterier
pa olika killor.

Sedan rasade vi vidare in i det hir fran krig till krig och didr kom det en kéllkri-
tikovning och nu kom var gamla trotjanare Flitiga hinder vil till pass. Den gick
taktiskt 6ver forvintan nir det giller, forvintan var ju da frain min sida att. Jag
var orolig infér det ddr. Jag hade berittat om och férklarat att ni, tink er att ni
far ett pussel med sju stycken pusselbitar och ni ska foérsoka att viga ithop dom
och se vilken typ av bild det dr. Det dr vildigt lite vi far reda pa av det hir, det
kan vara en rad, eller tva meningar. Det ér allt som ni har. Ni har alla pusselbi-
tarna samtidigt och ni kan alltsa jimféra vad som sdgs didr med vad som sdgs i
en annan pusselbit.””
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Nir det kommer till historiska frigor och bedémning dr det nigot Anders stra-
var emot, men dér han ser en rad problem. Exemplet nedan ar fran arbetet med

en fordjupningsuppgift dir eleverna skulle formulera ett eget syfte och frigor.

Det dr avsikten vid det hir tillfallet sa har vi pratat en del, det 4r ocksa sa hir att
man inte har tillrickligt med tid, de kommer frin grundskolan och nu kan inte
jag fa dom att f6rsta hur man elegant formulerat ett syfte som dr klart och enty-
digt. Jag kan sdga det och jag kan prata om det, men jag kan inte férvinta mig
att alla forstar det. Samma sak med fragor. Det man kan géra som jag brukar
gora dr att forsoka fa dom att inse fragans betydelse. Det dr ocksa sidant som
man bara kan siga och en del kanske férstar att manga ganger problemet att det
stora problemet ir att stilla en friga som ir relevant.™

I detta ligger ocksa att eleven ska dra egna slutsatser. Han sdger: "Den proces-
sen, om dom inte hittat ndgonting som ir direkt svar pa fragan i texten, det ar
knepigt att gora. Att titta pa helheten och forséka bedoma att jag kanske inte
har fatt nagot svar pd den dar fragan.">*

Nir man ser till de analysmodeller som Anders arbetar med ar det fram-
forallt pa tre olika plan. Det forsta r6r olika férklaringsmodeller, men i fore-

kommande fall med dragning mot historiesyn.

Sedan arbetade vi med ideologierna och nationalism. Hir arbetade vi med hur
industrialiseringen foérklarades 1 nagra lirobocker. Mikael: Det liknar lite grann
ovningen om franska revolutionen. Anders: Ja, syftet ar egentligen att fa elever
att uppticka skillnader i betoning, eller vad det dr for fakta som de lyfter fram. I
det hir fallet, den hir liroboken har ett tydligare, den lutar at den materialistiska
forklaringsmodellen om man jaimfér med andra lirobocker som har uppfinning-
arna i fokus, alltsdi mer idealistisk, men hir tar man nistan, den hidr modellen
som jag fick lira mig i min utbildning av forskare som gjorde en liten bok om
industrialismen utifran ett materialistiskt perspektiv.”*

Pa samma sitt som for Lennart finns det dven hir inslag av att férsoka hitta
alternativa l6sningar for ett historiskt skeende, ett slags atgardsdiskussion. Bland
annat skulle eleverna, nir de arbetade med virldskrigen, f6rsoka hitta 16sningar
for att undvika krig. Han sdger att: /... /jag hade nagon skrivning att de skulle
fundera framat om vad som krivs for att undvika ett krig.”543

Det sista redskapet ror fragan om historiebruk och det anvinds pa olika
siatt. Dels genom att historien kan framstallas pa olika sitt i olika kallor och i
olika tider, dels att historia kan framstillas och anvindas med syften. Slutligen

ocksa genom att pavisa att historieskrivning dr en konstruktion och kan utma-
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nas av andra berittelser. Alla de dimensionerna kan ses i exemplet nedan dir
eleverna arbetar med att gora jaimforelser mellan liroboken och film om franska

revolutionen.

Upplysningen och franska revolutionen, dir gjorde vi en liroboksjimforelse.
Nej vi tittade pa en film och sa var det liroboken. Det var en film pa trettio mi-
nuter som vi képt in fran nagot liromedelsforetag och sedan skulle de jaimféra
orsaker. Vilka orsaker till franska revolutionen tar man upp i filmen och sedan
skulle man jimfora orsakerna i varan lirobok. En klassisk variant. Det gjorde vi
nagon ging i borjan av det nya aret. Mikael: Jobbade ni med andra fragor i det
sammanhanget eller var fokus pa orsaksforklaringarna? Anders: Det var fokus
pa orsaksforklaringarna. Det blev sa hir, den hir frigan. Varfor liser vi om
franska revolutionen? Varfér finns den med, men det jobbade de inte med som
nagot specifikt, annat 4n att vi pratade om det under lektionen. Dess betydel-
544
se.

Karins izmnesredskap
Karins narrativ

Om vi ser till den kurs som Karin har genomfort s siger hon om syftet att:

Sjilva syftet f6r mig med historia dr alltid att forsta nutiden béttre ndgonstans.
For att man ens ska tycka att det 4r intressant att lisa historia sa tror jag att man
maste borja hitta nagonting idag som man vill forklara. Da kan man fa igang det
hir djupa intresset for histotia/.../. Syftet dr ocksd att man ska kunna diskutera
orsaker till férindring bade nu och da. Vad var det som gjorde att det dndrades.
Vad ir det som ir drivkraften till f6rindring? Det tycker jag dr ett huvudsyfte.””

Som framgar ir nutiden en utgangspunkt med jaimforelse mellan nu och da i ett
slags forklarande perspektiv. Den kurs som Karin har genomfort bestar i hu-

vudsak av sju olika delar eller moment:

Tabell 21: Kursstruktur for Karins Historia 1b

Moment 1 Moment 2 Moment 3 Moment 4
Killkritisk 6vning,. Belysa en aktors Demokratifragor. Epoker till 1700.
Analyser av tidnings- | liv utifrdn ett hi- Ideologier. Svenska Soc/pol/kult/eko
artiklar. storiskt rum. partier. aspekter.
Moment 5 Moment 6 Moment 7

Nationalism, industri- | Killkritik, kallkri- | Identitetsfrigor. Den

alisering och koloni- tiska kriterier. egna historien.

sering,.
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Karin dr den som tydligast bryter mot ett gemensamt narrativ. Det finns repre-
senterat genom vasterlindska epoker 1 ett av momenten, men det kompletteras
med andra narrativ i 6vriga moment som har andra fokus, bland annat utifran

ett aktorsperspektiv. Ett moderniseringsperspektiv ar dock framtridande.

Karins tidrum

Nir det giller Karins arbete med tid dr det framforallt perspektiven fran da till
nu och fran nu till da som dominerar. I det forsta exemplet handlar det om ar-

betet med epoker och ett da till nu-perspektiv.

Vi kérde ndgra veckor i taget och delade upp det. Vi hade forntid, Antikens
Grekland, Romarriket. Sedan hade vi medeltid och nya tiden 15-1600 - talet. Se-
dan 1700-talet upplysning och revolution. Vi kérde fram till och med 1800-talets
bétjan kan man siga. D4 hade vi fokusomriden i alla epoker.™

I ett andra exemplet kan ett nu till da-perspektiv istillet ses som nedan i arbetet

med dagens politiska ideologier.

Karin: Ja, om jag tar det hir exemplet med ideologier. Dir jobbade vi tillsam-
mans, 1 den har klassen hade jag bade samhaillskunskap och historia, sa da var
det ganska litt. Ddr finns det mal om politik och ideologi och utveckling. Dar
startade vi 1 vilket intresse hade eleverna av ideologier? De fick fundera och de
som var intresserade av feminism fick borja fundera, vad dr det idag och nir
uppstod det och varfor? De fick jitteménga aha-upplevelser.”"

Det ir daven mojligt att se tva olika satt att hantera historiska rum i undervis-
ningen. Det férsta handlar som i fallet ovan med ideologierna om att f6lja en
friga genom olika rum. Malet dr da inte rummet i sig utan hur det bidrar till att
paverka den friga som man foljer. Det andra handlar om att géra nedslag i olika
epoker. I exemplet nedan kan vi se hur antiken, medeltiden och upplysningen

studeras utifran fragor om politik, sociala frigor och ekonomi.

Makt och politik och di tittade vi pa hur makten férdelades och foérindrades.
Demokrati det begreppet. Kultur och religion och sedan sociala férhallanden
med fokus pa klasskillnader och kvinnors situation. Sedan vad levde man av, el-
ler hur sag ekonomin ut under de hir perioderna? Det var dom fyra fokusomra-
dena och da utgick vi frin frigestillningar som vi hade./.../ Sedan har vi haft en
gemensam diskussion vad dr det som har férdndrats och vad édr det som skiljer
de olika epokerna at? En slags jaimforelse 6ver alla epoker. Vad idr det som for-
indras och vad ir det som hinder?™*
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Karins forklaringar

I Karins arbete med forklaringar ar kontinuitet och férandring, samt orsak och
konsekvenser de mest framtridande begreppsparen. Det handlar i det hir fallet

om att forsoka folja fragor 6ver tid for att se hur de utvecklas:

Vi bérjade med industrialisering och tiden 1800-tal egentligen. Tiden efter
Wienkongressen 1815. Sa borjade vi att fundera pa begreppet industrialisering
och vad det var som hinde. Vi bérjade med att titta pa en film frain AV-media
och sedan fick eleverna gi och jobba vidare med begreppet och sjilva fundera
pa orsaker till industrialiseringen och férséka sitta in det i ett sammanhang. Det
var forsta delen egentligen.™

Eleverna fick dven jamfora olika skeenden med varandra.

Da jobbade de pa ett liknande sitt som de sedan gjorde med nationalism. De
fick ga ivig i grupper och prata med varandra, svara pa nagra frigor om indust-
rialiseringen. Sedan kom de tillbaka och redovisade infér gruppen och jimfora
med hur dom andra tinkte kring fragorna. Den fick du aldrig skickad till dig.

Sedan jobbade vi med nationalism.”

En viktig aspekt i detta handlar om att f6rsoka sarskilja olika forklaringar. I ex-

emplet nedan handlar det om att sirskilja olika konsekvenser av koloniseringen:

Mikael: Orsaker till koloniseringen? Karin: Ja, och vad har det fitt f6r konse-
kvenser pa vilken niva. Mikael: Jaha, vad ir det? Karin: Vad kan det fa f6r kon-
sekvenser for en enskild individ. Vad kan det fa for konsekvenser for landet?
Kan det fa globala konsekvenser? Att vi forsoker tinka i de stegen. I respons-
samtal brukar vi férsoka kora samma.”'

I Karins arbete med begrepp framstir dven aktor och struktur som centrala.
Hair ar det tva olika perspektiv som dr framtridande. Forst enskilda aktérer som
kan beskrivas utifrin de strukturella férutsittningar som deras livsbetingelser
ger. Citatet nedan dr fran kursens forsta moment som handlar om att férsoka
sitta en person som eleverna valt i relation till sin omgivning och de strukturella

forutsittningar som var gillande:

Forsta veckan, forsta veckorna nir eleverna kom da fick dom en bild pa en per-
son och sedan skulle dom hitta en berittelse och ett liv kring den hir personen,
dens historia. Ett land och det landets situation. Det tycker jag ir en typisk sa-
dan sak som kinnetecknar sina saker fér da kunde man komma in pa minskliga
rittigheter, eller jamstilldhetssituation. Elever valde ibland bade personer i en
diktatur och ibland var det en nutida rik person som dom hade valt. Eller si var
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det nagon som bodde i ett mindre samhille och da kom man in pa lokalhisto-
. 552
ria.

Karin menar att det leder fram till att eleverna kan se personerna i relation till
sin omgivning: "I borjan fastnar eleverna pd personer nir dom ska vilja. Det
gor dom verkligen. Men sedan tycker jag att de kan se att det var ett system,
eller att det var ett samhille som var organiserat pa det sittet.">> Det andra
handlar om mer renodlade strukturperspektiv dir inte aktorer finns nirvarande.
Exempel pa det dr nir man kartligger epokers strukturella utseende. Hon siger:
"/.../det var mer att fundera 6ver hur var sambhillet organiserat? Vilka hade
makten eller hur sag det ekonomiska systemet ut. Det édr ju mycket mer struktur

vi har tittat pa dn aktor. "5

Karins perspektivtagande

I Karins kurs framtrider tre olika perspektivtaganden. Det forsta dr att se en
person i dess sammanhang som i fljande exempel: "Det tycker jag dr ndr de far
skriva sin novell eller nir de far forma sin person utifran att de kan sitta sig in i
den tiden och forsta och visar att man fOrstar det som var specifikt f6r den ti-
den.">> Det andra handlar om att séka se de strukturella forutsittningarna for
individer att leva sina liv. Hir dr féljande exempel talande: "Det hir momentet
med identiteter det dr det som kan knytas starkt till detta. Jag tinker att olika
tiders levnadsvillkor och férklara minniskors roller i samhallsférindring. Det
har ju ocksd att géra med maktstrukturer.">% Slutligen har vi fragan om den
egna historien som ar ett framtridande perspektiv i Karins utsagor om under-

visningen:

Det handlar jittemycket om historiebruk i formandet av identiteten om man ut-
gar frin sig sjilv som individ. D4 méste man titta pa sin egen historia. Att man
utgar fran ett individperspektiv. D4 kommer det att vara vildigt olika om man ir
elev fran Jugoslavien eller frain Somalia och nagon frin en svensk mindre stad.
Da blir det ju vildigt olika. Vem dr jag och varfér? Varfor mitt liv sa har? Hur
jag ser pa mig sjilv och hur ser andra pa mig. Det ir sista temat.”’

Karins fardigheter

For Karin framstar fardigheter som nagot centralt. Det giller historisk metod,

historiska fragor och bedémning. Om vi ser till arbetet med historisk metod ar
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det bade kallkritik i en allmdn mening, men dven arbetet med kallkritiska kriteri-

er mer specifikt:

Det som dom jobbar med just nu dr fordjupning av killkritik och historiebruk
ddr man tittar pd hur historien har anvints i olika syften, propaganda och olika
syften. Mikael: Vad dr det man ldser? Karin: De ldser ett material dir dom an-
vander Digilir ddr det finns ett avsnitt som dom anvinder. Sedan ska dom dis-
kutera det hir framéver. Sedan jobbar dom med olika typer av killor. **

Ett framtridande inslag dr att eleverna ar delaktiga i att stilla allt mer komplexa

tragor. Hon siger:

Vi forsoker bolla hela tiden fram och tillbaka tillsammans, man sitter en eller tva
och sedan bollar man upp alla idéer och samlar ithop det. Da brukar jag alltid
fran borjan ocksa att vi maste komma ihag att tinka i orsaker, vi maste komma
ihdg att fundera vad det leder till sd att man har dom ramarna./.../ Jag tycker att
det funkar bra for att dd kan man ta sig vidare for att om man bara liter dem
stilla helt egna fragor, det blir vildigt basic och det blir bara hur i bérjan. De
kan inte problematisera, utan da far man fundera 6ver vad blir det for svar pa
den hir frigan.>”

Nira knutet till detta dr att dra egna slutsatser déir hon sdger att de numer arbe-
tar lite annorlunda. "Slutsatser, jaha vad ska jag dra for slutsatser. Vad dr det?
Det har varit bra, men vi gor det nu lite mera uppmjukat, inte lika strikt i rap-
portform."560

I Karins fall finns flera inslag av komparationer. Det handlar om att kunna
jaimfora olika skeenden med varandra utifran olika fragor. Ett exempel dr nir
hon siger att: ”Sedan tyckte jag att det blev bra med kopplingen med industria-
lisering innan. Orsakerna till industrialiseringen kan knytas till orsakerna till na-
tionalismens framvixt. Det sa eleverna ocksa att det var da de borjade behéva
ett gemensamt tink. Jag tyckte det blev bra.”%¢! Det handlar dven om att kunna
jaimfora olika tidsperioder med varandra. Efter att de hade kartlagt epokerna
sager hon att: ”Sedan har vi haft en gemensam diskussion vad dr det som har
torindrats och vad dr det som skiljer de olika epokerna at. En slags jamforelse
over alla epoker. Vad dr det som férindras och vad dr det som hinder?”%62

Ett redskap som Karin nyttjar dr dven att arbeta med olika analytiska be-

grepp. Citatet nedan handlar om arbetet med nationalism:
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Nista vecka, veckan dirpa jobbade vi med nationalism. D4 bérjade vi med en
expotext som de fick titta pa. Vi tittade pa den pa lektionen forst och sedan
hade jag klippt ut definitionen av nationalism frin NE och ur ndgon lirobok.
Det var nog Digiliar? Da funderade vi pa det. Sedan fick de ga i vig i grupper
och jobbade med den hir sidan som ligger pa Stockholms universitet och sé fick
de forst f6rsoka definiera vad dr nationalism? Att sitta ord pd det. Sedan titta pa
dom hir, Gellner och Bernedict Anderson. Den sidan dir de tog upp begreppet
kulturnationalism och aggressiv nationalism och medborgarnationalism och et-
nisk nationalism. Sedan fick grupperna fundera och diskutera exposidan pa nytt.
Efter det kom de tillbaka och pa lektionerna som foljde fick varje grupp redovi-
sa. Det blev fyra upprepningar sa forsokte vi se vad som var likt och vad som
skiljde frin de andra.™

Det handlar ocksa om att arbeta med olika modeller och perspektiv. Nedan

pekar Karin pa nagra sadana perspektiv:

Nir det giller eleverna i 1:an nir vi anvint perspektiv dd tanken varit mycket att,
ir fran en slavs perspektiv, eller fran en kvinnas perspektiv eller frin den som
har makten i samhillet. Ar det frin dens perspektiv? Liksom mera frin vilket
hall tittar man, uppifran eller nerifran. I relation till nagon slags hierarki. Men
sedan sa tinker, kan man tinka ett ekonomiskt perspektiv pa det hir eller en in-
fallsvinkel om man tittar pa det sociala.”

Nira detta ligger dven arbetet med historiesyner som hon nimner som en for-
klaringsmodell. Hon siger: ”De anvinder sillan orden materiella, utan det ér
mera att man ville ha rdvarorna, men ocksa tankarna.””>6>

Avslutningsvis har vi arbetet med historiebruk dir det framforallt handlar
om hur historia kan anvindas i olika syften i olika tider som i arbetet med na-

tionalism som finns i citatet nedan:

Mikael: Kan du inte ndimna ndgot som passar sirskilt bra pa ett sadant sitt som
du beskriver 1 det ni genomfért. Karin: Jag tinker pa det hir momentet med na-
tionalism som vi varit inne pa. Kopplingen till tankarna som finns idag och som
finns i manga linder dir man virderar sig sjilv och andra. Hur man anvinder
historien fér att man vill férdndra nagonting. Man vill ha nagonting, makten till
exempel.”
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Linneas imnesredskap

Linneas narrativ

Nir det giller Linnea och syftet som hon ser med kursen Historia 1b si sdger

hon:

Att se hur det hor thop. Att kunna se lika och olika. Mellan olika tidsperioder
och begrepp. Att det har betytt olika saker 1 olika tider vilket ocksa vicker en
medvetenhet om att man ska vara alert om vad menar man, vad ligger man i
begreppet.””’

I Linneas fall handlar det ytterst om en kritisk blick pa historien dar jamforelser
ar viktiga for att synliggora likheter och olikheter. Om man ser till de narrativa

inslag som kan ses dr de gemensamt med i forsta hand Anders.

Tabell 22: Kursstruktur for Linneas Historia 1b

Moment 1 Moment 2 Moment 3

Antiken. Medeltiden. Svensk stormaktstid. Poli-
Demokratifrdgor, mannisko- Arbetsliv, rittssamhille, tik. Relationen Sverige-
virde. minniskovirde. Finland.

Moment 4 Moment 5

Revolutioner. Industriella, Vilfirdsstaten. Rostrattsfra-

amerikanska. Ideologiers gan, social ingenjorskonst.

framvaxt.

I tabellen ovan kan ses att kursstrukturen bygger pa den visterlindska epokin-
delningen med ett slags modernitetsperspektiv. I sin strategi soker Linnea sedan
utsitta detta narrativ f6r jaimforelser 6ver tid, men dven mellan platser for att

peka pa att narrativ dr konstruktioner.

Linneas tidrum

Linneas sitt att arbeta med tid rymmer tre olika perspektiv. Pa ett liknande sitt
som Lennart och Anders arbetar hon med perspektivet fran da till nu dir hon
arbetar med epoker som exempelvis antiken och medeltiden. Men om man ser
hur hon anvinder tid 1 undervisningen si framtrader tva andra kompletterande
principer. Den foérsta handlar om att flytta sig mellan olika tidsperioder med
hjilp av olika fragor. I exemplet nedan handlar det om att flytta sig mellan olika

tidsperioder med hjilp av fraigan om manniskovarde:

Sedan hade vi 1 hostas Metak Groschek hir i hostas och han ar val nu en av de
fa ovetlevande frin Forintelsen har. Och medan vi befann oss i slavsamhallenas
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tid sd befann vi oss samtidigt idag och under andra virldskrigets tid. I Sverige
och i virlden. Da blir det jittetydligt. Men det var jittespinnande att befinna sig
nagonstans dér vi pratade om slavar. Mikael: Om vi skulle fors6ka fanga det dar
mer konkret. Vad var det ni gjorde? Linnea: Det blev himla intressant. Mikael:
Ni hade slavsamhillet och sedan besok av en Overlevare. Linnea: Dir idr det
minniskovirdet som ir kopplingen. Vi levde 1 nutid, vi lever hir och nu. Erfa-
renheterna ndr de stills pa sin spets for den hir gamla mannen var under andra
virldskriget. Sedan, nigra av oss var dessutom och lyssnade pa en forestillning
om romet, den hette Resande blod, och det ocksi ar lika aktuellt. D3 har man
vildigt konkret. Hur hade slavarna det i Grekland? I Rom och senare. Hur sag
Aristoteles pa manniskan? Hur berittigade man det olika? Det hir handlar om
hur man avhumaniserat ménniskor i olika tider. Vi kunde prata om att det fanns
slavar dir till att det fanns forintelseldger da och dir.”®

Avslutningsvis handlar det dven om att ga fran dagens samhille och bakat for
att forsta olika fenomen eller hindelser. Hir handlar det om att férsta fragor i

det amerikanska samhallet.

Det perspektivet att forsta processer som péagar idag, varfér dom ir viktiga. Det
blir jattetydligt nir vi arbetar med det amerikanska frihetskriget. The holy consti-
tution. Konstitutionen som kom sedan. Tilliggen som dr gjorda. Fér dom ir pa
nagot sitt, ja, dom tilliggen ar pa nagot sitt grunden for manga problem i det
landet idag. Eller under hela 1900-talet. Det sig dom kanske for att det har det
varit mer mediafokus pa dn svensk stormaktstid, ha ha. Det var mer tacksamt.
Ritten att bira vapen. Dessutom inskrivet i konstitutionen som man haller f6r

helig.””

Linnea arbetar med epoker som rum. Epokerna studeras dock inte som isolera-
de foreteelser utan i komparation med varandra utifran olika fraigor som marke-
rar olika kinnetecken, girna i jimforelse med idag. Det gors exempelvis utifran

sociala-ekonomiska fragor som nedan.

Det ena handlade om medeltidens arbetsmarknad. Dir anvinder man sig av ma-
terial som dr upplagt av ett museum. Sedan si var det medeltida rittssamhallet
och da ar det material fran historiska. Medeltidens arbetsmarknad di 4r det mera
vad ir det for yrken. Sedan var det hur hade man det? Hur var livet./.../>"

Som framgér dr minniskovirdet en viktig jimforelsepunkt mellan olika tidspe-

riodet.
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Linneas forklaringar

Nir det giller Linneas arbete med begrepp for skiften i historien framtrader
kontinuitet och férindring som centrala. Till det anvinds ofta begreppsparen
orsaker och konsekvenser, samt likhet och skillnad. I citatet nedan ryms bada

dessa begreppspar.

Orsaker och foljder. Hellre 4n vad hinde. Orsaker, varfor ser det ut sa hir och
varfor blev det sa? Dom fragorna. Sedan att man hugger in i det i ndsta, att var-
for blev det sa? Det ér just det, orsakssammanhang och sedan att man jimfor
olika orsakssammanhang for att hitta likheter och olikheter.””!

Nir det giller de strukturella perspektiven dr det mest framtonande draget rela-
tionen mellan aktérer och struktur. Det dr inte i forsta hand fragan om att lyfta
fram viktiga aktGrer som har haft betydelse f6r samhaillsutvecklingen utan sna-
rare aktorer som grupp och under vilka livsbetingelser de levt och verkat. Har

kan dter exemplet fran medeltiden vara talande.

Rittssambhillet dar blir det intressant vad var det for straff? Vilka var brotten
och vilka var straffen? Hur ser man pa det idag? Vad siger det om sambhillet att
de skiljer sig at? Forst var det, vad star det? Den reflektionen tycker jag dr intres-
sant. Vad var viktigt dd och varfér? Just det dir att varfor var stold sa allvarligt?
Men hur mycket hade man? Den reflektionen. Varfér var en sick mjol viktig?
Om nigon stal den?’”

Linneas perspektivtagande

De perspektivtaganden som Linnea arbetar med har tva olika utgangspunkter.
Det ena handlar om att ta utgangspunkten i nutiden och de andra om att ta ut-
gangspunkten i datiden. I det datida perspektivet betonas de villkor manniskor
lever under, exempelvis medeltiden: "Det var ju ritt harda straff for skitsaker,
ur varan synvinkel. Den ér bra. Kalmars linsmuseum har en ritt bra medeltids-
sajt, men da dr det lite mer 6vergripande. Hur hade bonden det? Hur hade bor-
gare det?"573 I detta ligger dven att fOrsoka se forutsittningarna for historiska
personers handlande. Hon siger bland annat att: ”Det har varit lite fokus att
torsta skillnaden frin sin egen tid. Att man inte liksom ldser medeltiden som
om den har hint idag. Utan man faktiskt ser pa vilket vis det var annorlunda

da.”s74

"1 Intervju Linnea 2012- 04-23.
°"2 |ntervju Linnea 2012-04-23.
573 Intervju Linnea 2012-01-30.
57 Intervju Linnea 2012-04-23.

245



Det andra handlar om att forsta varfér manniskor idag agerar som de gor
utifran en historisk forklaring. Exemplen nedan dr himtade fran arbetet dir det
handlar om att forsta sydstatsflaggans roll i raggarkulturen, samt frigan om Sve-

riges och Finlands gemensamma historia.

Likadant som, vad dr det vi har vart in pa, dir ramlade vi in pa sydstatsflaggans
status i raggarkulturen till exempel. Vad tror ni, varfér har dom den? Ar det
sjalvstindighet och oberoende, eller ir det slavfrigan. Formodligen dr det, jag
bestimmer 6ver mig. Sa fort du kdnner till slavfragan si méar man lite illa av det
dar. Det tycker dom ocksa, for alla har sett den i natt ssmmanhang. Mikael: De
har inte sett det i ljuset av slavfragan? Linnea: Likadant frihetskrig eller inbor-
deskrig. Inte att det blandas.””

Mikael: Du tinker att utifran att Finland och Sverige har hért ithop, och sé tap-
par vi en del av Sverige egentligen? Linnea: Ja, varfor ville man ha tillbaka den
biten och det kanske dr svart att férsta vad som ligger bakom uttrycket Finlands
sak dr var. Vet du inte att Finland har varit en del av Sverige under bra manga ar
si dr det ett tomt uttryck. Men fér manga svenskar var det ju stort.”

Det handlar ocksa om att utifrin ett nutida perspektiv jimféra aktorers livsvill-
kor och val med den egna personen. Exemplet nedan dr fran arbetet med me-
deltiden dir man ser pa filmen I rosens namn. 1 detta ligger ett stort matt av att
kanslomassig anknytning. Det kan dven ses i exemplen nedan i arbetet med

medeltiden och rittssamhillet och antiken, forintelsen och minniskoviardet.

Dir blir rattssamhillet ett verktyg att identifiera sig med. Att forstda hur minni-
skor hade det da. Dir har vi Rosens namn, den stackars tjejen som kommer in
dir. De flesta kan identifiera sig med henne. Och killar i slutet ndr han tittar pa
henne, stannar dsnan och rider vidare. Javla torris, ha, ha. Det talar samtidigt om
att dom, vad ar det for liv han tackar ja till och vad dr det for liv han tackar nej
till. Ndgonstans sa finns ju det och da jimfor de med sin egen situation idag.
Det dr ganska radikalt annorlunda. Vad kom férst och f6r vem.””

Det var nir vi arbetade med det hir. Dels hade vi besék av en 6verlevare fran
Forintelsen och sedan var jag pa en forelisning om romernas situation och det
passade in dar. Vi var ju lika mycket hir i varan tid och det talar om hur vi ser pa
andra. Jag vet faktiskt inte, en kille i klassen om han ir adopterad eller om nagon
av hans foraldrar, det vagar jag inte siga. Han hade en kontrollerad inre ilska nar
vi liste om Aristoteles. Det blir jadrigt kinsligt nar man pratar om slavsamhillet
och sedan synen pa det helt plotsligt. Naturligtvis sa tror jag att det ar sa for
dom minniskor som har dom rdtterna. Jitteintressant, inte trevligt, men intres-
sant.””®
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Slutligen finns det dven inslag av att géra virderingar av de perspektiv som syn-

liggors. Exempelvis en bedomning utifran demokratifrigor som nedan:

Mikael: Om du skulle lyfta fram ett exempel hur skulle det se ut fran kursen du
gjort? Linnea: Demokratifragor. Hur har minniskor haft det, hur har det varit
att leva 1 den hir tiden? Hur har man styrt? Med vilken sjilvklarhet och hur rub-
bat var det och inte? Ritt eller inte. Att raljera 6ver nagot kan gora det tydligt.
Lite om man pratar om styrelseskick och eftersom vi ska pa nagot sitt forespra-
ka demokrati si kan man ju unna sig det.””

Linneas fardigheter

For Linnea ar det framforallt ett allmant kallkritiskt forhéallningssitt som fram-
trider dar det handlar om att stindigt stilla frigor och dra egna slutsatser, sna-
rare dn att det sker formaliserat. Som ett exempel siger hon: "Alla funderingar-
na kring historiebruket pa nagot satt ticker upp det som man velat komma at
med att formulera fragor. I den funderingen si kommer de egna frigorna.">80
Nir det kommer till komparationer framstir det som ett av de mer centrala in-

slagen 1 Linneas utsagor. Forst tar vi frigan om komparation dir hon siger:

Jag dr oerhért fortjust i jimforelser. Det dr tacksamt. Det dr ett tacksamt sitt att
komma 4t det. Sedan ocksa, det dr som nu da nir det maste kunna klara mycket
sjalva, just dom bitarna har de behov av diskussioner. Sa ett slags historiska jam-
forelser som ett centralt inslag. Det dr en metod, det blir en metod for att kom-
ma 4t de olika tidsskikten.”™

Det handlar om jaimf6relser mellan tider, platser och fragor. Hir nedan 1 citatet

ryms alla de dimensionerna:

Mikael: Om man hoppar tillbaka hir da, till antiken, du nimnde demokratifra-
gan, vad var det for typ av fragor som ni bearbetade? Linnea: Det var lite olika,
dels vad var demokrati i Sparta och Aten? Jamfor det med idag. Hur skiljer dom
sig? Aristoteles minniskosyn. Dom har funnits med och det angrinsat nistan
till filosofi. Vad var det hos Platon som gjorde, vad var det som tilltalade honom
1 Spartas sitt att styra en stat? Vi hade med nagra citat som handlade om den
romerska ritten dir man kunde utldsa det hir med fri och proletir och just pro-
letir 4r ju nagot vi forknippar med 1800- och 1900-talshistoria, men det fanns
redan dir. Ar allt det hir, om man tinker sig slaveri, demokrati, proletariat. Det
blir direkt kopplat till senare tid. Dir fanns det ocksd sa att de sjilva skulle hitta
foreteelser som fanns i det grekiska samhillet som finns kvar dn idag och reflek-
tera Over, menar vi samma saker idag som da? Det hir var en idrottsklass och

OS kom ju upp.”™
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Andra redskap som hon brukar dr olika typer av forklaringsmodeller, men dven
att arbeta med kontrafaktiska resonemang som i féljande exempel fran arbetet
med industrialiseringen: "Vad har dom hir uppfinningarna och upptickterna
tor betydelse for oss idag? Da tycker manga att den fragan ar jattesvar. Men om
ni tinker att om dom inte hade funnits sa kan man komma at det bakvigen."583
Slutligen har vi historiebruk dar flera olika aspekter ryms. Forst att historia
kan framstillas olika, som exempelvis i lirobocker: "Vi gjorde en sak, vi jim-
torde olika lirobocker, hur dom tog upp olika omraden. Efterat hade vi en dis-
kussion om vad ar daligt med det. Vad hinder om inte tar upp det och det? Vad
Oppnas det upp for moijligheter da? Da kan man kan man komma in pa an-
vindningen av historia.”>% Hir ligger ocksa frigan om det i béckerna gors ett
urval av historiskt innehéll utifran vissa utgangspunkter. Slutligen har vi fragan
om att historieskrivningen forandras. Det gor att en historisk berittelse kan
utmanas av andra berittelser. Pa fragan hur eleverna reagerar pa sadana diskus-

sioner sager Linnea:

Det blir vil inte, wow, men det 4t fortfarande sa att det dr intressant att historia
ir levande pa det viset. Vi var pa Historiska museet nu 1 ar och vi var dér f6rra
aret. Dom har som en utstillning 6ver Sveriges historia, en tidslinje man gar.
Och nir man kommer till 1700-talet sa 4r det som byrd med en massa lador. I ar
sa ligger det, sadana bojor 1 en lada. Det var en kollega som fragade: den lag inte
dar forra aret va. Det var ingen som sag dom. Nar vi var dir sa fragade jag och
da fick svaret att den dr ny for nu var det sa pass bekriftat i forskningen om hur
Sverige var inblandat i slavhandeln. Det dr ockséd saddr. D4 dr fragan dr det poli-
tik da att man har valt att inte beritta eller har man inte haft beligg f6r det. Dir
kan man ju ocksa liksom, att historia dr politiskt pa det sittet. Det dr spinnan-
de‘585

Monster bland historielidrares Amnesredskap

De dmnesredskap som iakttagits vid bearbetning av lirarnas utsagor ger ett va-
rierat och individuellt resultat. Sammantaget gar det, som framgir av samman-
stillningen ovan, att formulera fem dmnesredskap som i olika omfattning finns
representerade hos lirarna. Vad som dr patagligt dr att de formulerade dmnes-
redskapen kan ses pa olika nivéer i lirarnas utsagor om innehallet i gymnasie-
kursen Historia 1b. Pa den Gversta nivan finns historia som narrativ. Fér samt-
liga lirare kan ett 6vergripande narrativ iakttas som de foérhaller sig till pa olika

sitt. P4 nasta niva kan historia som tidrum iakttas. I olika omfattning férekom-
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mer olika sitt att kombinera tid och rum 1 de narrativ som lidrarna forhéller sig
till. Darefter anvander sig lirarna av historieimnet som forklaring nir de an-
vinder olika typer av diakrona eller synkrona forklaringar inom de tidrum som
studeras. Utéver detta anvander lirarna i1 olika omfattning varierande perspek-
tivtaganden inom de tidrum de organiserat undervisningen runt. Slutligen har vi
olika typer av firdigheter som lirarna brukar for att konstruera historisk kun-
skap. Nedan gors en tematisk genomging av de dmnesredskap som iakttagits i

lirarnas utsagor om kursen Historia 1b.

Historia som narrativ

Historia som narrativ ir det forsta iamnesredskapet som iakttagit i lirarnas utsagor
om kursen Historia 1b. Det dr det redskap som iakttagits pa det mest Gvergri-
pande planet i utsagorna om den genomférda kursen. Ett av de metabegrepp
som ldrarnas utsagor testades mot var historisk signifikans.>¢ Vilken historia ér
det som dr betydelsefull att arbeta med 1 skolan fér kommande generationer?
For att kunna rama in de urval som lirarna gor i undervisningen har dirfor be-
greppet narratiy lagts till och brukas i syfte att differentiera olika urval fran var-
andra. Pa sa sitt utgor historia som narrativ den ram som lirarnas innehallsurval
sorteras genom. Genom att belysa dessa narrativa inslag dr det da ocksa mojligt

att belysa vilket innehall som lirarna arbetar med.>%7

Tendenser till ett gemensamt narrativ

Vid ett betraktande av lirarnas utsagor som behandlar den kurs som de nu ge-
nomfért i relation till den nya dmnesplanen ar det mojligt att identifiera ett nar-
rativ som till stora delar sammanfaller med det gemensamma narrativ som iden-
tifierats tidigare 1 studien.”® Kiannetecknade drag i detta narrativ ér ett kronolo-
giskt perspektiv dir det visterlindska epokbegreppet ir centralt. Aterkomman-
de epoker dr antikens Grekland, medeltid och upplysningen. Centralt dr dven
det moderna samhillets framvixt dir demokratifragor behandlas liksom fragor
om nationalstatens framvixt, manga gianger underforstatt i termer av valfards-

samhillet. Patagligt dr ocksa att det dr ett europeiskt och internationellt perspek-

%% Seixas (2013) s. 12-40.

%87 Inom historiedidaktisk skolforskning har frdgan om historiska narrativ varit foremal for diskussion.
| ett svenskt perspektiv har framforallt ett vasteuropeiskt narrativ identifierats bland annat i laromedel
och i lararnas amne. Se Olofsson (2011); Nordgren (2006); Lozic (2010); Johansson (2012).

588 | kapitel sex, dar lararnas évergripande amnesforstdelse studeras, framtrader dven nagot som &r
att betraktas som ett gemensamt narrativ som liknar namnda narrativ och som lararna forhaller sig
nagot olika till.
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tiv som dr mest framtridande.”® Inom ramen for detta dr det framforallt ett
politiskt och ekonomiskt perspektiv som lyfts fram, men som kompletteras
med sociala fragor.

I ett mer distanserat lige framstar det narrativ som identifierats som likar-
tat nir man jamfor de olika lararna i undersokningen, detta dven om det balan-
seras lite olika. Det hir dr nagot som dven uppmirksammats tidigare 1 forsk-
ningen om historieimnet i skolan. Historiedidaktikern Martin Stolare identifie-
rar ett historiskt narrativ som ligger till grund for mellanstadielirares sitt att
genomféra undervisning i SO. Historieimnet och geografiimnet star var for sig
for ett grundliggande narrativ, ett historiskt respektive ett naturgeografiskt, som
utgdr de axlar som undervisningen byggs runt. Andra SO-dmnen liggs till som
delmingder i dessa narrativ.5 Aven historiedidaktikern Jessica Jarhall finner
bland historielirare pa hogstadiet ett dominerande innehall, men som de hante-
rar pa olika sitt.>!

Det ir det senare som dven framtrider hos lirarna i denna undersékning,.
Det vill sdga ett undervisningsimne som innehaller antydningar till ett gemen-
samt narrativ, men att det Sppnas upp for olika forhallningssitt till nimnda nar-
rativ. Jarhall menar att det framforallt handlar om de fragor som de bearbetar
nimnda narrativ med, samt att elevgruppernas sammansittning styr sattet de
arbetar med dmnesinnehallet pa.>%? Om vi viger in den idé som lirarna i den
hir undersckningen har om syftet med den kurs de genomfért anas aven har
olika sitt att forhalla sig till det identifierade narrativet. P4 samma sitt framtra-
der ett mer varierat resultat om man ser till de olika inriktningar som de olika
delmomenten tycks ha. Den narrativa framstillningen kompletteras dven i olika

grad med varierande perspektiv och uppgifter.

Tre olika narrativa strategier

Om vi betraktar lirarna som grupp dr det moijligt, likt det narrativ som identifie-
ras utifran lirarnas 6vergripande dmnesforstaelse, att iaktta ett antal 6vergripan-
de forhallningssitt till det gemensamma narrativ som identifierats. Hir finns det
utrymme att skilja mellan 6ppna och stingda berittelser.>”3 I den har studien ar

det dock moijligt att nyansera denna indelning genom tre narrativa strategier.

%89 Detta liknar det resultat som Nygren finner i en undersdkning av laroverkets uppsatser, det vill

sdga att historieamnets innehall, som skolamne, har fatt en mer internationell pragel. Nygren
ggomlc).
Stolare (2012).
1 jarhall (2012) s. 154,174,
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Det r6r sig om tre 6vergripande sitt att arbeta med narrativ i undervisningen.
De ar benimnda dominerande narrativ, kompletterande narrativ, samt konkurrerande
narratiy.’**

I det forsta fallet handlar om att 1 undervisningen ta sin utgangspunkt i ett
dominerande narratiy. Framforallt ror det sig om det gemensamma narrativ som
diskuterats ovan bade nir det giller liromedel och de narrativ som identifierats
av Jarhall och Stolare. > Karins sitt att arbeta med epoker under ett och sam-

ma moment kan utgora ett illustrerande exempel:

Vi kérde nagra veckor i taget och delade upp det. Vi hade forntid, antikens
Grekland, Romarriket. Sedan hade vi medeltid och nya tiden 15-1600 - talet. Se-
dan 1700-talet upplysning och revolution. Vi kérde fram till och med 1800-talets
bétjan kan man siga. D4 hade vi fokusomriden i alla epoker.™

Det dominerande narrativet har nationalstatens historia som utgangspunkt. Det
ar uppbyggt runt ett antal centrala epoker eller tidsperioder dar ekonomi och
politiska perspektiv dr centrala. Inom detta narrativ ryms ett framstegsperspek-
tiv ddr det moderna samhallet star i fokus och dir centrala aspekter fran tidigare
epoker antingen beskrivs som viktiga bidrag till det moderna sambhillet, som
exempelvis demokratifriagor, eller i kontrast till det moderna sambhillet.

Det andra handlar om att arbeta med kompletterande narrativ. Bland lirarna
tar det sig uttryck i att det dominerande narrativet nedtonas och att det
kompletteras med alternativa narrativ. Hir kan Anders arbete med kursen utgo-
ra ett exempel. Han arbetar med det dominerande narrativet som finns beskri-
vet ovan, men kompletterar detta narrativ med andra alternativ, bland annat

genom att arbeta med genusfrigor som i exemplet nedan.

Titta pa manligt kvinnligt da och nu och sa skulle de blicka framat. Det fanns
ganska mycket om kvinnans situation och relationen mellan kénen. Rittigheter
och siadana saker. Sedan hade jag en text, en bra text som jag lade in pa deras da-
tor som fanns dir och dir det fanns stod for att ga framat. Liroboken limnar
lisaren lite granna i sticket sedan. Det dr ganska fylligt ddr pd 1800-talet, men
sedan ir det ganska glest till hur man relaterar rollerna. Det gjorde vi dir.””’

Det alternativa narrativet infogas som en del av det dominerande narrativet
utan att for den delen bryta med dess tidsmissiga och rumsliga struktur. Det

handlar om att med hjilp av det kompletterande narrativet lyfta fram fragor

%9 Det kan liknas vid Riisens (2004) m.fl. satt att kategorisera narrativ i allt mer komplexa

framstallningar.

%% Nordgren (2006); Jarhall (2012); Stolare (2012).
%% |ntervju Karin 2012-02-03.

7 Intervju Anders 2012-04-27.
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som inte tydliggors 1 det dominerande narrativet. Det gors ofta som i fallet ovan
knutet till sociala fragor.

Det tredje och sista forhallningssittet rOr sig om att arbeta med &onkurre-
rande narratry. Till skillnad fran arbetet med kompletterande narrativ handlar det
hir om att man utsitter det dominerande narrativet for en mer uttalad kritiskt
granskning genom alternativa tolkningar av det historiska skeendet. Framforallt
handlar det om att genom att arbeta med historiebruk dir lirarna pa ett mycket
mer uttalat sitt vill tydliggéra att historieskrivningen dr beroende av en ut-
gangspunkt och kontext. Hiar kan Anders exempel fran arbetet med upplys-
ningen utgora ett exempel, men dven Linneas exempel fran besoket vid histo-

riska museet.

Det blir vil inte, wow, men det 4r fortfarande si att det 4r intressant att historia
ir levande pa det viset. Vi var pa Historiska museet nu i ar och vi var dir forra
aret. Dom har som en utstillning 6ver Sveriges historia, en tidslinje man gar.
Och nir man kommer till 1700-talet sa dr det som byra med en massa lador. I ar
sa ligger det, sadana bojor i en lada. Det var en kollega som friagade: den lag inte
dar forra aret va. Det var ingen som siag dom. Nir vi var dir sa fragade jag och
da fick svaret att den dr ny for nu var det sa pass bekriftat i forskningen om hur
Sverige var inblandat i slavhandeln. Det dr ocksé saddr. D4 dr fragan dr det poli-
tik dd att man har valt att inte beritta eller har man inte haft beldgg for det. Dir

kan man ju ocksi liksom, att historia ar politiskt pa det sattet. Det ar spannan-
] 5 P p p
de.”™®

Som framgar dr syftet att synliggora att historiska framstillningar kan ta sin ut-
gangspunkt i olika forklarande faktorer, samt att historieskrivningen kan kom-
ma att forandras i takt med att historievetenskapen bidrar med ny historisk kun-
skap. Det gemensamma narrativ som inledningsvis kunde iakttas bland lirarna
nyanseras darfor, dar liararna intar olika position i forhallande till de tre olika

narrativa strategierna.

Histotia som tidrum

Historia som tidrum 4r det andra amnesredskapet som identifieras bland larar-
nas utsagor. Det dr ett redskap som befinner sig pa nivin under historia som
narrativ. Tidrummen utgor pa sa sitt de byggstenar som de narrativa strategier-
na byggs runt. Bland de metabegrepp som finns beskrivna inom historiskt tin-

kandetraditionen finns ingen riktig motsvarighet.> Istillet 4r det hir dmnesred-

%8 |ntervju Linnea 2012-04-23
%99 Niklas Ammert pekar i sin doktorsavhandling pa olika former av tidsabstraktioner som kan sagas
ha viss samhdorighet med tidrum. Ammert (2008).
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skap som 1 forsta hand ska ses som en empirisk generalisering som prévats mot
begrepp utanfér historiskt tinkandetraditionen. Tid ér ett av historieimnets mer
centrala begrepp, detta tillsammans med rumsbegreppet. Tillsammans utgor
dessa bada begrepp det historiska sammanhang som konstrueras i undervis-
ningen.® Tidrum i den hir undersékningen syftar till att beskriva de tidsmassi-
ga och geografiska platser som kombineras inom de kunskapsomraden som

konstrueras for specifika undervisningssituationer.

Tid- och rumsperspektiv

Lat oss dock till att bérja med dela upp begreppet tid och rum var for sig. Be-
greppet tid 4r ett av historieimnets mest centrala begrepp och frigan om tids-
perspektiv i undervisningen har berorts tidigare. Det ér tre olika tidsperspektiv
som lyfts fram. Forst har vi ett genetiskt perspektiv dir tidsperspektivet ror sig
fran datid till nutid. Det andra tidperspektivet ar ett genealogiskt perspektiv dar
utgangspunkten tas i nutiden och bakat. Det tredje ror ett reflexivt perspektiv dir
bada dessa perspektiv forenas genom att den genetiska tiden utgér en utgangs-
punkt, men att fragorna stills ur ett genealogiskt perspektiv utifran nutiden. 601

I den enkitundersdkning som ingar i avhandlingen framhaller lirarna oli-
ka satt att arbeta med tid 1 undervisningen. Det vanligaste tidsperspektivet fore-
faller vara fran da till nu. Det innebar savil ett kronologiskt perspektiv som att
arbeta med stora sammanhang. Men lirarnas hivdar dven att det kan variera
beroende av studieobjekt, samt att det féorekommer att man vinder pa tidsper-
spektivet fran nu till da. Vid ett betraktande av de tidsperspektiv som blir synli-
ga 1 den kurs som de genomfért, sa framtrider dven dessa tidsperspektiv. Vad
som blir tydligt dr att dessa tidsperspektiv dnda férekommer i olika varianter. Pa
vilka sitt aterkommer vi till nedan under rubriken tidrumperspektiv. 602

Rumsbegreppet tanks istallet spegla forst och framst den geografiska plats
som undervisningsinnehallet dr knutet till, samt de frigor och perspektiv som
nyttjas for att studera denna geografiska plats. I forskningen om innehallet i
historieundervisningen har det patalats att historieimnet som kursplaneimne

har gatt fran att vara ett imne med nationella fosterlandsfostrande ambitioner,

% | formulerandet av begreppet tidrum har framférallt samtal med Bengt Schiillergvist, professor vid

Karlstads universitet (centrum for de samhallsvetenskapliga &mnenas didaktik - CSD) varit betydel-
sefulla. Han har pa olika satt arbetat med tid och rum i kombination med varandra i sin tidigare forsk-
ning och har darfor bidragit med viktiga synpunkter. Tidrum kan &ven liknas vid det Bachtin benam-
ner kronotoper och som definierar de tidsméassiga och geografiska platser som kombineras i litteréra
texter. Bachtin (1981).

01 Ammert (2008).

%92 Ammert (2008) s. 189-207. Niklas Ammert skiljer mellan den genetiska, genealogiska och reflexi-
va tidsindelningen.
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till att bli ett amne med fokus pa fragor pa internationell niva.®®3 Nir det galler
det genomfoérda amnet har Nygren visat att historieimnet dven i undervisnings-
sammanhang i allt stérre omfattning blivit ett amne med ett internationellt per-
spektiv innehallsligt. Bland annat ses det genom realskolans examensarbeten dar
Nygren pavisat en betydande 6vervikt av teman med internationell inriktning, 604

Tidigare i undersokningen har begreppen lokalt, nationellt och internatio-
nellt utgjort tydliga markorer for att se vilka geografiska rum som nyttjas i un-
dervisningen. For att sedan markera vilka fragor som studeras i dessa rum har
de akademiska begreppen ekonomiskt, politiskt eller socialt visat sig beskrivan-
de. I olika grad foérhaller sig dven ldrarna till dessa begrepp 1 intervjuerna. Det
vanligaste geografiska perspektivet dr ett europeiskt perspektiv, men dir det
internationella perspektivet dven har stort genomslag. Det nationella finns ock-
sa representerat. Vad som dock blir patagligt ar att perspektiven ak-
tor/ grupp/sambhille ocksd anvinds vid bearbetningen av de rumsliga perspekti-
ven. Har kan dven rumsliga forutsittningar som idéer, eller tidsanda, lyftas fram.

Nir perspektiven tid och rum kombineras siger det nagot ytterligare och
visentligt om lirarnas undervisningsimne. Framfoérallt utifran det faktum att tid
anvinds olika och 1 olika kombinationer med de rumsliga perspektiven. Som tva
olika inledande exempel kan nimnas Lennart och Linnea. Lennarts arbete med
medeltiden innefattar en tidsperiod pa 800 ar med i forsta hand fokus pa poli-
tiska och ekonomiska fragor. Linnea 1 sin tur arbetar med medeltiden utifran
livsvillkoren i Stockholm och de idéstrémningar som férekommer i filmen "I
rosens namn". Det gor att de tidrum som begagnas for arbetet med medeltiden
kommer att fa olika uttryck beroende av hur de bada perspektivet kombineras.
Det ar didrmed sitten man kombinerar dessa bada perspektiv som utgbr en av

de centrala amnesredskapen bland de deltagande lirarna.

Tidrumperspektiv

Genom lirarnas olika férhallningssitt till tidrumperspektiven 1 undervisningen
ir det mojligt att iaktta fem grundpositioner i hur de kombinerar tid och rum
med varandra. Bland dessa uppstir dven en hierarki som vi ska aterkomma till,
men dven individuella ménster i hur tidrum kombineras.

Det forsta tidrumperspektivet kan beskrivas genom att tiden delas upp 1
tydliga tidsperioder som foljer efter varandra och som studeras var foér sig. Ti-

den r6r sig darfor vanligtvis framat och uppat eftersom de tidrum som studeras

803 Kjeldstadli (1998); Jensen (1978); Englund (1986).
%4 Nygren (2011c).
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beskriver framvaxten av det moderna sambhallet 1 ett positivt perspektiv. Rum-
men avgransas genom att de markerar olika kdnnetecken ofta i politiskt och

ekonomiskt hinseende.

Figur 8: Da till nu genom epokstudier

Lennart dr den av lirarna som tydligast knyter an till detta tidrumperspektiv.

Han siger exempelvis sa har:

Ja, antiken, lite 6versiktligt tidig antik, lite om romarriket, inte sa att vi gick in pa
direkta handelser och si, mera karaktiren. Sedan medeltiden relativt noggrant.
Alltsa allmineuropeisk medeltid, svensk medeltid gjorde vi ganska snabbt./.../*”

Det andra tidrumperspektivet som férekommer tar dven det sin utgangspunkt i
att tiden ror sig fran da till nu. Men istallet for att rummen utgor utgangspunk-
ten dr det de langa linjerna som utgor fokus. Den rumsliga forflyttningen mar-
keras genom att svaren pa frigorna byter karaktir. Aven i detta perspektiv r6r

sig tiden fran det samre till bittre, eller fran den omoderna till det moderna.

Figur 9: Da till nu genom langa linjer

Anders ir den som tydligast arbetar med detta kronologiska perspektiv i sin
undervisning, men det férekommer dven i Karins genomforda kurs. Exempel-

vis sager Anders:

Det var det hir om jordbruket dir det fanns en tanke ddr att dom skulle, det
fanns lite dir i liroboken dir de skulle kunna, jag kommer inte ihdg hur jag anvi-
sade, jag brukar skriva nigonting for att vigleda. Jag tinkte som sa att vad 4r det
som har forindrats och hur har det férandrats? Vad dr det skjuter pa? Vem ir
det som bromsar? Om det finns dom som bromsar? Alltsd just de hir fragorna
vad det dr som kan driva pa en utveckling och férindring? Men det dir ér bero-
ende p4 bokens méjliga forklaringar. ™

605 Intervju Lennart 2012-04-02.
% Intervju Anders 2012-02-10.
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Det tredje tidrumperspektivet liknar det forra men man har vant pa tidsper-
spektivet. Det handlar om att f6lja en fraga over olika tidsperioder, men att
tidsperspektivet gar frin nu till di. Det som markerar en tidsperiod avgdrs av
om det kan sdgas bidra till forklaringar av nuet utifrain den aktuella fragan. Tid-
rumindelningen kan dirfor sdgas vara preliminar beroende av vilken fraga man

studerar, varvid olika nedslags gors 1 det historiska skeendet.

Figur 10: Nu till da genom frigor och teman

4

Karin kan sdgas vara den dir detta tidrumperspektiv férkommer oftast i utsa-

gorna om kursen. Exempelvis siger hon:

Ja, om jag tar det hir exemplet med ideologier. Dir jobbade vi tillsammans, i
den hir klassen hade jag bade samhillskunskap och historia, sa da var det ganska
litt. Dir finns det mal om politik och ideologi och utveckling. Dir startade vi 1
vilket intresse hade eleverna av ideologier? De fick fundera och de som var in-
tresserade av feminism fick borja fundera, vad ar det idag och nir uppstod det
och varfér? De fick jittemanga aha-uppleverlser.””

Det fjirde tidrumperspektivet rymmer ytterligare rorelseriktningar for tid och
rum. Det handlar om att med hjilp av olika fragor flytta sig mellan olika tidspe-
rioder. Framforallt genom att anvinda komparation dir det handlar om att syn-
liggbra skillnader och likheter. Det kan i1 férekommande fall dven rora sig om
komparation mellan olika kontexter under samma tidsperiod. De rum som an-
vinds 1 komparationen ir oftast knutna till den epokindelning som identifierats

som central bland lararna.

Figur 11: Fran da till nu till da genom fridgor och teman

Linnea dr den som tydligast anvinder detta tidrumperspektiv i kombinationen

av tid och rum. Ett exempel ar:

7 Intervju Karin 2012-01-13.
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Sedan hade vi i hostas Metak Groschek hir i héstas och han édr vil nu en av de
fa 6verlevande fran Forintelsen hir. Och medan vi befann oss i slavsamhillenas
tid sa befann vi oss samtidigt idag och under andra virldskrigets tid. I Sverige
och i virlden. Da blir det jattetydligt. Men det var jittespannande att befinna sig
nagonstans dér vi pratade om slavar. Mikael: Om vi skulle férs6ka fanga det dir
mer konkret. Vad var det ni gjorde? Linnea: Det blev himla intressant. Mikael:
Ni hade slavsamhillet och sedan besok av en Overlevare. Linnea: Dar dr det
minniskovardet som dr kopplingen. Vi levde 1 nutid, vi lever hir och nu. Erfa-
renheterna ndr de stills pa sin spets for den hir gamla mannen var under andra
virldskriget. Sedan, ndgra av oss var dessutom och lyssnade pa en forestillning
om romer, den hette Resande blod, och det ocksi ar lika aktuellt. D4 har man
vildigt konkret. Hur hade slavarna det i Grekland? I Rom och senare. Hur siag
Aristoteles pa manniskan? Hur berittigade man det olika? Det hir handlar om
hur man avhumaniserat ménniskor i olika tider. Vi kunde prata om att det fanns
slavar dir till att det fanns foérintelseldger da och dir.*”

Det femte tidrumperspektivet har till skillnad frin de tidigare ocksa ett fram-
tidsperspektiv inbyggt. Det handlar om att folja en fraga eller ett tema under
flera olika tidsperioder for att sedan s6ka gora en prognos over hur framtiden
kan gestalta sig utifrain den aktuella frigan. De historiska rum som brukas be-
héver inte nédvindigtvis folja pa varandra utan kan utgora olika nedslag for att

se hur en fraga kan besvaras vid olika tillfillen.

Figur 12: Da till nu till sedan genom olika fragor och teman.

T M /E/_\‘)( !
Det hir ar ett perspektiv som framforallt kan ses 1 Anders utsagor om kursen
Historia 1b, men dven hos Linnea och Karin. Anders arbete med genusfragor ar

ett exempel pa detta:

Titta pa manligt kvinnligt da och nu och s skulle de blicka framat. Det fanns
ganska mycket om kvinnans situation och relationen mellan koénen. Rittigheter
och siadana saker. Sedan hade jag en text, en bra text som jag lade in pa deras da-
tor som fanns dir och dir det fanns stod for att ga framat.””

Bland de foérekommande tidrumperspektiven ar det aven mojligt att se en hie-
rarki 1 hur de anvinds, vilka tidrumperspektiv som férekommer, samt hur de
kombineras hos lirarna. Bland lirarna som grupp ér det absolut vanligast fére-

kommande tidrumperspektivet fran da till nu genom epoker. Vilka fragor som

608 Intervju Linnea 2012-01-30.
9 Intervju Anders 2012-04-27.
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studeras inom de olika tidrummen varierar dock som beskrivits ovan. I olika
grad kombineras sedan detta tidrumperspektiv med de andra férekommande

tidrumperspektiven.

Historia som férklaring

Det tredje amnesredskapet som kan iakttas bland lirarna har benimnts bistoria
som forklaring. Det dr ett imnesredskap som oftast anvinds for att ge forklaring-
ar inom eller mellan olika tidrumperspektiv. I syfte att kunna gora sidana for-
klaringar gar det att identifiera ett antal olika begrepp 1 empirin som lirarna
nyttjar. Bland Seixas metabegrepp sirskiljs sidana som egna kategorier, bland
andra kontinuitet och férindring, samt orsak och verkan. Nir en sadan teore-
tisk indelning prévas mot lirarnas utsagor framstir en liknande sortering som
problematisk utifrin empirin. For det forsta for att de olika metabegreppen
tenderar att vara niara sammankopplade. For det andra innehar begreppen, si
som det uttrycks av ldrarna, en inneboende hierarkisk ordning. For det tredje
har fler liknande metabegrepp, utover Seixas metabegrepp, iakttagits som larar-
na brukar som redskap till historiska forklaringar. Slutligen definierar och bru-
kar lirarna de olika begreppen pa vitt skilda sitt. Det gor att den 6vergripande
kategorin historia som foérklaring formulerats i syfte kunna beskriva dessa be-
grepp som sammanhingande. Ett fOrsta sitt att sortera de identifierade begrep-
pen ir att betrakta dem som a ena sidan diakrona dir forklarande begrepp nytt-
jas 1 historiska lingdsnitt och 4 andra sidan synkrona dir forklarande begrepp
anvinds 1 historiska tvirsnitt. Till bade de diakrona och synkrona begreppen ar

det dven mojligt att identifiera underbegrepp som diskuteras nedan.

Diakrona begrepp

Bland de begrepp som férekommer uttalat och outtalat for diakrona analyser
dominerar kontinuitet och férindring, samt orsak och verkan. Under denna
begreppsniva kan en rad underbegrepp noteras som anvinds for att ge forklar-
ingar. Vad som framtrader ar ddrmed ett slags hierarki bland begreppen dir tva

olika nivéder kan urskiljas.

Niva 1: Kontinuitet och/eller férindring i historien genom exempelvis begreppen
uppging/nedging, forsimring/forbittring eller likhet/skillnad.

Niva 2: Orsak och/eller verkan genom exempelvis ekonomiska och sociala orsaker,
konsekvenser for individ/grupp/sambhille.
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Pa niva 1 finns ytterst perspektiven kontinuitet och foérindring som lirarna pa
olika sitt arbetar med. Nir de dd arbetar med ett férindringsperspektiv eller ett
kontinuitetsperspektiv ar det vanligt att detta gors utifran underbegrepp som till
exempel uppgang/nedging, forsimring/forbattring eller likhet/skillnad.

Till detta kommer niva 2 som oftast dr baserad pa begreppen orsak och
konsekvens. Det forekommer dven analyser av atgirder eller vad som kunde
gjorts annorlunda for att exempelvis forebygga ett krigsutbrott. Aven hir an-
vinds underbegrepp som till exempel ekonomiska och sociala faktorer som
orsakar en hindelse. Lennarts arbete med forindringsperspektiv kan utgora ett

illustrerande exempel f6r hur niva 1- och niva 2-begreppen kan kombineras:

Sedan handlar det lite om orsakerna till romarrikets nedgang och fall. Lite grann
om svaga stater och révarekonomi och sadana saker. Det hir oerhért instabila
liget som blir och som ir en av orsakerna till folkvandringar och massor med
smakrig och allmin osidkerhet. Dir far jag in det dir med behovet av ndgorlunda
starka stater och statsbildningar didr ménniskor vet vad de har att ritta sig efter.
Samtidigt kunna jimféra med ndr de blir alltfor starka och de far despoter och
fortryckarsamhallen.®”

Vid en niarmare granskning av de bada nivaerna kan ytterligare aspekter tydlig-
goras 1 anvandandet av de diakrona begreppen. Vad giller begreppen kontinui-
tet och forandring dr det vanligt att lirarna arbetar med dem pa olika sitt. For
det forsta har lirarna storst fokus pa forindringsperspektivet. Anders provfraga
till arbetet med jordbrukets forindring utgor ett illustrerande exempel. Friagan
ar inriktad mot att beskriva jordbrukets utveckling under perioden forntiden till
medeltiden. Underfrigorna handlar om hur bedrevs det? Hur har det férind-
rats? Orsaker till forindringarna? Forindringarnas effekter.

For det andra ar det vanligt att lirarna stiller forindring mot kontinuitet
som i exemplet ovan dir Lennart stiller romarrikes foérandring i kontrast till
stabilitet. Har ar det istillet vanligt att man anvinder sig av begreppen lik-
het/skillnad. Det kan ses hos exempelvis Lennart nir han studerar vad som
markerar politiskt kontinuitet. I forsta fallet handlar det som i citatet ovan om
vad som skapar stabilitet i Romarriket. I samma resonemang aterkommer han
till detta i sin beskrivning av studiet av medeltiden. Han siger: "Medeltidens
uppgang vad beror det pa? Stabilisering, klimatforbittring och en del andra sa-

ker som gor att produktionen 6kar.”611

610 Intervju Lennart 2012-04-02.
1 Intervju Lennart 2012-01-23.

259



Slutligen har vi férindring mot férdndring, dér olika férindringsperspek-
tiv stills mot varandra. Aven hir ir begreppen likhet/skillnad centrala. Exempel
kan hidmtas fran Karin som stiller industriella och politiska férindringar mot

varandra under 1700- och 1800-tal. hon siger:

Da jobbade de pa ett liknande sitt som de sedan gjorde med nationalism. De
tick ga ivdg i grupper och prata med varandra svara pa nagra fragor om industri-
aliseringen. Sedan kom de tillbaka och redovisade infér gruppen och jimféra
med hur dom andra tinkte kring fragorna. Den fick du aldrig skickad till dig.

Sedan jobbade vi med nationalism.’"

Pa den andra nivan finns som patalats méjlighet att se orsak, verkan och atgird.
I syfte att fordjupa analysen av dessa begrepp ar det moijligt att se att de ofta
anvinds for att synliggbra vad som orsakar forindring och vad som leder till
kontinuitet, som i Lennarts exempel ovan dir han studerar statsmaktens bety-
delse for kontinuitet. Vad som dr patagligt dr att dessa orsaks- och konsekvens-
resonemang kan byggas upp utifran olika férklaringsmodeller dir olika under-
begrepp framtrider. Hir finns tre olika varianter:

I det forsta fallet handlar det om att askadliggora politiska, sociala eller
ckonomiska perspektiv som antingen orsakar forindring eller kontinuitet. Ett
exempel himtas fran Karin dir de studerar olika epoker utifran de olika per-

spektiven:

Makt och politik och di tittade vi pa hur makten férdelades och férindrades.
Demokrati det begreppet. Kultur och religion och sedan sociala férhallanden
med fokus pa klasskillnader och kvinnors situation. Sedan vad levde man av, el-
ler hur sig ekonomin ut under de hir perioderna?*"

I det andra fallet handlar det oftast om perspektiv pa individ-, grupp- eller sam-
hillsniva. Ater kan ett exempel hidmtas frin Karin dir hon talar om konsekven-

ser av koloniseringen:

Ja, och vad har det fatt for konsekvenser pa vilken niva. Mikael: Jaha, vad ér det?
Karin: Vad kan det fa for konsekvenser for en enskild individ. Vad kan det fa
tor konsekvenser for landet? Kan det fa globala konsekvenser? Att vi férsoker
tinka i de stegen. I responssamtal brukar vi férsoka kéra samma.”

Slutligen har vi orsaker och konsekvenser som inte sorteras pa nagot sarskilt
sitt, utan som anges som enskilda faktorer. Hir kan Anders provfraga om jord-

bruket utgora ett exempel, dir eleverna ska anvinda sig av olika forklaringar

%12 |ntervju Karin 2012-02-03.
%13 |ntervju Karin 2012-02-03.
1 Intervju Karin 2012-02-03.
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utan att de ombeds sortera dem pa nagot sirskilt sitt. Som ett fortydligande
nimner han brukningsmetoder, redskap, hjilpmedel, teknik, jordigande, hus-
héllens ekonomi och levnadstérhéllanden, skatt, feodalism och digerdéden.

Till fraigan om orsak och konsekvens finns dven ett slags utredande
prognosskapande inslag dir eleverna ombeds ta stillning till alternativ i
historien. Exempelvis vad hade kunnat goras annorlunda. Hir kan Anders
exempel fran arbetet med virldskrigen utgéra ett exempel dir han siger:
“Eleverna kan ha den hir synen nir vi kom fram till vérldskrigen och jag hade
nagon skrivning att de skulle fundera framat om vad som kravs for att undvika
ett krig.”015 Hir finns dven ett slags kontrafaktiska resonemang som kan ses hos
Linnea didr hon ber eleverna att fundera Gver alternativa utvecklingslinjer i
historien. Oftast utifrin situationen att man tar bort aktorer eller skeenden i

historien och stiller sig fragan, vad hiander daro1¢

Synkrona begrepp

Nir det giller de synkrona begrepp som anvinds ar det framforallt begreppen
aktor och struktur som anvinds genomgiende i undervisningen.®'” Det kan

delas upp i tva olika huvudgrupper: 618

Modell 1: Utgiangspunkt i ett renodlat aktSrsperspektiv, eller i ett strukturperspektiv
utan aktorer.

Modell 2: Att synliggéra specifika aktorers handlande som ett uttryck for en struktur,
eller att se hur strukturer skapar forutsittningar for aktorers handlande allmint.

Nir det giller den férsta modellen handlar det, som nimnts tidigare, om att
antingen valja ett aktors- eller strukturperspektiv. Det dr framforallt Lennart
som anvinder detta perspektiv i sin undervisning. De handlar om att kidnna till
det som kan anses vara historiskt viktiga aktorer 1 ett bildningsperspektiv. Len-

narts utsaga utgor ett talande exempel:

Dir ser jag det lite traditionellt ocksa som en, historia dr ju ett allmidnbildnings-
damne ocksa. Jag trycker ju pa nagra riktigt kinda personer under antiken, Julius

55 Intervju Anders 2012-04-27.

%1% | jlliestam (2013) s. 205-207.

17| lararnas utsagor kan aven andra begrepp av synkron karaktar noteras som inte ar tydligt fram-
tradande. Exempelvis centrum och periferi. Forekommande exempel pa detta skulle kunna vara nar
lararna exempelvis jamfor europeiskt historia som de till dvervagandedel anser vara det centrala
innehallet med exempel fran andra varldsdelar.

%18 E4r en diskussion av olika perspektiv p& aktér och struktur, se Lilliestam (2013) s. 52-54.
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Ceasar, Augustus och sa. Men dir férsoker jag ocksé sitta in dom lite granna i
vad det ir dom dstadkommer.”"”’

I det andra fallet, och det som ir vanligast hos Karin och Linnea, ir att folja ett
mer renodlat strukturperspektiv. For Karin handlar det oftast om att studera
strukturella forutsattningar som ges av samhillets ekonomiska, sociala och poli-
tiska utseende. Nedan foljer ett citat frin ett moment som handlar om att kart-
ligea olika epoker dir hon sdger att: "/.../det var mer att fundera 6ver hur var
samhillet organiserat? Vilka hade makten eller hur sig det ekonomiska systemet
ut. Det édr ju mycket mer struktur vi har tittat pa an aktor. Vi anvinder det pa
olika sitt d4."620

I Linneas fall kan man dven se att hon arbetar med idéer i betydelsen av
strukturer som paverkar manniskor. Till exempel synen pa minniskan. I féljan-
de exempel studeras synen pa minniskan i olika tidsperioder som en avgérande

faktor f6r minniskors livsvillkor genom att arbeta med fragan:

Hur hade slavarna det i Grekland? I Rom och senare. Hur siag Aristoteles pa
minniskan? Hur berittigade man det olika? Det hir handlar om hur man avhu-
maniserat minniskor i olika tider.”'

I den andra modellen handlar det istillet om att sitta aktérer och strukturer i
relation till varandra. Aven hir kan en tudelning ses i hur begreppen relateras till
varandra. I det forsta fallet handlar det alltsa om att se aktéren som ett uttryck
for en viss tid. Karins arbete dér eleverna ska teckna en bild av en person i ett

visst tidrum kan utgéra ett exempel pa detta:

Mikael: Kan du ge nidgot exempel? Karin: Ja det var ndgon som skrev om Sveri-
ge och hur det var att vara tril i Sverige under tidig medeltid. Sedan var det na-
gon som skrev om en gladiator och flera stycken skrev om hixor och hixpro-
cesser, ogonblicksbilder. Rendssansupplevelser skrev naigon om och kvinnors si-
tuation i antikens Grekland. Om att man inte var delaktig. Ja, det fanns manga
olika.*

I det andra fallet handlar det om att strukturen ger vissa forutsattningar for
minniskor att leva sina liv. Linnea dr den som tydligast lyfter dessa fragor. Cita-

tet nedan ér ett exempel fran arbetet med medeltiden:

Rittssamhillet dér blir det intressant vad var det for straff? Vilka var brotten
och vilka var straffen? Hur ser man pa det idag? Vad siger det om sambhillet att

%19 Intervju Lennart 2012-04-02.
%20 |ntervju Linnea 2012-04-23.
621 Intervju Linnea 2012-01-30.
22 |ntervju Karin 2012-02-03.
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de skiljer sig 4t? Forst var det, vad star det? Ha, ha. Den reflektionen tycker jag
ir intressant. Vad var viktigt da och varfor? Just det dér att varfor var stold sa
allvarlig? Men hur mycket hade man? Den reflektionen. Varfor var en sick mjol
viktig? Om nagon stal den?**

Historia som perspektivtagande

Det fjirde dmnesredskapet som iakttagits hos lirarna har benimnts historia
som perspektivtagande. De dmnesredskap som hir har iakttagits i lirarnas utsa-
gor om den genomférda kursen brukas av lirarna, likt diakrona och synkrona
begrepp, som dmnesredskap for att tydliggdra olika férhallanden i ovan identifi-
erade tidrumperspektiv. For att tydliggora det hir dmnesredskapet sa som det
framtrider i lirarnas utsagor om den genomférda kursen har de provats mot
metabegreppen historiskt perspektivtagande och historieimnets etiska dimen-
sion.®?* Skalet till detta ar att nir dessa redskap brukas dr de nidra sammankopp-
lade, si som det uttrycks av ldrarna. I analysen har metabegreppen beskrivit
som tva olika nivaer vilka vdgs samman i lirarnas utsagor om den genomférda
kursen. Den férsta nivan handlar om fyra olika kategorier av perspektivtagande.
Den andra nivan utgor de olika ingangsvirden som lararna nyttjar sig av inom

de identifierade kategorierna av perspektivtagande.

Niva 1 - Fyra exempel pa perspektivtagande

Bland de lirare som deltagit i den hir studien framtrader fyra olika kategorier av
perspektivtagande. Dessa kategorier utgar fran tva olika dimensioner som sir-
skiljer ett antal olika perspektiv som lirarna arbetar med. Det forsta handlar om
relationen mellan den egna personen och andra personer. Det andra ror relatio-
nen mellan nutid och datid. Nir dessa bada dimensioner kombineras bidrar de
till att sirskilja mellan fyra olika typer av perspektivtagande bland lirarnas utsa-
gor.

Det forsta perspektivtagandet ror relationen mellan den egna personen
och att ta utgangspunkt i ett nutida perspektiv. Som ett illustrerande exempel pa
detta perspektivtagande kan vi se Karins arbete med ett moment dir eleverna
arbetar med den egna identiteten. Det handlar i det hir fallet om att arbeta med

elevens egen historia: Vem ar jag sjilv betraktat 1 ett historiskt perspektiv?

Det handlar jattemycket om historiebruk i formandet av identiteten om man ut-
gar frin sig sjilv som individ. D4 méste man titta pa sin egen historia. Att man

%23 |ntervju Linnea 2012-04-23.
524 Seixas (2013).
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utgar fran ett individperspektiv. Da kommer det att vara vildigt olika om man ar
elev fran Jugoslavien eller frin Somalia och nagon frin en svensk mindre stad.
Da blir det ju vildigt olika. Vem ir jag och varfor? Varfér mitt liv sa har? Hur
jag ser pa mig sjilv och hur ser andra pa mig. Det ir sista temat.*”

Den andra perspektivtagandet rér relationen mellan andra personer och att
aven hir ta utgangspunkt i nutida férhéallanden. Det handlar om insikten att
minniskor agerar utifran sin forstaelse av sig sjilva och sin historiska bakgrund.
Men det handlar samtidigt om att jimfora sig sjilv med de personer man stude-
rar. Linneas exempel om arbetet med den amerikanska sydstatsflaggan kan ut-

gora ett exempel.

Likadant som, vad dr det vi har vart in pa, dir ramlade vi in pa sydstatsflaggans
status i raggarkulturen till exempel. Vad tror ni, varfér har dom den? Ar sjilv-
stindighet och oberoende, eller dr det slavfrigan. Férmodligen dr det, jag be-
stimmer 6ver mig. Sa fort du kidnner till slavfrigan sa mar man lite illa av det
dir. Det tycker dom ocks4, for alla har sett den i nitt ssmmanhang.*

Det tredje perspektivtagandet tar sin utgangspunkt i relationen mellan den egna
personen och att ta utgangspunkten i datiden. Har handlar det om att satta sig
sjalv i relation till de levnadsforhallanden, ideologiska strémningar eller livsval
som gjorts vid andra historiska tidpunkter. Linneas arbete med medeltiden kan
utgora ett exempel dir det handlar om att se sina egna livsval i ljuset av en hi-

storisk aktor:

Dir blir rattssamhillet ett verktyg att identifiera sig med. Att forstda hur méinni-
skor hade det da. Dir har vi Rosens namn, den stackars tjejen som kommer in
dir. De flesta kan identifiera sig med henne. Och killar i slutet ndr han tittar pa
henne, stannar dasnan och tider vidare. Javla torris, ha, ha. Det talar samtidigt om
att dom, vad dr det for liv han tackar ja till och vad dr det for liv han tackar nej
till. Ndgonstans sa finns ju det och da jimfér de med sin egen situation idag.
Det ir ganska radikalt annorlunda. Vad kom férst och fér vem. ™’

Slutligen det fjirde perspektivtagandet som ror relationen mellan andra perso-
ner och att ta utgangspunkt i datid. Det handlar om att eleverna far mojligheter
att uppticka hur andra har det, hur andra tinker och hur andra agerar. Hir kan

Linneas arbete utgora ett exempel:

Mikael: Du tinker att utifran att Finland och Sverige har hort thop, och sa tap-
par vi en del av Sverige egentligen. Linnea: Ja, varfor ville man ha tillbaka den
biten och det kanske dr svart att férsta vad som ligger bakom uttrycket Finlands

%25 |ntervju Karin 2012-01-13.
%25 |ntervju Linnea 2012-04-23.
27 Intervju Linnea 2012-04-23.
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sak dr var. Vet du inte att Finland har varit en del av Sverige under bra manga ar
si dr det ett tomt uttryck. Men fér manga svenskar var det ju stort.””

Sammantaget visar detta att det ar mojligt att finna fyra olika kategorier av per-

spektivtagande nir relationen mellan jag/andra, samt nutid/datid kombineras.

Niva 2 - Olika stéllningstaganden: forsta, kédnna med, virdera, ¢ virdera

Nir lirarna arbetar med de kategorier av perspektivtaganden som noterats ovan
anvinder de fyra olika ingangvirden som tangerar historieimnets etiska dimen-
sion. Det forsta handlar om att forstd andra manniskors agerande.®?? Det gar ut
pa att exempelvis kunna sitta sig in i och foérsta vilka bevekelsegrunder exem-
pelvis en historisk aktor har for sitt agerande givet den historiska kontext akt6-
ren befinner sig i. Som ett illustrerande exempel kan Karins arbete med identite-

ter och levnadsvillkor lyftas fram.

Det hir momentet med identiteter det dr det som kan knytas starkt till detta. Jag
tanker att olika tiders levnadsvillkor och forklara manniskors roller 1 samhallfor-
indring. Det har ju ocksa att géra med maktstrukturer.®”

Det andra handlar om att bli kinslomissigt paverkad av undervisningen, och att
det kan ses som nagot 6nskvirt efterstravansvirt 1 undervisningen.®3! I den har
studien utgdr Linneas arbetet med minniskovirdet 1 olika tidsperioder ett ta-

lande exempel:

Det var nir vi arbetade med det hir. Dels hade vi besok av en 6verlevare fran
Forintelsen och sedan var jag pa en foreldsning om romernas situation och det
passade in dar. Vi var ju lika mycket hir i varan tid och det talar om hur vi ser pa
andra. Jag vet faktiskt inte, en kille i klassen om han dr adopterad eller om nidgon
av hans forildrar, det vagar jag inte siga. Han hade en kontrollerad inre ilska nir
vi liste om Aristoteles. Det blir jidrigt kinsligt ndr man pratar om slavsamhillet
och sedan synen pa det helt plotsligt. Naturligtvis sa tror jag att det dr sa for
dom minniskor som har dom rétterna. Jitteintressant, inte trevligt, men intres-

632
sant.’

Det tredje handlar om huruvida det ar riktigt att géra moraliska stallningstagan-

den om historien. Hiar menar flera av lararna att det ar anakronistiskt att utdo-

%8 |ntervju Linnea 2012-04-23.

% Bland andra Foster menar att historisk empati inte innefattar fantasi, igenkanning, sympati eller
kanslor, utan att forsta historiska aktorers handlande. Foster (2001) s. 169.

%30 |ntervju Karin 2012-01-13.

%31 Bland andra Barton och Levstik havdar att inte gar att bortse frn den kanslomassiga aspekten,
utan att den snarast ska ses som en viktig del av undervisningen. Barton & Levstik (2009) s. 229-
243.

%32 |ntervju Linnea 2012-04-23.
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ma moraliska omdémen Over exempelvis historiska aktérers handlande. Hir
betonas vikten av att ta hiansyn till den historiska kontext som aktéren befinner

sig i. Hir nedan kan Anders utsaga illustrera en sadan staindpunkt:

Men nir vi pratar om manligt och kvinnligt och man gar tillbaka till historien
och tittar efter att, jag brukar siga till eleverna att det var pa det hir viset da, och
om det innebir att folk var dummare i huvudet, att det blir sidana resonemang.
Var folk dummare forr eller?/.../ Det dr ju, tycker jag, en viktigt faktor att ta
med, att tiden, vi maste forstda de hir personerna utifrin den tid de levde. Vad vi
kunde och sa vidare och det varierar vildiga mellan olika epoker.””’

Det fjirde handlar istillet om att ta stillning i fragor som r6r historien.®3* Ofta
gors detta utifrain det som ldrarna uppfattar som en demokratisk utgangspunkt
eftersom de uppfattar demokratiuppdraget som ett av skolans uppdrag. Linneas
exempel nedan nir de arbetar med just demokratifragor kan utgér ett exempel

tér denna stindpunkt.

Mikael: Om du skulle lyfta fram ett exempel hur skulle det se ut frin kursen du
gjort? Linnea: Demokratifragor. Hur har minniskor haft det, hur har det varit
att leva i den hir tiden? Hur har man styrt? Med vilken sjilvklarhet och hur rub-
bat var det och inte? Ritt eller inte. Att raljera 6ver nagot kan gora det tydligt.
Lite om man pratar om styrelseskick och eftersom vi ska pa nagot sitt forespra-
ka demokrati si kan man ju unna sig det.””

Sammantaget dr det mojligt att se hur lirarna med hjilp av olika ingangsvirden
tar sig an olika kategorier av perspektivtagande.

Historia som firdighet

Det femte dmnesredskap som kan iakttas i lirarnas utsagor om den genomférda
kursen har bendmnts Jlzstoria som fardighet. Det hir dr ett amnesredskap som till
storsta delen anvinds av lirarnas for att 1 olika hinseenden konstruera eller de-
konstruera historisk kunskap. Detta gbrs ofta i relation till de narrativ de arbetar
med eller de tidrumperspektiv som ar verksamma i undervisningen. De begrepp
som tidigare identifierats relaterade till skolimnet historias fardigheter har i for-
sta hand varit knutna till arbetet med kallor och vardering av kallor.03 Nir des-
sa metabegrepp prévas mot lirarnas utsagor om den genomfoérda kursen finns
det anledning att lyfta fram fler firdigheter som iakttagits i lirarnas utsagor. Be-

démningen ar dirfor att det ar mojligt att utvidga dessa firdigheter fran arbete

533 |Intervju Anders 2012-04-27.
834 Barton & Levstik (2009) s 229.
%35 |ntervju Linnea 2012-04-23.
5% Sexias (2013); (1996).
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med killor till att ocksa omfamna andra som ocksa ar mojliga att iaktta som
empiriska generaliseringar bland studiens lirare. Framforallt handlar det om
mer hantverksmassiga delar av historikers arbete som lirarna brukar i skolim-
net pa olika sitt. I undersékningen har hir sarskiljts mellan tva olika fardigheter
som 1 allt visentligt kan provas mot inslag 1 historieimnet som akademiskt
amne och de firdigheter som dir kan iakttas.®3” Den forsta handlar mer om
historiedimnets verktyg. Hir har tre olika redskap identifierats: Historiska kéllor
och kallkritik, formulera fragor och dra slutsatser samt historisk komparation.
Den andra firdigheten handlar om att anvinda historieimnets analysmodeller.
Aven hir har tre olika redskap iakttagits: Historiska férklaringsmodeller, histo-

riesyner och arbete med historiebruk.

Historiedmnets verktyg

Nir det giller de olika historiska verktyg som kan iakttas kan dven de delas upp
1 olika kategorier. Den forsta édr arbetet med olika typer av killor i undervis-
ningen. Dels handlar det om att undervisningsmaterialet kan besta av olika ty-
per av killor i allt fran bécker, filmer, statyer, musik, liromedel eller arkivmate-
rial, dels huruvida killan 4r att betrakta som en forsta- eller andrahandskalla.
Det dr hur dessa bada kategorier kombineras som anger hur de anvinds i un-
dervisningen. Som exempelvis kan nimnas Anders dir liroboken anvinds bade
som forstahandskilla nir lidrarna studerar historiebruk och olika sitt att fram-
stalla historien, men aven som en andrahandskilla till information om den hi-
storiska utvecklingen. Ett exempel ar nir de arbetar med franska revolutionen:
”Vilka orsaker till franska revolutionen tar man upp i filmen och sedan skulle
man jimfora orsakerna i varan lirobok. En klassisk variant. Det gjorde vi nigon
gang i borjan av det nya aret.”638

Nir det kommer till kallkritik kan tva olika exempel ses. Det ena handlar
om ett allmant kallkritiskt arbete. Exempel pa det dr nir de studerar hur tid-
ningsartiklar dr vinklade. Det hir arbetet dr forekommande flera av lirarnas
utsagor. Det andra exemplet dr att arbeta med de killkritiska kriterierna. Dar
tinns tydliga exempel bade hos Anders och Karin. Anders arbete med kallkritis-

ka 6vningar kan utgéra exempel:

Sedan rasade vi vidare in i det hdr fran krig till krig och dér kom det en kéllkri-
tikbvning och nu kom var gamla trotjanare Flitiga hiander vil till pass. Den gick

faktiskt over forvintan nir det giller, forvintan var ju da fran min sida att. Jag

%37 Eor en diskussion om historieamnets olika fardigheter, se Dahlgren & Florén (1996).

%38 |ntervju Anders 2012-04-27.
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var orolig infér det ddr. Jag hade berittat om och foérklarat att ni, tink er att ni
far ett pussel med sju stycken pusselbitar och ni ska férséka att viga ihop dom
och se vilken typ av bild det dr. Det dr vildigt lite vi far reda pa av det hir, det
kan vara en rad, eller tvd meningar. Det idr allt som ni har. Ni har alla pusselbi-
tarna samtidigt och ni kan alltsa jimféra vad som sdgs dir med vad som sigs i

. 3(
en annan pusselbit.””

Nir det giller arbetet med firdigheter i att formulera historiska fragor skiljer det
sig mellan lirarna. En vanlig form ar att eleverna far préva att skriva egna upp-
satser dir de Gvar sin formaga att stilla fragor. Anders lyfter i detta fram vikten
av att kunna stilla olika typer av fragor, bland annat varfor-fragor. Hos Karin
finns ett bredare anslag i det att eleverna forvintas vara delaktiga i att forma
dven de fragor som man arbetar med i de olika momenten. Hir finns dven en

ambition att stilla allt mer komplexa fragor. Det kan ses i féljande exempel:

Vi forsoker bolla hela tiden fram och tillbaka tillsammans, man sitter en eller tva
och sedan bollar man upp alla idéer och samlar ithop det. Da brukar jag alltid
frin borjan ocksé att vi maste komma ihdg att tinka i orsaker, vi maste komma
ihdg att fundera vad det leder till sd att man har dom ramarna./.../ Jag tycker att
det funkar bra for att dd kan man ta sig vidare for att om man bara liter dem
stilla helt egna fragor det blir vildigt basic och det blir bara hur i bérjan. De kan
inte problematisera, utan da fir man fundera 6ver vad blir det f6r svar pa den
hir fragan.*"

Nirliggande detta finns det perspektiv som Linnea for fram. Det handlar om ett
allmant forhallningssitt att standigt forhalla sig reflekterande till de fraigor som
man bearbetar. Nidra sammanknutet med att stilla fragor ligger ocksa att dra
egna slutsatser. Oftast lyfter lirarna fram rapportformen som metod for detta,
vilket kan ses i Karins exempel nir hon siger: "/.../men vi gor det nu lite mera
uppmjukat, inte lika strikt i rapportform. Det ar ju ocksa dnda orsaker och kon-
sekvenserna och slutsatser vad leder det hir till?" o4

En av de firdigheter som lirarna begagnar sig av, och som ar vanligt fore-
kommande hos de flesta av lirarna dr jimforelser, eller komparation. Det dr inte
att forvixla med historisk komparation som en metod i ett bredare historieve-
tenskapligt sammanhang, utan kan snarare ses som en didaktisk modell som de
anvinder sig av for att gora analyser av olika slag. Att sitta saker i kontrast till

varandra framstar har som ett typiskt inslag. Det dr framforallt tre olika dimen-

%39 |ntervju Anders 2012-04-27.
%49 |ntervju Anders 2012-04-27.
%1 Intervju Karin 2012-02-03.
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sioner av komparationen som framskymtar och som kan ses 1 Linneas exempel

nedan dir det handlar om att arbeta med bland annat demokratifragor.

Det var lite olika, dels vad var demokrati i Sparta och Aten? Jaimfor det med
idag. Hur skiljer dom sige Aristoteles minniskosyn. Dom har funnits med och
det angrinsat nistan till filosofi. Vad var det hos Platon som gjorde, vad var det
som tilltalade honom i Spartas sitt att styra en stat? Vi hade med nadgra citat som
handlade om den romerska ritten dir man kunde utldsa det hir med fri och pro-
letir och just proletir dr ju nagot vi férknippar med 1800- och 1900-talshistoria,
men det fanns redan dir. Ar allt det hir, om man tinker sig slaveri, demokrati,
proletariat. Det blir direkt kopplat till senare tid. Dir fanns det ocksa sa att de
sjalva skulle hitta foreteelser som fanns i det grekiska sambhillet som finns kvar
in idag och reflektera Gver, menar vi samma saker idag som da? Det hir var en
idrottsklass och OS kom ju upp.**

Som framgar handlar det om komparation mellan olika tidsperioder i det har
fallet mellan antikens Grekland och idag. Det ror sig dven om komparation
mellan olika geografiska omraden i det har fallet Sparta och Aten. Slutligen
handlar det om att komparera olika politiska system, samt sociala fragor. I Lin-

neas exempel ovan vad det innebir att vara proletir vid olika tidsperioder.

Historiedmnets analysmodeller

Den andra kategorin av firdigheter handlar om att anvinda sig av olika model-
ler eller teorier fOr att studera olika foreteelser och fenomen. Hir kan tre olika
inslag ses. Forst att man anvinder olika modeller, som ekonomiska, politiska
och sociala férklaringar, men dven centrala begrepp som exempelvis nationa-

lism. Hir kan Karins arbete med begrepp utgora ett exempel:

Nista vecka, veckan dirpa jobbade vi med nationalism. D4 boérjade vi med en
expotext som de fick titta pa. Vi tittade pa den pa lektionen foérst och sedan
hade jag klippt ut definitionen av nationalism frain NE och ur ndgon lirobok.
Det var nog Digilir? D4 funderade vi pd det. Sedan fick de ga i vig i grupper
och jobbade med den hir sidan som ligger pa Stockholms universitet och sa fick
forst forsoka definiera vad dr nationalism? Att sitt ord pa det. Sedan titta pa
dom hir, Gellner och Benedikt Andersson. Den sidan dir tog upp begreppet
kulturnationalism och aggressiv nationalism och medborgarnationalism och et-
nisk nationalism.*’

Nira hir ligger dven att soka systematisera olika historiska skeenden med hjilp
av historiska teorier som idealistisk och materialistisk historiesyn. Det ir inte

nagot framtridande drag men 4dnda nagot som férekommer hos flera av lirarna.

%2 |ntervju Linnea 2012-04-23.
3 Intervju Karin 2012-02-03.
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Karins resonemang kan utgora ett exempel: ”De anvinder sillan orden materi-
ella, utan det 4r mera att man ville ha ravarorna, men ocksa tankarna.”®* An-
ders dr inne pa samma linje ndr han i arbetet med franska revolutionen siger

foljande:

Ja, syftet dr egentligen att fa elever att uppticka skillnader i betoning, eller vad
det dr f6r fakta som de lyfter fram. I det hir fallet, den hir liroboken har ett tyd-
ligare, den lutar at den materialistiska férklaringsmodellen om man jamfér med
andra lirobocker som har uppfinningarna i fokus, alltsa mer idealistisk/.../**

Den tredje aspekten av historiska analysmodeller r6r studiet av olika historie-
bruk. Detta tar sig tre olika utryck: Forst att historia kan skrivas olika. Det vill
siaga att helt enkelt studera olika killor runt en hindelse eller ett skeende. Van-
ligt dr hir att studera olika liromedels sitt att hantera samma tidsperiod, eller att
jaimfora liromedel med film. For det andra att askadliggora att historien inte ar
tardigskriven. Den tredje och sista ror att olika historiska framstillningar kan ha
olika syften. Linneas exempel nedan rymmer egentligen alla tre varianterna av

arbete med historiebruk.

Det blir vil inte, wow, men det ar fortfarande sd att det ar intressant att historia
ir levande pa det viset. Vi var pa historiska museet nu i1 ar och vi var dir forra
aret. Dom har som en utstillning 6ver Sveriges historia, en tidslinje man gar.
Och nir man kommer till 1700-talet sa 4r det som byrd med en massa lador. I ar
sa ligger det, sidana bojor i en ldda. Det var en kollega som fragade: den lag inte
ddr forra aret va. Det var ingen som siag dom. Nir vi var dir sa fragade jag och
da fick svaret att den dr ny fOor nu var det sa pass bekriftat i forskningen om hur
Sverige var inblandat i slavhandeln. Det dr ocksé sadar. D4 dr fragan ér det poli-
tik da att man har valt att inte beritta eller har man inte haft beligg f6r det. Dir
kan man ju ocksa liksom, att historia dr politiskt pa det sittet. Det dr spinnan-
de‘()4()

Pa ett annat plan rymmer darfor arbetet med analysmodellerna tva olika for-
héllningssitt. Det ena att man, exempelvis med hjilp av modeller eller begrepp,
arbetar med den hir typen av redskap for att fOrsta ett historiskt skeende. Det
andra handlar om att anvinda den hir typen av dmnesredskap for att analysera

historieskrivningen eller sittet vi anvinder historia pa.

%4 |ntervju Karin 2012-02-03.
%5 Intervju Anders 2012-04-27.
%8 Intervju Linnea 2012-04-23.

270



Individuella vigar mellan gemensamma dmnesredskap

Nir lararnas utsagor betraktas gemensamt framtrader som visats ovan en rad
gemensamma amnesredskap. Det dr dock patagligt att lirarna férhaller sig olika

till de identifierade amnesredskapen. Hir kan dirfor tva slutsatser dras:

1. Det uppstar ett individuellt moénster dar vissa amnesredskap dr mer eller
mindre betonade hos de enskilda lirarna.

2. Det uppstar ett slags kedja i lirarnas arbete med dmnesredskapen dir de tar
sin utgangspunkt i ndgot av dem for att sedan ta hjilp av andra dmnesred-

skap 1 arbetet.

Hur ser det individuella monstret ut hos lirarna och vilka dr de amnesredskap
som utgdr utgangspunkten for de enskilda lirarna? Nedan gors en bedomning

av vilka amnesredskap som ir framtridande hos de enskilda lirarna.

Lennart

Den narrativa strategi som Lennart i huvudsak utgar fran dr dominerande narra-
tiv, men med inslag av kompletterande narrativ. Lennarts undervisningsimne
byggs upp av ett nationellt och europeiskt narrativ och har ett tydligt moderni-
seringsperspektiv dir frimst politiska och ekonomiska begrepp utgoér stommen.
Bland de dmnesredskap som identifierats som sirskilt centrala fér Lennart ar
torst och frimst historia som tidrum och forklaring. Arbetet med tidrumper-
spektivet fran da till nu genom epoker ir centralt, samt de diakrona begreppen
kontinuitet och forindring som med hjilp av uppgiang och nedging kan ses
som centrala. Hir dr orsaker och verkan viktiga forklarande begrepp. Nir det
giller historia som perspektivtagande handlar det i forsta hand om att sitta sig
sjalv 1 relation till en stérre gemensam historia. Likasd att forsta den "lilla" min-
niskan i historien. Historia som firdighet forekommer, men ir det dmnesred-

skap som dr mest nedtonad.

Anders

Den narrativa strategi som bedoms vara central fér Anders ar det dominerande
narrativet. Hir ror det sig 1 huvudsak om ett europeiskt narrativ som har ett
tydligt moderniseringsperspektiv bade nir det giller ekonomi, politik och socia-
la fragor. Det dr dock vanligt att han ocksa arbetar med kompletterande narra-
tiv, exempelvis genom genusfragor, eller konkurrerande narrativ via fraigan om

historiebruk. Nir det giller historia som tidrum 4r det framforallt tidrumper-
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spektivet fran da till nu genom langa linjer som ar framtradande. Linjerna bear-
betas med hjilp av de diakrona begreppen kontinuitet/férindring och ot-
sak/verkan. Bland 6vriga dmnesredskap dr det framforallt historia som forklar-
ing och historia som firdighet som ir tydligast. De redskap som ir mest fram-
tradande ar kallkritik och arbetet med historiebruk. Historia som perspektivta-
gande dr det dmnesredskap som ir mest nedtonad i Anders sitt att genomféra

kursen.

Karin

Karin dr den av lirarna som vaxlar mest mellan narrativa strategier. Framforallt
ar valet knutet till olika moment i kursen dar olika narrativa strategier brukas.
Det finns dock ett tydligt moderniseringsperspektiv i Karins undervisning dir
en blandning mellan sociala, ekonomiska och politiska begrepp kan iakttas. Li-
kasd blandas dven den egna historien med nationell, europeisk och internatio-
nell historia. Nir det giller historia som tidrum ér det ett urval av olika tidrum-
perspektiv som nyttjas. Bade fran da till nu genom epoker, men dven fran nu till
da genom olika frigor. Nar det kommer till historia som forklaring ar det lika
vanligt med begreppen orsak och verkan som aktér och struktur. Bland de far-
digheter som kan iakttas dr Karin den som tydligast arbetar med att eleverna ska
formulera egna historiska fragor. Bland de perspektivtaganden som iakttagits
framstir fOrstdelse for historiska aktorer som det centrala, tillsammans med att

forsta sig sjilv och sin egen historia.

Linnea

De narrativa strategier som kan iakttas hos Linnea bygger forst pa ett domine-
rande narrativ dir Visteuropa ir en utgangspunkt och dir fokus liggs pa ett
slags moderniseringsperspektiv, kanske i forsta hand genom synen pa minskliga
rittigheter. Linnea anvinder sig av konkurrerande narrativ i kontrast till detta,
framforallt genom arbetet med historiebruk. Savil ekonomiska som politiska
begrepp férekommer, men det dr frimst de sociala begreppen som ir centrala.
Nir det giller tidrumperspektiven skiljer sig Linnea at genom sitt sitt att arbeta.
Som grund finns ett fran da till nu genom epoker, men det bryts upp med hjilp
av ett fran da till da till nu perspektiv dir olika fragor jaimfors mellan olika tids-
perioder. Nir det giller historia som foérklaring dr det framférallt kontinuitet
och forindring genom likhet och skillnad, samt orsak och verkan som star ut.
Linnea arbetar ocksa aktivt med aktér och struktur i relation till varandra. Lin-

nea dr kanske den som tydligast arbetar med det bredaste spektret av olika per-
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spektivtaganden. Det giller saval att se den egna personen som andra personer
bade i ett nutida och historiskt perspektiv. Ofta bade fran ett forstaelse- och

kinsloperspektiv. Bland firdigheterna framtrader historiebruk som det centrala.

Nir de mest framtridande dmnesredskapen hos de enskilda lirarna samman-
stills ger det ett nyanserat resultat av deras tidigare identifierade dmnesforstael-
se. Tidigare positioner av dmnesfOrstielse nyanseras framférallt pa tva olika
satt. Det forsta ror sig om att det mer preciserade resultatet av dmnesforstaelsen
ger att lirarna sinsemellan visar fler sammanfallande inslag. Bland annat Lennart
och Linnea som tidigare i studien hamnat lingt fran varandra nir det giller den
overgripande dmnesforstaelsen, men dir nu flera gemensamma dmnesredskap
kan identifieras. Det handlar bland annat om sittet de arbetar med narrativ,
samt diakrona och synkrona begrepp. Det andra handlar om att det sker tyngd-
punktsforskjutningar i lirarnas amnesforstaelse dir nya dimensioner blir tydliga.
Hir kan Karins amnesredskap utgora ett illustrerande exempel, framforallt ge-
nom att hon tydligare betonar identitetsorienterande dmnesredskap dn vad som

framkom 1 studien av den 6vergripande amnesforstaelsen.

Amnesredskap i brytpunkten mellan empiri och teori

Det framstod tidigt att de centrala innehallsliga inslagen i lirarnas utsagor om
den aktuella kursen inte lit sig inordnas i renodlade teoretiska perspektiv.64” Det
blev patagligt att det rader en diskrepans mellan det som lirare arbetar med i sin
vardag och de metabegrepp som prévades mot lirarnas utsagor. En slutsats ar
att de komplexa malbilder som lirare tenderar att arbeta mot, och den mangfald
av innehall som lirarna arbetar med, gir utanfor de ramar som sitts upp av oli-
ka traditioner. Dock ska sdgas att lirarna inte arbetar med alla de dmnesredskap
samtidigt som iakttagits bland lirarna som grupp. I allt visentligt har lirarna
gjort ett eget urval som medfor att vissa amnesredskap dr mer framtridande an
andra hos enskilda larare.

Som tidigare namnts ar det foretridelsevis tre olika principer som legat till
grund for de nya dmnesredskap som konstruerats 1 relation till de metabegrepp
som lirarnas utsagor provats mot. I det forsta fallet har nya amnesredskap kon-
struerats utifran empiriska generaliseringar dar tidigare benimnda metabegrepp
inte beskrivit det som kunnat noteras i empirin. Pa sa sitt har lirarnas utsagor
kunnat prévas mot andra begrepp som inte i forsta hand finns beskrivna inom

historiskt tinkandetraditionen. I det har fallet har det forst rort sig om historia

%47 Mossberg-Schiillergvist (2008) s. 65.
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som narrativ dir det ar patagligt 1 utsagorna om den genomférda kursen att la-
rarna anvant sig av olika narrativa strategier som redskap i sin undervisning. Det
kanske tydligaste exemplet f6r denna princip att konstruera nya dmnesredskap
ar de tidrumperspektiv som identifierats som ett centralt imnesredskap. Genom
att lararna pa olika satt arbetade med begreppen tid och rum i relation till var-
andra kunde fem olika tidrumperspektiv konstrueras utifran empiriska generali-
seringar.

Den andra principen att formulera dmnesredskap utifran har varit att
sammanfora en rad metabegrepp med varandra 1 nya amnesredskap. Skalet till
det dr att de 1 lirarnas utsagor om den genomférda kursen bade sitts i samband
med varandra men att det dven riader en hierarkisk ordning mellan dem. Det
tydligaste exemplet i den hir undersékningen har varit att ligga samman dia-
krona och synkrona begrepp 1 amnesredskapet historia som foérklaring. For att
illustrera detta kan ndmnas begreppen kontinuitet och férindring, samt orsak
och verkan som tillsammans med andra underbegrepp utgjorde en sammanhal-
len och hierarkisk ordning. Den tredje principen som anvints for att konstruera
amnesredskap som beskriver innehallet 1 lirarnas utsagor har varit att komplet-
tera tidigare metabegrepp med siadana redskap som liknar de tidigare men som
inte varit beskrivna pa nagot tydligt sitt. I det har fallet ror det sig framforallt
om historia som firdighet dir till exempelvis firdigheten att konstruera histo-
riska fragor och dra slutsatser, samt fardigheten att anlidgga teoretiska perspektiv
pa historien kan liggas samman med firdigheten att anvinda sig av kallkritik. I
det hir fallet r6r det sig dirmed om firdigheter som sammanfaller med forsk-

ningsprocessens olika inslag.

Sammanfattning av resultat

I det har kapitlet har historieldrares amnesredskap undersokts. I syfte att for-
djupa resultaten fran tidigare kapitel dir lirarnas overgripande damnesforstaelse
undersokts har fokus i detta kapitel riktats mot de birande inslag i skolimnet
som ldrarna uttrycker om den genomférda gymnasiekursen Historia 1b. De fra-
got som har varit vigledande har varit: 1/ Ar det mojligt att iaktta ndgra damnes-
redskap i lirarnas utsagor frin genomférandet av kursen Historia 1b? 2/ T vad
man framtrider amnesredskap som benimnts tidigare inom historiskt tinkan-
detraditionen; i vad man kan andra amnesredskap identifieras och beskrivas?
Nir det giller den forsta fragan har det kunnat formuleras fem olika am-
nesredskap som identifierats i lirarnas utsagor. Det fOrsta benimns historia

som narrativ och tydliggor olika typer av narrativa strategier som finns narva-
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rande i ldrarnas utsagor. Det andra dmnesredskapet benimns historia som
sammanhang och tydliggor fem olika tidrumperspektiv som praglar innehallet i
kurserna sa som det uttrycks av lirarna. Det tredje dmnesredskapet benimns
historia som forklaring och synliggor olika typer av synkrona och diakrona be-
grepp som lararna brukar i historiska forklaringar. Det fjarde damnesredskapet
bendmns historia som perspektivtagande och berér olika perspektivtaganden i
undervisningen. Slutligen har vi historia som firdighet dir det dels handlar om
historisk metod, dels historiska analysmodeller.

Nir det giller den andra fragan har imnesredskapen formulerats genom
att lirarnas utsagor prévats mot metabegrepp inom historiskt tinkandetraditio-
nen. Hir har en diskrepans noterats varfér de nya dmnesredskapen har kon-
struerats utifrian tre olika principer. Den f6rsta genom att empiriska generalise-
ringar ligger till grund f6r nya dmnesredskap dir tidigare metabegrepp inte tack-
er in lirarnas utsagor. Den andra att tidigare metabegrepp har forts samman till
nya kategorier for att kunna beskriva deras inbordes relation. Slutligen en prin-
cip dir tidigare metabegrepp kompletterats med narliggande metabegrepp for

att pa sa satt formulera bredare kategorier av amnesredskap.
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Kapitel 9: Avslutning - Historieldrares damnesférstaelse

Tidigare har slutsatser dragits utifran de forskningsfragor som stillts i respektive
kapitel. I avslutningskapitlet summeras istillet avhandlingen genom en rad
overgripande perspektiv pa de begrepp som identifierats i lirarnas dmnesforsta-
else. Forst summeras centrala begrepp frin de olika delstudierna. Direfter dis-
kuteras nagra kinnetecken som priglar de begrepp som identifierats. Efter det
diskuteras individuella och gemensamma samband mellan lirarnas amnesforsta-
else, samt foérandringsperspektiv som iakttagits i lirarnas utsagor om skolimnet
historia. Slutligen summeras avhandlingen genom nagra 6vergripande perspek-

tiv pa larares amnesforstielse.

Historielidrares Amnesforstaelse - en summering

I den hir undersokningen har historielirares dmnesforstielse studerats.
Inspirerat av Shulmans aspekter, comprehension, intellectual biography, con-
tent knowledge, curriculum knowledge/knowledge of educational ends, put-
poses and values, and their philosophical and historical ground och representa-
tions, har de analytiska kategorierna formulerats som ldrarna utsagor har
studerats genom. Dessa kategorier har stillts mot antagandet att lirarnas am-
nesforstaelse kan studeras genom ett dmnes begrepp. I de olika delstudierna av
lirares amnesforstaelse har sa ocksa en rad begrepp kunnat urskiljas.

Nir ett amnesbiografiskt perspektiv laggs pa lirarnas dmnesforstaelse kan
ett antal 6vergripande moénster iakttas.®48 Ett har varit att lirarnas dmnesbiogra-
fiska forindring kan beskrivas genom tre faser. En grundfas dir faktorer i
hemmet och under uppvixten varit betydelsefulla. Nista fas dr en forandrings-
tas dar forstaelsen av amnet blir allt mer komplex. Slutligen har vi en forfinings-
fas ddr forstdelse av dmnet anpassas i relation till lararyrket. Lings dessa faser
forindras lirarnas dmnesforstdelse, som den uttrycks i deras utsagor, efter tva
monster. Det forsta dr att amnesforstaelsen forindras fran enklare och provan-
de till att bli komplexare och mer 6vertygad.®* Den andra forindringen handlar
om att damnesspecifika begrepp som exempelvis kung, krig, kolonisering och
familjens historia kompletteras med mer disciplinira begrepp som exempelvis
orsak-verkan, samband och aktor-struktur sett Gver tid.

En andra utgangspunkt har varit lirarnas forstaelse av amnets syfte och

innehall. Vad giller amnets syfte har det varit mojligt att betrakta lirarnas utsa-

848 Aven tidigare studier har visat pa betydelsen av lararens bakgrund for hur de forstar skolamnet.

Se Evans (1994), Nygren (2009a); Knutas (2008); Nilsson (2008).
849 Ett liknande monster har iakttagits av Schiillerqvist & Osbeck (2009) s. 2012 ff.
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gor utefter axlarna historia som bildning och emancipation genom kritiska red-
skap samt demokratins framvixt och demokratiska firdigheter. Nar det galler
skolimnets innehall har det pa ett liknande sitt varit mojligt att betrakta utsa-
gorna utefter axlarna innehalls- respektive fardighetskunskap samt omvirld och
livstragor. Genom att lagga samman lirarnas utsagor om syfte och innehall har
det varit mojligt att konstruera ett filt med olika ytterpositioner mellan vilka
lirarna har sin individuella orientering. Ytterpositionerna dr att betrakta som
idealpositioner och har i undersékningen benimnts bildningsorientering, kritisk
orientering och identitetsorientering.® Vad som framtrider ar ett resultat dar
lirarna enskilt har en specifik orientering mer eller mindre mot dessa ytterposi-
tioner. En slutsats som kan dras dr dirmed att amnesforstaelsen dr komplex till
sitt innehall, &ven om den har en specifik orientering.

En tredje utgangspunkt har varit att studera amnesforstielse via lararnas
tolkning av en ny amnesplan. Lirarna betraktar dmnesplanens inriktning i ljuset
av vad de ser som tva motstridiga utvecklingslinjer f6r skolamnet. Den ena ar
knuten till det akademiska dmnet historias férindring dir begrepp som histo-
riemedvetande och historiebruk dr dominerande.%! Den andra ir knuten till en
skolpolitisk foérdndring med centrala begrepp knutna till den visterlindska
epokindelningen. Nar lirarna har att bedoma vilka begrepp 1 amnesplanens in-
nehall som dr mest centrala for skolimnet identifierar de fyra olika amnesposi-
tioner. De ir benimnda identitetsimne, analysimne, sammanhangsimne och
bildningsimne. Det kan avlisas i lirarnas utsagor att de disciplinira begreppen,
exempelvis orsak-verkan dr dominerande som kanoniska begrepp. Dock ska
sagas att metodiska begrepp som killkritik, samt begreppen historiemedvetande
och historiebruk verkar ha fitt mer framtridande betydelse. Utifrin lirarnas
utsagor ar det dirmed moijligt att sdga att amnesplanen har expanderat i olika
riktningar. Det tre positionerna, historiemedvetandetraditionen, historiskt tin-
kandetraditionen och ett kronologiskt Gversiktsimne har alla enligt lirarna skri-
vits fram tydligare i dmnesplanen. Sammantaget visar det sig att lirarna indivi-
duellt anser sig tvungna att gora ett urval av de begrepp som de identifierar i
amnesplanen.

En sista utgangspunkt har varit att underscka dmnesforstaelsen genom att
identifiera amnesredskap i utsagor om en genomford kurs. Resultatet visar att
fem dmnesredskap kunnat formuleras som bygger pa centrala inslag i lirarnas
utsagor. Det forsta bendmndes historia som narrativ dér tre narrativa strategier

identifierades. Det andra definierades historia som tidrumperspektiv dir fem

80| iknande positioner har noterats av Evans (1994) och Nygren (2009a).

1 Egr en oversikt av det akademiska amnet historias férandring, se Dahlgren & Florén (1996).
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olika satt att kombinera tid och rum identifierandes. Det tredje amnesredskapet
benimndes historia som forklaring dir savil diakrona som synkrona begrepp
identifierades. Det fjirde dmnesredskapet benimns historia som perspektivta-
gande och behandlar ett antal olika perspektiv som lirarna anvander som ut-
gangspunkt 1 sin undervisning. Slutligen historia som fardighet dar varianter av
historisk metod samt bruket av historiska analysmodeller framstod som centrala
inslag. Tva Overgripande monster har kunnat iakttas. Det fOrsta dr att lirarna
uppvisar ett individuellt monster av dmnesredskap som kan sittas i samband
med lirarnas overgripande dmnesforstaelse. Det andra ar att den fordjupning av
deras amnesforstaelse som studiet av dmnesredskapen erbjuder ger ett resultat
som visar pa en mindre skillnad mellan lirarna. De delar helt enkelt i storre ut-
straickning gemensamma dmnesredskap dn vad som varit synligt tidigare i studi-
en.

Avslutningsvis dr den sammanlagda bedémningen att lirarnas amnesfor-
staelse i den har studien har en specifik och individuell prigel som kan placeras
in 1 ett mojligt félt av idealtypiska positioner som de mer eller mindre har sin
orientering emot. Darfor framstar amnesforstielsen som komplex dir flera oli-
ka inslag kan iakttas. Det hir dr ett resultat som dr genomgaende i1 undersok-
ningens delstudier. Resultat stods av tidigare undersékningar dar liknande posi-
tioner kunnat iakttas sa val internationellt som nationellt nir det giller historie-
lirares imnesforstielse.552 Aven i undersokningar med fokus pa det genomfér-
da dmnet kan olika uttryck for lirarnas dmnesforstielse iakttas. Bland andra
Lilliestam visar pa ett samband mellan lirarnas amnesforstaelse och den under-
visning som formuleras i klassrummet. Den ena av lirarna i hennes studie beto-
nar berittande inslag och vikten av att tydliggéra samband mellan olika feno-
men i olika tider, vilket ocksa aterspeglas i undervisningen. Den andra ldraren
betonar istillet resonerande med fokus pa begrepp, vilket dven framtrader 1 un-
dervisning. Lilliestams studie visar ocksa ett samband mellan det som dr méjligt

att lara under lektionerna och elevernas larande.653

Centrala begrepp i lirarnas dmnesforstielse - nagra kinnetecken

Nir undersokningens resultat summeras ovan framtriader en rad kinnetecken
hos de begrepp som identifierats i lirarnas utsagor om skolimnet historia. Ett

forsta dr att begreppen kan sorteras utifrin mal som ryms inom historieAimnet

%52 Se pland annat Evans (1994); Nygren (2009a); Harding (1999) och Jarhall (2012); Olofsson
2011).

& Se Lilliestam (2013) s. 221, 225. For liknande resultat se dven Patrick (1998); Grant (2003) ;
Wineburg (2001).
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och midl som finns i en vidare skol- och samhillskontext, det vill siga i relation
till amnets interna och externa mal. I kapitlet dar ldrarnas 6vergripande dmnes-
forstaelse studeras framtrider detta patagligt. I det forsta fallet handlar det om
externa mal som ldrarna uttalar. Som exempel kan nimnas de perspektiv pa
amnets syfte som lirarna uttalar. Det ror bland annat fragan om demokratifost-
ran och emancipatoriskt inslag som ldrarna férhaller sig till pd olika sitt. I det
andra fallet handlar det om interna mal dir lirarna lyfter fram exempelvis histo-
rieimnets fardighetskunskaper som centrala for skolimnet. I bada dessa fall ar
det patagligt att lirarna i olika omfattning kombinerar begrepp motiverade 1 ett
snavare amnesperspektiv och motiv som himtas i en bredare skol- och sam-
hillskontext.

Det andra kinnetecknet handlar om att de centrala begreppen sett i ett
lararperspektiv tenderar att bli mer komplex 6ver tid. Som exempel kan nimnas
att amnesforstielsen tenderar bli allt mer komplext i takt med ldrarnas dmnes-
biografiska forindring. Det r6r sig exempelvis om att de 1 hogre utstrackning
anvinder metabegrepp som kontinuitet och férindring, samt orsak och verkan i
sitt satt att forsta skolimnet. Lings med denna forindring kan dven en anpass-
ningsfas ses, som i undersékningen benimnts forfiningsfasen, dir man kan siga
att perspektiven och begreppen omformas i relation till skolmiljon.t>* Hir kan
bland annat faktorer som elevers forforstaelse, kollegors dmnesforstaelse och
den tid som ges till varje kurs nimnas. Den hir typen av resonemang blir sir-
skilt patagliga i den dmnesbiografiska studien, men dven i studien av lirarnas
tolkning av den nya damnesplanen.®

Det tredje kinnetecknet ar att de centrala begreppen framstir som mang-
facetterade. Det har i undersokningen visat sig att lirarna i olika omfattning
kombinerar tillsynes disparata begrepp. Det kan belysas pa olika nivaer i under-
sokningen dar den forsta ror ett 6vergripande perspektiv. Lirarna har som ex-
empel en tendens att i olika grad hitta sina centrala begrepp i relation till en eller
flera av ytterpunkterna bildnings-, kritisk- och identitetsorientering. De har
dirmed i olika omfattning en orientering mot dessa ytterpunkter som kan sigas
utgora ett slags ideologiska positioner for historieimnet som skolimne. Det far
dven genomslag hos lirarna nir de tolkar den nya dmnesplanens inriktning dar
de kdnner sig mer eller mindre bekvima med de perspektiv och de begrepp de
iakttar. Till detta kan en andra niva lidggas, dir lirarna tenderar att tolka inne-
borden i olika begrepp pé olika sitt. Exempelvis kan begreppet historisk kalla

betyda olika saker i undervisningen for olika lirare. I undersékningen visar det

854 e rubriken "Forandringen av skolamnesspecifika begrepp”.

% se kapitlet "Historielarares @mnesbiografier” och " Historielarares tolkning av en ny a&mnesplan”.
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sig att historisk kalla kan vara allt fran liroboken, statyer, databaser och histo-
riska skrifter.

Det fjirde kidnnetecknet dr att de centrala begrepp som lirarna anvinder
ar patagligt skolimnesanknutna. Det hir framtrader sarskilt i lirarnas dmnesbi-
ografiska forindring dar begreppen ror sig fran ett mer allmint samhillsper-
spektiv till ett mer specifikt skolimnesperspektiv. Likasd dr de skolimnesan-
knutna begreppen sammanfallande, men dven annorlunda mot det akademiska
amnets centrala begrepp. Bruket av begrepp dr dirmed i det har fallet anpassat
och omformat till ett skolimnessammanhang dir begrepp far andra innebérder.
Begreppen dr genom detta omformade till att vara funktionella i relation till
kollegor, elever eller exempelvis forildrar i den situation dir det dr verksamt.
Orsaken torde vara de faktorer som finns i skolmiljon som paverkar, men dven
genom den mingd av traditioner som bygger upp skolimnet som damne. Skol-
dmnet ramas i sin tur in av ldroplanens styrning. Hir kan nimnas demokratiska
fostransperspektiv som lararna lyfter fram som ett naturligt inslag i skolimnet

historia.

Individuella vigar...

Nir delstudierna vigs samman kan olika samband iakttas. Det handlar forst om
samband mellan de olika delstudierna hos den enskilde liraren. I den kvantitati-
va delen av undersékningen noterades svaga samband mellan lirarnas élder,
kon, dmneskombination och den dmnesforstaelse de ger uttryck for. Nir sedan
lirarnas intervjuutsagor fran de olika delstudierna vags samman stirks samban-
den. Resultatet sdger dock att varje lirare foljer ett individuellt monster som ar
unikt, men samtidigt uppstar dven en rad gemensamma teman. De erfarenheter
de ger uttryck for i det dmnesbiografiska perspektivet dr mojliga att sittas i
samband med utsagor fran de andra delstudierna. Har kan Lennarts och Linne-
as utsagor utgora illustrerande exempel.

Linnea nimner att ldsning har varit viktigt under hennes uppvixt dér for-
dldrarna utgjort viktiga férebilder. Linnea vittnar dessutom om vikten av andra
medier, s4 som film och TV-serier som viktiga inspirationskillor. Aven resor
och erfarenheter fran historiska platser betonas. Linnea framhaller dessa inslag i
sin dmnesforstaelse. Hon dr dven den larare som tydligast betonar historieam-
nets som ett identitetsimne, tillsammans med de kritiska perspektiven nir det
giller inriktningen for den nya dmnesplanen. Hon ser detta som den centrala
aspekten i amnesplanen. Linnea visar dven ett sirskilt intresse for amnesredska-

pet historia som perspektivtagande, exempelvis genom att lyfta frigor om inle-
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velse med och forstdelse for historiska aktorers livssituationer. Linnea lyfter
dven fram historia som foérklaring dir hon betonar sa vil diakrona som synkro-
na begrepp.

Aven Lennarts utsagor visar sambanden hos de enskilda lirarna. Han utta-
lar i sitt amnesbiografiska perspektiv att han dr uppvaxt i ett hem dar historie-
amnet har betraktas i ett bildningsperspektiv. Nir det giller amnets orientering
av syfte och innehall framhaller han historieimnet som en gemensam referens-
ram dér den visterlindska historien bor betonas. Det hir dr dven perspektiv
som han trycker pa i den nya damnesplanen. Lennart dr vidare den av lirarna
som dr mest kritisk till det han ser som postmoderna inslag i den nya dmnespla-
nen. Bland de dmnesredskap som framtrider tydligast hos Lennart kan den nar-
rativa strategin dominerande narrativ ses, samtidigt som tidsrummet fran da till
nu genom epoker utgor ett centralt inslag. Historia som forklaring dr ocksa ett

framtridande dmnesredskap.

...och gemensamma mdénster

Nir ldrarnas amnesforstielse studeras kan dven samband iakttas mellan de olika
lirarna och delstudierna. Ett ér relation mellan samhillssyn i ett vidare perspek-
tiv och dmnesforstaelse.%%¢ Alla lirarna 1 den har undersckningen vittnade om
skolans demokratiska uppdrag, men det verkar ocksa finnas samband mellan
amnesforstaelse och ett mer politiskt ideologiskt perspektiv. Det férefaller som
ett strukturellt perspektiv pa historien med fokus pa ekonomiska drivkrafter,
betoning av rittvisefragor och fragor om omférdelning av resurser i samhillet
hinger samman. Hos Gunilla, Anders, Lars och Karin dr det mojligt att se sa-
dana tendenser i storre eller mindre omfattning. Noterbart dr dven att en mer
idealistisk och humanistisk syn pa samhillet med betoningen pa ett mer aktors-
orienterat perspektiv, dir minniskans intentioner utgor en viktig drivkraft, ten-
derar att hinga samman. Lennarts och Magnus utsagor dr mojliga att mer eller
mindre tolka pa det sittet.

Det andra sambandet dr relationen mellan fOrstdelsen av historieimnet
och lirarnas andra undervisningsimnen.®’ Det uppmarksammades i samband
med enkitundersékningen dir det fanns ett samband mellan lirarnas amnesfor-

stielse och vilka andra skolamnen man undervisade i. Detta bekraftas aven av

656 Tidigare i understkningen, med stéd av andra studier, har det konstaterats att historieAmnet

rymmer en politisk dimension. Se rubriken "Amnet far en riktning - den politiska dimensionen”. Jam-
for aven med Langstroms studie av laromedelsforfattare och deras texter och Evans studie av lara-
res amnesforstaelse som bada bekraftar ett samband mellan en politiskt ideologisk dimension och
informanternas satt att se pa historieamnet. Langstrom (1997); Evans (1994).

87 Det ar dven ett samband som noterats i Nygren (2009a); Knutas (2008).
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utsagorna fran intervjuerna. Lennart och Gunilla ar bada historie- och svenskla-
rare och uppvisar den tydligaste dragningen mot en bildningsorienterad dmnes-
forstaelse. Lars och Karin ér bada historie- och samhaillskunskapslirare. Lars édr
aven geografilirare. Bada har sin tydligaste dragning mot en kritiskt orienterad
amnesforstielse. Linnea och Magnus 1 sin tur dr lirare i historia och filosofi.
Linnea 4r dven ldrare i religion och Magnus 1 svenska. Bada har den tydligaste
dragningen mot en identitetsorienterad dmnesforstielse. Anders dr historia- och
samhillskunskapslirare och har dven han bedémts ligga nira den kritiska orien-
teringen, aven om hans dmnesforstielse har betydande inslag av fardighetsori-
entering.

I undersokningen aktualiseras relationen mellan historieimnet som aka-
demiskt amne, utbildningsimne och lirarnas forstdelse av skolimnet historia. I
enkitundersokningen lyfter lirarna fram dmnesstudiet vid hogskola och univer-
sitet som en av de centrala faktorerna som paverkat deras dmnesforstaelse.
Genomgadende namns detta dven i intervjuerna som en viktig paverkansfaktor.
Bland annat sager Karin att egentligen forindras forstaelsen, inte bara f6r histo-
riedmnet utan dven hennes forstielse pa ett mer allmént plan i och med studier-
na. Hon siger att: ”da jag sjilv fick borja att underséka saker da tyckte jag att
jag fick en enorm utveckling som person och jag fick ett helt annat perspektiv
pa tillvaron”.68 Aven Linnea vittnar om hur hon métte tv olika traditioner nir
hon liste sina amnesstudier och blev starkt paverkad av den mentalitetshistoris-
ka inriktning som fanns vid den institution déir hon liste. Bide Karin och Lin-
nea vittnar aven om hur de paverkats av sina andra utbildningsimnen nir de
laste sin lirarutbildning,

I undersckningen har dven relationen mellan fortbildning och lirarnas
imnesforstaelse iakttagits. I det hir fallet har det framforallt handlat om utbild-
ningen till lirarhandledare som flera av lirarna gatt och som haft effekt pa deras
egen praktik. Det verkar handla om att nir lirarna efter en tid 1 yrket far chan-
sen att atervanda till studier didr de far mojlighet att betrakta sina erfarenheter
fran yrket i ett metaperspektiv sa har det stor inverkan. Hir finns tva tydliga
exempel bland lirarna. Det dr Lars som under sin utbildning till lirarhandledare
kom i kontakt med nya perspektiv som fick honom och hans kollegor att arbeta
pé andra sitt med planering och genomférande av skolimnet. Det handlar dven
om Linnea som under sin utbildningstid till lararhandledare kom till insikten att
mojligheten att géra skolimnet historia relevant for eleverna var att dndra hur
hon arbetade med tid i kurserna. Sammantaget verkar det finnas en stor poten-

tial 1 att lata lirare delta i fortlopande utbildning.

8 |ntervju Karin 2009-11- 04.
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Ytterligare ett gemensamt monster ar relationen mellan lirarnas orienter-
ing av dmnets syfte och innehall och deras tolkning av den nya dmnesplanen
och de dmnesredskap som de ger uttryck for i sitt arbete med den nya gymna-
siekursen Historia 1b. Deras damnesforstielse gor sig gillande nir de gor tolk-
ningar och bedémningar av dmnesplanens inriktning och innehall. Har kan Ka-
rin utgbra ett exempel 1 bada fallen. Hon har tidigare uttryckt en kritiskt oriente-
rad hallning. Nir hon ser pa dmnesplanen dr hon kritisk till det hon tolkar som
den nya dmnesplanens bildningsperspektiv. Istallet vill hon fokusera pa dmnets
disciplinira begreppsliga och teoretiska innehall. Nar det gille de amnesredskap
som lararna uttrycker individuellt kan samband noteras dven hir. Hir lyfter Ka-
rin oftare fram dmnesredskapen historia som forklaring och historia som fir-
dighet framfér andra dmnesredskap. Det dr dirfér mojligt att notera samband
som gor att amnesforstaelsen fir en viss orientering.

Avslutningsvis vill jag peka pa ett resultat som 4r nidra sammanhingande
med undersokningens design. Genom de delstudier som genomférts i olika led
har dven ett allt mer férdjupat och preciserat resultat kunnat presenteras Gver
lirarnas amnesforstaelse. Pa sa sitt har en nyansering av lirarna amnesforstaelse
kunnat iakttas. Trots att lirarnas 6vergripande dmnesforstielse tenderar att spe-
la roll t6r den enskilde lararens urval av dmnesredskap visar resultatet ocksa en
betydande nyansering och 6verlappning. Hir kan nimnas Lennart som tidigare
1 undersokningen bedémdes ha sin orientering mot den bildningsorienterad
iamnesforstaelse, hade dven betydande inslag av diakrona och synkrona begrepp
1 utsagorna om den genomférda kursen. Likasa Linnea som tidigare 1 undersok-
ningen bedémdes ha sin orientering mot den identitetsorienterad damnesforsta-
else, arbetade dven, enligt utsagorna, med dominerande narrativ i den genom-

forda kursen.

Historieldrares Amnesforstaelse i ett forandringsperspektiv?

Sa som det uttrycks av verksamma historieldrare i den hir undersékningen kan
en rad férindringsperspektiv identifieras for skolimnet historia.®® Det ir viktigt
att poangtera att det har endast dr mojligt att uttala sig om forindringsperspek-
tiv for de lirare som deltar 1 denna studie. Det gar darfor inte att uttala sig om

annat dn det ldrarna ger uttryck for i sina utsagor. I atanke bor dven hallas att

659 Sigmund Ongstad menar att ett &mne sténdigt &r under omvandlingstryck. For att synliggéra detta

anvander han begreppen process och produkt. Processbegreppet tdnks markera den standiga for-
andring som ett amne genomgar i relation till samhallets férandringar och det omvandlingstryck som
det innebar. Produktbegreppet markerar istéllet &mnet vid ett givet 6gonblick som exempelvis i kurs-
planer eller vid genomférd undervisning. Ongstad (2006).
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det 4r lararnas dmnesforstielse som studeras. Hur liararnas avsedda, realiserade,
eller elevernas upplevda dmne tar sig uttryck gar det inte att ha nagon uppfatt-
ning om annat 4n att det rimligen torde finnas ett samband mellan lirarnas dm-
nesforstaelse och dessa nivaer.%0

Med det sagt finns utsagor som vittnar om ett slags forandringsperspektiv.
Det férsta ror den enkitundersdkning som legat till grund f6r den kvantitativa
delen av den hir studien. Bland de 50 lirarna som deltog identifierades tre typ-
monster benimnda bildningsorienterad, kritiskt orienterad respektive identi-
tetsorienterad dmnesforstaelse. Dessa positioner édr delvis deduktiva eftersom
nyckelord dr himtade fran tidigare forskning om dmnesforstaelse nir olika syf-
ten av amnet skulle formuleras. Samtidigt 4r de induktiva i och med att de utgor
en sammanvagning av lirarnas stillningstaganden om skolimnets syfte och in-
nehallsliga fragor. Dirvid upptrader dessa grundpositioner med ett innehall som
visar en dragning mot en historiografisk forskjutning. De ir inte ér att jamstilla
med historiografiska kategorier, men dnda visar de vissa likheter, eftersom de
verkar ringa in olika grundpositioner hos lirare. Nir dessa jamférs med lirarnas
bakgrund visar det sig att ldrarnas orientering rymmer ett generations- och
konsperspektiv. Utan att nagra generella slutsatser kan dras finns dnda den ten-
densen i materialet.

Aven andra indikationer frin intervjuerna antyder en forindringsprocess.
Pa flera olika sitt tenderar lararna att prata om sig sjalva och sin praktik i termer
av ett slags genreberittelse som dven noterats i tidigare studier av ldrares arbe-
te.%0! P4 liknande sitt gor lirarna i denna studie. Bade den egna férandringen av
amnesforstaelse over tid, samt skolans forindring 6ver tid och férindringen av
den egna yrkespraktiken 6ver tid, innehaller ett liknande férindringsperspektiv.
Likasa lyfter de fram denna tudelning i synsitt nir de ska beskriva den kunskap
som dr efterstrivansvird hos eleverna. Pa sa sitt verkar beskrivningen av dem
sjalva och skolan folja en allmin forestillning om skolans férdndring och vad
som uppfattas som efterstrivansvart.

Aven nir det giller frigor om den nya imnesplanens inriktning framtrider
torindringsperspektiv. Lirarna menar gemensamt att skolimnet i och med den
nya damnesplanen fatt en delvis ny inriktning. De betonar savil en férindring i
linje med det akademiska dmnets forindring, dir begreppen historiemedvetande
och historiebruk tydliggjorts, samt foérandringslinjer dir de ser en utbildnings-
politisk vilja att gora amnet mer tydligt knutet till ett kronologiskt visterlindskt

inriktat dmne. Till detta kan en forskjutning ses dir lirarna menar att det skett

%0 Relationen mellan larares amnesforstaelse och den undervisning de genomfor har iakttagit av

bland andra Knutas (2008); Evans (1994); Lilliestam (2013); Patrick (1998) och Grant (2003).
%61 Schillerguist (2009) s. 214-214.
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en forskjutning bland dmnets kanoniska begrepp. I det har fallet att de discipli-
nira begreppen som exempelvis orsak-verkan har stort genomslag. Till det
finns en forskjutning mot skolimnets metodiska innehall i form av killor och
kallkritik. Likasd har begreppen historiemedvetande och historiebruk fatt en
mer framtridande innebord an vad det tidigare torde ha haft.0¢2

Hur kan dessa tendenser och beskrivningar av dmnet fOrstas? Nar det
giller den kvalitativa delen av studien sa stéds den som nimnts av en historio-
grafisk kategorisering av lirares dmnesforstaelse dven om dessa kategorier inte
kan jaimstallas med de grundpositioner som hir framkommer. Resultatet stods
samtidigt av en historiografisk genomging av historieimnet som ett lirarutbild-
ningsimne likavil som akademiskt dmne.®> En norsk studie av religionslirare
visar dven sammanfallande tendenser i ett generationsperspektiv.®* Nir det
kommer till de intervjuutsagor som vittnar om ett forindringsperspektiv stods
de som pitalats av en mera allmin uppfattning av skolans férindring. Pa det
individuella planet visar aven Schiillerqvist genom en lirares bildningsgang hur
lirares amnesforstaelse forindras over tid 1 relation till olika utbildningstraditio-
ner.%% Det dr darfér mojligt att tolka utsagorna bland lirarna som pekar pa for-

indringstendenser som ett utfall av en allmin f6érindring av samhillet. 6

Slutord: historieldrares amnesforstaelse - ndgra 6vergripande linjer

Avslutningsvis kan flera 6vergripande linjer urskiljas nir det giller historielira-
res amnesforstaelse. I avhandlingen har historielirarnas amnesforstielse provats
1 syfte att bade bredda och férdjupa tidigare forskningsresultat.®” I ett forsta
steg har det varit mojligt att formulera ett falt av idealtypiska positioner av am-
nesforstaelse. De har benidmnts bildningsorientering, kritisk orientering och
identitetsorientering. Det har konstaterats att lirarna i den hir undersokningen i
mer eller mindre omfattning har sin orientering mot en eller flera av dessa posi-
tioner.%% En slutsats dr dirmed att lirarna dmnesforstaelse har en individuell
och varierad relation till de olika idealtypiska positioner som har konstruerats. I
ett andra steg har resultatet kunnat preciseras ytterligare genom studiet av lirar-
nas tolkning och genomférande av kursen Historia 1b. I lirarnas utsagor om

den genomforda kursen har iamnesredskapen historia som narrativ, tidrum, for-

%62 schillerquist (2006) s 11-13.

%53 Nordgren (2004) s. 346-351, Giddens (1997) s. 566-567.

% Haakedal (2004) s. 242-256.

%95 Schillerquist (2002).

5% Ongstad (2006) s. 27-32.

%7 Se bland annat Evans (1994); Nygren (2009a); Harding (1999); Patrick (1998); Grant (2003);
Lilliestam (2013).

%8 E4r liknande resultat se bland annat Mossberg-Schiillergvist (2008).
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klaring, perspektivtagande och firdighet identifierats hos lirarna som grupp. De
iamnesredskap som formulerats utifran lirarnas utsagor kan dirfor dven hir ses
som ett urval av ett antal mojliga dmnesredskap som enskilda larare i storre eller
mindre omfattning anvinder sig av ndr historieimnet ska omformas till ett
skolamne. Sammantaget kan resultatet fran de olika delstudierna anvindas vid
analyser av larares dmnesforstielse.

Vad som ir framtridande i studien dr dven hur lirarnas amnesforstaelse ar
sammansatt av, och stindigt omformas utifrin en mingd olika aspekter. Detta
visar sig inte minst genom det forandringsperspektiv 1 lirarnas amnesforstaelse
som kunnat iakttas i ett biografiskt perspektiv. Som exempel kan nimnas att
fortbildning under yrkestiden verkar ha effekter f6r amnesforstaelsen. Flera av
lirarna uttrycker sadana effekter nir de far mojlighet att ett antal ar in i sitt yrke
reflektera 6ver sin yrkesverksamhet utifran teoretiska perspektiv. Samtidigt ver-
kar det finnas en vixelverkan dir dmnesforstaelsen i sin tur paverkar hur de ser
pa olika aspekter av liraruppdraget.®® Detta blir exempelvis patagligt nir larar-
na tolkar den nya dmnesplanens inriktning och innehéll. Genom tidigare erfa-
renheter kan de sitta amnesplanen i relation till bade en vetenskaplig och en
skolpolitisk forindring. De tolkar exempelvis det som de ser som dmnesplanens
brister och moijligheter 1 relation till elevernas férforstaelse. Det medfor att am-
nesforstaelsen, med utgangspunkt hos lirarna i den hir studien, ir att betrakta
som erfarenhetsbaserad samtidigt som den paverkar hur de forstar sitt uppdrag
som historieldrare.670

Vad som iéven varit framtridande i avhandlingen ér att historieldrarnas
amnesforstaelse ar komplex och att den inte varit mojlig att beskriva utifran
enhetliga teoretiska system.%’! Det hir blir synligt pa flera plan i denna studie.
For det forsta kan en variation iakttas mellan lirarna i deras dmnesforstaelse.
For det andra finns en tendens hos de enskilda lirarna att férena flera olika po-
sitioner for hur det dr mojligt att forsta skolimnet historias syfte och innehall.
For det tredje kan ett forindringsperspektiv ses over tid bade for lirare som
grupp, men ocksa hos de enskilda lirarna. Slutligen kan nimnas att nir de Am-
nesredskap som identifierats i studien prévas mot etablerade metabegrepp sa
uppstar en diskrepans dir de teoretiskt konstruerade och normativt inriktade
metabegreppen inte beskriver amnesredskapen till fullo. Komplexiteten till trots
ar det ianda mojligt att se en orientering hos den enskilde liraren mot olika posi-

tioner av dmnesforstaelse. Det hir dr ett resultat som stods av tidigare studier

669

670 For liknande resultat se bland annat Nilsson (2008).

For liknande exempel se bland annat Lilliestam (2013); Knutas (2008); Evans (1994); Nygren
ggpoga); Patrick (1998); Grant (2003).

Har har en koppling kunnat géras till tidigare studier dar frdgan om komplexitet i larares amnes-
forstielse noteras. Se bland annat Mossberg-Schiillerqvist (2008).
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bade av historielarares amnesforstielse, men ocksa i studier av det genomforda
skolamnet historia.t72

En av utgangspunkterna i studien har varit att ta de allminna didaktiska
kategorier som Shulman stipulerar for lirares forstielse av skolans verksamhet
och prova dem i ett specifikt skolimne. Nar detta gors visar det sig att i detta
allminna perspektiv ar det mojligt att finna sadana aspekter som kan knytas till
specifika skolimnen. Det har framférallt visat sig genom de skolimnesspecifika
begrepp som identifierats i lirarnas utsagor. Som exempel kan nimnas de tid-
rumperspektiv som identifierats. Tid och rum ir centrala begrepp inom histo-
riedimnet, men nir de kombineras av lirarna fir de en specifik inneb6rd for
skolimnet historia. I den hdr undersokningen har fem olika tidrumperspektiv
identifierats som i olika omfattning férekommer i lirarnas utsagor om den
genomférda kursen Historia 1b. Bland annat fran da till nu genom epoker, samt
fran nu till dd genom fragor och teman. De olika tidrumperspektiven dr darmed
att betrakta som organiserande och aterkommande dmnesredskap genom vilka
den historiska kunskapen formuleras. Pa sa sitt utgér dmnesredskapen, pa det
siatt som det uttrycks av lirarna i den hir studien, ett centralt inslag i lirarnas

organisation av historieimnet som skolamne.

572 Se bland annat Evans (1994); Nygren (2009a); Harding (1999) och Jarhall (2012). Fér undersok-
ningar av det genomférda skolamnet dar lararnas amnesforstaelse iakttagits, se Lilliestam (2013) s.
221 och 225. For liknande resultat se aven Patrick (1998); Grant (2003) ; Wineburg (2001).
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Summary

Every day in their professional practice teachers deliberate on teaching and
learning goals, lesson and course content, and how to implement their choices
in relation to the class in question and to the educational setting. The question
is, on what basis do teachers make these choices? This study focuses on the
comprehensive understanding that teachers of history display of the school sub-
ject history. More specifically, the aim is to study the comprehension of the
school subject history as perceived by individual history teachers. Special em-
phasis will be on what concepts in the field of history that can be identified in
the teachers’ understanding of the school subject history.

The study takes a subject matter didactic approach (imnesdidaktisk
utgangspunkt) to the teachers’ understanding of the school subject history. In
the two last decades, it has been increasingly common in subject-specific educa-
tional research to describe this field as a field in-between the academic subject
and pedagogy. The starting-point of this view can be dated to the year 1986
when Lee S. Shulman, professor of educational psychology, highlighted what he
terms the missing paradigm, which refers to the space he has observed between the
disciplines mentioned above concerning teaching and learning methodological
issues. He points to the way in which the academic subject, on the one hand,
and pedagogy, on the other, has taken precedence on issues relating to educa-
tion in different periods. In-between he identifies a blind spot and argues that
in this empty space there are a number of different issues that are not addressed
since they were not made evident in the previous paradigm.

Shulman suggests that this understanding of a school subject is specific to
the teaching profession. He distinguishes between a number of different com-
prehension categories in the teachers’ understanding of a school subject. In this
thesis a selection of categories is applied to the study of history teachers and
their understanding of the subject. The first category is the teachers’ “Compre-
hension”, which refers to the teachers’ comprehensive understanding of the
purpose and content of the school subject. The second category is the teachers’
“Intellectual Biography”, which refers to the teachers’ backgrounds. The third
category is based on the teachers” “Content Knowledge”, which refers to sub-
ject content and why this content is important. The fourth category is focused
on the teachers’ “Curriculum Knowledge”, which refers to their interpretations
of the orientation and content of a new curriculum. Finally, there is the catego-
ry of the subject’s “Representations”, which concerns the core of the school

subject.
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Inspired by Shulman’s more general categories, this study examines some
teachers’ understanding of a specific school subject (hereafter referred to as
subject conception), namely history. Special attention is given to the identification
of the concepts that constitute the teachers’ subject conception. This includes
concepts that are not explicitly or exclusively subject-related, such as democracy
education, and concepts that are explicitly subject-related, such as cause and
effect. The concepts can be broken down into further content concepts and
concepts by means of which history knowledge can be formulated and refor-
mulated, for example, source criticism. On the basis of this, the history teach-
ers’ subject conception is studied from four different aspects. Firstly, the teach-
ers’ biggraphical change is studied. Secondly, the teachers’ comprebension of the purpose
and content of the subject is in focus, and thirdly, the teachers’ interpretation of a
new curriculum. Yinally, bistory’s conceptual tools are identified through a study of the
teachers’ talk on the completion of teaching a course with a new and revised

curriculum.

A number of methodological choices for the study were made and used in sev-
eral steps. The first step was a questionnaire survey, which was carried out with
50 upper secondary school history teachers at 14 different schools in a mid-
Swedish region. The sample of schools was made with a view to ensuring varia-
tion in terms of size, different ownerships, and geographical dispersion. In the
second step interviews were conducted. Six teachers were selected for the quali-
tative study on the grounds that they had given various and differing answers to
the survey questions. The interviews were geared towards the teacher’s subject
conception and centered on biographical change and the teachers’ approach to
the purpose and content of the subject. The semi-structured interviews aimed
to deepen and specify the result of the survey. The teachers are of different age
and teach different subject combinations. All have been working in upper sec-
ondary school for more than the past eight years.

In the third step interviews were conducted with four teachers selected on
the same principles as the previous interviews. This time the interviews cen-
tered on the teachers’ interpretations of a new curriculum and the conceptual
tools that were identified in the teachers’ remarks on a completed course. All
interviews were mp3 recorded and the interpretation of the respondents an-
swers were done in two steps. First, the interview transcripts were read without
any note-taking and then reread to identify keywords and key quotations in the
respondents’ statements on the issues discussed. The teachers’ sustaining view-

points on the issues were thus identified. The key quotes then formed the basis
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of the presentation of results. The respondents’ statements were compared, and

when applicable related to previous research.

The first aspect of subject conception studied was the teachers’ biographical
changes. The initial survey included questions designed to elicit responses on
the factors that the respondents considered to have influenced their subject
comprehension the most. Three phases were discernible in the answers. The
first phase is their home background and growing up. The second involves sub-
ject study in higher education. Finally, the teachers’ professional experience has
been influential. The tendency is that informal influential factors in the child-
hood environment are emphasized as often as formal factors, for example, edu-
cation. Likewise, 2 number of extramural factors are mentioned as often as in-
ternal factors in the school environment, for example, curricula.

In the two-step interviews, this result is supported and further defined.
Regarding the first question on what factors the respondents’ think have had
the greatest importance for their subject conception, it is clear that the family’s
interest in history, reading habits and values have been especially important.
The political dimension, the spirit of the time, and historical places are also said
to be contributing factors to their subject conception. In terms of education, a
majority of the teachers mentioned that subject studies in higher education had
added to their subject conception in various ways through problematisation and
increased complexity. It is also clear that the respondents’ second subject have
made a difference to their subject conception. School cultures and colleagues
have been important in their professional lives in terms of both formal and in-
formal conversations. Students and teaching material have been important in-
fluential factors. Three of the teachers mentioned their further training to quali-
ty as a teacher trainee educator as an important factor, which has added new
perspectives to their subject conception.

When it comes to the question if it is possible to observe any changes in
the teachers’ subject conception in a subject biographical perspective, two pat-
terns can be described. One pattern emerging from the interviews is that the
teachers’ subject conception changes over time from being “simple” to more
“complex”, and from “a tentative approach” to a more “convinced” approach.
When these changes are combined, the result is that the teachers’ subject con-
ception changes from a simple and tentative approach to a more complex and
convinced understanding. The other pattern involves conceptual changes in the
teachers’ subject conception over time. In the teachers’ accounts of earlier

years, concepts such as traditional history, kings and wars, chronology, family
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histories, and old things are prominent, while their accounts of later years dis-
play concepts such as problematisation, view of history, relations, interpreta-
tion, and perspective. The question is if the teachers proceed from a kind of
genre narrative in their statements is discussed, and most likely that such ele-
ments are present. Still, the conclusion is made that there is a real change of

subject conception over time.

The second aspect of the teachers’ subject conception was approached on the
basis of their grasp of the purpose and content of the subject. The result of the
survey revealed three different basic positions taken in regard to the purpose
and content of the history subject. These are termed educational orientation, critical
orientation, and identity orientation. The survey was complemented with interviews,
which confirmed and modified the basic positions.

In the survey, the group of teachers leaning towards educational orientation
was the biggest group, 22 out of 50 respondents. In the interviews the subject
conception as educational orientation also appeared as a central position. This kind of
subject conception encompasses an educational ideal that contributes
knowledge of importance to citizenship as well as the democratic principle of
education for everyone. This ideal therefore also emphasizes a defined and
shared content in the form of a chronological perspective centering the west
European period division.

The group favoring critical orientation was the second biggest group in the
survey, 20 out of 50. The interviews did not change this result. The critical ori-
entation comprehension of the subject involves seeing patterns in historical
structures and processes in a critical perspective. This implies a critical ap-
proach to general chronologies content-wise and the ability to deconstruct his-
tory. It is about forming causal connection in order to understand the historical
process. Special attention is paid to skills such as source criticism and the ability
to analyze, using different perspectives.

Subject conception as identity orientation was less frequent in the survey
compared to the two described above. Only 8 out of the 50 respondents be-
longed to this group, and the interviews did not change this result. The subject
is here described as a kind of memory function helping people to understand
who we are. The starting-point is the individual and her/his relation to history.
In terms of content there is a leaning towards existential issues, which serve as
the basis for the study of history. History is thus studied from the present into
the past on the basis of different issues and questions. However, this backward

looking strategy apparently has two tendencies, one of which centers on the
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history of an individual, and the other on identity issues in relation to a more
collectively geared history.

An important result is the overlapping complexity of each teacher’s orien-
tation, which does not exclusively match anyone of the basic positions identi-
tied. In addition to the basic positions, there are two less prominent positions
in the form of an objective-oriented and a skills-oriented subject conception.
These positions are not as evident and have therefore been interpreted as ele-
ments of the teacher’s subject conception. With good reason, however, it is to
be noted that the teachers in the study have a main orientation towards one of
the ideal typical positions. On the basis of the results presented here, it is rea-
sonable to claim that, despite complexity, it is possible to identify a more or less

pronounced orientation in the teachers’ subject conception.

The third aspect of the teachers’ subject conception studied here is the teachers’
interpretation of a curriculum new to them. The purpose of exploring this as-
pect was to learn more about their subject conception by studying their inter-
pretation of the focus and conceptual content of the curriculum presented to
them. The teachers’ attitude to the interpretation they made of the curriculum
was also studied. The result concerning the focus was that the teachers placed
the curriculum in the field of tension between an education policy position,
emphasizing clearer and more precise knowledge, on the one hand, and a histo-
ry science position, emphasizing concepts of historical consciousness and histo-
ry usage.

When the teachers pointed to central parts of the curricular purpose and
content, a subject comprising four different cornerstones emerged. One subject
was described as an identity subject, in which the concepts of historical con-
sciousness and history usage are central. The second subject, in contrast, is like
a skills subject, in which the tools of the history subject is central, for example
source criticism. The third subject emerging is a context subject with a focus on
long lines and chronological perspectives. Finally, there is an educational sub-
ject, primarily concerned with imparting an educational legacy. The teachers
thought that the field of tension they perceived regarding the focus and content
of the curriculum entails that they will be forced to make their own selection
emphasizing certain parts more than others. Here it is possible to see a relation
between their attitudes to the subject orientation of purpose and content dis-
cussed earlier and the choices they make from the principal curricular compo-

nents.
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In the context of the curriculum, the issue of canonical concepts was dis-
cussed. The conclusion is that the disciplinary concepts of the subject history
are central. Also concepts relating to a chronological subject including concepts
such as epoch are prominent. The concepts of historical consciousness and
history usage, which have been debated for some time, have gained ground in
the teachers’ statements. All in all, the teachers see a shift in the concepts of the
curriculum, where issues of historical sources and source criticism, and history
awareness and history usage apparently are reflected more clearly. At the same
time it is possible to interpret the teachers’ statements as a sign of the expan-
sion of the history subject regarding subject content as well as of perceived

higher theoretical demands.

The fourth aspect of the teachers’ subject conception studied was the concep-
tual tools displayed in the teachers’ remarks on having completed the teaching
of a new course. Conceptual tools here refer to the tools that continually organ-
ize historical knowledge. They are similar to what has earlier been termed the
Syntactic Structure of a subject. The research question was to what extent con-
ceptual tools mentioned in previous research on history teaching and learning
are evident, and to what extent other conceptual tools can be identified and
described.

A discrepancy compared with previous research was here discovered,
which lead to the organization of the new tools according to three different
principles. The first principle refers to the empirical generalizations on which
the new conceptual tools rest because earlier meta concepts do not encompass
the teachers’ statements. The second principle refers to the situation when ear-
lier meta concepts have been brought together to form new categories that can
describe their interrelations. Finally, the third principle covers the situation
when earlier meta concepts have been supplemented with a contiguous tool to
formulate broader conceptual tool categories.

Based on the teachers’ statements, five different conceptual tools were
defined. The first is termed ‘history as narrative’ and makes clear three different
types of narrative strategies in the teachers’ statements: 1) dominant narrative;
2) supplementary narrative; 3) competing narrative. The second conceptual tool
is termed ‘history as time-space’, which sheds light on five different time-space
perspectives that mark the course content, as expressed in the teachers’ ac-
counts. Examples of time-space perspectives are ‘from then to now’ via epochs
and periods, and ‘from now to then’ via questions and themes. The third con-

ceptual tool is termed ‘history as explanation’ and highlights the different types
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of synchronous a diachronic concepts that the teachers’ use in their historical
explanations. Examples of synchronous concepts are continuity and change,
cause and effect, and rise and fall. Examples of diachronic concepts are actor
and structure, similarity and difference. The fourth conceptual tool is termed
‘history as perspective taking’, and refers to different perspectives applied in
teaching, such as taking the past and past conditions as the starting-point, or
the present and the personal. Lastly, ‘history as skills’ refers to the historical
method and historical models of analysis, such as source criticism, formulating
historical questions, and being able to use analysis models to process history

usage.

On the basis of the results of the different sub-studies, a number of general
trends can be identified in the history teachers’ subject conception. To start
with, it is to be noted that the research design used in this study, namely that of
testing the subject conception positions against those yielded in previous stud-
ies and then exploring them more profoundly, has contributed important
knowledge to the understanding of history teachers’ subject conception.

The study also shows that subject conception is of importance to the
teachers” understanding of their obligation as teachers of history. It is, for ex-
ample, possible to identify different types of conceptual tools in the teachers’
statements that can be related to their understanding of the purpose and con-
tent of education. Concurrently, there seems to be an interaction here between
the influence of the new curriculum on their subject conception and their de-
scriptions of how they conducted the new course (history 1b) for the first time.
Subject conception is therefore to be regarded as experienced-based and as
constructed on the basis of many different aspects.

A total appraisal of history teachers’ subject conception is not possible to
describe in terms of a comprehensive theoretical system. This is evident at dif-
ferent points in the study. To start with, there is variation in the teachers’ sub-
ject conception. Secondly, there is a tendency that the individual teacher com-
bines several possible positions on how to understand the purpose and content
of the subject history. Thirdly, it is to be noted that when the conceptual tools
identified in the study are tested against established meta concepts, there is a
discrepancy between the theoretically constructed and norm-oriented meta
concepts and the conceptual tools as the former fail to describe the latter com-
pletely.

A prominent finding in the study is also how the teachers’ subject concep-

tion is formed and constantly transformed by many different aspects. This
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means that the teachers’ subject conception is unique to the teaching profes-
sion, for which subject theory and teaching methodology are combined in rela-
tion to professional demands. This aspect is particularly evident in this study
when the teachers’ interpret the focus and content of the new curriculum. On
the basis of their previous experiences they can place the curriculum in the con-
texts of academic and education policy development. When they transform the
curriculum, they can see the fields of tension, and the tensions in relation to the
factors they must address in their forthcoming teaching.

One of the starting-points of the study was to test the general categories
of teachers’ understanding of school activities stipulated by Shulman against the
practice of a specific subject. The concepts formulated in the study can also be
seen as specific to the school subject history. One example of this is the con-
cept of time-space perspective. Time and space are central concepts in the dis-
cipline history, but when combined by teachers, they assume a specific meaning
in the school subject history. A striking finding, however, is that the ways in
which the concepts are described in terms of content vary from teacher to
teacher. This means that the subject-specific concepts include a spectrum in
which demarcation lines between concepts are difficult to draw on the basis of
the teachers’ statements.

Two spectra where this issue is especially noticeable were observed here.
The first case involves the relation between the subject history and core values,
for example. The second case concerns how concepts are handled in the rela-
tion between the history subject and other school subjects. Here, a difficulty in
drawing lines is evident among the individual teacher and between the teachers.
The conceptual tools show, however, that it is possible to formulate subject-
specific concepts in which the content is firmly connected to history as a school
subject. Judging by the way the teachers in this study express their positions, it
is possible to claim that conceptual tools are prerequisites for the construction

of the history disciplines a school subject.
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Kill- och litteraturforteckning

Enkit
Enkit genomférd bland historielirare pa 14 gymnasier i Mellansverige under
tidsperioden 2009-08 och 2009-09.

Intervjuer

Intervju 1

Intervju med informanten kallad Gunilla 2009-10-07.
Intervju med informanten kallad Lars 2009-10-20.
Intervju med informanten kallad Karin 2009-11-04.
Intervju med informanten kallad Magnus 2009-11-11.
Intervju med informanten kallad Lennart 2009-11-13.
Intervju med informanten kallad Linnea 2009-11-17.
Intervju med informanten kallad Anders 2011-08-29.

Intervju 2

Intervju med informanten kallad Karin 2011-09-16.
Intervju med informanten kallad Anders 2011-09-20.
Intervju med informanten kallad Lennart 2011-09-05.
Intervju med informanten kallad Linnea 2011-09-06.

Intervju 3

Intervju med informanten kallad Karin 2012 01-13.
Intervju med informanten kallad Lennart 2012-01-23.
Intervju med informanten kallad Linnea 2012- 01-30.
Intervju med informanten kallad Anders 2012-02-10.

Intervju 4

Intervju med informanten kallad Karin 2012 02-03.
Intervju med informanten kallad Lennart 2012-04-02.
Intervju med informanten kallad Linnea 2012- 04-23.
Intervju med informanten kallad Anders 2012-04-27.

Offentligt tryck

Lpt 94 (1994). Ldroplaner for de frivilliga skolformerna: 1.pf 94.
http://www.skolverket.se/sb/d/468#paragraphAnchor2
Himtad 2009-08-20.
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http://www.skolverket.se/om-skolverket/visa-enskild-publikat
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skolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%31D135
Himtad 2012-04-20.
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Bilagor

Bilaga 1: Enkit om historieldrares Amnessyn

Kort information

Kursplanerna for historia ger ett stort utrymme for lirare att sjilva vilja det
innehall som undervisningen ska ha. I denna studie vill jag dirfér undersoka
lirares amnessyn bland gymnasielirare i historia. Det kommer jag att gbra i tva
steg. Forst genom denna enkit, sedan genom 4-6 intervjuer dir jag kommer att
kontakta nagra av er som genomfor enkiten och hora om ni ar intresserade av
att delta.

Enkiten kommer att analyseras av mig, Mikael Berg, lirare i Historia, Samhills-
kunskap och Religion fér gymnasiet och forskarstuderande vid forskarskolan
for lirare i historia och samhillskunskap (FLHS) vid Hogskolan Dalarna och
Karlstads Universitet.

Enkidtsvaren kommer att ligga till grund fér en statistisk sammanstallning som
inte kommer att redovisas pa individniva. Alla som besvarar enkiten garanteras

anonymitet.

Enkidten gar ut till gymnasieldrare i historia vid gymnasieskolor i Mellansverige.
For att resultaten skall vara rittvisande dr det viktigt med din medverkan. All

medverkan ir frivillig.

Om Du har nagra fragor kan Du antingen kontakta mig via

e-post mikael.berg@kau.se eller ringa mig pa 073-5230234.

Mina handledare vid Hégskolan Dalarna och Karlstad universitet ar:

Professor Lars Pettersson, Hogskolan Dalarna (tftn 023-023-77 82 27, e-post:
lpe@du.se och

Docent Bengt Schillerqvist, Karlstads Universitet (tftn 700 23 18, e-post:
bengt.schullerqvist@kau.se)

Enkiten ar indelad i tre delar:
1. Fragor om din utbildning, ar i yrket och larartjinst.
2. Fragor om sadant som paverkat och paverkar din syn pa dmnet historia

3. Fragor om din syn pd historieimnet
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Till varje fraga finns ett antal forutbestimda svartalternativ, samt ett oppet al-
ternativ. Du besvarar frigorna genom att gradera svarsalternativen med siffror-

na 1, 2 och 3 dir 1 markerar det mest betydelsefulla.

Observera att enkdtens svarsalternativ ibland inte utesluter varandra och kan vara svara att

skifja dt. Forsok dock att vilja de alternativ som du ser som mer framtridande an andra.

Praktisk information:

Fyll i enkdten pa din dator. Spara sedan ned enkiten pa din dator och
skicka den tillbaka till mig som bifogad fil med returnerande mail: mika-
el.berg(@kau.se

Vinligen Mikael Berg
Enkit om historieldrares amnessyn
Mikael Berg

Del 1: Friagor om din bakgrund

1/ Kon (Sitt kryss i en av rutorna nedan)

Man

Kvinna

2/ Aldet: ...

3/ Mellan vilka ér liste du din liararutbildning (innefattar bade dmnesstudier

och lirarutbildning)? (Skriv mellan vilka ar pa raden nedan)

5/ Hur ser din dmneskombination ut? (Skriv vilka amnen du har i din dmneskom-

bination pa raden nedan)
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Del 2: Frigor om sddant som du ser pdverkar och pdverkar din syn pd historie-

amnet

6/ Vilket av foljande alternativ anser du har st6rst betydelse for innehallet i
skolans historiakurser?

Gradera med hjilp av siffrorna 1, 2 och 3 dir 1 markerar det mest

betydelsefulla

Kursplanen

Amnestraditioner

Liromedlens utformning

Den lokala skolkulturen — dmnesarbetslaget/arbetslaget

Den enskilde liraren synsitt

Elevgruppens sammansittning/forforstielse

Aktuella samhaillsfragor

7/ Historia som skolimne lises bist som...
Gradera med hjilp av siffrorna 1, 2 och 3 dir 1 markerar det mest
betydelsefulla

Enskild kurs

Amnesintegrerat 0 — 50 % av kurstiden

Amnesintegrerat 50 — 100 % av kurstiden

Helt damnesintegrerat

8/ Vad tror du har haft mest betydelse f6r din syn pa 4mnet historia?
Gradera med hjilp av siffrorna 1, 2 och 3 dir 1 markerar det mest
betydelsefulla

Uppvixt/familj

Andra sociala sammanhang (fyll i pa raden).........................

Egen skoltid

Lirarutbildning

Amnesstudier universitet/hdgskola

Din tid som larare

Skolkultur

Samhillets allminna historiekultur
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9/ Varifran himtar du din inspiration/fortbildning i historieimnet idag?
Gradera med hjilp av siffrorna 1, 2 och 3 dir 1 markerar det mest
betydelsefulla

Tv, tidningar, andra medier

Facklitteratur

Resor

Skonlitteratur

Kollegor

Andra amnen

Olika foreningar/sociala nitverk

Kurser/fortbildning

Del 3: Friagor om din syn pd historieimnet.

10/ Vilka av f6ljande alternativ beskriver bist historieimnets uppgift i skolan?
Gradera med hjilp av siffrorna 1, 2 och 3 dir 1 markerar det mest
betydelsefulla

Synliggora personer, hindelser och epoker i historien kronologiskt

Ge orientering och kunskap om sambhillets historia och kulturarv

Ge firdigheter i historiskt metod for att kunna bearbeta olika kéllmaterial

Kritiskt granska samhillets- och historiens strukturer och sammanhang

Identitetsskapande genom att synliggdra den egna, andra individers och gruppers historia

11/ Historia som skolimne bor lisas genom f6ljande perspektiv
Gradera med hjilp av siffrorna 1, 2 och 3 dir 1 markerar det mest
betydelsefulla

Utifran dagens hindelser och bakat

En sammanhingande kronologi fran datid till nutid

Genom stora sammanhang och kausalitet

Genom olika nedslag i viktiga skeenden/epoker

Olika beroende pa studieobjekt
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12/ Vilka av f6ljande perspektiv dr mer centrala i historieimnet 4n vriga alter-
nativ?
Gradera med hjilp av siffrorna 1, 2 och 3 dir 1 markerar det mest

betydelsefulla

Lokalt perspektiv

Regionalt perspektiv

Nationellt perspektiv

Europeiskt perspektiv

Internationellt perspektiv

13/ Vilka av foljande fragor dr mer centrala i historieimnet 4in de Gvriga altet-
nativ?

Gradera med hjilp av siffrorna 1, 2 och 3 dir 1 markerar det mest

betydelsefulla

Ekonomiska fragor

Politiska fragor

Kulturella fragor

Sociala fragor

Miljotragor

14/ Beskriv din syn pa historieimnet med nagra egna ord pa raderna nedan nir

det giller syfte och centralt innehall.

Tack for din medverkan!
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Bilaga 2: Intervjuguide intervju 1

Informationsbrev och intervjufragor inf6r intervju

Kursplanerna for historia ger ett stort utrymme for ldrare att sjilva vilja det
innehalla som undervisningen ska ha. I denna studie vill jag dirfér undersoka
lirares amnessyn bland historieldrare som arbetar pa gymnasiet. Det kommer
jag att gora i tva steg. Forst genom den enkit som du redan har besvarat och
sedan genom intervjuer med 6 lirare. De som ingar som informanter i intervju-
studien kommer att viljas ut bland dem som besvarat enkiten. Din medverkan

ar helt frivillig och du kan vilja att avsta vidare medverkan.

Infér din medverkan vill jag att du ldser igenom och funderar 6ver de intervju-
fragor som finns bifogade 1 detta dokument. Dessa fragor kommer att vara ut-
gangspunkten for vart samtal om din syn pa dmnet. Intervjuerna kommer att
vara halvstrukturerade och genomféras ett tillfille. De tva temans som intervjun
behandlar dr dels sadana faktorer som du ser att har paverkat och paverkar din

syn pa historiedimnet, dels hur du ser pa historiedimnets syfte, mal och innehall.

Intervjusvaren kommer att analyseras av mig, Mikael Berg, lirare i Historia,
Sambhallskunskap och Religion foér gymnasiet och forskarstuderande vid fors-
karskolan for lirare 1 historia och samhallskunskap (FLHS) vid Hégskolan Da-

larna och Karlstads Universitet.

Intervjusvaren kommer att ligga till grund f6r en kvalitativ studie dar alla som

ingar 1 intervjustudien garanteras anonymitet.

Om ni har nagra frigor kan ni antingen kontakta mig via

e-post mikael.berg@kau.se eller ringa mig pa 073-5230234.

Mina handledare vid Hégskolan Dalarna och Karlstad universitet ar:
Professor Lars Pettersson, Hogskolan Dalarna (tfn 023-023-77 82 27, e-post:

Ipe@du.se) och
Docent Bengt Schullerqvist, Karlstads Universitet (tftn 700 23 18, e-post:

bengt.schullergvist@kau.se)

Tack pa forhand f6r din medverkan!
Vinligen Mikael Berg
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Intervjufragor att utga fran

Vad ir ditt forsta minne/mote med historieamnet? Hur skulle du beskriva den-

na typ av historia?

Ser du nagra saker i din tidiga uppvixt som har paverkat ditt sitt att se pa am-
net? Hindelser? Personer? Tidsandan?

Sociala sammanhang/féreningar/nitverk?

Vad ir dina minnen fran historieimnet fran din egen skoltid? Vilken historia

har du mott? Har det varierat?

Hur skulle du beskriva den historia du moétt under din utbildningstid till lirare?
Ar det ndgon speciell del av utbildningen som har haft stor betydelse?

Hur skulle du sdga att den historiekultur ser ut som finns pa din skolan? Hur ser
lirare i andra dmnen och skolledare pa historieimnet pa din skola?

Hur skulle du beskriva elevernas syn pa historieimnet?

Hur ser du pa ditt eller dina andra amnen? Vad skulle du sdga att kinnetecknar
detta dmne? Gir detta att fora Gver till historieimnet? Eller finns det en skarp

linje? Paverkas du av andra amnen utanfér din amneskombination?

Finns det nagra speciella liroplansmal som du tycker hor till historieimnet? Hur

ser du pa kursplanes innehall och riktlinjer?

Historieimnet har férandrats 6ver tid. Hur ser du pa dessa férandringar?

Hur ser du pa lirobocker och den historia som presenteras diar? Om du hade
mojligheten att utforma ett liromedel vad skulle det da innehalla?

Hur skulle du beskriva den allménna historiekultur som finns i samhallet?

Hur fortbildar du dig? Liser du kurser? Har du gjort ndgra resor som paverkat
digr Liser du litteratur/facklitteratur som paverkar digr Ménga inspireras av

filmer och nyhetsférmedlingen. Hur ar det for dig?

Vad ir det som gor att vi kan prata om historia som ett amne? Vad ar malet

med damnet? Vad dr amnets kiarna? Finns det en rod trad i historieamnet? Nagot
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som gor att amnet hanger thop? Finns det nidgot som sirskiljer historieimnet

frin andra amnen?

Vad ir det inom historieimnet som intresserar dig mest? Ser du nagra sarskilt

viktiga perspektiv/delar i imnet som mdste belysas?

Finns det ndgon skillnad mellan skolimnet historia och det akademiska dmnet

historia?

Om du fick i uppgift att arbeta med demokratifragor vad skulle du vilja att lyfta

fram och varfor fran historieimnets synvinkel?

Finns det monster och/eller lagbundenheter i det historiska skeendet?
Hur ser du pa begreppen nedan och hur kan se kopplas till historieimnet?
Aktor - Struktur

Konflikt - Konsensus

Nagra pastienden att fundera over utifran historieimnet:

e Sambhallet blir battre

e Sambhillet blir simre

e Sambhillet r6r sig i pendelrorelser

e Det finns delar i samhillet som var bittre forr?
e Historien dterupprepar sig?

Nagra pastdenden att fundera 6ver utifran historiedimnet:
e Eleven lir av historien?
e Historieamnet haller samhillet samman?
e Historieamnet ér till for att kritiskt granska vart samhalles historia?

e Olika individers och gruppers historia ar viktig?

Gar det att sortera upp det historiska skeendet 1 olika perioder? Hur ser dessa
perioder ut? Hur ser sorteringsprincipen ut? Vad markerar ett brott och vad
markerar kontinuitet?

Finns det vissa perioder som ir viktigare 4n andra? Vilka?
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Bilaga 3: Informerat samtycke intervju 1

Kursplanerna for historia ger ett stort utrymme for lirare att sjilva vilja det innehalla
som undervisningen ska ha. I denna studie vill jag ddrfér undersoka lirares amnessyn
bland historielirare som arbetar pa gymnasiet. Det kommer jag att géra i tva steg.
Forst genom den enkidt som du redan har besvarat och sedan genom intervjuer med 6

lirare och diribland dig.

Infér din medverkan vill jag att du liser igenom och funderar éver de intervjufragor
som du tagit del av genom det utskick du erhallit infér intervjun. Dessa fragor kom-
mer att vara utgangspunkten fér vart samtal om din syn pa dmnet. Intervjuerna kom-
mer att spelas in med mp3-spelare, vara halvstrukturerade och behandla tva olika te-
man. Forst sadana faktorer som du ser att har paverkat och paverkar din syn pa histo-
rieimnet. Det andra temat behandlar hur du ser pa dmnet nir det giller historiedimnets

syfte, mal och innehall.

Intervjusvaren kommer att ligga till grund for en kvalitativ studie dar alla som ingar i

intervjustudien garanteras anonymitet.

Med detta vill jag upplysa dig om studiens syfte och genomférande och samtidigt siga
att all medverkan ar frivillig och att du kan vilja att avbryta din medverkan.

Jag har tagit del av ovanstiende information:

Informant Forskare

Namn datum Namn: datum

Tack pa férhand for din medverkan!

Vinligen Mikael Berg
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Bilaga 4: Informationsbrev infor intervju 2, 3 och 4

Under hosten 2011 infors nya kurser for gymnasiedmnet historia. I denna studie
undersoks lirares arbete med dessa kurser.

Infor din medverkan vill jag att du ldser igenom och funderar 6ver de intervju-
tragor som finns bifogade i detta dokument. Dessa fraigor kommer att vara ut-
gangspunkten for intervjuerna. Intervjuerna kommer att vara halvstrukturerade.
Intervjusvaren kommer att analyseras av mig, Mikael Berg, lirare 1 Historia,
Sambhillskunskap och Religion f6r gymnasiet och forskarstuderande vid Hog-
skolan Dalarna och Karlstads Universitet.

Intervjusvaren kommer att ligga till grund for en kvalitativ studie dir alla som

ingar i intervjustudien garanteras anonymitet.

Om ni har nagra fragor kan ni antingen kontakta mig via

e-post mikael.berg@kau.se eller ringa mig pa 073-5230234.

Mina handledare vid Hogskolan Dalarna och Karlstad universitet ar:
Professor Lars Pettersson, Hogskolan Dalarna (tfn 023-023-77 82 27, e-post:
lpe@du.se) och

Docent Bengt Schillerqvist, Karlstads Universitet (tfn 700 23 18, e-post:
bengt.schullerqvist@kau.se)

Tack pa forhand fér din medverkan!
Vinligen Mikael Berg
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Bilaga 5: Intervjuguide intervju 2

e Hur har du haft méjligheten att férbereda dit infér arbetet med den nya
kursen Historia 1b?

o Ar det nigra faktorer som varit till hjilp i det férberedande arbetet med den
nya kursen Historia 1b?

o Ardet nagra hjilpande faktorer som du saknat i forberedelsearbetet med

den nya kursen Historia 1b?

e Hur ser du pa den arbetsprocess dir de nya kursplanerna for skolimnet hi-

storia har tagits fram?
e Hur vil stimmer denna process med hur du anser att det borde gatt till?
e Vilka utmaningar stills lirare inf6r 1 arbetet med att inféra nya kurser?
e Vilken typ av historieimne ser du i den nya kursen historia 1b?
e Hur ser du pa det nya skolimnet historia jamfort med Historia A-kursen?

e Hur ser du pa det att historieimnet nu har blivit ett gymnasiegemensamt

amne?
e Har den nya kursen foéranlett att du tinkt annorlunda kring historieimnet?

e Hur ser du framf6r dig utformningen i stora drag av kursen historia 1b nir
du arbetat firdigt med den?

e Anser du att kunskapsmalen historieimnet som skoldimnet har blivit tydliga-

re 1 och med den nya kursen historia 1b
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Bilaga 6: Intervjuguide intervju 3

Inf6r interviju, lis igenom dmnesplanen

Syfte

Genom undervisningen ska eleverna ges mojlighet att utveckla sin historiska
bildning och f6rmaga att anvianda historia som en referensram for att forsta
fragor som har betydelse f6r nuet och framtiden, samt for att analysera historis-
ka forindringsprocesser ur olika perspektiv. Eleverna ska ocksa ges mojlighet
att utveckla forstaelse av olika tiders levnadsvillkor och férklara manniskors
roller 1 samhallsférandringar. Undervisningen ska bidra till insikt i att varje tids
manniskor ska forstas utifran sin tids villkor och virderingar. Eleverna ska ock-
sa fa utveckla forstaelse av nutiden samt formaga att orientera sig infér framti-
den. Historia anvinds for att bade paverka samhillsférindringar och skapa oli-
ka identiteter. Undervisningen ska darfor ge eleverna mojlighet att utveckla for-
staelse av och virdera hur olika minniskor och grupper i tid och rum har an-
vint historia, samt moijlighet att reflektera 6ver kulturarvets betydelse for identi-

tets- och verklighetsuppfattning.

I undervisningen ska eleverna ges méjlighet att arbeta med historiska begrepp,
tragestillningar, forklaringar och olika samband i tid och rum f6r att utveckla
forstaelse av historiska samhallsférindringar. Att arbeta med historisk metod
ska inga i undervisningen. Det innebir att eleverna ska ges mojlighet att séka,
granska, tolka och virdera olika typer av killor samt anvinda olika teorier, per-
spektiv och verktyg som forklarar och askadliggor historiska forandringsproces-
ser. Genom undervisningen ska eleverna ges moijlighet att presentera resultatet
av sitt arbete med hjilp av varierande uttrycksformer, savial muntligt som skrift-

ligt samt med hjilp av modern informationsteknik.

Undervisningen i dmnet historia ska ge eleverna férutsittningar att ut-

veckla foljande:

1. Kunskaper om tidsperioder, férindringsprocesser, hindelser och personer

utifran olika tolkningar och perspektiv.

2. Formaga att anvinda en historisk referensram for att forsta nutiden och for

att ge perspektiv pa framtiden.
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3. Formaga att anvinda olika historiska teorier och begrepp for att formulera,

utreda, forklara och dra slutsatser om historiska fragestallningar utifrin oli-
ka perspektiv.

Formaga att sOka, granska, tolka och virdera killor utifran killkritiska me-
toder och presentera resultatet med varierande uttrycksformer.

Formaga att undersoka, férklara och virdera anvindningen av historia i oli-

ka sammanhang och under olika tidsperioder.

Undervisningen i kursen ska behandla féljande centrala innehall

1.

Den europeiska epokindelningen utifran ett kronologiskt perspektiv. Forhi-
storisk tid, forntiden, antiken, medeltiden, rendssansen och upplysningstiden
med vissa férdjupningar. Problematisering av historiska tidsindelningars be-
roende av kulturella och politiska forutsattningar utifran valda omraden till
exempel varfor tidsbegreppet vikingatid inférdes 1 Sverige under 1800-talets
slut eller jamforelser med tidsindelningar 1 nagon utomeuropeisk kultur.
Industrialisering och demokratisering under 1800- och 1900-talen i Sverige
och globalt samt viktiga globala férindringsprocesser och handelser, till ex-
empel migration, fredsstrivanden, resursférdelning och 6kat vilstand, inter-
nationellt samarbete, minskliga rittigheter, jamstilldhet, men ocksa kolonia-
lism, diktaturer, folkmord, konflikter och 6kat resursutnyttjande. Langsiktiga
historiska perspektiv pa férandrade maktférhallanden och olika historiska
torklaringar till dem.

Olika historiska fragestallningar och férklaringar kring langsiktiga historiska
torindringsprocesser som speglar bade kontinuitet och férandring, till ex-
empel befolkningsutveckling, statsbildning, jordbrukets utveckling och olika
syn pa minniskors virde, pa makt och pa kénsmonster.

Historiskt kéillmaterial som speglar méinniskors roll 1 politiska konflikter,
kulturella férindringar eller kvinnors och mins f6rsok att forandra sin egen
eller andras situation. Olika perspektiv utifran till exempel social bakgrund,
etnicitet, generation, kon och sexualitet.

Kritisk granskning, tolkning och anvindning av olika slags kéllmaterial ut-
ifran kallkritiska kriterier och metoder.

Hur individer och grupper anvint historia i vardagsliv, samhillsliv och poli-
tik. Betydelsen av historia 1 formandet av identiteter, till exempel olika fore-
stallningar om gemensamma kulturarv, och som medel for paverkan i aktu-
ella konflikter.
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Bilaga 7: Intervjuguide intervju 4

I den sista intervjun sitts fokus pa den genomférda kursen som helhet och nag-
ra av dess delar. Som utgiangspunkt anvinds nedanstaende fragor, samt den

dokumentation jag fatt av dig fran kursens genomforande.

De forsta fragorna handlar om kursen i sin helhet.

e Hur ser syftet och den r6ra traiden ut i den kurs du genomfér? Vad vill du
uppnar

e Har du delat upp kursen i moment/delar/kunskapsomriden eller liknande?

e Vilka ir i sd fall dessa delar, eller om du organiserat kursen pa annat sitt?

e Hur ser innehallet 1 dessa delar ut?

e Vad ar syftet med detta delmoment?

De andra fragorna handlar mer ingaende om ett eller flera moment.
e Vad ingir i detta moment?

e Vilka fragor har ni bearbetat?

e Vilka informationskallor/liromedel har ni anvant?

e Hur har ni examinerat?

e Vad vill du uppna med detta moment?

e Hur passar detta moment med helheten(lektion - delmoment - kurs - skol-

amne)?

Slutligen nagra frigor om vilka faktorer som anser har paverkat innehal-

let i kursen historia 1 b

e Tiden och mojligheten till férberedelser

e Din bakgrund och forstaelse av dmnet som skolimne

e FElevernas kunskapsniva

e Elevernas intresse

e Elevgruppens sammansattning

e Kurstid

e Liromedel, bocker, film, andra killor

e Amnesplanens utformning i form av mal innehall kunskapskrav

e Annat
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Bilaga 8: Informerat samtycke intervju 2, 3 och 4

Din medverkan i undersokningen innebir att vi genomfor ett antal olika inter-
vjuer som behandlar hur du ser pa och arbetar med det nya skolimnet historia
som inf6rs 1 och med hésten 2011. Det innebir dven att jag som forskare far ta
del av den skriftliga dokumentation som du limnar till mig och som du larare

producerat under kursens gang.

Intervjuerna kommer att spelas in med mp3-spelare och vara halvstrukturerade.
Intervjuerna kommer att vara inriktade mot implementeringsarbetet, hur du ser

pa kursplanen och hur du valt att genomf6ra den nya kursen historia 1b.

Intervjusvaren kommer att ligga till grund f6r en kvalitativ studie dér alla som

ingar 1 intervjustudien garanteras anonymitet.
Med detta vill jag upplysa dig om studiens syfte och genomforande och samti-

digt sdga att all medverkan ar frivillig och att du kan vilja att avbryta din med-

verkan.

Jag har tagit del av ovanstaende information:

Informant Forskare
Namn datum Namn: da-
tum

Tack pa forhand f6r din medverkan!

Vinligen Mikael Berg
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Historielarares amnesforstaelse

Vad ir syftet med skolimnet historia och vad ska det innehalla? Det hir dr en
doktorsavhandling dir fokus sitts pa lirares forstaelse av skolimnet historia. Mer
precist avgrinsas syftet till att undersdka dmnesforstaelsen hos nu verksamma
historieldrare. Sirskild vikt liggs vid att identifiera centrala begrepp 1 lirarnas
dmnesforstaelse. Undersdkningen bygger bade pa enkiter och intervjuer och
tar sin utgangspunkt i fyra olika aspekter av historielirarnas dmnesforstaelse
som redovisas 1 separata studier. Den forsta aspekten dr dmnesbiografisk och
tar fasta pa de faktorer lirarna menar har paverkat utvecklingen av deras
dmnesforstaelse. Den andra aspekten har sitt fokus pa lirarnas forstaelse av
historieimnets Overgripande syfte och innehall. Den tredje aspekten handlar om
hur ldrarna tolkar inriktningen och innehallet i den nya dmnesplan som infordes
1 gymnasieskolan 2011. Den avslutande aspekten fokuserar pa de dmnesredskap
som blir synliga 1 de utsagor lirarna gor om innehallet i gymnasieskolans kurs
Historia 1b.
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