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Den 1 mars 2006 infordes en ny kursplan for kérkort B. En ny kursplan avsags bland annat bli mer
|éttfattlig samt bidratill 6kat engagemang och fornyelse hos de olika aktdrernai utbildningsprocessen. |
den nya kursplanen finns ocksa en storre fokus pa elevens sjalvkannedom.

Den nya kursplanen grundar sig pa den s.k. GDE-matrisen (Goals for Driver Education). | GDE-matrisen
definieras de kompetenser som en forare ska hafor att varatrafiksaker. Matrisen visar bland annat hur
bilkérningen &r en process som aven innebér ett samspel mellan forarens egna férmagor och motiv.

Studiens syfte ar att undersoka om det har skett forandringar av fokusi forarutbildningen sedan den nya
kursplanen inforts.

Studien utgors av fyra delstudier. Varje delstudie bestar av en for- och efterstudie, 2006 respektive 2008.
Den forsta delstudien beror kursplanen, dér den gamla och den nya kursplanen har innehdllsanalyserats. |
den andra delstudien ar det undervisningsplaner (godkanda planer gallande trafikskolornas undervisning)
som har innehdllsanalyserats. Den tredje delstudien bestar av observationer av teori- och korlektioner pa
fyratrafikskolor. Den fjérde delstudien innefattar intervjuer med nya korkortstagare. Vardera delstudien

har analyserats med hjdp av GDE-matrisen.

Resultaten visar att den nya kursplanen stammer véal dverens med GDE-matrisen, speciellt avseende
gavvéarderingsaspekten. Detta géller &ven undervisningsplanerna dar §alvvarderingsaspekten tillkommit
paett tydligt sitt. Daremot visar observationsstudierna endast en mindre 6kning av
sjavvarderingsaspekter med avseende pa teoril ektionerna medan en motsvarande 6kning for
korlektionernainte noterats. | 6vrigt har enligt observationerna inga storre forandringar skett inom teori-
respektive korlektioner fore och efter inférandet av den nya kursplanen. Inte heller intervjustudiens
resultat visar pa ndgra storre forandringar. Vidare marks inte heller ndgon okning eller férandring av de
olika aktorernas kreativitet och engagemang i och med den nya kursplanen.

En forklaring till att inga storre forandringar har skett kan vara att de olika aktoérerna uppfattar den nya
kursplanen som alltfér allméan. En annan forklaring kan vara att det har gétt for kort tid sedan den nya
kursplanen genomfordes och att forandringar kan ses forst om ett antal ar.
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On March 1, 2006, a new Swedish national curriculum for private car (class B) driving license was introduced. A
more general and easily comprehensible curriculum is expected to increase creativity, engagement and awish for
renewal among the actors who take part in the education processes for obtaining driving license. In the new
curriculum there is also a greater focus on the student’ s self-knowledge.

The design of the new curriculum is based to the so called Goals for Driver Education matrix, GDE. The GDE
matrix defines which competences a driver should be in command of in order to be a safe driver. The matrix even
points out that driving a car is a process where the driver interacts both with the traffic environment and the
vehicle. At the same time driving a car also impliesinteraction between the driver’s capabilities and motives.

The aim of the present study isto investigate if there have been changesin driver education in Sweden through
e.g. anew and modified focus since the new curriculum was introduced. The study consists of four sub-studies,
each of which consists of an initial investigation and a follow-up (“before and after study”). The first sub-study
concerns the curriculum itself, in which a content analysisis performed both concerning the old and the new
curriculum. The second sub-study focuses on content analysis of education plans (i.e. approved plans of the
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passed since the new curriculum was introduced is too short, and the possible changes cannot be discerned until
some more years have passed.
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Sonja Forward, VTI, har kommit med stod och rad under arbetets gang. Tarja
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Forandringar inom svenska forar utbildningen — Delstudie 3
Processutvardering av Kursplan B

av Jonna Nyberg och Per Henriksson
VTI
581 95 Linkdping

Sammanfattning

| den nationella kursplanen for B-korkort framgér vilkama som korkortseleven ska
uppfyllafor att fasitt korkort, dvs. vad som kravs for att man ska bedémas varaen
trafiksdker forare. Den 1 mars 2006 infordes en ny nationell kursplan. Den gamla
kursplanen ansags vara alltfor detaljstyrd med 6verlappande delmdl. En mer generell
och léttfattlig kursplan forvantades 6ka kreativitet, engagemang och fornyelse hos de
olika aktorernai utbildningsprocessen. Den nya kursplanen avsags aven underl éta for
en mer individanpassad forarutbildning. Vidare &r teori och praktik mer integrerade i
den nya kursplanen an tidigare. | den nya kursplanen finns ocksa en storre fokus pa
elevens sjavkannedom, dvs. att eleven ska kunna vardera sina egna formagor
avseende olika forarkompetenser for att darigenom bli en mer trafiksaker forare.

Utformandet av den nya kursplanen grundar sig pa den s.k. GDE-matrisen (Goals for
Driver Education, dvs. mal for forarutbildningen). GDE-matrisen & en modell, ett
teoretiskt ramverk, som definierar vilka kompetenser en forare ska ha fér att vara
trafiksaker. Matrisen avser dven att visa hur bilkérning &r en process dér féraren
samverkar med bade trafikmiljo och sjédva fordonet, samtidigt som bilkérning innebar
ett samspel mellan forarens egna férmagor och motiv. Matrisen ar hierarkisk och
innefattar olika nivaer avseende bade forarkompetenser och kunskapsomraden. Den
hierarkiska aspekten grundar sig i antagandet att formagor och forutséttningar paen
hogre niva paverkar krav och forutsattningar paen lagre niva

Upprinnelsen till utformandet av GDE-matrisen har sin grund i forskningsresultat fran
olycksstatistik och utvarderingar som pavisat brister i forarutbildningen. Bland annat
visar forskning att fokuseringen pa kunskaper om fordonsmandvrering har varit for
stor och att dennaform av kunskap inte ar tillrécklig for att man ska bli en trafiksaker
forare. Det papekas ocksa att aven om det &r av stor vikt att ha kontroll Gver sitt fordon
och att kunna hantera olika trafiksituationer sa paverkas dessa formagor i sin tur av
personligamal, motiv och forutséttningar hos individen.

Syftet med foreliggande studie &r att undersoka om det har skett forandringar i form av
nyaeller andrade fokusi forarutbildningen sedan den nya kursplanen inférts. Studien
har genomfortsi fyra steg inom ramen for fyra delstudier. Varje delstudie bestar av en
for- och efterstudie. Den forsta delstudien beror kursplanen, dar innehdlisanalys av
bade den gamla och den nya kursplanen genomfors. Aven i den andra delstudien
anvands innehallsanalys som metod, dar undervisningsplaner (dvs. godkanda planer
gdllande trafikskol ornas undervisning) fran tiden fére den nya kursplanen samt
undervisningsplaner efter den nya kursplanen granskas. Den tredje delstudien bestér av
observationer av teori- och korlektioner pa fyratrafikskolor under 2006 och 2008. Den
fjarde delstudien innefattar intervjuer med nya korkortstagare 2006 och 2008. Vardera
delstudien har analyserats med hjélp av den ovan beskrivna GDE-matrisen.

Resultaten visar att den nya kursplanen stammer mycket val éverens med GDE-
matrisens forarkompetenser, speciellt avseende galvvéarderingsaspekten, som inte finns
med i den gamla kursplanen. | jamférel sen mellan for- och efterstudien av
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trafikskolornas undervisningsplaner & det tydligt att §alvvarderingsaspekten till viss
del har blivit ett nytt indlag. | observationsstudierna av trafikskolors teori- och korlek-
tioner mérks en mindre 6kning av savvardering efter den nya kursplanens inférande
nér det galler teorilektioner. En motsvarande 6kning for korlektionerna har inte
noterats. | dvrigt har enligt observationernainga storre forandringar skett inom teori-
respektive korlektioner efter den nya kursplanens inforande. Inte heller intervju-
studiens resultat visar pa nagra storre forandringar. Exempelvis har galvvéarderings-
aspekten inte fatt nagot genomslag i och med den nya kursplanen. Vidare marks
varken i observationsstudien eller i intervjustudien ndgra forandringar avseende en mer
individanpassad forarutbildning. | studiens resultat har det inte heller noterats ndgon
okning eller forandring av de olika aktorernas kreetivitet och engagemang.

En forklaring till att inga storre forandringar har skett i och med den nya kursplanen
kan vara att de olika aktorerna uppfattar kursplanen som alltfor allman i sin karaktér.
En annan forklaring kan vara att det har gétt for kort tid sedan den nya kursplanen
genomfordes och att forandringar kan ses forst om ett antal &r.

Resultaten pekar pa behov av fortsatta studier for att fa djupare forstaelse for varfor
den nya kursplanen inte har fatt full genomslagskraft. Denna forstael se skulle kunna
nds genom en intervju- och/eller enkatstudie med trafikskollarare och trafikinspektorer
for att fa deras erfarenheter av den nya kursplanen. Implementering av forandringar tar
tid och for att se om den nya kursplanen har fétt verkan dver en langre period torde
&ven en uppfoljande processutvardering varaav vérde. Vidare foreslas en olycksupp-
foljning for att se om den nya kursplanens inférande har fatt ndgon effekt avseende
reducering av trafikolyckor. Vad géller kunskapsomradet Sjalvvéardering har tidigare
studier genomforts gallande metoder for att bedoma korkortsaspiranters g dvvardering.
Det &r av stor vikt att ytterligare granska om och i sddanafall hur dessa metoder skall
anvandasi den svenska forarutbildningen for att sakerstalla att malen rérande
Sjalvvéardering uppfylls. | detta sammanhang & det ocksa av intresse att nérmare
undersoka mdjligheternatill att infoéra fler obligatoriska undervisningsmoment dér
sjavvarderingsaspekten ingar.
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Changesin the Swedish driver education. Study part 3 —Evaluation of the
processesin the curriculum for private car (class B) driving license

by Jonna Nyberg and Per Henriksson
VTI (Swedish National Road and Transport Research Institute)
SE-581 95 Linkoping Sweden

Summary

The Swedish national curriculum for private car (class B) driving license specifiesthe
requirements that student drivers must fulfil to obtain adriving license, i.e. what
drivers should know and be able to do in order to be considered a safe driver.

On March 1, 2006, a new Swedish national curriculum was introduced. The previous
curriculum had been viewed as aform of management in too much detail. A more
general and easily comprehensible curriculum is expected to increase creativity,
engagement and wish for renewal among the actors who take part in the education
processes for obtaining driving licenses. The new curriculum is also supposed to make
it easier to make the driving license education more adjusted to each individual.
Furthermore, theory and practice are more integrated in the new curriculum than in the
old one. In the new curriculum there is al'so a greater focus on the student’ s self-
knowledge, i.e. the student should be able to evaluate his or her own abilities
concerning driver competence, and by doing so become a better and safer driver.

The design of the new curriculum is based to the so called Goals for Driver Education
matrix, GDE. The GDE matrix isamodel, atheoretical framework that defines which
competences a driver should be in command of in order to be a safe driver. The matrix
even points out that driving acar is a process where the driver interacts both with the
traffic environment and the vehicle. At the same time driving a car also implies
interaction between the driver’ s capabilities and motives. The design of the GDE
matrix derives from research results from accident statistics and evaluations that have
shown shortcomings in driver education. Research indicates that the focus has been too
strongly on the ability to manoeuvre a car and that this kind of knowledge is not
enough for being a safe driver. It isalso pointed out that evenif it isimportant to be
able to control the vehicle and to be able to manage in different traffic situations, these
abilities are in turn much affected by individual goals, motives and qualifications. The
matrix is hierarchical and comprises different levels of both driver competence and
fields of knowledge. The hierarchical aspect is based on the assumption that abilities
and qualifications on a higher level (e.g. goalsfor life and skillsfor living) influence
demands and qualifications on a lower level (e.g. vehicle manoeuvring).

The aim of the present study isto investigate if there have been changesin driver
education in Sweden through e.g. anew or modified focus since the new curriculum
was introduced. The study consists of four sub-studies, each of which consists of an
initial investigation and a follow-up (“before and after study”). The first sub-study
concerns the curriculum itself, in which a content analysis is performed both
concerning the old and the new curriculum. The second sub-study focuses on content
analysis of education plans, i.e. approved plans of the education in the driving schools,
both from the period before the new curriculum and after the introduction of the new
curriculum. The third sub-study consists of observations of theoretical and practical
driving lessons in four driving schools during the years 2006 to 2008. The fourth sub-
study consists of interviews with individuals that recently received their driving license
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during 2006 and 2008. Each of the sub-studies has been analysed with the help of the
GDE matrix.

The results show that the new curriculum corresponds well with the driver
competences as specified in the GDE matrix, especialy concerning the aspect of self-
evaluation, which is not included in the old curriculum. When comparing the
curriculums on a “before and after” basis, it is obvious that the aspect of self-
evaluation isto a certain extent a new feature in the curriculum. In the observation
studies of the theoretical and practical driving lessons of the driving schools, there
seems to be a minor increase of the self-evaluation aspect of the curriculum concerning
the theoretical lessons. No corresponding increase can be observed concerning the
driving lessons. Otherwise, no major changes have been observed either concerning
the theoretical or the practical driving lessons after the introduction of the new
curriculum, nor do the results of the interview studies indicate any major changes.
Furthermore, neither in the observation studies nor in the interviews are there signs of
any changes that would indicate adriver education that is more adjusted to the
individual. In the study there are no signs of increases or changes with regard to the
creativity or engagement of stakeholders engaged in the teaching.

One explanation of why major changes have not taken place after the introduction of
the new curriculum could be that different actors view the curriculum as being to
general. Another explanation could be that the time that has passed since the new
curriculum was introduced is too short, and the possible changes cannot be discerned
until some more years have passed.

The results reveal aneed for further work in order to obtain a deeper understanding of
why the new curriculum has not had a greater impact. This understanding might be
gained through interview and questionnaire studies among driving school teachers and
driving supervisors to capture their experiences of the curriculum. The implementation
of changes takes time and in order to know if the new curriculum has had some effect
over alonger period of time, even afollow-up process evaluation within alonger time
frame might be valuable. Further, an accident follow-up is recommended to investigate
if the introduction of the new curriculum has had some effect on accident frequency.
Concerning how to measure students evaluation of themselves some methods have
been presented which have been used when assessing novice drivers. It is therefore of
great importance to assess these methods in some more detail and then decideif it is
advisable to use them within the Swedish driver education. Finally, it is proposed that
amore in-depth study be carried out on the possibilities to introduce more obligatory
educational stagesin order to make sure that the goals of the self-eval uation aspect are
gained.
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1 Bakgrund
Den svenska forar utbildningens utveckling

Forarutbildningen och dess mal och krav har genomgétt forandringar, i takt med nya
forskningsron avseende bade trafiksakerhet och pedagogiska metoder. Utvecklingen av
den svenska forarutbildningen for B-korkort har gétt fran en fokus pa fordons-
kunskaper och mandvrering till att alltmer handla om attityder, omdomen och forsté&
else. | slutet av 1980-talet poangterades vikten av riskmedvetenhet utifran forsknings-
resultat som bl.a. visade att Gverskattning av den egna forméagan kan vara anledning till
unga forares dverrepresentation i olyckor (Tronsmoen, 2007). Fran & 1996 fick utbild-
ningen &ven storre fokus pa miljdaspekter. Under 1990-talet skedde ytterligare en
forskjutning mot en mer insiktsriktad forarutbildning, vilket framférallt blev mérkbart
inom halkutbildningen, senare kallad riskutbildning® (Nyberg, 2007).

Den nationella kursplanen

| den nationella kursplanen for B-korkort framgar de mal som eleven ska uppfyllafor
att kunna fa sitt korkort, dvs. vad som kravs for att man ska vara en trafiksaker forare.
Kursplanen &r obligatorisk, oavsett om man véljer att ta sitt korkort privat med hand-

ledare eller viatrafikskola med trafikskolldrare (Gregersen & Nyberg, 2002).

Den gamla nationella kursplanens (VVFS 1996:168) innehall har i stort sett inte
forandrats sedan 1988 (TSVFS, 1988:43). | huvudsak har tonvikten genom aren framst
handlat om kunskaper relaterade till regler, fordon och korning i trafik (Stenlund,
Henriksson & Sundstrom, 2006). De forandringar i synsétt som skett under aren
gdllande bade trafiksakerhet och forarutbildning har inte fatt ndgon motsvarande
utveckling avseende syn pa vilket satt som den nationella kursplanen ska styra under-
visningen (Vagverket, 2002).

Behov av forandring av kursplanen

Redan i samband med Nollvisionens® inférande 1997 och dess férandrade syn pa
trafiksékerhet uppméarksammades bl.a. behov av férandringar i férarutbildningen for
B-kdrkort. Forutom kunskaper, fardigheter och insikter ska forarutbildningen éven
innebara att man som bilist "far en mer allman forstael se for vad som skapar saker
trafik” (Vagverket, 2005, s. 3). Ar 2002 genomforde V agverket en konsekvensut-
redning gédllande en ny nationell kursplan for férarutbildningen fér B-korkort, dar flera
skdl till forandring lyfts fram. Den da rédande kursplanen beskrivs som alltfor

! Riskutbildni ngen, som har en egen kursplan, tar cirka fyratimmar och bedrivs patrafikovningsplatser.
Fréan att tidigare ha haft fokus pa att eleven ska kunna behérska svéra trafiksituationer sd innebar
riskutbildning sedan 1999 att eleven skafainsikter om risker och bilkorning, framst i samband med halt
vaglag (V agtrafikinspektionen, 2008).

2 | oktober 1997 antog riksdagen regeringens proposition " Nollvisionen och det trafiksdkra samhéllet”.
Nollvisionens langsiktiga mél for trafiksakerheten &r att ingen ska dddas eller skadas allvarligt inom
vagtransportsystemet. Vidare ska manniskans tolerans mot yttre vald vara dimensionerande vid
utformningen av vagtransportsystemet. Ansvaret for trafiksakerheten bor dessutom vara delat mellan
trafikanterna och systemutformarna. Systemutformarnas ansvar &r att setill att konsekvenserna av
olyckor blir s sma att inga manniskor dodas eller allvarligt skadas. Trafikanterna & sin sida tar sitt
ansvar genom att visa hénsyn och omdome i trafiken och fdljatrafikreglerna (Regeringens proposition
1996/97:137. Nollvisionen och det trafiksékra samhéllet).
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detaljstyrd med bl.a. manga 6verlappande delmdl, vilket forsvéarar forstael sen for
|ésaren:
Den hdga detaljeringsgraden omajliggor for manga l&sare att sjdva bilda
sig en uppfattning och skaffa sig ett personligt stéllningstagande om
forarutbildningen. Nagot som &r nodvandigt for att nyttjarnaav kursplanen

ska kunna fornya och vidareutvecklainnehallet och
undervisningsmetodiken i dagens férarutbildning (Végverket, 2002, s. 1).

| konsekvensutredningen fran 2002 poéngteras ocksa betydelsen av att dvergatill en
kursplan som liknar skolvéasendets mal- och resultatorienterade styrning, som eleverna
& bekanta med fran grundskola och gymnasium. Inom skolvésendet har denna mal-
och resultatorienterade styrning haft som syfte att ge ett okat inflytande och ansvar pa
lokal niva samt att skapa ett Okat engagemang bland larare och elever. Med en forand-
ring av forarutbildningens kursplan, liknande den som skett inom skolvasendet,
forvantas forarutbildningen bli mer kreativ for bade trafikskollarare, trafikinspektorer,
privata handledare och elever. Forandringen av den nationella kursplanen ska ocksa
bidratill att ansvarsfordelningen mellan trafikskoll&rare, trafikinspektorer och privata
handledare blir tydligare an tidigare. En ny kursplan innebér en deltagande
malstyrning, dvs. utbildningen kan anpassastill olika elevers behov samt utifran t.ex.
kon, ader eller del av landet osv. (Vagverket, 2002).

| praktiken innebar en ny kursplan att de som bedriver forarutbildning for korkort B
skainfora den nationella kursplanens mél i sina undervisningsplaner®. PAsdvis
konkretiseras undervisningsinnehallet pa det lokala planet, dvs. patrafikskolorna.
Kursplanen blir ett redskap for att ” styra, utveckla och folja upp undervisningen inom
forarutbildningen” (Vagverket, 2002, s. 2).

Det ar av vikt att det finns en samsyn om den nya kursplanen mellan de olika aktorer
somingdr i det svenska foraruthildningssystemet, dvs. trafikskollarare, trafikinspek-
torer, privata handledare och elever. Utan en samsyn finns risken att variation,
anpassning och tolkning hos t.ex. trafikskoll&rare och trafikinspektorer kommer i
konflikt med den svenska forarutbildningens krav palikvardighet. Enligt V agverkets
konsekvensutredning kan en samsyn nas genom en foreslagen vidareutbildning ” dér en
grupp av trafiklarare och en grupp av trafikinspektorer tillsammans genomgar en mer
grundlig vidareutbildning /.../ som i sina respektive geografiska omraden kan
vidareutbilda andra trafiklérare och trafikinspektorer (Vagverket, 2002, s. 3).

Den 1 mars 2006 ersattes sdledes den gamla kursplanen med en ny kursplan (VVFS
2006:21). | den nya kursplanen avses teori och praktik vara mer integrerade an tidigare
samt ha storre fokus pa elevens galvkannedom, dvs. eleven ska kunnavéarderasina
egna formagor avseende olika forarkompetenser. Den nya kursplanen ar ocksa
betydligt mindre detaljerad och mer generell i sin karaktér jamfért med den gamla
kursplanen.

3 Varje trafikskola & skyldig att uppratta en undervisningsplan. | undervisningsplanen beskrivs syftet
och malet med undervisningen. Undervisningsplanerna skall sedan 2009 godkannas av
Transportstyrel sen. Dessforinnan skulle de skickas till Vagverket for godkannande.
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GDE-matrisen

Utformandet av den nya kursplanen grundar sig pa den s.k. GDE-matrisen (se Tabell
1). GDE stér for Goals for Driver Education, dvs. mal for forarutbildningen. GDE-
matrisen & en modell, ett teoretiskt ramverk, som definierar vilka kompetenser en
forare ska hafor att varatrafiksaker. Matrisen avser @ven att visa hur bilkérning &r en
process, dar foraren samverkar med bade trafikmiljo och gjalva fordonet, samtidigt
som bilkorning innebér ett samspel mellan forarens egna formagor och motiv
(Keskinen, 2007).

Upprinnelsen till utformandet av GDE-matrisen har sin grund i forskningsresultat fran
olycksstatistik och utvarderingar vilka pavisat brister i férarutbildningen. Bland annat
visar forskning att fokuseringen pa kunskaper om fordonsmandvrering har varit foér
stor och att dennaform av kunskap inte ar tillracklig for att man ska bli en trafikséker
forare. Det papekas ocksa att &ven om det & av stor vikt att ha kontroll 6ver sitt fordon
och att kunna hantera olika trafiksituationer s paverkas forarbeteendet dven av
personligamal, motiv och forutsattningar hos individen (Gregersen, Falkmer &
Sommer, 2004). Matrisen & hierarkisk och innefattar olika nivaer avseende dels
forarkompetenser, del's kunskapsomraden. Den hierarkiska aspekten grundar sig i
antagandet att férméagor och forutsattningar pa en hogre niva paverkar krav och
forutséttningar pa en lagre niva Sundstrém (2004) ger ett exempel:

Om o6kad fardighet, eller upplevd (inbillad) okad fardighet anvands for att
kora sa fort som magjligt, blir effekterna troligtvis negativa. Om motiven pa
de hogre nivaernainte ar trafiksakra sa kan dettainte kompenseras med
skicklighet i ndgon lagre niva. Sdledes ar allanivaer i hierarkin nddvandiga
(Sundstrém, 2004, s. 10).

Gregersen, Falkmer och Sommer (2004) poangterar att man med detta perspektiv pa
bilkorning far en forstaelse for varfor tidigare fokusi uthildningen, dvs. paformagor
rérande kontroll och mandvrering av fordonet, har misslyckats vad galer ambitionen
att faner olycksstatistiken.
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Tabell 1 GDE-matrisen med exempel pa forarkompetenser som kan ligga till grund for
definition av utbildningsmal, utbildningsinnehall och prov (svensk dver séttning efter Hatakka
m.fl.,2002. Se &ven bilaga 1, engelska versionen av GDE-matrisen i Hatakka m.fl., 2002).

Kunskaper och fardigheter

Riskhojande faktorer

Sjalvvéardering

Personliga
livsférutsattningar
och stravanden

(allméant)

Kunskap om/kontroll éver hur
livsmal och personliga
forutséattningar

paverkar kérbeteende:

o livsstil/livssituation

e gruppnormer

e motiv

e sjalvkontroll mm

e personliga varderingar
etc.

Riskfaktorer/tendenser:

riskacceptans
sjalvhavdelse,
sensationssokande
grupptryck

alkohol och droger
varderingar och attityder
gentemot samhallet

etc.

Sjalvvéardering/medvetenhet om:

e formaga att kunna kontrollera egna
impulser

o riskfaktorer/tendenser

e motiv som ej ar trafiksakra

e personliga riskvanor

Resande och
bilkdrning

(mal med resan
och dess kontext)

Kunskaper och formagor
géllande:

o effekter av resmal och kdrning

e planering och val av fardvag

e uppskattning av restid

o effekterna av socialt tryck i bilen

e vardering av fardvdag — om resan
ar nédvandig

etc.

Risker kopplade till:

e fbrarens tillstand (trétthet,
alkohol etc)

e syftet med resan

e resvagens omgivning
(landsbygd/stad)

e social kontext och
ressallskap

e ytterligare motiv med
resan (tavling etc.)

etc.

Sjalvvéardering/medvetenhet om:

e egen férmaga att kunna planera resan
o typiska resmal

o typiska motiv for riskfylld kérning

etc.

Koérning i/hantering
av trafiksituationer

Kunskaper och férmégor
géllande:

trafikregler
observering/avsdkning

forutse utveckling av situationer
hastighetsanpassning
kommunikation/samspel

resvag

sakerhetsmarginaler

etc.

Risk orsakat av:

o felaktiga
férvantningar/antaganden

e riskhdjande korstil (t.ex.
aggressiv)

e ¢janpassad hastighet

e utsatta/sarbara trafikanter

e regelbrott/icke forutsagbart
beteende

e informationséverfléd

e svara trafikforhallanden,
t.ex. morker

o ofillracklig automatiserad
koérning/otillrackliga
férmagor

etc.

Sjalvvéardering/medvetenhet om:

o starka och svaga egenskaper av
grundlaggande korformagor

o personlig korstil

e personliga sékerhetsmarginaler

o starka och svaga aspekter géllande
formagor i riskfyllda situationer

e realistisk vardering av egen kérférmaga

Fordon och
fordons-
mandovrering

Kunskaper och férmégor
géllande:

e hantering/kontroll avfordonet,
motorisk kompetens

e dackgrepp och friktion

o fordonsegenskaper

e naturkrafter

Risker kopplade till:

o otillracklig automatiserad
korning eller otillrackliga
férmagor

e ¢janpassad hastighet

e svara forhallanden, t.ex.
halka

etc.

Medvetenhet om:

o starka och svaga egenskaper av
grundlaggande
mandvreringsformagor

o starka och svaga egenskaper av
fordonsmandvrering relaterade till
riskfyllda situationer

e realistisk vardering av sin egen
formaga

etc.

Som tabellen visar & matrisen indelad i fyra olika nivaer. Den nedersta nivan, Fordon
och fordonsmandvrering, definierar grundlaggande formagor avseende kontroll av
fordonet. Den andra nivan, Korning i/hantering av trafiksituationer, beror hur de
grundlaggande formagornai den nederstanivan i praktiken anvandsi trafiksituationer,
dar hansyn maste tastill trafikregler och andra trafikanter. Tillsammans bildar dessa
tva nedre nivaer salvabasen i bilkérningen. Den tredje nivan, Resande och bilkérning,
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handlar om hur man som forare har férmaga att kunna fatta beslut nar, om och hur
resan ska goras. Den fjarde nivan, Personliga livsforutsattningar och stravanden,
innefattar aspekter som egentligen inte &r direkt trafikrel aterade. Dessa aspekter
handlar istallet om individuellamal, det socialalivet och om personliga forutsattningar
overlag, som samtidigt paverkar bilkorningen och forarens beteende.

De fyra nivaerna av forarkompetenser &r i sin tur indeladei tre dimensioner eller
kunskapsomraden. Dessa kunskapsomraden utgors av: 1) Kunskaper och fardigheter,
2) Riskhojande faktorer och 3) §éavkannedom.

For att bli en trafiksaker forare maste man ha utvecklat kompetenser pa alla nivaer i
matrisen och inom alla kunskapsomraden (Hatakka m.fl., 2002; Gregersen, Falkmer &
Sommer, 2004). Nyberg (2007) papekar dock att GDE-matrisen beskriver bilkérning
generdllt, vilket kan skapa svarigheter nér det galler individuella personers bilkorning.
Forfattaren hanvisar i detta sammanhang till Hernetkoski och Keskinen (2003).

Den nya kursplanen

| den nya svenska kursplanen ingér de fyra hierarkiska nivéerna som finnsi GDE-
matrisen. Daremot finnsi den nya kursplanen endast tva kunskapsomraden, namligen
Teori och fardighet respektive §avvardering, medan det tredje kunskapsomradet,
Riskhojande faktorer, inte & uttalat. Istallet & det integrerat inom bade Teori och
fardighet och Sjalvvardering (jfr Sundstrom, 2004). Har ska poangteras att kunskaps-
omradet Sjalvvéardering &r ett nytt indag i den nya kursplanen, vilket inte fanns med i
den gamla kursplanen.

Liksom den svenska kursplanen for kérkort B grundar sig den norska kursplanen pa
GDE-matrisen. | Norge har man ett stegvist forarutbildningssystem bestédende av fyra
steg med 36 obligatoriska lektioner. | den norska forarutbildningen ingdr att om en
forarkompetensinte gar att testas pa ett korrekt sétt i ett prov, sd bor den istéllet
sékerstéllasi ett obligatoriskt uthildningsmoment, dar |éraren beddmer om eleven i
fraga ar redo att ga vidare till nasta steg i uthildningen (V agtrafikinspektionen, 2008).
Detta skiljer sig fran det svenska forarutbildningssystemet som till stor del &r oreglerat
i och med att den endast innefattar ett obligatoriskt inslag, den s.k. riskutbildningen.
Sverige skiljer sig i dettafall aven fran manga andra europeiska lander, dar det &r
brukligt med fler teoretiska och praktiska obligatorier (Jonsson m.fl., 2003; se
Sundstrém, 2004, s. 6). Avsaknaden av ytterligare obligatoriska moment i den svenska
forarutbildningen medfor att det endast ar forarprovet som kan avgéra om eleven har
tillagnat sig de ma och de kompetenser som framhallsi den nationella kursplanen.

Forandringarnai den nya kursplanen kan ses som utgangspunkt for férandringar i hela
korkortsprocessen, i alaled och hos alainblandade aktorer (dvs. trafikskollarare,
trafikinspektorer, handledare och elever). En forandring som genomsyrar allaled i
utbildningsprocessen &r av stor betydelse, da det &r forarutbildningen som har
mojlighet att paverka blivande korkortstagare till att bli trafiksakra forare och darmed
forbéattra trafiksakerheten (se t.ex. Nyberg, 2007). Haslie och Eriksen (2007) papekar i
samband med en utvardering av den nya norska kursplanen att samarbetet med
trafikskolor, trafikskollérare och elever ar av stor betydelse for den nya kursplanens
genomslag:

It isessential that the driving teachers adjust the teaching methods in

accordance with the new curricula and that the learners are motivated and
follow up the intentions of the curricula (Haslie & Eriksen, 2007, s. 21).
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Forfattarna menar att de forandringar som den nya kursplanen innebér kommer att ta
tid, men att de anda utgor rétt vag for att minska olyckor dér nya forare & inblandade.
Den nya betoningen pa de personliga forutséttningarnas och motivens inverkan pa
forarbeteendet innebar ocksa att metodernai undervisningen maste anpassas dérefter,
menar Hatakka m.fl. (2002).

| forarutbildningen formas sdlunda morgondagens bilforare, varfor utbildningen & en
mycket viktig faktor i arbetet med att forbéttra trafiksdkerheten. Forandringar i sam-
héllet 6verlag paverkar daven utbildningsomradet, da nya behov uppkommer. Det &
emellertid viktigt att granska om de genomférda forandringarna leder till de 6nskade
malen.

1.1 Disposition

Varje delstudie utgors av ett separat kapitel. | varje kapitel redogors for syfte, material,
metod samt resultat av respektive delstudie. Varje kapitel presenterar aven en jam-
forelse mellan for- och efterstudien.

Resultaten for de olika delstudierna diskuterasi ett separat kapitel. | det sista kapitlet
ges slutligen fordag pa fortsatt forskning.
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2 Syfte

Det 6vergripande syftet med foreliggande studie &r att understka om det skett
forandringar i form av nya eller andrade fokus i foérarutbildningen sedan den nya
kursplanen inférdes den 1 mars 2006. Studien har genomfortsi fyrasteg i form av fyra
delstudier, dér varje delstudie bestar av en for- och en efterstudie.

Delstudie 1: Innehdlsanalys av den gamla och den nya nationella kursplanen for
korkort B

Delstudie 2: Innehdlsanalys av trafikskolors undervisningsplaner
Delstudie 3: Observationsstudier av teori- och korlektioner pa trafikskolor
Delstudie 4: Intervjuer med nya korkortstagare.

For att besvara syftet har foljande mera specifika fragestaliningar formulerats i bade
for- och efterstudier:

Delstudie 1: Var ligger fokus avseende ma och innehall i forarutbildningen i
respektive nationell kursplan? Vilkaforandringar kan noteras?

Delstudie 2: Var ligger fokus avseende mal och innehall i trafikskolornas
undervisningsplaner? Vilkaforandringar kan noteras?

Delstudie 3: Vilka kunskaper och féardigheter formedlastill eleven av trafikskolorna
och pa vilket sétt formedlas dessa? Vilka férandringar kan noteras?

Delstudie 4: Vad har nya kérkortstagare uppfattat av utbildningen, dvs. vilka budskap
och lardomar anser man att utbildningen har formedlat? Vilka
forandringar i uppfattningar kan noteras?

VTI rapport 665 15



3 Kallmaterial och metoder

3.1 Kallmaterial
De olika delstudierna grundar sig pa olika kélmaterial. Dessa ar:

e Nationellakursplanen for korkort B: VVFS 1996:168 respektive VVFS
2006:21 (delstudie 1, for- och efterstudie)

e Undervisningsplaner fran trafikskolor (delstudie 2, for- och efterstudie)

e Ljudupptagningar och anteckningar frén observationer av trafikskolors teori-
och korlektioner (delstudie 3, for- och efterstudie)

e Ljudupptagningar och anteckningar fran intervjuer med nya korkortstagare
(delstudie 4, for- och efterstudie).

Ké&lmateriaet for forstudien insamlades i borjan av ar 2006 innan den nya kursplanen
infordes. Efterstudiens kallmaterial insamlades under & 2008 efter det att den nya
kursplanen inforts. Det kéllmaterial som ligger till grund fér varje delstudie beskrivs
mer ingdende i de kapitel som diskuterar respektive delstudie.

3.2 Metoder

Den foreliggande studien utgors av en processutvardering, bestdende av fyra delstu-
dier. Delstudierna grundar sig paolika metoder. | de tva forsta del studierna anvands
genomgéende innehdIsanalys som metod. Aven i de tva andra delstudierna har inne-
hallsanalys anvants, men i huvudsak bygger dessa delstudier pa metoder rérande
observationer respektive intervjuer. | samband med innehallsanalysen har i samtliga
delstudier GDE-matrisen anvants som analysinstrument.

Nedan presenteras de olika metoder som ingatt i studien. Metoderna beskrivs mer
ingdende i de kapitel som diskuterar respektive delstudie.

Processutvardering

Med processutvardering menas att en pagaende verksamhets funktion féljs och
dokumenteras, dar bade svagheter och styrkor belyses. Dettai sin tur kan ske utifran
flera olika metoder (jfr Parmander, 2005). | foreliggande studie utgdrs den studerade
verksamheten av den svenska forarutbildningen.

| processutvarderingar spelar de olika aktdrernas tolkningar och interagerande en stor
roll. Processen & darmed komplex i sin natur, vilket medfor att man inte kan anvanda
sig av standardl6sningar (Parmander, 2005). Som utvarderingsunderlag kan t.ex.
intervjuer, dokumentanalys och observationsstudier anvandas (Patton, 2002).
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Foreliggande processutvéardering av kursplan B & uppdelad i fyra delstudier, vilka
ocksd kan ses som olika lankar i utbildningskedjan, frén kursplan till elev.”

Varje delstudie bestar av en for- och en efterstudie for att se om det har skett férand-
ringar i forarutbildningen i och med den nya kursplanens inforande. Jamforel sen
mellan for- och efterstudie askadliggor inte enbart om det har skett forandringar i
utbildningen sedan den nya kursplanen inforts, utan ocksa var i processen forandringar
har skett (respektive inte skett).

Innehallsanalys

Innehdllsanalys som metod har valts for delstudie 1 som berér kursplanerna samt
delstudie 2 som beror trafikskolornas undervisningsplaner. Innehdllsanalys har &ven
anvantsi delstudie 3 som berdr observationer av trafikskolors undervisning samt i
delstudie 4 som beror intervjuer med nya korkortstagare. | de tva senare delstudierna
&r det resultaten fran observationerna respektive intervjuerna som ytterligare har
analyserats med hjép av innehallsanalys.

Innehdllsanalys ar en metod som framforallt anvands nér man vill rékna forekomsten
av vissaord paforeteelser i en text. Det som studeras och kvantifieras & det s.k.
manifestainnehallet (Bergstrom & Boréus, 2002). Bergstrom och Boréus (2002, s. 46)
skriver t.ex. ”Om man vill finnamonster i storre textmangder eller jdmfora olika slags
texter eller textmangder fran olika tidpunkter anvander man ofta nagon typ av inne-
hallsanalys’. Innehallsanalys majliggor med andra ord en 6verblick av materialet och
skapar ocksa underlag for jamforelse. Men det &r viktigt att poangtera att det anda
alltid forekommer ndgon form av subjektiv tolkning i samband med innehdllsanalys
och kategorisering, trots dess kvantitativa karaktar (jfr Widerberg, 2002).

For att mojliggora kodning/kategorisering av materialet i samband med innehdlls-
analys anvands ett analysinstrument (Bergstrom & Boréus, 2002). | foreliggande
studie har GDE-matrisen fungerat som analysinstrument. Med hjdlp av de
rubriker/punkter dver forarkompetenser som finns beskrivnai matrisen har materialet i
kursplanerna och trafikskolornas undervisningsplaner kategoriserats. Aven
observations- och intervjumaterialet har kategoriserats pa detta satt.

Innehdllsanalys innefattar oftast att en hogre frekvens av nagon foreteelsei ett material
far betydelsen av att varaviktigare &n andra foreteelser i det specifika sammanhanget.
Men &r frekvensraknande av aspekter (i dettafall forarkompetenser) réttvisande?
Bergstrom och Boréus (2000) papekar att dettainte alltid &r fallet. Forfattarna tar som
exempel att innehdllet i ett enda politikeruttalande kan fa vittgaende konsekvenser om
det t.ex. avviker markant frén mer vanliga uttalanden. Den foreliggande studiens
metodik med att rékna antal ganger som moment/aspekter férekommer i de olika

* | denna studie har de komponenter i férarutbildningsprocessen som utgérs av riskutbildningen och
forarproven inte undersokts. Studien &r specifikt inriktad mot férandringar i kursplan B och en
utvéardering av riskutbildningen har inte varit aktuell i detta sammanhang da det inte finns ndgon
koppling till eventuella effekter av en utdkad riskutbildning. En utvardering av riskutbildningen, som
har en egen kursplan, har istéllet genomfértsi en separat undersdkning inom det storre forsknings-
projekt rorande forarutbildningen som dven foreliggande studie ingdr i (se bilaga 2). Vad géller
forarproven har till viss del detta behandlatsi samband med foreliggande intervjustudie; fleraav de
intervjuade har tagit upp olika aspekter om just férarproven. Ett flertal undersdkningar rérande
forarproven har aven genomforts vid Umed universitet, Institutionen for beteendevetenskapliga
méatningar (se Umed universitet, Institutionen for beteendevetenskapliga métningar, 2009).
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kallmaterialen avses ge en bild av spridning och fokus av forarutbildningens budskap.
Men studien har inte kunnat klarlagga vilken tyngd som t.ex. en ldrare légger in i ett
budskap utifran antalet ganger som han eller hon talar om foreteelsen ifréga, vilket &r
en brist. For att kunnaringain och klargora en sadan problematik skulle studien &ven
behovt besta av djupintervjuer med bl.a. trafikskollarare, vilket dock inte har varit
mojligt inom studiens ramar. Detta & déremot nagot som bor gorasi en framtida
studie. Har ska ocksa papekas att ovan beskrivna metodik med frekvensraknande inte
har varit aktuell for delstudie 4, intervjuer med nya korkortstagare. Antalet respon-
denter har varit allt far 1&gt for att mojliggora en sadan kvantifiering. Istéllet har
resultaten frén den kvalitativa analysen av intervjumaterialet diskuteratsi relation till
GDE-matrisen och dess forarkompetenser.

GDE-matrisen som analysinstrument for innehallsanalys

| samtliga delstudier har GDE-matrisen anvénts som analysinstrument®. De rubriker/-
punkter som finns representerade i de tolv cellernai matrisen (se Tabell 1) & exempel
pavad som kannetecknar den givna kompetensen i cellen. Med dessa rubriker/punkter
som riktlinjer har det aktuella materialet i samtliga delstudier kategoriserats. Beroende
av delstudiernas olika karaktér avseende bade material och metod finns vissa varia-
tioner i kategoriseringsarbetet, vilkaredovisasi respektive delstudies metoddel.

GDE-matrisen ar generell i sin utformning for att maéjliggora flexibilitet och téjbarhet.
Just detta faktum innebér paradoxalt nog att det kan forekomma svarigheter i bedom-
ningarnaav hur ett specifikt delmdl i kursplan eller undervisningsplan ska kategori-
seras. Detsamma géller fOr aspekter/kategorier som tas upp i undervisningen liksom
aven i nya korkortstagares uttalanden i intervjuerna. Studiens syfte har dock inte varit
att i forsta hand kategorisera kallmaterialet fullstandigt korrekt i matrisens celler.
Déremot avser studien ge en 6vergripande bild av innehall och mal i kursplaner,
undervisningsplaner, teori- och korlektioner samt nya korkortstagares uppfattningar
(jfr Bergstrém & Boréus, 2000).

Kategorisering innebar alltid i ndgon form en subjektiv bedémning. Det & av stor
betydel se att de som bedomer materialet gor det pd samma sétt i sdhdg grad som
maojligt, dvs. att det finns en intersubjektivitet i analysarbetet (jfr Bergstrom & Boréus,
2000). Risken ar annars att olika resultat snarare kan bero pa olika personers bedom-
ningar &n att det finns skillnader i materialet. Inledningsvis har darfor samtliga
personer som arbetat med analyserna diskuterat hur materialet kan kategoriseras
utifran GDE-matrisen. Dérefter har individuella tolkningar/kategoriseringar gjorts pa
ett urval av materialet och som sedan jamforts. Nar det under analysarbetets gang med
respektive delstudie har uppstatt oklarheter rérande kategoriseringen har ytterligare en

®| projektets inledande fas fanns en idé om att skapa ett analysinstrument genom att forst analysera
innehallet i de bada kursplanerna. Identifierade kategorier avsags sedan anvandas som analysinstrument
i de 6vrigatre stegen/delstudierna s att en jamforel se kunde goras och en eventuell "rod tréd” foljas
fran kursplan till korkortstagare. Med anledning av att den nya kursplanen till stor del &r utformad efter
de tankar som ligger bakom GDE-matrisen sags istallet en mojlighet till att anvanda matrisen som
analysinstrument, med dess kategoriseringar av olika forarkompetenser. Tanken var att redan fran
borjan erhdlla ett analysinstrument som skulle kunna anvéandas genomgaendei alla delstudierna. |
samband med innehdllsanalysen i delstudie 1, om kursplan B, kunde det ocksa konstateras att den nya
kursplanens moment och delmdl till mycket stor grad sammanf6ll med GDE-matrisens forarkompe-
tenser. En jamforel se mellan de tva kursplanerna avsags kunna askadliggora béde skillnader och likheter
kursplanerna emellan, liksom &ven i de évriga delstudiernai undersdkningen.

18 VTI rapport 665



eller flera personer gjort en bedomning for att slutligen na en gemensam uppfattning.
Att gora detta konsekvent, dvs. utfora en dubbelkodning av hela kallmaterialet, har
emellertid inte varit mgjligt inom projektets ramar.

I huvudsak har kategoriseringsarbetet for ett del projekt utforts av en forskare. For att
Oka intrasubjektiviteten, dvs. en persons konsekvensi analysmaterialet, har det i
analysarbetet &ven forekommit att en och samma bedémare har utfért en
dubbelkodning av det aktuella kdlimaterialet (jfr Bergstrom & Boreéus, 2000).

| de olika delstudierna har ett antal aspekter/kategorier noterats som inte pa nagot
savklart sitt kan placerasin GDE-matrisen. Miljoaspekter &r ett exempel pa detta,
bl.a. vad avser miljomedveten korning. En sadan aspekt skulle majligen kunna
placerasin i matrisen s som en forarkompetens som handlar om fordonsmandvrering.
Men risken vore da att dessa aspekter skulle tendera att forsvinna tillsammans med
andra forarkompetenser i matrisen rérande, i dettafall, fordonsmanévrering. Pa
liknande sétt skulle méjligen miljdaspekter som handlar om att t.ex. valjalamplig
fardvag utifran miljohansyn kunna placerasin i cellen Kunskaper och fardigheter—
Resande och bilkdrning. Genom att istéllet diskutera dessa aspekter separat lyfts de
fram pa ett tydligare Sétt.

Trots betoningen pa intersubjektivitet och intrasubjektivitet innebar detta analysfor-
farandet att olika forskare kan hatolkat t.ex. en foreteel se pa olika sétt och déarmed
kategoriserat in den i olika celler i matrisen. Flera observatorer och uttolkare har ingétt
i studien, som pagétt under fyra ar. Det & mycket majligt att en béttre samsyn och
tolkning av materialet skulle ha uppnatts om endast en eller tva forskare genomfort de
olika delstudierna. Trots dessa brister finns en stor styrka med detta analysforfarande:
att anvanda GDE-matrisen som analysinstrument har gett en éverblick av de olika
delarnai utbildningskedjan.

Observationer

For att fa kunskap om vad som formedlas till korkortstagare har observationer av
trafikskolors undervisning valts som metod i delstudie 3. Kvalitativa observationer ar
en metod som &r anvandbar da man vill undersoka ett avgransat och tillgangligt
geografiskt omréde (jfr Repstad, 1999). | delstudie 3 har teori- och korlektioner for
korkort B vid fyra olika trafikskolor i en mellanstor svensk stad observerats. Observa
tionernai denna studie har dock &ven en kvantitativ inriktning, eftersom patréffade
forarkompetenser/aspekter i observationsmaterialet har kvantifierats med hjép av
GDE-matrisen i bade for- och efterstudien. Syftet med detta har varit att skapa en
kompl etterande bild till den kvalitativa analysen av observationerna. De kvantifierade
forarkompetenserna/aspekternai form av staplar i figurer illustreras och forklaras med
citat och anteckningar fran olika observationstillfalen, och omvant ger figurernaen
mer Overgripande bild av det kvalitativa k&l Imaterialet.

Intervjuer

| delstudie 4 ar syftet att fa kunskap om nya korkortstagares uppfattningar av vad
forarutbildningen formedlar for budskap och lardomar. | detta sammanhang har
kvalitativaintervjuer setts som lamplig metod. Kvalitativaintervjuer innebar unika
samtal och & en metod som anvands da man vill ”fafram méanniskors forstael se av
fenomenet” (Widerberg, 2002, 16f). Det & ocksaviktigt att kvalitativa studier och
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utvarderingsarbeten inte styrs av forutbestdmda hypoteser. Istéllet ska undersok-
ningarna utga fran respondenternas egna beréttel ser (Patton, 2002). Detta har ocksa
varit speciellt gallande for delstudie 4, dar intervjuguiden har legat till grund for motet
mellan respondent och intervjuare (se bilaga 10). Aven i intervjustudien har GDE-
matrisen anvants for att ytterligare belysaintervjustudiens resultat.
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4 Delstudie 1: Innehallsanalys av kursplan B

41  Syfte

Syftet med denna delstudie &r att genom innehdllsanalys av den gamla och den nya
nationella kursplanen for korkort B, undersoka var fokus ligger gallande krav pAmal
och innehdll i respektive kursplan. Syftet & ocksa att utifran resultaten av de bada
innehdllsanalyserna beskriva hur de tva kursplanerna skiljer sig fran varandra, dvs.
vilkaférandringar som har skett.

4.2 Kallmaterial

Kéalmaterialet i denna studie bestar av den gamla kursplanen for B-kérkort (VVFS
1996:168) respektive den nya kursplanen (VVFS 2006:21). De tva kursplanerna
beskrivs nedan.

Den gamla kur splanen

Enligt den gamla kursplanen skulle férarutbildningen innehalla 9 olika moment. Dessa
var i sin tur uppdelade i tva maomréden, Teoriuthildning respektive Korutbildning.

De moment som ingick i Teoriutbildningen var:
e Fordonskénnedom
o Trafikregler
e Trafikens forradiska situationer
e Manniskans begransade forméaga

o Komplettering och tillampning av vissa bestammel ser.

De moment som ingick i Korutbildningen var:
e Fordonskénnedom
e Manbvrering
e KOrningi trafik

e Korning under sarskilda forhallanden.

Varje moment var indelat i ett flertal detaljerade och specificerade delmal, dar det
framgick vad eleven skulle kunna efter varje genomfort moment. For Teoriutbild-
ningen fanns 247 delmdl, medan K érutbildningen hade 170 delmal. Sammantaget
inneholl den gamla kursplanen sdledes 417 delmal.

Moment och mal presenteradesi kursplanen i en modell dar dven ett Gvergripande mal
fanns formulerat:

Skapa sadana attityder, kunskaper och fardigheter som kravs for att uppfylla
samhallets krav pa ett riktigt trafikupptradande (VVFS 1996:168, s. 1).
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Den nya kur splanen

De fyramoment som beskrivsi den nya kursplanen for B-korkort &r:
e Manovrering, fordon och miljo
e Korningi olikatrafikmiljGer
e Resande med bil i speciella sammanhang

e Personliga forutsattningar och mal.

Dessa moment &r i sin tur uppdelade i tva kunskapsomraden, Teori och fardighet
respektive §alvvardering.

| den nya kursplanen finns sammantaget 50 delmal. Eleven ska genom ett pedagogi skt
upplagg i form av kunskapsomradena Teori och fardighet respektive Sjavvardering
uppfylla dessa delma for respektive moment. Varje enskilt moment bestar darmed av
delmal dels gdllande Teori och fardighet, dels gallande Sjavvardering.

I den nya kursplanen presenteras inledningsvis varje moment med ett vergripande
syfte (dvs. det aktuella momentets Gvergripande mal). De delmal som skaledatill det
uppsatta syftet formuleras med hjdp av aktiva verb som beskriver elevens egen
aktivitet. Vad géller kunskapsomrédet Teori och fardighet ar t.ex. delmaen nddda nar
eleven dterger..., redogor for..., utfér..., uppvisar..., anvander..., identifierar...,
bedomer..., tillampar..., anpassar..., forutser..., visar.... Nar det galler kunskapsomradet
Sjdlvvardering anvands istallet formuleringar med aktiva verb dér eleven bedomer...,
varderar..., accepterar... Exempel pa uppnadda mal gallande kunskapsomradet
Sjdlvvardering (som inte fanns med i den gamla kursplanen) ar nér eleven:

e ... bedomer sin forméaga att mantvrerabilen” (moment 1, Man6vrering,
fordon och milj©)

e ... varderar sin formaga att std emot effekternaav grupptryck (moment 4,
Personliga forutséttningar och mal)

e ... accepterar ett kritiskt tAnkande om det egna korbeteendet (moment 2,
Korning i olikatrafikmiljGer).

4.3 Metod

Innehallsanalys

Materialet i form av de tva kursplanerna har bearbetats med hjdp av innehdlisanalys.
Detta har inneburit att innehallet har kategoriserats samt kvantifierats.

Analysinstrument

Som hjélp vid kategorisering har GDE-matrisen anvants som analysinstrument (se
vidare om GDE-matrisen i kapitel 3, Kéllmaterial och metoder).
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Analysforfarande

| ett forstasteg i kategoriseringsarbetet har vardera kursplanens moment och delmal
jamforts med de i GDE-matrisen uppstéllda forarkompetenserna och kunskapsom-
radena. | detta sammanhang har de olika rubrikernai GDE-matrisens och dei varje
cell givhaexempleni form av punkter, varit till stor hjdlp och vagledning fér att skriva
in varje delmal fran respektive kursplan under passande kompetens (cell) i matrisen.
Varje kursplans delmal har sdledes placeratsini varsin GDE-matris (for rubrikernai
matrisen samt olika exempel pa forarkompetenser se ovan, Tabell 1).

Under arbetet med kategoriseringen har det i kursplanerna patréffats aspekter som inte
har passat in i GDE-matrisen. Dessa har inte asidosatts utan presenteras separat.

| de fall som osdkerhet har uppstatt géllande placeringen av kursplanernas delmal i
matrisen har dubbelkodning genomforts av ytterligare en person (se dven kapitel 3,
Kéllmaterial och metoder).

| ett andra steg i analysarbetet har delmadlen i varje ifylld GDE-matris kvantifierats och
sammanstalltsi varsin figur. Detta har maéjliggjort en jamforelse av de tvaolika
kursplanerna, dar forandringar i form av t.ex. utvidgning eller minskning av fokus
avseende mal och innehdll i forarutbildningen kan askadliggoras (jfr Bergstrom &
Boréus, 2000).

Nedan fdljer resultaten av innehdllsanalyserna av de tva kursplanerna, beskrivnai tva
separata avsnitt. Varje kursplans innehall och mal stélls har i relation till GDE-
matrisen och resultaten for respektive kursplan presenterasi varsin figur for att
askadliggora spridningen av delmalen. Slutligen foljer ett avsnitt dar den gamlaoch
den nya kursplanen jamfors.

4.4  Resultat gamla kursplanen
Gamla kur splanens malomr aden/matrisens kunskapsomr aden

Det finns en pétaglig skillnad mellan den gamla kursplanen och tankarna bakom GDE-
matrisen i det att den gamla kursplanen har en strikt uppdelning i tva separata malom-
raden, Teoriutbildning respektive Korutbildning. | GDE-matrisen &r dessa tva aspekter
istallet integrerade i kunskapsomradet Kunskaper och fardigheter. Utéver Kunskaper
och fardigheter finns i matrisen ytterligare tva kunskapsomraden, Riskhojande faktorer
och Sjavkannedom. De aspekter som finns inom matrisens kunskapsomrade Risk-
hojande faktorer ingar i den gamla kursplanen under malomrédena Teoriutbildning
respektive K 6rutbildning. Nagon direkt motsvarighet till matrisens kunskapsomrade
Sjalvkannedom finns daremot inte i den gamla kursplanen. | den gamla kursplanen
finns visserligen i Teoriutbildningen momentet ” M anniskans begransade formaga’
samt momentet " Trafikens forrédiska situationer”. Dessa moment ber¢r dock inte
specifikt elevens reflekterande av egna férmagor, utan handlar mer allmént om t.ex.
manni skans begransade formaga, bl.a. rorande forutseende, tolkningar och beslut,
motorik samt personlig mognad.

Gamla kur splanens moment/matrisens for ar kompetenser

Utifran en kategorisering av den gamla kursplanens nio moment, med hjalp av GDE-
matrisens indelning av fyra nivaer av férarkompetenser, mérksi den gamla kursplanen
en pataglig tyngdpunkt av moment i de tva nedersta nivaerna av forarkompetenser i

VTI rapport 665 23



matrisen, dvs. Fordon och fordonsmandvrering respektive Kérning i/hantering av
trafiksituationer. Ett av den gamla kursplanens moment, Komplettering och
tillampning av vissa bestammel ser, kan placerasin i detre lagre nivaerna av
forarkompetenser i matrisen, dvs. Fordon och fordonsmanévrering, Kérning
i/hantering av trafiksituationer samt Resande och bilkdrning.

Gamla kur splanens delmal/matrisens forarkompetenser och kunskapsomr aden

| Figur 1 syns den gamla kursplanens kvantifierade delmal, inplacerade i matrisen.
Figuren visar att det finns en betydligt storre andel delma i matrisens cell Kunskaper
och fardigheter—K 6rning i/hantering av trafiksituationer @n i nagon annan cell. Darefter
forekommer de flestadelmalen framst i cellen Kunskaper och fardigheter—Fordon och
fordonsmandvrering. Detta skapar en stor kontrast till det faktum att det endast finns
tvadelmal (0,5 %) som passar in under kunskapsomradet Sjavkannedom, géllande
forarkompetenser som avser Korning i/hantering av trafiksituationer. Det ena delmal et
handlar om hur man fér att minska olycksrisken ska inta beredskap och ta hansyn till
bl.a. " egen erfarenhet och rutin”. Det andra delmalet handlar om attityder, bl.a. ska
eleven visa gott omddme genom att " inse att man gav & ovan trafikant”.
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Figur 1 Andel delmdl i den gamla kursplanen, kategoriserade utifran GDE-matrisens
férarkompetenser.

Hér ska betonas att 46 delmdl har kunnat placeras pa fler stéllen an ett i matrisen. Detta
har medfdrt att summan av de inplacerade delméalen i matrisen & hogre an det antal
delmal som finns uttryckt i den gamla kursplanen. Ett exempel padelmal som kan
placeras paflerastallen i matrisen &r: ... redogora for anvandning av annan skydds-
utrustning i fordonet och risker vid felanvandning” (ur moment 9, Komplettering och
tillampning av vissa bestammelser). Detta delmal kan placeras badei cellen Kunskaper
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och fardigheter—Fordon och fordonsmandvrering och i cellen Riskhdjande faktorer—
Fordon och fordonsmanévrering.

Delmal i gamla kursplanen som inte passar in i matrisen

Ett antal delmdl (42 stycken) i den gamla kursplanen har varit svara att placeraini
GDE-matrisen. (Nagra av dessadelmal kan dock placerasin i matrisen, med da med
anledning av att delmdlet i fragatar upp ytterligare aspekter.)

Utifran de aspekter, som inte aterges i matrisen, kan foljande fyra kategorier
identifieras:

e Miljoaspekter/halsa
Omfattar sammanlagt 24 delmdl.

Exempel ur moment 5, Trafikens forradiska situationer: ” ... kannatill cancerfall
relaterade till luftféroreningar”.

Exempel ur moment 3, Trafikregler: ”... forklara begreppen reserverat korfélt,
vagtrafikant, reaktionsstracka, bromsstracka, stoppstracka, planerad korning,
avsokningsomrade, defensiv korning, miljoanpassad korning”.

e Agerande vid olycka
Omfattar sammanlagt 3 delmal.

Exempel ur moment 9, Kompletteringar och tillampningar av vissa bestammelser: ” ...
redogorafor forares skyldigheter som haft del i trafikolycka’.

e Manniskans sinnen

Omfattar sammanlagt 2 delmdl, varav 1 delmal kan placerasin paflerastélleni
matrisen.

Exempel ur moment 7, Manniskans begrénsade férmaga: ” ... beskriva hur seendet
fungerar i trafiken med avseende pa direktseende/periferiseende, morkerseende/-
blandning/siktstrackor, synnedséttning” .

e Owrigt
Omfattar sammanlagt 13 delmdl.

Exempel ur moment 7, Manniskans begransade formaga: ” ... forklara varfor repetition
och dverinlarning & viktiga moment saval under utbildningen som for den framtida
utvecklingen”.
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4.5 Resultat nya kursplanen
Nya kur splanens kunskapsomr aden/matrisens kunskapsomr aden

Den nya kursplanens tva kunskapsomraden, Teori och fardighet respektive Sjalv-
vardering, finns atergivnai tva av GDE-matrisens kunskapsomraden, namligen
Kunskaper och fardigheter respektive Salvkannedom. Det mérks har en klar Gverens-
stammel se mellan den nya kursplanen och GDE-matrisen avseende inférandet och
betoningen av aspekter som gavkannedom/sjdlvvérdering och kritiskt ténkande vad
géller den egna kdrningen.

I den nya kursplanen finns daremot inte en direkt motsvarighet till matrisens kunskaps-
omrade Riskhojande faktorer. Men dettainnebér inte att riskaspekten saknasi den nya
kursplanen, utan istéllet & den integrerad i kursplanens tva kunskapsomraden, Teori
och fardigheter respektive Savvardering. Inom moment 3, Resande med bil i speciella
sammanhang, finns t.ex. under kunskapsomradet Teori och fardighet f6ljande delmal:

" ... redogor for hur olika vaglag paverkar forarbeteende och trafiksakerhet”. Under
samma moment finns dven ett exempel under kunskapsomradet Sjalvvardering: ”...
bedomer hur egnaval och motiv till resande och bilkérning kan paverka det egna
forarbeteendet och trafiksakerheten samt miljon”. Dessa delma kan placerasi matri-
sens kunskapsomrade Riskhojande faktorer.

De olika nivaerna och kolumnernai GDE-matrisen, dvs. forarkompetenser och
kunskapsomraden, hanger samman och & beroende av varandra. Samtliga kompe-
tenser behovs for att man skabli en trafiksaker forare. PA samma sétt & den nya
kursplanen utformad, i det att kunskapsomrédena Teori och fardigheter respektive
Sjalvvérdering &r aspekter som skafinnas med i varje angivet moment i férarutbild-
ningen. Det framkommer klart bade i GDE-matrisen och i den nya kursplanen att de
olika forarkompetenserna/del malen ska vara integrerade med varandra.

Nya kur splanens moment/matrisens forar kompetenser

Den nya kursplanens fyra moment (Mandvrering, fordon och miljo; Korning i olika
trafikmiljder; Resande med bil i speciella sammanhang; Personliga forutsattningar och
mal) motsvaras av de fyra olika nivaerna av forarkompetenser som finnsi GDE-
matrisen (Fordon och fordonsmanévrering; Korning i/hantering av trafiksituationer;
Resande och bilkorning; Personliga livsforutséttningar och stravanden). Har finns
sdledes en direkt koppling mellan den nya kursplanen och GDE-matrisen.

Nya kur splanens delmal/matrisens for ar kompetenser och kunskapsomr aden

Av den nya kursplanens 50 delmd har sex delmal kunnat placeras pafler stallen i
matrisen. Exempelvis har delmalet ”... redogor for faktorer som paverkar bilens
koregenskaper savéal positivt som negativt” (ur moment 1, Mandvrering, fordon och
milj6) placeratsin delsi cellen Kunskaper och fardigheter—Fordon och fordons-
manovrering, delsi cellen Riskhojande faktorer—Fordon och fordonsmandvrering.

| sin helhet pavisas en relativ jamn fordelning av den nya kursplanens delmal i
matrisens olika celler. Det &r likval mérkbart att i den nya kursplanen finns en tyngd-
punkt i matrisens nedre och vanstra horn, dvs. de tva nedre nivaerna Fordon och
fordonsmanovrering respektive Korning i/hantering av trafiksituationer och i de celler
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som avser matrisens kunskapsomrade K unskaper och fardigheter. Fordelningen av den
nya kursplanens delma i GDE-matrisen redovisasi Figur 2.
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Figur 2 Andel delmdl i den nya kursplanen, kategoriserade utifran GDE-matrisens
férarkompetenser.

| den nya kursplanens moment 4 (Personliga forutsattningar och mal) aterfinns ett
delmal som lyder: ”... redogdr for hur olikaval av transportslag kan paverka trafik-
sakerhet och miljé”. Utifran rubriceringen i kursplanen tycks detta delmal bést passain
I matrisens cell Kunskaper och fardigheter—Personliga livsférutséttningar och strévan-
den. Men eftersom delmalet handlar om val av fardsatt har det i analysen istéllet
placeratsin i matrisens cell Kunskaper och férdigheter—Resande och bilkorning. Detta
& det endadelmalet i den nya kursplanen som har fétt en annan plats i matrisen vad
gdller forarkompetenser; dvriga delmd har kunnat foras Gver pa ett konsekvent satt sa
att den nya kursplanens delmal 6verensstammer med matrisens forarkompetenser.

Delmal i nya kursplanen som inte passar in i matrisen

Liksom i den gamla kursplanen férekommer i den nya kursplanen nagra delméa som
inte helt enkelt kan placeras in i GDE-matrisen, sammanlagt 11 stycken. Dessa kan
kategoriseras som:

o Miljoaspekter/halsa
Omfattar sammanlagt 9 delmdl.

Exempel ur moment 2, Korning i olika trafikmiljer: ”... anvander en korteknik som
medfor 18g branseforbrukning’”.

VTI rapport 665 27



Fem av dessadelmal &r integrerade med andra aspekter, t.ex. trafiksakerhet eller forar-
beteende, och hamnar dérfor under férarkompetenser i matrisen géllande dessa.

e Agerande vid olycka
Omfattar sammanlagt 2 delmal.

Exempel ur moment 2, Korning i olikatrafikmiljoer: ”... véarderar sin formaga att ge
forsta hjapen och kunna vidta rétt atgarder vid en trafikolycka’.

4.6 Jamforelse mellan den gamla och den nya kursplanen
Mindre detaljerad kursplan och integrerad teori och praktik

Den nya kursplanen & mindre detaljerad an forut (fyramoment istéllet for nio;
50 delmdl istéllet for 417). Vidare &r teori och praktik integrerade i den nya kurs-
planen, vilket inte var fallet med den gamla kursplanen.

De identifierade behoven av en mindre detaljerad kursplan, dér praktik och teori ar
integrerat, kan darfor sdgas hainfriats (jfr Véagverket, 2002).

Salwardering

| den nya kursplanen har kunskapsomradet Sjalvvardering inforts och som skaingai
samtliga moment. Vikten av galvvardering, att t.ex. inse sina egna personliga begrans-
ningar i olika sammanhang i samband med bilkoérning, &r en stor foréndring i den nya
kursplanen. Sjdvvardering har formulerats som ett helt nytt kunskapsomrade, parallellt
med kunskapsomradet Kunskaper och fardigheter.

Sjalvvéardering som ett separat kunskapsomrade saknas i den gamla kursplanen.

Soridningen av forarkompetenser

Tyngdpunkten pamal i den gamla kursplanen beror forarkompetenser i matrisens cell
Kunskaper och fardigheter—K érning i/hantering av trafiksituationer. Tyngdpunkten i
den nya kursplanen sesi forstahand i cellen Kunskaper och férdigheter—Fordon och
fordonsmandvrering. Men stort fokus finns &ven pa Kunskaper och fardigheter—
Korning i/hantering av trafiksituationer. De hoga staplarna pa de nedre nivaernai
matrisen finns kvar i den nya kursplanen.

Den stora skillnaden &r att spridningen av de olika forarkompetensernai matrisens
celler & betydlig storre &n vad som géller for den gamla kursplanen: fokus har
utvidgats. Speciellt géller dettafor de forarkompetenser som dterges inom matrisens
kunskapsomrade Sjavkannedom. Tankarna bakom GDE-matrisen &r att man som
forare ska ha kunskaper och fardigheter inom alla férarkompetenser i matrisen. Enligt
delstudiens resultat tycks dessa tankegangar blivit 6verfordai den nya kursplanen, just
med anledning av spridningen 6ver de olika cellernai matrisen.
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5 Delstudie 2: Innehallsanalys av undervisningsplaner

51  Syfte

Syftet med denna delstudie ar att granska vilka fokus som finnsi trafikskolors
undervisningsplaner samt huruvida det skett nagra forandringar avseende ma och
innehall i och med den nya nationella kursplanens inférande den 1 mars 2006.

5.2 Kallmaterial

Varje trafikskola @ skyldig att upprétta en undervisningsplan. | undervisningsplanen
beskrivs syftet och malet med undervisningen. Undervisningsplanerna skall sedan
2009 godké&nnas av Transportstyrelsen®. Dessforinnan skulle de skickas till Vagverket
for godkannande. Samtliga undervisningsplaner i denna delstudie har siledes blivit
godkanda av Vagverket.

Kéalmaterialet for delstudien bestér av undervisningsplaner fran trafikskolor i hela
Sverige (totalt 511 undervisningsplaner, fér- och delstudie sasmmantaget).

5.3 Metod
Innehallsanalys

Fokus i undervisningsplanerna har granskats med hjép av innehdisanalys. | detta
sammanhang har aspekter/foreteelser kvantifierats med hjép av GDE-matrisen som
analysinstrument (se vidare nedan).

Urval

| februari 2006 skickade VTI ut en forfrégan till Sveriges ala forarenheters kontor
(totalt 31 stycken), dér varje kontor ombads skicka undervisningsplaner fran fem
trafikskolor till VTI (se bilaga 3). PA motsvarande sétt insamlades undervisningsplaner
under varen 2008 (se bilaga 4).

Hér ska poangteras att de olika forarenheternainte har skickat in undervisningsplaner
for ssmmatrafikskolor vid de tva aktuellatillfalena; syftet har inte heller varit att
jamforaforandringar for en och sasmmatrafikskola. Istéllet har materialet i sin helhet,
for vardera perioden, studerats.

Eftersom vissa trafikskolor enbart ger utbildning rérande den praktiska delen av
utbildningen saknas undervisningsplaner for den teoretiska delen i dessafall.

| materialet till efterstudien 2008 har ofta kravspecifikationer inskickats. De ger en
detaljerad beskrivning av hur momenten ska genomféras. Kravspecifikationerna har,
med négot enstaka undantag, inte beaktats i denna genomgang. Anledningen &r att de
inte har ansetts tillfora ndgot ytterligare for analysen baserad pa GDE-matrisen.

Ibland har en revideringsprocess pagatt pa grund av att undervisningsplanen inte
uppfyllt kraven. Detta har framgétt ur den blankett som forarenhetskontoret anvander

® Transportstyrelsen & fr.o.m. den 1 januari 2009 en ny myndighet under Naringsdepartementet. | denna
myndighet fors verksamheten dver fran Luftfartsstyrelsen, §j6fartsinspektionen, Jarnvagsstyrelsen,

V &gtrafikinspektionen, Végverkets Trafikregister samt Végverkets normgivning och tillsynsverksamhet
(Transportstyrelsen, 2008).
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internt vid granskningen och som i ndgrafall har bifogats. Pa blanketten framgar om
undervisningsplanen arkiverats eller inte (i det senare fallet kravs revidering). Alla
undervisningsplaner har emellertid ingatt i studien oavsett status.

Det framkom inte pa alla undervisningsplaner vilken trafikskola som uppréttat dem,
men atminstone 32 trafikskolor var representerade i bade for- och efterstudien.

Forstudie

Om samtliga 31 forarenhetskontor hade sént in undervisningsplaner fran fem trafik-
skolor som bedriver bade teoretisk och praktisk forarutbildning, skulle antalet ha
uppgatt till 306 stycken’.

Totalt har 255 undervisningsplaner skickatsintill VTI. Av dessa beskrev 109 den
teoretiska och 146 den praktiska utbildningen.

Att alatrafikskolor inte erbjuder teoretisk utbildning kan delvis forklara att antal et
blev 1&gre. Dessutom foreligger risk att uppmaningen i VTI:s brev misstolkades; det
angavs namligen inte uttryckligen att undervisningsplaner for bade den teoretiska och
praktiska utbildningen skulle skickastill VTI. Fran tre kontor har endast undervis-
ningsplaner dver den praktiska utbildningen inkommit. Handléggarna pa dessa kontor
kan sdlunda ha antagit att VT efterfrégade endast den ena typen av undervisnings-
planer.

Av de 255 undervisningsplanernavar 14 inte kompletta, varav 5 teoretiska och 9 prak-
tiska. Vidare ansdgs 4 av de dterstaende 241 undervisningsplanernainte vara menings-
fulla att analysera enligt det valda tillvagagangssattet eftersom de saknade en struktur
med avgransade |ektioner vars innehall beskrevs. Darmed aterstod 237 undervisnings-
planer till analysen. Av dessa var 103 teoretiska och 134 praktiska.

Efterstudie

Om samtliga 31 forarenhetskontor hade séant in undervisningsplaner fran fem trafik-
skolor som bedriver bade teoretisk och praktisk forarutbildning, skulle antalet ha
uppgatt till 307 stycken (ytterligare en trafikskola har tillkommit pa Gotland sedan
forstudien).

Som underlag till efterstudien har VTI tagit del av 281 undervisningsplaner som
bygger pa den nya kursplanen. Av dessa beskrev 133 den teoretiska och 148 den
praktiska utbildningen. Fran allaforarenhetskontor har, till skillnad fran i férestudien,
undervisningsplaner Gver bade den teoretiska och praktiska utbildningen inkommit.

Av de 281 undervisningsplanernavar 5 ofullstandiga, varav 3 teoretiska och 2
praktiska. Vidare ansdgs 2 av undervisningsplanernainte vara meningsful la att
analyseraenligt det valdatillvagagangssattet (jfr ovan, forstudien). Darmed &terstod
274 undervisningsplaner till analysen. Av dessavar 129 teoretiska och 145 praktiska.

" Eftersom det endast finns tre trafikskolor p& Gotland & 2006.
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Analysforfarande

Analysen avsags ge en Oversiktlig bild om var tyngdpunkten legat i matrisen i den
gamla respektive nya undervisningsplanen. | detta ssmmanhang har fokus legat pa
madl- och innehdllsbeskrivningar samt hur detaljerade dessa &r.

Undervisningsplanerna har i bade for- och efterstudien |asts igenom varpa de
aspekter/moment som férekommit har kategoriserats med hjalp av de férarkompe-
tenser som finns beskrivnai GDE-matrisen (se Tabell 1). GDE-matrisen har i dettafall
anvants som analysinstrument.

Vid genomgéangen av undervisningsplanerna har de aspekter/moment som namnts
"bockats av” i GDE-matrisens celler i vilka olika omréden/évningar listas. Aven om
t.ex. hastighetsanpassning namns flera ganger i en 6vning/ett moment, har hastighets-
anpassning endast markerats en gang. Om hastighetsanpassning aterkommer i ett
senare moment, foranleder det naturligtvis en ny markering.

Omraden som inte ansetts vara direkt knutna till bilkdrning, t.ex. inlarningsmetodiker,
forsakringsfragor och besiktning, har i denna delstudie inte beaktats.

En GDE-matrisfylldesi per trafikskola och |ektionstyp (teoretisk eller praktisk).
Antalet aspekter/moment per |ektionstyp noterades liksom nér undervisningsplanen
upprattades. Teoriundervisningen inledsi regel med en informationslektion da
uppléagget pa utbildningen gas igenom och eleven ska léra kanna trafikskolans rutiner
m.m. Dessatyper av lektioner har inte beaktats vid analysen savidainte moment
relaterade till forarutbildningen behandlas.

54 Resultat forstudie

For drygt hdften av undervisningsplanerna (135 st.; 60 teoretiska och 75 praktiska)
gick det att avgora nér de uppréttades. De var daterade av trafikskolorna eller ankomst-
stamplade av forarenhetskontoren. Flertalet av undervisningsplanerna var fran slutet av
1990-talet eller borjan av 2000-talet. Drygt tjugo planer var dldre n 10 &.

Variationen hos de & dre undervisningsplanerna & stor. De kan vara mycket kortfat-
tade, t.ex. endast best& av kapitelrubriker ur Kérkortsboken®, eventuellt kompletterat
med uppgift pa vilken plats 6vningskorningen &r ténkt att genomféras. Malbeskrivning
och syfte med momenten saknas sdlunda. Hela 34 undervisningsplaner eller 14 % av
237 bestod endast av rubriker (18 % av de teoretiska respektive 16 % av de praktiska).

Vanligen beskrivs emellertid bade ma och syfte med 6vningen. Den text som presen-
teras har ofta sitt ursprung i Korkortsboken. Texten kan vara helt ordagrann (forekom-
mer &ven att trafikskolor kopierat sidor ur STR:s kursbok for att ssmmanstéllaen
undervisningsplan), med smérre anpassningar eller formulerad pa egen hand.

Strukturen har f6r ndgra undervisningsplaner upplevts som rorig. Det kan ha varit svart
att se vilkamoment som hor till vilken dvning.

Den praktiska undervisningen var i genomsnitt uppdelad i 18 lektioner (antalet
varierade mellan 8 och 25) medan de teoretiska lektionernai genomsnitt var 7 till
antalet (4-20).

8 K érkortshoken ges ut av Sveriges Trafikskolors Riksférbund (STR).
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Moment i undervisningsplanerna

En Oversiktlig bild av vilka aspekter/moment som aterkom i undervisningsplanerna
framgér av Figur 4. Figuren har tagits fram genom att summera alla markeringar som
gjortstotalt i matrisen och sedan berékna andelen som markeratsi respektive cell.
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Figur 4 Fordelning av undervisningsplanernas innehall pad GDE-matrisens celler.
Teoretiska och praktiska planen. Forstudien 2006. Bygger pa 8 124 noteringar.

Tyngdpunkten i lektionerna lades enligt undervisningsplanerna pa att ge fardigheter i
fordonsmandvrering och att formedla kunskaper om hur eleven skaklara av att kora i
olika situationer. Det senare momentet omfattar framst trafikregler, riskmedvetande,
hasti ghetsanpassning och fordonets placering pa vagen/i korfaltet.

Att vardera sina egna formagor/kunskaper forekom mycket sparsamt. Vad géller den
tredje forarkompetensnivan i matrisen, Resande och bilkorning, var i princip det enda

som togs upp relaterat till forarens tillstand och hur resan kunde paverkas av t.ex.
alkohol, droger och trétthet.

| de tva foljande figurerna redovisas resultatet separat for de teoretiska och praktiska
undervisningsplanerna.
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Figur 5 Fordelning av undervisningsplanernasinnehall pA GDE-matrisens celler. Teoretiska

planen. Forstudien 2006. Bygger pa 2364 noteringar.
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Figur 6 Fordelning av undervisningsplanernasinnehall pd GDE-matrisens celler. Praktiska

planen. Forstudien 2006. Bygger pa 5 760 noteringar.

| stort sett tasinget upp fran de tva hogre forarkompetensnivaernai matrisen

(Personliga livsforutsattningar och stravanden respektive Resande och bilkdrning), pa

de praktiska lektionerna enligt undervisningsplanerna.
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Aspekter som inte passar in i matrisen

Vid analysen har det ocksa noterats hur ofta miljofragor och olyckor (t.ex. olyckstyper
och hur man ska agera pa en olycksplats) tagits upp i undervisningsplanerna. Dessa
aspekter har inte kunnat placerasin i GDE-matrisen, men kan rubriceras utifran
foljande kategorier:

o Miljoaspekter

MiljGaspekten namndes i genomsnitt 0,83 ggr/plan, sett Gver bade de teoretiska och de
praktiska undervisningsplanerna.

e Olycksaspekter

Aspekter relaterade till olyckor namndes i genomsnitt 0,70 ggr/plan, sett 6ver bade de
teoretiska och praktiska undervisningsplanerna.

55 Resultat efterstudie

For 253 av de 274 analyserade undervisningsplanerna fanns uppgift om nér de upp-
réttades. Drygt halften var fran 2006, 39 % fran 2007 och resterande fran 2008 (9 %).
Skillnadernai detta avseende var sma betréffande de teoretiska och praktiska
undervisningsplanerna.

Jamfort med forstudien har de nya undervisningsplanerna blivit mer omfattande och
atfoljs ofta av kravspecifikationer. Trafikskolorna har i regel utgatt fran en mall som
STR tillhandah&ller® for att ta fram sina undervisningsplaner. Detta gallde séarskilt for
den praktiska undervisningsplanen, dar néra 60 % av de genomgangna planernas
utseende &r i enlighet med STR-mallen (inkl. mindre modifieringar). Motsvarande
andel betr&ffande de teoretiska undervisningsplanerna var néra 30 %. Det teoretiska
kursinnehdllet & i STR-mallen mycket kortfattat beskrivet.

En mindre del (8 st. eller 3 %) av undervisningsplanerna utgjordes endast av rubriker
och saknade darmed mal- och syftebeskrivningar (samtliga dessa var teoretiska). Den
praktiska undervisningen var i genomsnitt uppdelad i 16 lektioner (antalet varierade
mellan 8 och 20) medan de teoretiska lektionernai genomsnitt var 7 till antalet (1-17).

Pa motsvarande sétt som i férstudien har en fordelning tagits fram som speglar hur ofta
olika aspekter tas upp i de teoretiska och praktiska undervisningsplanerna, se Figur 7.

® STR erbjuder en mall fér undervisningsplaner som anslutna trafikskolor kan hamta p& STR:s intranat.

34 VTI rapport 665



100

90

80

70

60

% 50
40
£L5
30 07 — 7219 1£0, Personliga livsférutsattningar och
20 : 0,9 strévanden
<124 4 253 4 0.5 Resande och bilkdrning

10 . [

; <

Kunskaper och .
fardigheter Riskhojande faktorer

m Korning i’hantering av trafiksituationer

Sjalvkannedom

Fordon och fordonsmandvrering

Figur 7 Fordelning av undervisningsplanernas innehall pa GDE-matrisens celler. Teoretiska
och praktiska planen. Efterstudien 2008. Bygger pa 17 781 noteringar.

Sjalvvéarderandet har fatt ett tydligt genomslag, séarskilt for den andra nivan av forar-

kompetenserna (Korning i/hantering av trafiksituationer) men aven for den forsta
nivan (Fordon och fordonsmandvrering).

Foljande tva figurer redovisar innehdllet i de teoretiska och praktiska undervisnings-
planerna separat:
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Figur 8 Fordelning av undervisningsplanernas innehall pa GDE-matrisens celler. Teoretiska
planen. Efterstudien 2008. Bygger pa 3 059 noteringar.
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Figur 9 Fordelning av undervisningsplanernas innehall pa GDE-matrisens celler. Praktiska
planen. Efterstudien 2008. Bygger pa 14 722 noteringar.
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Ur figurerna ovan framgar att salvvéarderingar ingar i den praktiska uthildningen i
storre grad an i den teoretiska, vilket ar naturligt med tanke pa undervisningsformen.
Det omvanda forhallandet galler, vilket noterades dven i forestudien, betraffande de
tva Ovre forarkompetensnivaernai matrisen.

Aspekter som inte passar in i matrisen

Liksom i forstudien patréffadesi efterstudien aspekter i undervisningen som inte
passar in i matrisen, vilka kan kategoriseras pa foljande sétt:

o MiljGaspekter
MiljOaspekter namnsi genomsnitt 7 ganger i varje undervisningsplan.

e Olycksaspekter
Motsvarande uppgift for olyckor & mindre &n 1 gang (0,73).

5.6  Forandringar i undervisningsplaner?
Enhetlighet

Ett stérre matt av enhetlighet noterades bland de nya undervisningsplanerna. Anled-
ningen &r att trafikskolorna mer frekvent an tidigare anvant (direkt eller efter mindre
modifieringar) mallar fran STR bade for de teoretiska och praktiska kurserna.

Den 6kade enhetligheten i efterstudien skulle kunna vara ett tecken pa en 6kad samsyn
hos trafikskolorna. Men eftersom trafikskolorna anvéander en fardig mall, ar det mgjligt
att eventuella skillnader trafikskolorna emellan inte blir synliggjorda.

Salwardering

Den tydligaste forandringen vad galler innehdllet var att nya undervisningsplaner hade
stérre indlag av géavvarderingsmoment an gamla och att denna skillnad till storsta
delen forklaras av hur de praktiska undervisningsplanerna forandrats. Praktiskt taget
hela skillnaden éterfinns for de tva lagre nivaernai GDE-matrisen, dar eleven ombeds
vardera sin formaga vad galler grundldggande manovrering av fordonet respektive
korférmaga bade generellt ochii riskfyllda situationer. | manga av de nya utbildnings-
planerna har dessutom moment tillkommit dér eleven ska bedoma sin formaga att
utfora kontroller pa bilen och sin férmaga att upptécka risker som &r forknippade med
bilens funktioner. Om varje undervisningsplan undersoks separat, finner man att i ca
82 % av de teoretiska undervisningsplanerna saknades s évvérderingsmoment i for-
studien; motsvarande andel var ca 92 % for de praktiska. | efterstudien var det fort-
farande en stor del av de teoretiska undervisningsplanerna, 60 %, som helt saknade
gavvéarderingsuppgifter medan motsvarande andel for de praktiska undervisnings-
planerna endast var 5 %.
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Soridningen av forarkompetenser

Nér fordelningen pa matrisens celler for den gamla och nya teoretiska undervisnings-
planerna jamfors, finner man mindre skillnader. Pa de tva hogre nivaerna av forar-
kompetenser i GDE-matrisen var forandringarna marginella. Eleven ska dock numerai
storre utstrackning till exempel reflektera Gver sinamotiv nér beslut tas om att genom-
fora en bilresa och &ven fundera pa alternativa fardsatt, ibland kopplat till trafiksaker-
het och milj6. Darutéver ska eleven dven vardera sin formaga att motsta grupptryck.

MiljGaspekter

Milj6 néamns betydligt oftare i de nya undervisningsplanerna. Ibland berérs miljovanlig
korning eller negativa effekter pAmiljon i nastan alla moment.
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6 Delstudie 3: Observationer av teori- och korlektioner
6.1 Syfte

Denna delstudies syfte ar att genom observationer av dels teorilektioner, dels korlek-
tioner pafyratrafikskolor undersoka vad som formediastill eleverna. Syftet ar ocksa
att se om det skett nagon foérandring avseende formedlande av budskap sedan den nya
kursplanen inférdes.

6.2 Kallmaterial

Kéalmaterialet i delstudien bestar av anteckningar och |judupptagningar i samband
med observationer av teori- och korlektioner pafyratrafikskolor.

6.3 Metod
Observationer

For att fa kunskap om vilka budskap som férmedlas till eleverna och huruvida dessa
eventuel It har forandrats i och med den nya kursplanens inférande har observationer av
trafikskolors teori- och korlektioner genomforts ar 2006 respektive ar 2008. Detta har
inneburit att observatorer fran VTI har deltagit — dock inte aktivt —under |ektionerna.

Observationer kan innebéra att de inblandades vetskap om att bli observerade paverkar
deras beteende. Vi vet t.ex. inte om larare och elever skulle ha betett sig annorlunda
om de inte observerades. Lararnatycks dock folja ett givet upplagg av sina lektioner
och verkade relativt ober6rda av var narvaro. Hur eleverna agerat under t.ex. teori-
lektionerna har sett olika ut pa de olika trafikskolorna och kan sannolikt relateras till
tillfalliga gruppsammansattningar under respektive lektion, exempelvis att ndgon i
gruppen varit mer drivande och aktiv och darmed "tystat ned” de dvrigaosv.

Urval

Observationer av teori- och korlektioner har genomforts vid fyratrafikskolor i en
svensk mellanstor stad. Samma trafikskolor har studeratsi bade for- och efterstudien.
De fyratrafikskolorna skiljer sig vad gédller storlek (antal personal, bilar, elever osv.)
for att fa en sa stor spridning som majligt.

Sammantaget har 43 teorilektioner och 83 korlektioner observerats under for- och
efterstudien.

Teorilektioner —forstudie och efterstudie

Forstudiens observationer innebar att 23 teorilektioner pa fyratrafikskolor foljdes.
Varje trafikskolas hel a teoriutbildning observerades darmed. Patva av trafikskolorna
gavs 5 teorilektioner. En tredje trafikskola erbjod 6 teorilektioner, medan en fjérde gav
7 teorilektioner. Teorilektionernai forstudien observerades under februari och mars
2006.

| efterstudiens observationsstudier av teorilektioner f6ljdes ssmmantaget 23 kurs-
tillfallen, vilket innebar att de fyra trafikskolornas samtliga teoripass observerades
(utom ett repetitionspass vid en av trafikskolorna). Tvatrafikskolor gav teoriutbildning
omfattande 6 teoripass, pa en trafikskolaingick 7 teoripass medan en annan trafikskola
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gav 5 teoripass. | efterstudien observerades teoril ektionerna under perioden januari—
april 2008.

Korlektioner — forstudie och efterstudie

Under 2006 observeradesi forstudien ssmmanlagt 44 korlektioner vid de fyra trafik-
skolorna. Infor varje korlektion fick trafikskoll&raren uppskatta om eleven var i borjan,
mitten eller Sutet av sin utbildning. Detta for att faen spridning i urvalet med anled-
ning av att utbildningens innehdll och uppléagg sannolikt ser olika ut beroende pavar
eleven & i sin utbildning. En elev i borjan av utbildningen 6var kanske mest pa grund-
mandvrering, medan en elev i slutet av utbildningen dvar pa att kora sdvstandigt i
komplexa trafikmiljoer. Av de korlektioner som observerades var 12 elever i borjan av
sin utbildning, 10 elever var i mitten av utbildningen och 22 elever uppskattades vara i
slutet. Korlektionerna observerades under forstudien mellan februari och april 2006.

| efterstudien 2008 genomfordes observationer vid 39 kérlektionstillfalen vid de fyra
trafikskolorna. Aven i efterstudien fick trafikskoll&raren uppskatta hur 1angt i utbild-
ningen eleven hade kommit. Av de elever som deltog var 14 elever i borjan av sin
utbildning, 8 elever var i mitten av sin utbildning medan 17 elever var i dutet av sin
utbildning. | efterstudien observerades korlektionerna mellan februari och augusti
2008.

Genomfdrande av obser vationer

| bade for- och efterstudien fick trafikskolornainledningsvis ett brev med forfragan om
VTI fick genomfora en observationsstudie vid deras trafikskola (se bilaga 5 och 6).

Béade teori- och korlektioner har spelatsin pa band parallellt med att anteckningar har
gjorts.

Observationsstudierna har framst fokuserat pa de budskap (teman) som formedlats.
Information om t.ex. elevernas upptréadande har inte beaktats. Trafikskolornas
pedagogiska metodik har inte undersokts narmare. Daremot har under observationerna
till viss del noterats vilket upplagg lektionernaifraga har haft.

| undervisningen hanvisar trafiklérarna oftatill den s.k. Korkortsboken. | observatio-
nerna har det inte beaktats vilken upplaga av Korkortsboken som har anvants vid de
olika observationstillfélena.

Det har inte ingatt i studien att jamfora trafikskolorna sinsemellan.

Teorilektioner

Observationerna géllande teorilektionerna foljde de scheman som varje trafikskola lagt
upp. Teorilektionerna var forlagda pa kvallstid. Under observationstillfallena genom-
fordes utforliga anteckningar av vad som togs upp under respektive lektion, parallellt
med |judupptagningar.

De filmer som ingétt i den teoretiska undervisningen har analyserats pa sa sétt att
hansyn tagitstill de olika aspekter/moment som framkommer i respektive film (t.ex.
onykter koérning och dess konsekvenser).
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Korlektioner

Inf6r observationerna av korlektioner utformades ett formulér dér den person som
observerade fyllde i uppgifter om korvag, vad man fokuserade pa under |ektionen samt
om eleven var i borjan, mitten eller i slutet av sin utbildning (se bilaga 7). Under
korlektionen satt observatéren med i bilen och férde anteckningar, samtidigt som
ljudupptagningar gjordes. Varje korlektion tog 40 minuter i ansprak, under bade for-
och efterstudie. | vissafall fljdes dubbel pass, dvs. 80 minuter vid ett och samma
tillfdle.

Analysforfarande

Analysen av de observationer som gjordes av teorilektioner grundar sig i forsta hand
pa det antecknade materialet. Detta med anledning av att anteckningarna har ansetts
som mycket utforliga. Dessutom &r detta forfaringssétt mindre tidskrévande &én en
genomlyssning och transkribering av ljudupptagningarna. Ljudupptagningarna har
dock avlyssnats om i det antecknade materialet har uppstatt fragetecken. Avlyssning
och ordagrann transkribering av vissa utvalda stycken har &ven gjorts for att genom
citat levandegdra och ytterligare belysa analysresultaten.

Materialet for korlektionerna har genomgétt en bandbaserad bearbetning, dvs. banden
har genomlyssnats men ordagrann transkription har endast gjorts for att genom citat
belysaresultaten. Nar det galler korlektionerna har |judbanden varit mer givande én de
anteckningar som gjordesi det ovan beskrivna formuléret som anvandes under
observationernai bilen, och som endast bestod av kortfattad information. Men &ven
dessaformuldr har varit till stor hjalp under arbetet, med dess information om bl.a.
elev, fardvag och overgripande fokus. Ljudbanden och ifyllda formuléren har darmed
kompletterat varandra. Formuléret var sdledes ett anvandbart verktyg bade under
materialinsamling och under analysarbete. Det skulle mdjligen aven kunna ha varit
behjapligt att anvanda GDE-matrisen direkt, under sdlva observationsstudierna, dvs.
att direkt férain de olika aspekter som tas upp under lektionernai matrisen. Dessutom
skulle mycket tid sparas. Men om detta gjorts hade den kvalitativa forskningsansatsen
till stor del gétt forlorad, i och med att materialinsamlingen skulle bli mycket styrd av
matrisen. Rent metodologisk kan ett sadant forfaringssétt &ven innebéra att man gor for
snabba tolkningar som i efterhand blir svéraatt kontrollera. Om man istéllet rel ativt
forutsattningsl 6st insamlar materialet finns stérre mojligheter till eftertanke och
diskussioner med kollegor under analysarbetet.

Den kvalitativa observationsmetoden i foreliggande delstudie har kompletterats med
ett kvantitativt analysforfarande, dar det insamlade materialet har kategoriserats och
kvantifierats med hjap av GDE-matrisen och dess uppsatta forarkompetenser. Saledes
har en viss form av innehdllsanalys gjorts av avlyssnat/transkriberat material.

Kategoriseringen med hjélp av GDE-matrisen har inneburit att de aspekter som har
forekommit under varje lektion har placerats in under [amplig aspekt av forarkompe-
tensi GDE-matrisens. Under en genomlyssning av t.ex. en korlektion har en markering
i GDE-matrisen gjorts for varje aspekt som ndmns under |ektionen. Tar man under
lektioner t.ex. upp hogerregeln sa har detta noteratsi den cell i matrisen som beror
trafikregler. Har man @ven diskuterat innebdrden av hdgerregeln, dvs. vilkarisker som
det kan innebara om regeln inte foljs, har &ven det noteratsi den cell i matrisen som
handlar om risker i trafiksituationer.
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De inforda aspekterna fran samtliga lektioner har sedan kvantifierats, dvs. antalet
noteringar i varje cell i matrisen har réknats samman. Syftet med detta har varit att fa
en bild av var fokus ligger i teoriundervisningen respektive kérundervisningen. For de
observationer som avser korlektioner har hdnsyn aven tagitstill huruvida eleven under
observationstillfallet var i borjan, mitten eller slutet av sin utbildning.

Observationsstudierna har genomforts av flera personer. Detta skulle ha kunnat inne-
bara problem nér det géller samordning av intryck och tolkningar. Fér att undvika
detta har observatorerna haft inledande gemensamma genomgangar 6ver vad som ska
observeras och pa vilket sétt (jfr Repstad, 1999).

Utover denna analys med hjép av GDE-matrisen har dven det sétt pa vilket undervis-
ningen har genomforts beaktats.

Har skalamnas ett pdpekande gallande de aspekter i kallmaterialet som har relaterats
till matrisens kunskapsomrade Sjalvvardering. | dessa sammanhang & det inte enbart
elevens uttalade sjalvreflekterande som har beaktats. | teorilektionerna handlar det t.ex.
framforallt om tillfalen dalararen talar om vikten av att ha 5javkannedom. Nar det
gdller korlektionerna handlar det istédllet ofta om att |araren fragar eleven hur han eller
hon har upplevt lektioner eller vissa moment som man har utovat.

Nedan presenteras resultaten for observationsstudien. | presentationen gors ingen strikt
uppdelning i kvalitativa respektive kvantitativa analysdimensioner. Istéllet avser de
bada forfaringssatten att starka och belysa varandra. Medan den kvantitativa analysen i
form av figurer ger en 6vergripande bild av materialet kan citat och anteckningar fran
den kvalitativa analysen mer foérdjupat forklara den kvantitativa analysen. Upplagget
av resultatpresentationen ser nagot olika ut for teorilektioner respektive korlektioner.
Resultaten rorande teorilektioner presenteras med utgangspunkt i de kunskapsomraden
och forarkompetenser som finns i GDE-matrisen. Resultaten for korlektioner presen-
terasistallet utifran huruvida eleven ar i borjan, mitten eller i lutet av sin utbildning.
Ett liknande uppl&gg skulle inte vara mgjligt for de observerade teorilektionerna,
eftersom dessa | ektioner inte & individanpassade pa det sitt som korlektioner med
enskilda elever &r.

6.4 Resultat forstudie
6.4.1 Teorilektioner
Teorilektionernas upplagg

Teorilektionerna inleds oftast med att |araren presenterar sig, skickar runt en nérvaro-
lista samt beréattar vad dagens lektion ska handla om. Léraren forel&ser, men stéller
aven fragor till eleverna, t.ex. i samband med att han eller hon visar en bild av en given
trafiksituation. Vidare hanvisar lararen oftatill Korkortsboken fran STR. Det & ocksa
vanligt forekommande att forel asning, fragor till eleverna och redogorelser med hjalp
av bilder varvas med filmvisning. Exempelvisinnehdll ett sk. "teoripaket” fran en av
de observerade trafikskolornai forstudien foljande moment:

e Lektion 1: studieteknik; stadskorning; barni trafiken; vagmarken och
vagmarkeringar

e Lektion 2: landsvagskorning; motorvag och motortrafikled, hastighetsregler
e Lektion 3: last och sl&p; morkerkodrning och halt véglag
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e Lektion 4: manniskan i trafiken; miljoriktig korning; stannande och parkering;
besiktning

e Lektion 5: dliggande vid trafikolycka; forsta hjalpen; sammanfattning och repetition
av vissa avsnitt.

| Figur 10 illustreras fordelningen av vad som togs upp under teorilektionerna, da
samtliga fyratrafikskolor slds samman. Figuren visar att tyngdpunkten ligger inom
kunskapsomradena Riskhojande faktorer respektive Kunskaper och fardigheter. | bada
fallen &r det forarkompetensomradet Korning i/hantering av trafiksituationer som
bidrar till detta, da det &r hér de hogsta staplarna finns.
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Figur 10 Andel forarkompetenser/aspekter i GDE-matrisens celler som namndes under
teorilektioner, alla trafikskolor sasmmantaget. Forstudien 2006.

For att nérmare beskriva vad Figur 10 visar presenteras nedan resultaten av forstudien
(teorilektioner) utifran varje cell i GDE-matrisen och med hjép av exempel ur kéll-
materialet. Antal ganger som forarkompetenser inom respektive cell har tagits upp

under teorilektioner ssmmantaget ar skrivet inom parentes efter aktuell férarkompe-
tens.

Under de observerade teorilektionerna har det inte vid nagot tillfalle uttryckligen
funnits nagon form av sjavvardering, dar eleven har fétt vardera sina egna formagor
och kunskaper. Daremot har l&raren tagit upp aspekter som 6verskattning respektive
underskattning av den egna korférmagan, formagan att st emot grupptryck osv. Har
kan man anta att eleven sjév skafundera 6ver sina egna motiv och férmagor utifran
det som kommer upp under lektionerna. Det &r ocksa denna form av sjalvkannedom
somingdr i presentationen nedan.
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Kunskaper och fardigheter
Personliga livsférutsattningar och stravanden (20 ganger)

| citatet nedan talar 1araren om betydelsen av forebilders paverkan pa det egna
forarbeteendet samt &ven betydelsen av gévkontroll:

Léraren: Hur kommer du att bli som férare? Identifiering har vi hér forst.
Och det & ju vem man identifierar sig med dd, om man har forebilder. /.../
Verklighetsuppfattning... Ar det ndn som vet vad det menas? Att man har...
Ingen? Ja, det ar da att man ska kunna skilja pa dikt och verklighet. /.../
Sjalvkontroll. Nér man kommer i en situation och man kan behérska
situationen, sd att man klarar av det. Att man inte hetsar upp sig pa nanting
utan man behdller sitt lugn. Ja... med lite erfarenhet sa vet man kanske inte
hur man skareagerai olika situationer.

Det citatet handlar om & exempel pavad som kan placerasin i matrisens cell
Kunskaper och féardigheter—Personliga livsforutsdttningar och strévanden.

Resande och bilkérning (14 ganger)

| defall d&forarkompetenser relaterade till matrisens cell Kunskaper och fardigheter —
Resande och bilkorning diskuteras, handlar det framforallt om vikten av att planerasin
resa, att t.ex. undvika att kdrai morker.

Korning i/hantering av trafiksituationer (93 ganger)

Aspekter rorande forarkompetenser som kan kopplas till matrisens cell Kunskaper och
fardigheter—K 6rning i/hantering av trafiksituationer har enligt materialet stor tyngd,
vilket visasi Figur 10. Har ryms lektioner som t.ex. handlar om placering pavag,
uppsikt, vagméarken och vilkaregler som géller for olika trafiksituationer. Observa-
tionsanteckningarna nedan illustrerar en lektion da lararen talar om jarnvagskors-
ningar:

Gick over till att prata om jarnvagskorsningar. Hur ser det ut vid en

jarnvagskorsning? Hur ser forvarningen ut? Varfor ser det ut som det gor?

Han forklarade varfor kryssen ser ut som de gor och hur skyltarnainnan

talar om hur langt det &r kvar fram till korsningen. Han visade en bild paen

jarnvagskorsning/6vergang och fragade om vad som &r viktigt pa bilden.

Ljuset & viktigt, om det blinkar eller inte och vilken farg det & pa ljuset.

(Ur observationsanteckningar)

Fordon och fordonsmanovrering (43 ganger)

De forarkompetenser som hamnar i matrisens cell Kunskaper och férdigheter—Fordon
och fordonsmanévrering berdr bl.a. fordonets funktion. Det kan t.ex. handla om dack-
grepp och friktion eller om vilka skyddssystem en bil har och hur dessa fungerar.
Dérutéver berdrs fordonsmandvrering. | nedanstaende observationsanteckningar (som
ar en fortsédttning av utdraget ovan) belyses hur man ska hantera bilen om man har
fastnat i en jarnvéagskorsning:
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Pratade lange om hur man kér igenom en jarnvagskorsning. Att man skaha
fart s3 att man inte fastnar pa sparet och far motorstopp dér. Pratade ocksa
om vad man gor om man anda skulle fastna mitt pa sparet. Att man kan
laggai ettan och vrida om nyckeln sa att bilen hoppar fram och om det inte
skulle fungera sa ringer man 112.

(Ur observationsanteckningar)

Riskhdjande faktor er
Personliga livsforutsattningar och strévanden (25 ganger)

Inom cellen Riskhdjande faktorer—Personliga livsforutsattningar och stravanden, kan
de moment i undervisningen inplaceras dar lararen relaterar till risker i trafiken utifran
begrepp som identifiering, verklighetsuppfattning, gévkontroll, erfarenhet och gélv-
kannedom.

Resande och bilkorning (17 ganger)

Aspekter/moment i teorilektionerna som kan hanvisas till matrisens cell Riskhgjande
faktorer—Resande och bilkérning férekommer inte i stor skala. Det som framst namnsii
dessa sammanhang &r t.ex. riskerna med att kora bil berusad eller trott.

Korning i/hantering av trafiksituationer (99 ganger)

Foljande utdrag av de observationsanteckningar som gjordes under en teorilektion kan
relaterastill cellen Riskhojande faktorer—K 6rning i/hantering av trafiksituationer.
L araren tar upp vikten av att ha uppsikt pa och ta hansyn till oskyddade trafikanter:

Lararen visar en bild dér ett barn stér patrottoaren till vanster i bild. Pa
andrasidan gatan, i ett villaomréde, star det en bil parkerad. Lararen frégar:
Vad & faran i denna bild? Svaret & att det kan finnas ett barn bakom bilen
och som inte syns och som kan komma utspringandes pl6tdigt. Vid denna
bild kommer lararen &ven in pa att som nybliven bilférare sd har man inte
samma avsokningsmoénster som en erfaren. Som ny korkortstagare ser man
det som syns medan man kanske ska se just det som inte syns.

(Ur observationsanteckningar)

Forarkompetenser inom denna cell i matrisen &r det som mest frekvent tasupp i de
observerade teorilektionerna. Men det |&raren talar om i citatet ovan kan aven ingai
matrisens cell Kunskaper och fardigheter—Kdrning i/hantering av trafiksituationer,
eftersom det handlar om att i sin kdrning vara beredd pa of 6rutsedda handel ser.

Fordon och fordonsmandvrering (25 ganger)

Né&r det géller forarkompetenser som kan kategoriseras in i matrisens cell Riskhgjande
faktorer—ordon och fordonsmandvrering har man i lektionerna bl.a. tagit upp risker i
samband med svar halka:

VTI rapport 665 45



Lararen: Har ni kort halkbanan? [Tva stycken svarar ja] Da mérker ni att det
ar skillnad pa att korai tretti och sexti. Det finns alltid en orsak till
trettiskylten.

Sjavkannedom
Personliga livsforutsattningar och stravanden (7 ganger)

Av de olika férarkompetenser som finns beskrivna inom matrisens kunskapsomrade
Sjalvkannedom har Personliga livsférutsdttningar och strévanden varit mest fram-
tradande i observationerna. Hur man ar som person kan aterspeglasi bilkérningen,
t.ex. att man & en impulsiv person:

Lararen: Ar man daimpulsiv som person, sd kanske man ocksa & det som
bilforare. Och... det gar i viss man att tréna det har... for ibland mérker man
att man har en elev som & véadigt snabb i handling, men inte ténker efter.
Dafar man trana mer pa det hér d, planera och sdna saker.

Ett annat exempel handlar om stresstalighet, vilket illustrerasi detta citat:

Lararen: Och folk &r ju olika. Person A, person B och person C har helt
olika stresstalighet. Och det faller sig sa att siga olika fort. Och det har
ocksa med dagsform att gora. Det & inte bara personligheten, utan ena
dagen till den andra sa kan det skifta.

Resande och bilkérning (1 gang)

Sjalvkannedom kopplat till Resande och bilkdrning har endast uppmérksammats en
gang under forstudiens observationer. | detta sammanhang har det handlat om typiska
motiv for riskfylld kérning. Ett exempel &r att man t.ex. infor en fest med alkohol
planerar i forvag hur man skata sig hem, dvs. att man undviker att hamnai en situation
dér man sétter sig onykter i bilen och kér hem.

Korning i/hantering av trafiksituationer (2 ganger)

Ett fatal forarkompetenser inom matrisens cell §javkannedom—K6rning i/hantering av
trafiksituationer har nédmnts under teorilektionerna. Ett exempel & huruvida man som
forare & medveten om sin egen férmaga att hdlla hastighet i olika
trafikmiljGer/situationer.

Fordon och fordonsmandvrering (2 ganger)

Sjalvkénnedom relaterat till forarkompetenser gallande Fordon och fordonsmanév-
rering & inte ndgot som har varit mérkbart i de observerade teorilektionerna. Enbart
vid tvatillfallen och tvaolikatrafikskolor har det forts diskussioner som kan relateras
till dennacell i matrisen. Har foljer ett exempel om huruvidaforaren har en realistisk
vardering av sin egen forméaga:
Lararen: Man dverskattar sin korformaga, man hojer kanske hastigheten. Det
ar ju faktiskt sA att det & manga yngre man... killar, som ofta dverskattar sin
korformaga. Man hojer hastigheten, men sen klarar man inte av det, nar man
kommer till en situation.
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Mojligen skulle exemplet aven kunna placeras inom cellen Sjalvkannedom—
Korning i/hantering av trafiksituationer, eftersom citatet &ven kan sagas handlaom
sékerhetsmarginaler.

Aspekter som inte passar in i matrisen

Utover de aspekter/moment som redovisats ovan har foljande kategorier identifierats
som inte har kunnat placerasini matrisen (antal ganger som de namnts under
teorilektioner sasmmantaget ar skrivet inom parentes):

e Olycksstatistik och nollvision (10 ganger)

Bland de aspekter som inte har kunnat placerasin i matrisen ar olycksstatistik och
nollvision mest framtradande. L &raren redogor t.ex. om antalet doda per ar i trafiken,
och hur olyckorna ar fordelade pa bl.a. dder och kon.

e Forarprov/uppkorning (6 ganger)

Under teorilektionerna forekommer det att |&rarna berédttar om de kommande proven,
bade genom att delge fakta om hur provet gar till och genom att beratta vad det &r
eleverna speciellt maste tanka painfor proven. Ett exempel & hur lararen pdpekar att
trafikinspektorerna & mycket noga med att kdrkortsaspiranterna anpassar sin hastighet
efter regler och rédande forhallanden.

o Miljoaspekter (3 ganger)

Farorna med vaxthuseffekt tas upp och diskuteras, liksom vad man som forare ska
tanka pa for att minska utsldppen. | detta sasmmanhang talas det om miljGanpassad
korning.

6.4.2 Korlektioner
K&rlektionernas upplagg

K orlektionernainleds oftast med att |araren beréttar vad de ska 6va pa under lektionen.
Det & ocksa vanligt att |araren kortfattat sammanfattar vad man gick igenom under
foregdende I ektion.

| dlutet av korlektionen brukar trafikskolléraren kommentera dagens kdrning, bade
sadant som har gétt bra och sadant som har gétt mindre bra. Lararen foreslar ocksa
vanligtvis vad eleven kan tréna pa hemmatill néstatillfélle.

| Figur 11 visas fordelningen av vilka forarkompetenser som togs upp under
korlektionernarelaterat till GDE-matrisen da samtliga trafikskolor som observerades
sammanstélls. Detta oavsett pa vilket stadium i utbildningen som eleven befann sig i
vid observationstillfallet. Har marks en tydlig fokus pa forarkompetenser i matrisens
cell Kunskaper och féardigheter—K érning i/hantering av trafiksituationer.
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Figur 11 Andel forarkompetenser/aspekter i GDE-matrisens celler som namndes under
korlektioner, alla trafikskolor sammantaget. Forstudien 2006.

Var fokusi den praktiska utbildningen ligger kan bero pa hur langt el even har kommit
I sin utbildning. Nedan redogors darfor for fokus och fordelning av forarkompetenser-
laspekter utifran om eleven & i borjan, mitten eller i dutet av sin utbildning.

Elever i borjan av utbildningen

| Figur 12 visas fordelningen av moment i matrisen avseende de elever som var i
borjan av i sin utbildning, allatrafikskolor sammantaget.
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Figur 12 Andel forarkompetenser/aspekter i GDE-matrisens celler som namndes under
korlektioner, elever somvar i borjan av sin utbildning. Forstudien 2006.

Staplarnai Figur 12 visar att det framst ar forarkompetenser/aspekter som kan relateras
till matrisens cell Kunskaper och fardigheter—K orning i/hantering av trafiksituationer
som star i fokus for elever i borjan av sin korutbildning. Ett exempel &r betoningen pa
att man maste vara forutseende, bl.a. att man inte alltid kan ta for givet att andra foljer

reglerna:
Lararen: Aven om jag vet att jag ’skaforst’, var med pa att folk inte gor
rétt.

Elever i mitten av utbildningen

| Figur 13 ses fordelningen av forarkompetenser/aspekter i matrisen géllande de elever
som var i mitten av sin utbildning.
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Figur 13 Andel forarkompetenser/aspekter i GDE-matrisens celler som namndes under
korlektioner, elever somvar i mitten av sin utbildning. Forstudien 2006.

Ofta handlar lektionerna om 6vning i komplexa miljéer som stadskorning. Under en
korlektion kan eleven t.ex. fa dva pa att planera sin korning och folja skyltar, tanka pa

hasti ghetsanpassning, ha uppsikt pa andra fordon och oskyddade trafikanter samt
tillampa de regler som géller.

Citatet nedan speglar hur eleven far 6va pa att parkera och backa pa en parkeringsplats.
| detta sammanhang poangterar trafikskolléraren vikten av att ha uppsikt och att man
alltid maste bara beredd pa of rutsedda situationer:

Lararen: Hade du koll pa den sidan?

Eleven: Ng.

Léararen: Nej, du hade jéttebrakoll pa den hér sidan.

Eleven: Ja, men det var for att jag visste att det inte stod nan dar.

Lararen: Tank om hon hade gétt dar och stéllt sig dér, kanske skulle plocka
upp en tia som |&g pa asfalten. Du ser att man alltsa maste titta mer runtom-
kring sig. Det & valdigt |t att man tittar pa det hér att bilen ar farlig och sa
vidare, men den hér bilen kanske & den minst farliga pa parkeringsplatsen

[avser bilen som stér parkerad bredvid]. Det & sadant som ror sig som &r
det farliga.

Det som citatet handlar om kan jamforas med forarkompetenser/aspekter i matrisens
cell Kunskaper och fardigheter—K drning i/hantering av trafiksituationer, som ocksa &r

den cell som & mest "representerad” vad galler korlektioner med elever i mitten av sin
utbildning.
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Elever i dutet av utbildningen

| Figur 14 ses de forarkompetenser/aspekter som har tagits upp nér elever ar i slutet av
sin utbildning. Ofta handlar det om uppsikt i olika sammanhang.
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Figur 14 Andel forarkompetenser/aspekter i GDE-matrisens celler som namndes under
korlektioner, elever somvar i slutet av sin utbildning. Forstudien 2006.

Ett annat exempel som tas upp ar planering. | citatet nedan poéngterar lararen vikten
av att folja skyltar:

Lararen: Det stod rakt fram pa bagge, men det stod E4 i det hogra. /.../ Da
finns det ett skél till det och det & for att langre fram sa & det bara det faltet

som fortsatter, da vill man altsalotsain trafiken tidigt i ratt falt, sa slipper
man byta sent och fa brattom, va.

Aspekter som inte passar in i matrisen
o Miljoaspekter (15 ganger)

Utover de forarkompetenser/aspekter som redovisats ovan har miljGaspekten tagits upp
under de observerade korlektionerna. Ett exempel pa miljoaspekter i samband med
korlektioner & nér lararen tar upp betydelsen av val av fardvég: genom att planera och
folja skyltar kan fardvagen bli kortare och darmed mer miljoanpassad. Overlag handlar

det dock om miljomedveten korning relaterat till vaxling, dvs. att man ska” surfa’ pa
vaxlarna
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6.5 Resultat efterstudie
6.5.1 Teorilektioner

Teorilektionernas upplagg

Uppléagget for teorilektionerna ser 6verlag likadant ut pa samtliga fyratrafikskolor och
skiljer sig inte heller fran resultaten i forstudien 2006 (se ovan). Ett s.k. " teoripaket”

fran en av de observerade trafikskolornai efterstudien inneholl exempelvis foljande
moment:

e Lektion 1: stadskdrning

e Lektion 2: landsvagskorning

e Lektion 3: morkerkdrning och halkkorning
e Lektion 4: manniskan och miljon

e Lektion 5: bilen

e Lektion 6: om olyckan ar framme och kompletteringar.

| Figur 15 illustreras férdelningen av vad som togs upp under teorilektionernai efter-
studien 2008 néar samtliga fyra trafikskolor slas samman. Har marks relativt starkt
fokus pa matrisens férarkompetens ” K 6rning i/hantering av trafiksituationer”, bade

vad gdller kunskapsomradet Kunskaper och fardigheter och kunskapsomradet
Riskhojande faktorer.

100
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Korning i/hantering av

trafiksituationer

Kunskaper och
fardigheter

o Fordon och fordonsmandvrering
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Figur 15 Andel forarkompetenser/aspekter i GDE-matrisens celler som namndes under
teorilektioner, alla trafikskolor sammantaget. Efterstudien 2008.
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Liksom i forstudien foljer nedan exempel pavad som har tagits upp under teorilek-
tioner relaterat till GDE-matrisen och dess celler. Antal ganger som forarkompeten-
sernalaspekterna har namnts aterges inom parentes.

Kunskaper och fardigheter
Personliga livsférutsattningar och stravanden (11 ganger)

Nedan dterges en anteckning fran en av de observerade teorilektionerna. Anteckningen
belyser hur l&raren lyfter fram aspekter som kan relateras till matrisens cell Kunskaper
och fardigheter—Personliga livsforutsattningar och stravanden:

Léararen borjar med att visaen kurva 6ver risk for personskador fordelat Gver
olikaddrar. Kurvan visar att de yngsta och de ddsta trafikanterna har storst
risk. /.../ Lararen pratar om skillnad mellan killar och tjejer och diskuterar
med eleverna

(Ur observationsanteckningar)

Resande och bilkérning (21 ganger)

Ett exempel som kan motsvara matrisens cell Kunskaper och fardigheter—Resande och
bilkdrning & nér lararen pratar om hur man som bilférare bor planerainfor en langre
resa. Det man skatankapai dessa sammanhang ar, enligt lararen, att setill att vara
utvilad, kannatill resrutten och att hagod tid pa sig sa att man slipper stressa.

Korning i/hantering av trafiksituationer (105 ganger)

Formedlande av forarkompetenser/aspekter som kan kopplas till matrisens cell
Kunskaper och fardigheter—K 6rning i/hantering av trafiksituationer ar utifran Figur 15
relativt vanligt forekommande. Foljande citat &r ett exempel som beror bilens
placering:

Lararen: Gaigenom hur vi ska placera oss. For kollar man runt om paala

andra, sa & folk oftadaliga pa att placerasig bra. Och det finnsju

anledningar till att vi ska placera oss pa ett bra sétt. For ju tydligare du & mot

folk, har en bra placering, desto mindre osakerhet blir det /.../ dablir det lite

sakrare pa varavagar.

Fordon och fordonsmanovrering (74 ganger)

Det finnsi materialet flera exempel pa forarkompetenser som kan relateras till
matrisens cell Kunskaper och fardigheter—Fordon och fordonsmandvrering. Ett
exempel & en anteckning fran observation paen av trafikskolorna och som handlar om
hur man ska agera om man far motorstopp mitt i en jarnvéagskorsning:

Vad ska man géraom man f&r stopp mitt i jarnvagskorsning? Manuel It
vaxlad bil: 1&gg i vaxel och férsok koraivég. Har man tur kan man ”tugga’
sig Gver sparen.

(Ur observationsanteckningar)
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Riskh¢jande faktorer
Personliga livsférutsattningar och stravanden (2 ganger)

Ett fatal ganger har diskussionerna under de observerade teorilektionerna berdrt risker
kopplat till personliga livsforutsdttningar och strévanden. Nedan ges en anteckning
fran ett av observationstillfallena och som handlar om detta:

Lararen talar aven om riskbeteenden och delar ut ett papper till eleverna
dér de ska paraihop personlighetsdrag med beskrivningar av
riskbeteenden. Léraren tar sig tid att forklara de olika personlighetsdragen
med exempel fran trafiken och fragar dven eleverna om de har egna
exempel. Léraren pratar &ven om personlig mognad och att utvecklas till
bilforare och namner Verklighetsuppfattning, S avkontroll, Erfarenhet
samt S§jdlvkannedom. Hon pratar &en om grupptryck och menar att det
kan ha b&de en positiv och en negativ paverkan. Lararen understryker att
man gjalv skataansvar, inte utmana samt vaga saga ifran.

(Ur observationsanteckningar)

Har ska pdpekas att gransdragningen inte & satydlig mellan dennacell, dvs.
Riskhdjande faktorer—Personliga livsforutsattningar och stravanden och cellen
Kunskaper och féardigheter—Personliga livsférutsdttningar och stravanden.

Resande och bilkorning (14 ganger)

| samband med en diskussion om alkohol och planering av den egna bilkdrningen
uppmanar lararen i en av de observerade lektionerna foljande:

Lararen: Saatt... tastalining. Aldrig kora. Aldrig aka med. Forsoka
forhindra.

L araren beréttar ocksa om riskernamed att kéra” dagen efter” och om vilka konsek-
venser det kan ha. | andlutning till diskussionen visas ocksa en film om alkohol och
droger. Léraren varnar inledningsvis for att filmen & mycket gripande och att det &r
oke att lamnalokalen om man tycker att det blir for obehagligt. Filmen handlar om
ungdomar som kort onyktra och avlider i bilolycka.

Korning i/hantering av trafiksituationer (119 ganger)

Diskussioner rdrande aspekter i cellen Riskhojande faktorer—Kdrning i/hantering av
trafiksituationer & det som ar mest frekvent forekommande enligt observationerna. Ett
exempel fran observationsmaterialet &r nér lararen betonar vikten av att ha uppsikt pa
och ta hansyn till oskyddade trafikanter, t.ex. barn som springer ut pavagen. Aven
diskussioner om hastighet kopplat till halkakan ingdi dennacell i matrisen.

Fordon och fordonsmanovrering (49 ganger)

Ett relativt typiskt exempel pa aspekter som kan placerasin i matrisens cell
Riskhojande faktorer—Fordon och fordonsmanévrering & da léraren talar om
bromsstrackor och hastighet och dess betydel se for trafiksakerheten:
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Lararen: Att vi kor paen lite storre vag, och vi kor i femti kilometer i
timmen. Tretton meter framfor er springer en liten hund fram. Ni kor i

femti kilometer i timmen. Ja, ni upptécker den dar hunden och ni trycker pa
bromsen. Det tar alltsa tretton meter for er att bara haja grejen och bara
flytta foten, och da kor ni pa den hér hunden... Ser ni vilken skillnad det &
d& Om man kor i tretti sd har man alltsd mgjlighet att stanna pa dom
meterna, men om ni kor i femti sa hinner ni bara reagera.

Sjavkannedom
Personliga livsforutsattningar och stravanden (10 ganger)

Vid nagratillfalen forekommer det att lararen tar upp §alvvardering av den egna
formagan och att man som forare kan underskatta eller Gverskatta sin egen formaga.
Dérvid tar man &ven upp for- och nackdelar med detta. Nagon larare visar en schema-
tisk bild av hur man bedémer sin egen kérformaga. Skillnader mellan man och kvinnor
berdrs, liksom att unga forare kan 6verskatta sin forméaga. Ett annat exempel gesi
foljande citat:

Lararen: Ar det nd n som sjalv vet hur de §alvareagerar i olika

situationer? Har ni mérkt av att ni har blivit stressade och att det har varit

positivt eller har det bara vara negativt for er?

Elev: Det & val bade och. Men jag har ganska stressigt jobb 3. jag

markte att jag kanske borde ha lite semester. N&r jag svarar i telefonen sa...

lyfter upp den... och har glomt bort att jag har svarat, nédr jag har den vid

oret.

Resande och bilkorning (5 ganger)

Ett exempel pa gavvardering i samband med Resande och bilkdrning & nar en larare
inleder en diskussion om alkohol och trafik. Elevernafar diskuterai grupp kring tre
scenarier: att tasig nykter till och fran fest, att tasig nykter till fest och ka taxi/buss
hem, att aka taxi/buss badatill och fran festen. | 6vningen far eleverna reflektera Gver
sitt eget beteende i dessa sammanhang.

Korning i/hantering av trafiksituationer (5 ganger)

Nagot som namns under teorilektionerna & de begransningar som oerfarnaforare har
nar det galler att kunna anpassa hastigheten och bedéma avstand till andra fordon. En
observatOr antecknar:

Lararen papekar vikten av att anpassa hastigheten till sin egen forméga och
att det &r speciellt viktigt att ténka pa nar man &r en oerfaren forare.

(Ur observationsanteckningar)

Fordon och fordonsmandvrering (5 ganger)

Sjavkannedom i samband med forarkompetenser géllande den lagsta nivan i GDE-
matrisen, Fordon och fordonsmanovrering, har forekommit i ett fatal fall. Det handlar
dai huvudsak om att |&raren séger att eleverna ska vara medveten om sina egna
begransningar i sin egenskap av att vara orutinerade forare, eftersom oerfarna férare
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har begransad forméaga att hantera fordonet. Jamforelser med erfarna forares manovre-
ringsformagor gors.

Aspekter som inte passar in i matrisen

Under teorilektionerna har ett antal forarkompetenser/aspekter tagits upp, som inte har
kunnat placerasin i matrisen utifrén de forarkompetenser som dér finns beskrivna.
Dessa bildar utifran sitt innehdl foljande kategorier (antal ganger som de namnts
under teorilektionerna sammantaget anges inom parentes):

o Olycksstatistik och nollvision (11 ganger)

Framst ar det olycksstatistik och nollvision som har diskuterats avseende de
forarkompetenser/aspekter som inte gar att placerain i matrisen.

e Miljomedvetenhet/miljoanpassad korning (6 ganger)

Under teorilektionerna diskuteras aven miljoproblem. Lararna ger tips pa hur man
varnar om miljon genom att t.ex. kéra sparsamt, samaka, vélja rétt fardvéag, tidpunkt
for resan och harétt lufttryck i déacken. Filmer som forekommer &r bland annat en film
fran Naturvardsverket som handlar om vaxthuseffekten och en annan film som heter
"Rik utan rivstart”.

e Forarprov/uppkorning (3 ganger)

Né&gralarare har i sin undervisning beréttat om hur forarproven/uppkdorningen kommer
att gatill. Ett exempel & dalararen talar om att trafikinspektoren kommer att vara
mycket noggrann med att eleven anpassar hastigheten.

6.5.2 Korlektioner
K&rlektioner nas upplagg

K orlektioner inleds med att |&raren beréttar vad de kommer att géra under lektions-
passet. Det & ocksa vanligt att |araren repeterar kort vad man gjorde under forra
korlektionen. Avslutningsvis brukar |araren kortfattat berétta vad de ska ga igenom
under nasta korlektion och dven vad eleven kan éva pa hemma med sina handledare.
Overlag tycks sjava undervisningsformen vara densamma for samtliga trafikskolor
som har ingatt i observationsstudien.

For elever i dlutet av sin korutbildning &r det relativt vanligt forekommande att man
Ovar pa moment som brukar komma upp pa uppkorningen. Den sista korlektionen
innan uppkorningen far t.ex. ofta karaktaren av en " latsasuppkorning’”.

| Figur 16 illustreras hur fordelningen av momenten ser ut nér samtliga trafikskolors
korlektioner ssmmanstélls, obeaktat om eleven &r i borjan, mitten eller i utet av sin
utbildning.
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Figur 16 Andel forarkompetenser/aspekter i GDE-matrisens celler som namndes under
korlektioner, alla trafikskolor sammantaget. Efterstudien 2008.

Det & mgjligt att resultaten av staplarnai Figur 16 kan ha paverkats av den nagot
ojamna fordelningen av hur 1angt eleven kommit i sin utbildning. Nedan redogors

darfor for korlektionerna utifran om eleven i fraga ar i borjan, mitten eller i slutet av
sin korutbildning.

Elever i borjan av utbildningen

For elever i borjan av sin utbildning handlar det framst om férarkompetenser som finns
I cellen Kunskaper och férdigheter—Fordon och manévrering. Utdver detta fokuserar
man dven pa forarkompetenser/aspekter som kan relateras till cellen Kunskaper och
fardigheter—K 6rning i/hantering av trafiksituationer. De 6vriga forarkompetenser som

finnsi matrisen tasinte upp i ndgon stérre omfattning nar det géller elever i borjan av
sin utbildning (se Figur 17).
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Figur 17 Andel forarkompetenser/aspekter i GDE-matrisens celler som ndmndes under
korlektioner, elever somvar i borjan av sin utbildning. Efterstudien 2008.

Under korlektionerna vavs ofta trafikregler och mandvrering samman.
Trafikskollararen beréttar och visar:

Lararen: Och vi har ju v&ningsplikt. Men ser man att det inte kommer nan
fran det hdllet, da finns det ju ingen anledning att stanna. Sa om du | &ttar pa
gasen hér, borjar bromsa... och vaxlar ner till tvaan... Sa. Kan vi ju fortsétta
att rulla. Sa det & forst... om man har valdigt dalig sikt vid v&jningsplikt, da
maste du ju stanna.

Exemplet ovan kan placeras delsi cellen Kunskaper och fardigheter—K 6rning
i/hantering av trafiksituationer (regler—vdningsplikt), delsi cellen Kunskaper och
fardigheter—Fordon och fordonsmandvrering (gas, bromsning och vaxling).

Elever i mitten av utbildningen

Lé&raren: Men glém som sagt var inte att titta till dver axeln precis nér du
borjar svanga, sd att du har koll &ven pa cyklister och gangare. Sd man inte
bara koncentrerar sig pa bilisterna, utan har stenhard koll pa dom [cyklister
och gangare].

Citatet ovan belyser hur lararen podngterar vikten av uppsikt, i dettafall avseende
oskyddade trafikanter. Uppsikt & en aspekt som finns representerad i GDE-matrisens
kunskapsomrade Kunskaper och fardigheter, rérande ” Kérning i/hantering av trafik-
situationer”. Detta & den cell i matrisen som har mest fokus i korlektioner for elever i
mitten av sin utbildning, att doma av observationsstudien. Citatet handlar samtidigt om
oskyddade trafikanter, varfor det aven kan relateras till matrisens cell Riskhojande
faktorer—K 6rning i/hantering av trafiksituationer. | Figur 18 visas hur de olika moment
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som har tagits upp under lektioner med elever i mitten av sin utbildning forhaller sig
till GDE-matrisen.
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Figur 18 Andel forarkompetenser/aspekter i GDE-matrisens celler som ndmndes under
korlektioner, elever somvar i mitten av sin utbildning. Efterstudien 2008.

Trafikskollararen instruerar ofta hur man ska kérai olikatrafiksituationer. Citatet
nedan illustrerar t.ex. hur man ska kdra och agera vid trafikljus. | detta sammanhang

betonas bade regler och vikten av att vara beredd pa att andra trafikanter kanske inte
alltid foljer trafikreglerna:

Léararen: Ska du svanga av fran den raka vagen sa har du ju nan att végja for.
Har du konturpilen sa & det ju du som har gront ensam, i de flesta lagen.
Men titta alltid s& det inte & nan som aker mot rétt. Sa att du har koll pa
dom runtomkring. /.../ Hur kénns det, kénns det som att du borjar fakoll pa
placeringarnavid trafikljus och det?

Eleven: Jo. Det gor det. Jag tycker att det &r |&ttare nér man kommer ut i
verkligheten, an att se det pa ett papper.

L araren: Sa nasta gang tankte jag att vi borjar med enkelriktat och
forbudsskyltar, nasta steg. Och da... i och med att vi tar oss ut till dom
végarna, sd kommer vi att hamnai dom hér situationernaigen, och da ser vi

juom det hér sitter fortfarande. Och daféar vi ju ett godkannande for om det
funkar eller inte.

Aven aspekter inom cellen Kunskaper och fardigheter—Fordon och fordonsmantv-
rering tycks enligt observationerna ha en relativt stor vikt i samband med korlektioner
for elever i mitten av sin utbildning. Har foljer ett exempel:

Lararen: Saforsok att ténka pa att fa fotarbetet fardigt, innan du ar i
svangen. Sa borjainte for sent med att vaxla ner och s3, for dablir det | &tt

sd att kopplingen hanger halvvags med sa att siga. Men jag tankte att vi
skulle repetera lite start i backe ocksa...
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Enligt Figur 18 ovan & det inte vanligt att aspekter i matrisens forarkompetensomrade
Resande och bilkodrning behandlas under korlektionerna. | féljande citat tar dock
lararen upp detta, nar han papekar vikten av att planerasin resa:

Lararen: Har man majlighet att valjavag, till exempel hem eller nét sant, sa
kan man ju sdtta sig ner och fundera ut vilken vag som & smidigast att aka.
Saman véljer en vag som till exempel har salite trafikljus som méjligt.

| detta sammanhang passar resonemanget in i matrisens cell Kunskaper och
fardigheter—Resande och bilkdrning.

En korlektion skiljer sig frn de 6vrigai studien, i det att |araren mycket tydligt
betonar betydelsen av att §alv kunna vardera sitt tillstand, t.ex. nér man borjar tappa
koncentrationen och blir trott. Detta & ndgot som kan jamféras med de celler i GDE-
matrisen som hor till kunskapsomradet Sjavkannedom, som annars 6verlag ar under-
representerat i korlektionerna, oavsett pavilket stadiei utbildningen som eleven
befinner sig. Lararen ifréga avser att uppmarksamma nér eleven borjar tappa
koncentrationen pasin korning. | detta sammanhang &ar det eleven sjalv som skafa
upptécka sinaegnasignaler:

Lararen: Datanker jag faktiskt kora sa att du blir riktigt utsliten idag. Sa att

du kommer att kdnna att du tappar koncentrationen! Du kommer

formodligen att mérka det gédlv, att du tappar koncentrationen. Jag vet

ungefar nar det hander, tidsmassigt. Far se om du kommer att komma pa det

sidv ocksa

Eleven: Ja.... Varfor? [skratt]

Lararen: Ja... just for att du skafalarakannadig galv lite grann. Saatt du
kanske tolkar dom signalerna §jélv néasta gang. Det &r viktigt att kannaigen
det hér, hur man bdrjar bete sig ndr man tappar sugen, liksom.

Under samma lektion gestillfélle for |&raren att diskutera hur 18tt det & med
missforstand i trafiken, vilket foljande citat visar:

Eleven: Men du kan inte ga dar, kare van... Det &r val inget dvergangsstélle
dar?

Léararen: Ngj. Men du gav ju honom en liten signal, mérkte du det? Styrde
in mot kanten, da trodde han att du skulle stanna.

Eleven: Ja...
Lararen: S l&tt kan det bli ett missforstand.

Dettai sin tur kan passain i matrisens cell Riskhgjande faktorer—Kdrning i/hantering i
trafiksituationer, eftersom det handlar om risker orsakade av felaktiga forvantningar/-
antaganden.

Elever i dutet av utbildningen

Fordelningen av forarkompetenser/aspekter som tas upp under kérlektioner for elever
som &r i slutet av sin utbildning &r till stor del lik den som kan ses for de elever som &r
I mitten av sin uthildning. | Figur 19 visas férdelningen av aspekter avseende elever
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som &r i slutet av sin undervisning. Har marks bl.a. att man inte under nagon lektion
har behandlat aspekter som kan relaterastill GDE-matrisens forarkompetensomrade
Resande och bilkodrning. Aven férekomsten av aspekter hemmahdrande i matrisens

cell Kunskaper och férdigheter—Personliga livsforutséttningar och stravanden &r ytterst
marginell.
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Figur 19 Andel forarkompetenser/aspekter i GDE-matrisens celler som ndmndes under
korlektioner, elever somvar i slutet av sin utbildning. Efterstudien 2008.

Det forekommer att l&raren i slutet av elevens utbildning relaterar till den kommande
uppkdrningen. Lararen papekar t.ex. att eleven ifréga maste " néta och néta’, for att pa
savis komma 6ver nervositeten infor uppkorningen. Detta skulle kunna jamforas med
automatisering av fordonsmandvrering, med en placering i cellen Kunskaper och
fardigheter—Fordon och fordonsmanovrering. Majligen forklarar detta ocksa den hoga
stapeln i dennacell, dvs. att eleven dvar automatisering av korningen infor det

narstdende korprovet. Aven foljande citat beror en lektion dér |araren relaterar till
korprovet:

Lararen: Vi ska kora en typisk uppkorningsrunda, alltsd en blandad runda.
Och forra gangen sa pratade vi lite om det har med val om korfalt. Du var
lite oséker, du visste vad du ville egentligen, men det &r det dér att man

agerar... du far gérna prata hogt, sa att du kanner att du tanker ratt, far
bekréftelse direkt.

| detta sammanhang ber |araren eleven att vardera sin egen prestation under korlek-
tionen och stéller aven fragor om varfor eleven har gjort den bedomningen. Har marks

en tydlig koppling till det kunskapsomrade i matrisen som benamns Sjavkannedom och
forarkompetensen Korning i/hantering av trafiksituationer.
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Aspekter som inte passar in i matrisen

Aven i efterstudien har det under de observerade korlektionerna pétraffats aspekter
som inte har passat in i matrisen. Dessa kan kategoriseras utifran nedanstaende
rubriker, obeaktat om eleven &r i borjan, mitten eller slutet av sin utbildning.

e Miljomedvetenhet/miljoanpassad korning (19 ganger)

Ett exempel pautlarning av att kora miljomedvetet & nar eleven far dva pa att
krypkora utan att gasa.

e Forarprov/uppkorning (4 ganger)

Vid nagratillfalen under de olika observationstillfalena har lararen papekat saker
som med storsta sannolikhet kommer att tas upp pa korprovet:

Lararen: Den har lappen som du ska fa med dig ser ut sd hér... [lapp rérande
sakerhetskontroll]. Och det &r ju sa att den dag du kor upp sen, [gj horbart]
kommer du att fa gora en kontroll pa bilen. Det kommer att bli nét av det
dar som du kommer att f& goéra déar da. Sa det kommer vi att gdigenom
tillsammans nésta gang.

6.6  Forandringar i teori- och korlektioner?
Teorilektioner — spridningen av forarkompetenser

| Figur 20 ses resultaten fran forstudien och fran efterstudien avseende teorilektioner. |
jamforelsen mellan for- och efterstudien kan en marginell 6kning noteras avseende
forarkompetenser inom matrisens kunskapsomrade Sjavkannedom. Fortfarande ligger
tyngdpunkten pa kunskapsomradena K unskaper och fardigheter respektive
Riskhojande faktorer. Ar 2008 ses dock en minskning rérande férarkompetenser-
/aspekter i cellen Kunskaper och fardigheter—Personliga livsforutsattningar och
strdvanden samt en liten 6kning av forarkompetenser/aspekter i cellen Kunskaper och
fardigheter—Fordon och fordonsmandvrering. Nar det géller kunskapsomradet
Riskhdjande faktorer har férarkompetenser/aspekter i forarkompetensen Resande och
bilkdrning minskat. Aven en mindre 6kning av forarkompetenser/aspekter inom
matrisens Fordon och fordonsmandvrering har skett.
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@ Personliga livsforutsattningar och strdvanden m Resande och bilkérning
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Figur 20 Andel ganger som aspekterna i GDE-matrisens celler tagits upp i teorilektioner, alla
trafikskolor sammantaget under forstudien 2006 respektive efter studien 2008. Andel av totalen
per ar.

Teorilektioner — individanpassning

En av intentionerna med den nya kursplanen var att méjliggora en mer
individanpassad undervisning. | jamforelsen mellan for- och efterstudien mérksinga
skillnader i upplagg och innehall i samband med de genomfdrda observationerna av
teorilektioner vilka skulle kunnatyda pa att en sddan forandring har skett. Bade i for-
och efterstudien kannetecknas teorilektionerna framst av att trafikskoll&raren forel &ser
och stéller fragor medan elevernalyssnar och svarar pafragor.

Korlektioner — spridningen av forarkompetenser

Endast under tva korlektioner i efterstudien har det forekommit att |araren har berort
aspekten sjavkannedom pa det sitt som kan utlasas av bade GDE-matrisen och den
nya kursplanen. Daremot &r det vanligt att trafikskollararen i Slutet av lektionen fragar
eleven vad han eller hon tycker om dagens kérning, vilket mojligen skulle kunna
betraktas som ett métt pa sjavvéardering. Aven dessatillfalen har beaktatsi analysen. |
resultatet mérks ingen skillnad mellan for- och efterstudien avseende detta. Samman-
taget tycks inte den nya kursplanens kunskapsomrade Sjalvvéardering ha fatt nagot
storre genomslag vad galler korlektioner. Istallet verkar det som att frégor som kan
tangera perspektivet om g vvardering finns med som ett naturligt inslag i kérunder-
visningen, oavsett gammal eller ny kursplan. Ett exempel &, som ovan ndmnts, nar
lararen i slutet av en lektion fragar eleven hur han eller hon tycker att det har gatt
under korningen. Det & svart att avgora om de fa exempel angaende galvvéardering
som finnsi efterstudien verkligen skulle bero pa den nya kursplanens inforande, eller
om det istéllet handlar om en enskild trafikskoll&rares engagemang oavsett den nya
kursplanen.

| figur 21 redogors jamforel sen mellan for- och efterstudien avseende observerade
korlektioner. Har mérks bl.a. att en 6kning skett avseende Kunskaper och férdigheter—
Fordon och fordonsmanévrering. Forarkompetenser i cellen Riskhojande faktorer—
Resande och bilkdrning har daremot minskat. Vad géller Riskhdjande faktorer—
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Personliga livsforutséttningar och strévanden ses en mindre 6kning efter den nya
kursplanens inforande.

@ Personliga livsforutsattningar och strdvanden m Resande och bilkérning
0O Koérning i/hantering av trafiksituationer O Fordon- och fordonsmandéwrering
m Totalt
100%
80%
60% -
40% |
20%
0% m m— — .
2006 2008 2006 2008 2006 2008
Kunskaper & fardigheter Riskhojande faktorer Sjalvkannedom

Figur 21 Andel ganger som aspekterna i GDE-matrisens celler har tagits upp i korlektioner,
alla trafikskolor sammantaget under forstudien 2006 respektive efterstudien 2008 (obeaktat
var i utbildningen som eleven var vid observationstillfallet). Andel av totalen per ar.

Korlektioner — individanpassning

Bade for- och efterstudien visar att relativt stor vikt 1&ggs vid individuell anpassning.
Var tyngdpunkten i lektionen hamnar kan visserligen hanga samman med om eleven &r
i borjan, mitten eller slutet av sin utbildning, men materialet indikerar att det framst
handlar om den enskilde individens behov och forutsattningar. Man trénar och
diskuterar det som eleven har mest besvar med, och detta kan skiljasig a mellan olika
elever.

MiljGaspekter

MiljGaspekterna finns inte explicit med i GDE-matrisen, men uttrycks i bade den
gamla och den nya kursplanen. | bade for- och efterstudien vavs t.ex. miljoaspekterna
samman med grundmandvrering i det att eleven skalérasig att véaxla pa ett
miljomedvetet sétt. Fragor kring miljo och trafik har visat paen god forankring i
trafikskolornas undervisning.
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7 Delstudie 4: Intervjuer med nya korkortstagare

71 Syfte

Delstudiens syfte & att granska nya korkortstagares uppfattningar av sin
forarutbildning, med utgangspunkt i foljande fragor:

e Vilkabudskap och lardomar anser man att férarutbildningen har férmedlat?

o Vilkaeffekter upplever man att budskapen och lardomarna har fatt pa det egna
korbeteendet?

e Upplever man att det funnits en "rdd trad” genom utbildningen?

e Har det skett ndgraforandringar i nya korkortstagares uppfattningar av formedlade
budskap och léardomar i och med den nya kursplanens inforande?

7.2 Kallmaterial

Kéalmateriaet i denna delstudie bestar av transkriberade intervjuer med nya korkorts-
tagare fran 2006 och 2008.

7.3  Metod
Intervjustudie

For att ta del av nya korkortstagares egna uppfattningar och erfarenheter av den forar-
utbildning de just genomgatt gjordes en intervjustudie.

Urval

Intervjuer har genomforts med sammanlagt 28 nya korkortstagare. | saval for- som
efterstudie rekryterades respondenter med hjdlp av Vagverkets Forarenhetskontor.
Personer som precis fatt sitt korkort godkant genom forarprovet fick fyllai ett kortare
frageformul & med fragor rérande sin forarutbildning samt en forfrégan om man var
intresserad av intervju. Till frageformuléret f6ljde, forutom bifogat svarskuvert, ett
brev med information om projektet (se bilaga 8 och 9).

Ambitionen var att fa ett s& brett urval som majligt med héansyn till kon, alder och hur
man valt att genomfora sin férarutbildning (korlektioner pa trafikskola alternativt
privat). Med anledning av att antalet villiga respondenter var relativt |agt mojlig-
gjordesinte detta urval till fullo, vilket var speciellt markbart i efterstudien (se
diskussion nedan).

Samtliga respondenter hade fatt sin uthildning genom négon av de fyratrafikskolor
som ingick i observationsstudien (delstudie 3).

Forstudie

| forstudien 2006 gjordes intervjuer med 16 personer, varav tio kvinnor och sex méan.
Aldersintervallet bland respondenterna var vid intervjutillfallet mellan 18 och 28 &,
men flertalet var i 18-19-arsaldern. Den tid som respondenterna uppgav att de lagt ned
for 6vningskorning uppgavs vara mellan 3 och 26 manader. Vad géller tid for privat
Ovningskdrning uppgavs mellan 0 och 200 timmar. Motsvarande siffrafor korlektioner
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patrafikskolaldg mellan 4 och 17 timmar. Vidare uppgavs antal timmar teorilektioner
patrafikskola varamellan 0 och 20 timmar. Teori genomford pa egen hand spanner
utifran respondenternas uppskattningar mellan 4-100 timmar, men i snitt handlar det
om ca 20-30 timmar.

Efterstudie

Rekryteringen av respondenter under efterstudien 2008 visade sig vara betydligt
svarare &n under forstudien. Véaren 2008 svarade endast ett fatal personer att de var
intresserade av att bli intervjuade. Efter fleraforsok med omformulering av foljebrev
samt pétryckning fran de trafikinspektorer som delade ut frageformular och foljebrev
valdes en ny rekryteringsmetod. Med medgivande fran Forarenhetskontoret och dess
trafikinspektorer stod under en dag tva personer fran VT pa plats vid uppsamlings-
platsen av uppkorningsbilar. De personer som klarat sitt korkort fick en muntlig kort
redogorelse for projektet och fick frageformuldr och foljebrev att tamed sig hem. De
ombeddes ocksa att |amna sina kontaktuppgifter. Samtliga personer kontaktades efter
nagra dagar, vilket leddetill att samtliga stéllde upp paintervju.

Det gér inte att uttala sig om varfor rekryteringsproblemen i efterstudien uppstod, da
forfaringssattet var detsamma som under forstudien 2006. | och med svarigheterna
med rekryteringen av respondenter blev insamlingstiden forskjuten. Istéllet for att som
under forstudien 2006 samlain intervjumaterial under varen skedde storre delen av
2008 arsinsamling av intervjumaterial under hésten/vintern. Denna férskjutning torde
inte ha ndgon storre effekt ur tillforlitlighetssynpunkt. Daremot kan det ha en viss
metodisk betydelse da det under denna mellantid skedde ytterligare férandringar i
utbildnings- och provsystem fér korkort B (t.ex. sammanhéllet forarprov™®), vilket
mojligen kan ha paverkat svarsresultaten. | efterstudiens svar finns det dock ingenting
som visar pa skillnader mellan dem som svarat fére det sammanhallna forarprovet och
dem som svarat efter detta prov.

Sammantaget utfordes under 2008 intervjuer med 12 personer, varav 9 kvinnor och
3 man. Aldersintervallet i efterstudien var vid intervjutillfélet mellan 18 och 32 &r,
varav flertalet av respondenterna var mellan 18 och 19 &r. Né&r det galler tid for
ovningskorning raknat i manader ger respondenternas uppskattningar en tidsram
mellan 1% och 16 manader. Ovningskdrning privat uppges hatagit mellan 0 och
500 timmar, dér de flesta respondenter dock i snitt uppskattar att de lagt ned ca

30 timmar. Antal nedlagda timmar pa korlektioner patrafikskola ar utifran respon-
denternas svar mellan 3 och 23. Antalet timmar teorilektioner patrafikskola uppges
varamellan 0 och 15, medan antalet timmar teori i privat regi 1&g mellan 0 och

70 timmar.

10 Eran och med den 1 september 2008 &r forarprovet for korkortsbehdrighet B ett sammanhallet
forarprov. Dettainnebér att kunskapsprov och kdrprov ska genomforas under sammadag, eller néra
varandrai tid. Bakgrunden till inforandet av ett ssmmanhdllet forarprov &r att bade planering och
genomférande antas bli enklare an innan. En jamforelse kan hér ocksa goras till den nya kursplanen frén
2006, dér teori och praktik &r integrerade. Det sammanhallna férarprovet & ocksa ett led i arbetet mot
nollvisionen, dvs. att hos foraren ka trafiksdkerhet, riskmedvetenhet och miljomedvetenhet (Végverket,
2009).
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Konsfordel ningen och antalet deltagare

En brist i urvalet under bade for- och efterstudien & konsfordel ningen av
respondenter: i b&dafallen & antalet kvinnor storre an man. Aven det relativt |aga
antalet respondenter kan ifrégasattas, &ven om syftet med intervjustudien inte har varit
att ge generaliserade svar. Ett storre antal respondenter hade inte majliggjort en
djupare analys inom ramen for detta projekt. Vidare menar t.ex. Kvale (1997) att
intervjuernas kvalitet ar viktigare én deras kvantitet.

Genomférande av intervjuer

Samma intervjuguide har anvantsi for- och efterstudien for att mojliggéra en
jamforel se svaren emellan. Intervjuguiden bestar av huvudfragor samt foljdfragor (se
bilaga 10). Frégorna &r formulerade for att ringain de nya korkortstagarnas uppfatt-
ningar om vilka budskap och lardomar som har férmediatsi forarutbildningen. Fragor
rérande bade handledarnas och trafikskollararnas roll tas upp i detta sammanhang,
liksom &ven Véagverketsroll. Vidare stélls fragor kring kunskaperna om den nationella
kursplanen for korkort B, hur respondenterna uppfattade teori- respektive forarprov
samt om de tycker att det har funnits”en réd trad” i utbildningen (dvs. om t.ex. teori,
praktik och férarprov hanger sasmman). Darutéver finns fragor relaterade till respon-
denternas uppfattningar av hur forarutbildningen har paverkat deras egna korbete-
enden.

Intervjuerna har i huvudsak genomfortsi VTI:slokaler i Linkdping, med undantag for
tre telefonintervjuer samt en intervju som genomfordesi respondentens hem. Telefon-
intervjuerna gjordes av praktiska skal, da det visade sig svart att avtalatid och plats for
att tréffas. En nackdel med telefonintervjuer ar att t.ex. kansor som uttrycksi kropps-
sprak och mimik gér forlorade jamfért med en intervju dar respondent och intervjuare
mots. Med anledning av svarigheterna med att rekrytera respondenter har telefon-
intervjuer anda setts som en relevant |6sning.

Samtligaintervjuer tog ca 30-60 minuter i ansprak. Intervjuerna spelades in pa band,
efter samtycke med den intervjuade. Respondenterna var ocksa informerade om att
deras svar kommer att behandlas konfidentiellt.

Analysférfarande

Intervjuerna har transkriberats ordagrant. Vid behov av fortydligande av texten har
hakparentes anvants. Uteslutna delar av ett redovisat citat har i texten markerats med
/...l

Analysarbetet av intervjuerna har utfortsi tva steg. | det forsta steget har samtliga
intervjuer |&stsigenom, varpa svaren har grovstrukturerats med hjélp av intervjugui-
dens huvudfragor. Respondenternas uppfattningar och synpunkter i form av identi-
fierade begrepp/aspekter har sedan kategoriserats under respektive huvudfraga.
Materialet har kategoriserats tva ganger av samma person for att starka intrasubjek-
tiviteten (se &ven kapitel 3).

| ett andra steg har materialet analyserats med hjalp av GDE-matrisen. Detta har
inneburit att de kategorier som sammanstalltsi det forsta steget har placeratsin i
matrisens olika celler. Varje fragestallning har siledes fatt sina svar inférdai en matris.
GDE-matrisen har i detta ssmmanhang fungerat som ett instrument for att fortydliga
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och askéadliggora vad det & som respondenterna har talat om. For att styrka
intrasubjektiviteten &ven i det andra steget har de olika kategorierna placeratsin i
GDE-matrisen vid tvaolikatillfallen av den forskare som arbetat med analysen.

Indelningen av analysarbetet i tva steg har som framsta syfte att intervjumaterialet inte
ska styras av GDE-matrisen. Intervjustudien har for avsikt att &ven hitta monster som
kanske inte skulle ha synliggjorts om empirin hade analyserats direkt utifran GDE-
matrisens uppstallda férarkompetenser (jfr Widerberg, 2002).

Intervjustudien &r forst och framst kvalitativ och resultaten & inte generaliserbara.
Analysen med hjélp av GDE-matrisen ska ses som ett komplement till den kvalitativa
delen av analysen. Analysen utifran GDE-matrisen presenterasintei form av figurer
eftersom antalet respondenter &r for litet for en sdan kvantifiering. Istéllet relateras
resultaten frén den kvalitativa analysen till GDE-matrisen i ett separat avsnitt i kapitlet.

De tva matriserna for 2006 respektive 2008 har slutligen jamforts for att se om det
skett ndgon férandring i uppfattningar av vad som formedlasi forarutbildningen for
korkort B.

Nedan presenteras resultaten fran forstudien respektive efterstudien. | saval for- som
efterstudien beskrivsinledningsvis vilka budskap och |&rdomar som respondenterna
upplever att de har fétt formedlade i sin uthildning, bade av handledare och av trafik-
skollérare. Dérutbver speglas respondenternas uppfattningar om vilka budskap och
lardomar som de tror att Vagverket vill formedlai den svenska forarutbildningen.
Vidare analyseras huruvida utbildningens budskap och lardomar upplevs ha paverkat
det egna forarbeteendet. | bade for- och efterstudien redogors ocksa for responden-
ternas uppfattning av om de ser en "rod trad” i utbildningen, dvs. om de olika delarna
och momenten i forarutbildningen hénger samman. Dérefter foljer i for- respektive
efterstudie ett avsnitt dér resultaten séttsi relation till GDE-matrisen. Slutligen foljer
ett avsnitt dar resultaten i for- och efterstudie jamfors.

7.4  Resultat forstudie

7.4.1  Vilka budskap och lardomar har formedlats enligt respondenterna?
Budskap och lardomar fran handledare

Handledare — teori

| svaren framgar tydligt att det framst har varit eleven som har stéllt fragor rorande
teorin, vilka kommit naturligt under korningen. Eleven kan i och med detta sagas styra
vad det & man diskuterar alternativt 6var pa under den privata 6vningskérningen:

IP4: Men det & mer att man har kort under tiden, att man har fragat vad det
dar galler for och sadar. Men inte sa att man har suttit hemma och pratat
om det. Dykt upp frégor under tiden man sitter och kor.

Det som respondenterna namner & framforallt regeltillampning i samband med
korning i olika trafiksituationer, t.ex. hur man kor i rondeller och i korsningar.

Handledare — praktik

Ovningskorningen ar i de flesta fall oplanerad — man passar pa att kora medan man
anda ska ndgonstans. Men det hander ocksa att det dvas pa specifika moment som
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eleven tidigare har gatt igenom pa trafikskolan. Det som handledarna har poangterat i
dessa sammanhang hanger hdrmed samman med vad trafikskolléraren ansett att eleven
behover Gva mer pa

| intervjusvaren marks stor fokus pa mangdtraning, for att fakorvana. Korvana &r for
de flesta av respondenterna en mycket viktig aspekt i forarutbildningen, en nédvandig-
het for att bli en bra och séker férare och som man framst anses fa genom den privata
6vningskdrningen.

Handledare — sammantaget
Flera respondenter papekar att handledarna har betonat uppméarksamhet:

IP 3: Min pappa har poangterat valdigt mycket det hdr med att det &r béttre
att stanna en gang for mycket an en gang for lite. Typ nar det géller
cyklister och andra bilar, fotgangare. Sa det har jag lart mig mycket! Och
altid vara beredd. Man méste hakoll.

Ett fatal av respondenterna namner att deras handledare har tagit upp vikten av

hasti ghetsanpassning, vilket enligt en respondent beror pa hans egen tendens att vilja
korafort. Vidare papekar f6ljande respondent riskmedvetenhet sa som ett formedlat
budskap av handledaren, men utan ndrmare beskrivning och i ett sammanhang dar
ytterligare aspekter tas upp:

IP 18: Riskmedvetenhet. Placering pa vagen. Samspel i trafiken.

Riskmedvetenhet tycks dock utifran intervjumaterialet inte ha varit ndgot som specifikt
togs upp av handledarna, férutom det som handlar om uppmarksamhet och som
indirekt kan sagas bertra riskmedvetenhet.

Som helhet ser respondenterna den privata handledningen som en vardefull majlighet
till att fa korvana samt fatillfalle att 6va pa olika mandvreringsgrunder. | detta
sammanhang blir handledarna mer ett ”instrument” for att fa mojlighet till detta,
snarare &n att de har till uppgift att formedla budskap och lardomar relaterade till
forarutbildningen. Det handlar darfér kanske mer om respondenternas egna budskap —
eller snarare uppfattningar — av vad som &r viktigt for att vara en saker forare.

Budskap och lardomar fran trafikskola
Trafikskola —teori

Teoretiska dvningar i trafikskolans regi avser diskussioner under bade teorilektioner
och korlektioner. Det som framst har patalatsi intervjuerna ar teoretiska diskussioner
om t.ex. vilkaregler som géller i olika trafiksituationer och trafikmilj6er. " Uppmark-
samhet”, dar aven "uppsikt” och "koll” réknas in har tagits upp av flerarespondenter.
Ytterligare en aspekt som fleraav de intervjuade papekar ar vikten av att kéra
defensivt.

Riskmedvetenhet som det framsta budskapet i de teoretiska 6vningarna pa trafikskolan
har inte lyfts fram av de intervjuade. | citatet nedan gor dock respondenten en koppling
mellan riskmedvetenhet och uppmérksamhet:
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IP4: Man blir &nnu mer medveten, man fick se film pa olika saker, hur 14tt
det kan vara... olika krockar, olika hastigheter. Man blir véldigt mer
uppmérksam mot vad man kanske var innan. Det & inte bara ut och tuta och
kora.

I: Var det viktigt att fa det fran trafikskolan?

IP4: Ja, det tror jag. Annars & det nog &t att bara sitta dér och 18sa och sen
sléanger man bort det. Nu sitter det kvar nanstansi huvudet. /.../ Olikarisker
i trafiken. Det & ocksa bra att fa det sa[pafilm], och inte nar man kor.

Det tycks dverlag som om respondenternainte alltid sarskiljer begreppet riskmed-
vetenhet och uppmérksamhet. Nér man talar om uppmérksamhet som det framsta
budskapet menar man eventuellt underforstatt aven riskmedvetenhet, dvs. att man ser
dessa aspekter som starkt sammanlankade.

Trafikskola — praktik

Praktiska ovningar patrafikskolainnefattar t.ex. fordonsmandvrering och korning i
olikatrafiksituationer (t.ex. koérning i cirkulationsplats eller landsvagskdrning).

Fleraav de intervjuade tar upp detaljer, som att tittai backspeglar, vilket i sin tur
handlar om att ha uppmérksamhet, eller "koll palaget”, som en respondent uttrycker
det.

Bland intervjusvaren finns ocksa uttalandet att " allting” poangteradesi de praktiska
ovningarna pa trafikskolan. Respondenten i citatet nedan finner det t.ex. svart att
plocka fram ndgot specifikt budskap:

IP7: Dom utgar ju frén det som man ska géra pa uppkorningen, och det ar
ju alla olika moment. Alltifran innerstadstrafik till landsvég och trafikering
och sa. Sadet & svart att sga... Vi gick ju igenom allting som vi skulle.

Citatet visar ocksa hur man under en korlektion 6var pa sddant som trafikskoll&raren
beréttar kommer att tas upp pa korprovet.

Trafikskola — sammantaget

Det som mest frekvent har betonats nér det géller budskap och lardomar fran trafik-
skolan sammantaget (teori och praktik) ar insikten om betydel sen av uppmarksamhet:

IP8: Har man ju fétt |ara sig att man skatitta t alla hall och varavadigt
uppmarksam nér man aker i trafiken. Det var valdigt mycket karnan nér
man korde pa trafikskolan. Ha bra uppsikt nér man aker.

Aven riskmedvetenhet & en lardom — eller insikt — som flertalet menar kommer frén
trafikskolan. Vidare mérksi intervjusvaren en tendens att begreppet uppméarksamhet
manga ganger vavs samman med begreppet riskmedvetenhet (jfr ovan):

IP5: Man maste vara riskmedveten, jag sager det hela tiden, men det &r det
stora budskapet dom... /.../

I: Vad l&gger du i det begreppet?
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IP5: Hakoll pabilar... Om det & hogerregeln, man ser inget, men att man
anda har koll paallt. Att man har koll ut i rondeller... Bromsberedskapen,
att 6va upp reaktionsformagan.

Flera av de intervjuade menar att trafikskolornas fokus till stor del handlar om regel-
forstael se. Respondenterna kommer hér ocksain pa det faktum att handledarnainte
altid & uppdaterade da det galler regler och vagskyltar. Vidare ar miljotankande, t.ex.
att man ska” surfa’ pavéaxlarna, ett exempel pavad som lars ut av trafikskolan, men
inte av handledarna.

Né&gra av de intervjuade poangterar sakerhet sd som den framsta lardomen fran
trafikskolan, men utan att redogora for vad detta egentligen innebéar. En respondent
sager t.ex. foljande:

|P21: Pabilskolan &r det trafikreglerna och inte korférmagan... den larde
man inte S mycket, inte alls hur du ska kora, utan det var mer hur du ska
forafram bilen sa det ar trafiksakert.

Trafikskollararna har ocksa fokuserat mer paforarensroll @n vad handledarna gjort.
Fran trafikskolan har man t.ex. fatt ett defensivt korsétt, menar nagra av de intervjuade.

Pa fragan om upplevda formedlade budskap fran trafikskolan 6verlag ar det nagra
respondenter som har svarat i stil med "allt”:

IP3: Det var altsavadigt brett. Vi pratade om hela den dar boken
[Korkortsboken]!

Utbildningen i sin helhet: budskap och lardomar

Utifran svaren pafragan om vilka budskap och lardomar som man anser sig ha fétt
sammantaget i sin utbildning, dvs. fran bade handledare och trafikskollarare rérande
bade teori och praktik, &r det framst mandvrering, riskmedvetenhet, uppmérksamhet,
regler och hansyn som tas upp. Dessa aspekter vavs ofta samman i intervjuerna:
hénsynsfull & man t.ex. genom att vara uppmarksam, och genom att vara uppmarksam
sa pavisar man ocksa en riskmedvetenhet osv.

Budskap fran Vagver ket

Respondenterna fick ocksa en fraga om vad de tror att VVagverket framst vill formedlai
forarutbildningen for B-kérkort. | intervjumaterial et framkommer att man tror sig ha
fatt V agverkets budskap via trafikskolan. Det som respondenterna framst har tagit upp
ar: hastighetsanpassning, defensiv korning, hansyn, uppmarksamhet, riskmedvetenhet,
nykterhet, regler och laglydnad.

Pa fragan varfor man tror att Vagverket vill formedla de olika budskap som responden-
ternagalvanamner svarar flertalet att det i slutdnden handlar om myndighetens syfte
att minska olyckornai trafiken. Nagon respondent poangterar ocksa vikten av att alla
trafikanter ska ha samma grund, dvs. samma”tank” kring trafik och risker, i syfte att
minska just olyckor:

|P4: For att alla ska tdnka samma tank. Alltsd olyckor kommer altid att
finnas, men om alla &r riskmedvetna kan man kanske hindra att fem
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personer dor varje ar. Forr i tiden kanske inte alla var sa riskmedvetna, men
nu fér ju alladet i sin korutbildning, pa ett helt annat sétt. Och dé kanske
det blir sakrarei framtiden.

Sammantaget handlar alla de olika aspekter som respondenterna nédmner om en enda
sak: sakerhet. Aspekterna & manga och gransdragningarna mellan dem &r inte alltid
tydliga. Nagra av de intervjuade menar, nagot diffust, att man fran Vagverkets sida
onskar att de blivande kérkortstagarna ska bli sékra och braforare.

7.4.2 Budskapens och lardomarnas effekter pa féorarbeteendet

Respondenternas uppfattningar av vilka effekter som forarutbildningens budskap och
lardomar har pa det egna forarbeteendet beror framst vikten av att ha ett defensivt
korsitt, dvs. att man kor lugnt och forsiktigt. Aven uppmarksamhet poangteras, liksom
betydelsen av att vara forutseende och beredd. Dessa aspekter kan i sin tur kopplastill
riskmedvetenhet. Enligt foljande citat &r detta saker som man inte tankte painnan
utbildningen:

IP3: Jag tror man blir mer medveten om bland annat aggressiv korstil och
defensiv... att man tanker pa det. For man kanner sig ju nastan lite
oovervinnelig, nér man sitter dar bakom ratten! Men pratar man om det sa
blir det ocksa att man har ndnstansi bakhuvudet att man inte & det. Och
det géller att ta det lugnt och hakoll pavad man gér. Annars kan bade en
gév och andrardkaillaut. Det & storasaker...!

I: Hade du ténkt pa det hér innan, om korsatt och sant?
IP3: Ngj, det hade jag vél inte tankt s3 mycket pa.

Foljande respondent menar att han paverkats lika mycket av béde trafikskola och
privat undervisning, men pa olika satt:

IP10: Jag tror dom har paverkat mig lika mycket, men paolika sétt. | det
privata har jag kommit in i det har att jag far min egen korstil. Medan pa
trafikskolan har det varit Platonbilden, s& har ska man koérabil!

| det stora hela ger intervjumaterialet en bild av att det framforallt &r trafikskolan som
har paverkat respondenternas forarbeteende. De forarbeteenden som respondenterna
menar att de framst har fatt fran trafikskolan &r: miljomedveten kérning, att kora
defensivt, vara uppmarksam samt riskmedveten.

Fa av de intervjuade har ringat in ndgot specifikt forarbeteende som framforallt skulle
vara paverkat av den privata undervisningen. Daremot framhéver respondenterna att
det i synnerhet ar i den privata undervisningen som man har fétt kérvana och rutin (jfr
ovan).

7.4.3 7"Den roda traden”

Hur ser de nya korkortstagarna pa utbildningen i sin helhet? Finns det en rod trad
genom utbildningen? | foljande avsnitt beskrivs respondenternas uppfattningar kring
hur man upplevt att kursplan, undervisning och prov hangt sasmman logiskt.
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Vad vet man om kursplanen?

De mal som varje korkortselev ska uppna under sin forarutbildning finns beskrivnai
den nationella kursplanen. Pa fragan om de intervjuade kanner till den nationella
kursplanen svarar magjoriteten nekande. Nagra respondenter har hort talas om kurs-
planen, men inte sett den. Ytterligare ndgra antar att en sddan finns, &ven om de inte
sett den. Men &ven om man inte kanner till kursplanens innehdll sa menar nagra av
respondenterna att de indirekt tagit del av den i och med trafikskolans upplégg.

Att kursplanen anda kanns viktig visar foljande citat, dér det ocksa framkommer en
onskan om att fatillgang till kursplanen viatrafikskolan, for att kunna se kursplanens
Kriterier:

IP16: Man borde fa se deni allafall [kursplanen]. Likaval som man far se

betygskriterier i skolan. Det borde vara en skyldighet for trafikskolan pa
forsta korlektionen, att det har ska du kunna nér du kor upp, eller nét sant.

Var hamtadesinfor mationen?

Ingen av de intervjuade sdger sig ha sett den nationella kursplanen for B-korkort.
Information om forarutbildningens innehall och méal erhdllsistallet enligt nagra
respondenter i samband med inskrivning vid trafikskola eller vid sin forsta korlektion.
For flertalet kom informationen fran olika kéllor, bl.a. kompisars beréttelser om och
erfarenheter av hur forarutbildningen kan se ut. Bland de intervjuade framkommer
&ven en kansla av ovisshet varifran informationen om upplégg, innehall och mal kom,
men dér de sjdlva antar att den indirekt har kommit fran trafikskollararna:

IP16: Jag har nog egentligen inte fatt nan information, specifikt om vad
man maste kunna. Utan det &r korskoll&raren som sagt att vi skakora
igenom vissagrejer. Men hon har aldrig sagt rétt ut, vad exakt det &r jag
maste klara. Det har hon inte gjort.

Finnsdet en "rod trad” ?

En beskrivning som respondenterna ger rérande " den roda tréden” &r att utbildningen
kannetecknats av en successiv upptrappning av svarighetsgrad, och att man gar igenom
ett moment i taget. | intervjumaterialet beskrivs ocksa den roda traden som det faktum
att praktik hangde samman med teori.

| sin helhet visar intervjusvaren att respondenterna ser forarproven som det slutgiltiga
beviset pa att man kan kora bil. Nagra respondenter menar i detta sammanhang att
utbildningen patrafikskolan & anpassad efter forarprovens innehdl. Citatet nedan &r
ett exempel pa detta:

IP9: Men det &r ju lite deras mdl, att man ska klara proven... Kan téanka mig
att dom ser det som att klarar man provet, da & man godkand forare och
kan korai trafiken. Det & klart att det [uthildningen patrafikskolan] &r
anpassat till provet. /.../ Rod trad... det & klart, det maste ju ha
genomsyrats, jag klarade det ju, da maste jag ju ha tagit till mig ratt.

Y tterligare en beskrivning av " den rodatraden” kan relaterastill den information som
man fétt i utbildningens borjan pa trafikskolan och hur informationen sedan dverens-
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stamde med hur utbildningen faktiskt upplevdes. Detta trots att ndgra respondenter inte
tyckte att de hade fatt sd mycket information inledningsvis.

Enligt respondenterna finns det — eller borde finnas — en koppling mellan V agverkets
budskap och de budskap som férmedlas av trafikskolan (se ovan). Vagverkets budskap
innefattar flera olika aspekter somi slutdnden handlar om sékerhet. Respondenterna
tycks uppfatta V égverkets budskap utifran de budskap och lardomar som de éva
anser sig hafétt i forarutbildningen, vilket skulle kunnatolkas som att man ser en
samstammighet mellan Végverkets budskap och den faktiska utbildningen.

Upplevda brister i utbildningen?

Aven om de intervjuade i allméanhet ser en rod tréd i den utbildning de just genomgétt
papekar de olika saker som skulle kunna andras €ller forbattras. Trots att sa gott som
majoriteten av de intervjuade & nojda med utbildningen menar négra att de ibland fatt
bristande information om utbildningens upplagg och innehdll eller att den information
som man har fétt inte har varit tillréckligt tydlig. Ingen av respondenterna hade, som
namnts ovan, nagra kunskaper om den nationella kursplanen for kdrkort B. For en del
ses detta som en brist; det finns ett behov av att fran borjan forsta forarutbildningens
upplagg och mal. Detta hanger i sin tur samman med respondenternas synpunkter pa
forarprovet, eftersom flera respondenter menar att utbildningensinnehdll i vissa
avseenden inte 6verensstamde med detta. Har méarks en 6énskan om att kunskaps- och
korprov borde vara upplagda efter samma monster som det som man har gétt igenom i
undervisningen. Men huruvida detta ses som viktigt for att bli en trafiksaker forare
eller viktigt for att fasitt korkort i handen sa fort som méjligt framkommer inte.

Sa gott som samtliga respondenter menar att &ven om handledarna ofta har 1ang
erfarenhet av bilkorning sa visade de sig ha bristande kunskaper. Fleravar de som i
borjan larde in fel saker under den privata 6vningskorningen, vilka kunde vara svara
att andra pa da de senare tog korlektioner patrafikskola.

Bland respondenterna finns ocksa onskemal om att ha fétt évai fler olikartade trafik-
miljoer eller trafiksituationer (t.ex. korning i bostadsomraden, landsvégskorning,
stadskorning, rondellkdrning och morkerkorning), da detta av olika anledningar inte
blev av.

7.4.4 Forstudien: analys utifran GDE-matrisen

For att ytterligare belysa respondenternas uppfattningar av forarutbildningen har
forstudiens intervjuresultat sattsi relation till GDE-matrisen. | detta sammanhang &r
det aspekter/kategorier av budskap och lardomar samt paverkan pa det egna
forarbeteendet som star i fokus.

Budskap och lardomar

Ser man till samtliga budskap och lardomar, bade teoretiska och praktiska, marks en
klar tyngdpunkt inom kunskapsomradet Kunskaper och fardigheter, pa den nést
nedersta nivan, Korning i/hantering av trafiksituationer. Inom samma kunskapsomrade
finns &ven en stor fokus pa den nedersta nivan, Fordon och fordonsmanévrering.
Medan budskapen inom kunskapsomradet Riskhojande faktorer till viss del har en
ganska jamn spridning 6ver de olika nivaerna, finns inte ett enda budskap med pa
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négon av de nivaer som finns inom kunskapsomradet §jalvkannedom. Nedan beskrivs
jamforelsen med matrisen ytterligare.

Handledare

Nér det galler de budskap och lardomar som respondenterna menar kommer fran den
privata undervisningen, dvs. fran handledarna, & dessa endast mérkbarai matrisens
kunskapsomradet Kunskaper och fardigheter inom de tva nedre nivaerna Korning
i/hantering av trafiksituationer och Fordon och fordonsmanévrering.

Trafikskola

Ett fatal budskap och lardomar fran trafikskola passar in i matrisens kunskapsomrade
Kunskaper och fardigheter, pa nivaerna Personliga livsforutsattningar och stréavanden
respektive Resande och bilkdrning. Inom nivan Fordon och fordonsmantévrering kan
ett antal budskap och lardomar placerasin, framst rérande teori. Tyngdpunkten inom
kunskapsomradet K unskaper och fardigheter patréffas dock pa nivan Korning
i/hantering av trafiksituationer. Framforallt handlar det da om teori, men &ven praktik
finns med hér.

Inom kunskapsomradet Riskhojande faktorer mérks en relativ jamn fordelning mellan
teori och praktik pa nivaerna Personliga livsforutsattningar och stravanden, Resande
och bilkérning samt Kdrning i/hantering av trafiksituationer. Fokus vad géller teori
och praktik sammantaget inom detta kunskapsomrade hamnar pa nivan Korning
i/hantering av trafiksituationer. Inga budskap och lardomar finns representerade pa
nivan Fordon och fordonsmantvrering inom detta kunskapsomrade.

Inga budskap och lardomar har kunnat placeras in under matrisens kunskapsomrade
Sjavkannedom.

Utbildningen i sin helhet

Pa fragan om vilka budskap och lardomar som respondenterna har uppfattat gallande
utbildningen i sin helhet hamnar tyngdpunkten i matrisen inom kunskapsomradet
Kunskaper och fardigheter. Har kan ett fatal budskap och lardomar placerasini dels
den Gversta nivan Personliga livsforutséttningar och stravanden, dels den nedersta
nivan Fordon och fordonsmanovrering. Framst finner man dock inom detta kunskaps-
omrade budskap och lardomar inom nivan Korning i/hantering av trafiksituationer.

| kunskapsomradet Riskhojande faktorer aterfinns ett fatal budskap och lardomar, vilka
kan placeras inom nivan Korning i/hantering av trafiksituationer.

Inga budskap och lardomar kan atergesi matrisens kunskapsomrade Sjavkannedom.

Vagverket

Inom kunskapsomradet Kunskaper och fardigheter ligger tyngdpunkten av budskap
fran Vagverket (utifran respondenternas resonemang) pa nivan Korning i/hantering av
trafiksituationer. Ett fatal budskap aterges pa matrisens dversta niva, Personligalivs-
forutsattningar och stravanden respektive nedersta niva, Fordon och fordonsmantv-
rering. Inga budskap finns med pa nivan Resande och bilkorning.
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Nér det galler kunskapsomradet Riskhojande faktorer kan ett fatal budskap som anses
komma fran Véagverket placerasin panivan Personliga livsforutsattningar och
stravanden samt K 6rning i/hantering av trafiksituationer. Daremot sesinga budskap pa
nivaerna Resande och bilkorning och Fordon och fordonsmanovrering.

Slutligen, rorande forarkompetenser inom kunskapsomradet Sjavkannedom, har inga
budskap fran Vagverket tagits upp av respondenterna.

MiljGaspekterna

Miljoaspekten finns inte med i GDE-matrisen. Utéver de budskap och léardomar som
kan placerasin i matrisen har dock respondenterna aven talat om budskap rérande
miljéanpassad korning.

Paverkan pa det egna for ar beteendet

De olika aspekter som respondenterna har tagit upp om hur férarutbildningen har
paverkat det egna forarbeteendet har jamforts med de olika férarkompetensernai
GDE-matrisen. Framforallt handlar det om forarbeteenden som kan relaterastil|
kunskapsomradena K unskaper och fardigheter respektive Riskhojande faktorer. | dessa
sammanhang & det den nast nedersta nivan i matrisen, Korning i/hantering av
trafiksituationer, som avses. Det kan t.ex. handla om att man som forare & uppmark-
sam, med hog beredskap pa of orutsedda handelser i trafiken.

Ingen av respondenterna har patalat kérbeteenden som kan relaterastill de tva évre
nivéerna av kunskapsomradena Riskhojande faktorer respektive Sjavkannedom.

Nagra respondenter pdpekar att forarutbildningen har medfort att de kor miljomed-
vetet. Detta & dock ndgot som inte framkommer i jamforel sen med matrisen, da denna
aspekt inte finns med i matrisen.

7.5 Resultat efterstudie

7.5.1  Vilka budskap och lardomar har formedlats enligt respondenterna?
Budskap och lardomar fran handledare

Handledare — teori

Det &r svart att ringain nagra egentliga teoreti ska budskap som respondenterna har
uppfattat av sina handledare. Manga ganger handlar det om situationer av olika slag
som uppkommit under Gvningskdrningen och som spontant kommenterats av
handledaren och/eller eleven:

IP5: Det var vl lite om det var nét nér man korde. Men inget speciellt.

P4 detta sétt Gvade och diskuterade man, om &n relativt oplanerat, pa att hantera olika
typer av trafiksituationer. Det som dock framst har podngterats av respondenterna &
handledarens tonvikt pa uppmarksamhet:

IP11: ... hdllakoll patrafiken omkring mig. Inte barahdlakoll pAmig sav
och min vag och det som hander precis framfor. "Men tittai backspeglarna,
men gor sa hér, du maste det, annars blir det jéttefarligt”.
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| citatet ovan mérks ocksa en koppling mellan uppmarksamhet och riskmedvetenhet,
dvs. det framkommer att man maste vara uppmarksam for att forhindra riskfyllda
situationer.

Handledare — praktik

Aven de praktiska 6vningarnai samband med den privata 6vningskorningen har oftast
uppstatt oplanerat, dvs. man passar pa att 6vningskéra om man anda ska nagonstans:

IP4: /.../ Men... jag kan inte sdga att det var sa hér att vi saatt "nu aker vi ut
och trénar pa att kora enkelriktade gator”. Det var inte s3, utan det var mer
"kor litei stan, kor ute palandet”.

I: Ja. Och s3 upptackte ni grejer som ni 6vade pa?

2

IP4: Ja. Precis. Och i sin tur kan man séga det till trafikskoll&raren da, ”jag
kanner att jag kan inte det hér riktigt”, s tranade man det med honom da
Det var bra

Citatet belyser ocksa att €leven dvade pa sadant som upplevdes som svart. Detta &r
nagot som aven karakteriserade de teoretiska diskussionernai bilen. Teori och praktik
Vavs pa sa vis samman.

Den ofta oplanerade 6vningskorningen innebér att respondenterna har svart att peka ut
enskilda aspekter som betonats av handledarna. Det framsta syftet med 6vningskor-
ningen tycks ocksa for manga framforallt handla om att fa kérvana och rutin.

En respondent tar upp hur hennes handledare betonat vikten av att som férare gav
kunnaklara av praktiska saker, t.ex. byta dack och fylla pa spolarvétska— moment som
enligt respondenten inte alls fick samma tonvikt pa trafikskolan.

Handledare — sammantaget

Intervjumaterialet ger en tydlig bild av att respondenternas uppfattning om budskap
och lardomar fran handledare till 6vervagande del handlar om vikten av att behérska
grundl &ggande mandvrering och att fa korvana och rutin. Aven betydelsen av ansvar
och sékerhet tas upp i intervjuerna:

IP4: Ngj, men... det & nog sakerhet dar ocksa. Faktiskt. Och ténka pa att man
faktiskt har ansvar for dom andrai bilen, nar man kor.

Budskap och lardomar fran trafikskola
Trafikskola — teori

De aspekter som tas upp i intervjuerna gallande teoretiska budskap och lardomar fran
trafikskola vavs manga ganger samman: i samband med att man kor i olikatrafiksitua-
tioner framkommer t.ex. vikten av att kunnaforutse olika situationer, och for att kunna
forutse krévs uppsikt. Dettai sin tur forknippas med riskmedvetenhet och insikter om
de faror som finnsi olikatrafiksituationer. Respondenten i citatet nedan minns att
mycket handlade om att vara beredd pa att det t.ex. kan komma ett barn ut pa vagen.
Aven planering av korfalt &r ett exempel pa hur foraren hela tiden ska " tanka ett steg
fore”:
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IP4. Sakert jattemycket saker! Jag vet inte faktiskt. Det var ju jéttemycket
helatiden. /.../ Och sen sana hér grejer som man inte tanker pa galv, om det
stér en buss sa hér sa kan det kanske komma ett barn... det ligger ju en skola
hér i nérheten, det kan ju kommabarn... Ngj... Det har med uppsikt ocksa
Att helatiden kolla framét och ténka ett steg langre... verkar tycka ratt
viktigt. Alltsdjust att man |agger sig s att man inte behover krangla sa
mycket, sag att man véljer fil tidigt och sana saker. /.../

I: Varfor tror du att dom har poangterat just det hér, grejerna med uppsikt
och...

|P4: Déarfor att... Jag tror att det & daratt mycket konstiga grejer hander. Inte
tanker efter och byter fil... Dom vet sakert att det hander mycket olyckor da.
Att dom forebygger det, pa nat sétt. Att dom vet att det kan bli krangliga
situationer om man inte tanker efter fran borjan.

Citatet illustrerar ocksa betydelsen av att undvika att hamnai besvéarligatrafiksitua-
tioner, snarare an att tasig ur redan uppkomna sadana.

Vidare namner négra respondenter att man i trafikskolan behandlat teoretiska aspekter
gdllande bilens funktion och utrustning.

Trafikskola — praktik

Flertalet av respondenterna menar att uppmérksamhet & det som trafikskolan mest
poangterade i samband med 6vningskorning och praktiska moment, t.ex. att tittai
backspeglarna. Flera av respondenterna tog stadskorning som exempel, som &r en
komplex miljo dar mycket kan handa. | en sddan milj6 & uppméarksamhet och
beredskap a och o.

Vidare & koérning i rondell ett Gvningsmoment som fleraav de intervjuade tar upp. Det
som setts som viktigt &r att kunna vilkaregler som galler samt att kunna hantera géva
trafiksituationen.

Intervjumaterialet indikerar ocksa att man patrafikskolan tranade extra pa det som
eleven galv och/eller trafikskolldraren ansag att man behdvde néta pa.

Aven uppfattningen om att man har fétt 1arasig "allt” under de praktiska 6vningarna
patrafikskola framkommer i intervjuerna. Detta kan indikera att man ser det som svart
att ringain nagot specifikt, vilket till viss del framkommer i citatet nedan:

IP6: Ja... det var val allt mojligt! Om det var ndgot sarskilt moment?
I: Ja, nét sérskilt som han lyfte fram?

|P6: Jaha [funderar]. Jag tanker pa doda vinkeln och alla dom hér
uppsiktsrutinerna hela tiden. Men det var ganska mycket med allt!

Trafikskola — sammantaget

| intervjumaterialet marks framforallt tva omraden som sérskilt karakteriserar budskap
och lardomar fran trafikskolan. Det ena & vikten av att ha uppsikt, medan det andra &
kunskaper om och tréning i att hantera trafiksituationer av olika slag. Som sd manga
ganger i intervjumaterialet framtonar hér en bild av bilkdrning som en komplex
uppgift: att befinnasig i en specifik trafiksituation innebér att man maste ha uppsikt pa
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trafikmiljon for att kunna hantera eventuella handel ser samt aven ha kunskap om de
olikaregler som géller i den givnasituationen. | slutdnden handlar det om att varaen
séker bilforare.

Det framkommer ocksa att trafikskolorna har lart ut att det &r viktigt att visa hansyn
och att kunna samspela med andra trafikanter. Vidare finns vid fleratillfalen
uttalanden som handlar om att man patrafikskolan l&r sig " det rétta’. En respondent
papekar t.ex. att han fick laraom en del saker fran den praktiska 6vningskorningen da
han borjade patrafikskola och som exempel ges miljdéanpassad korning, t.ex. att
"surfa’ pavaxlarna

Utbildningen i sin helhet: budskap och lardomar

De intervjuade fick dven en fraga om vad de tycker sig ha fétt for budskap och
lardomar i sin helhet, utan att precisera om det kommer fran handledare eller trafik-
skola. Det som mest frekvent tas upp som exempel ar kunskaper om och tilldmpning
av trafikregler. Nagrarespondenter svarar ocksa, nagot diffust, att de har lart sig ” att
korabil”. Vidare har ett fétal respondenter poangterat budskap som handlar om att
man inte ska kdra bil trétt, onykter eller stressad. Lardomar som har med grundmandv-
rering att gora berors ocksai intervjuerna, liksom vikten av att visa hansyn och ansvar.
Men &ven aspekter som kan kopplastill forarens beteende ndmns. Respondenten i
citatet nedan talar i detta sammanhang om " sunt fornuft”:

IP11: /.../ Overhuvudtaget siinsig jag ganska snart att det handlade mycket
om sunt fornuft an ndt annat. Hur man beter sig i trafiken.

| intervjuerna framkommer ocksa att man har fatt insikter om olikarisker i trafiken och
konsekvenserna av olika trafikbeteenden:

IP4: Det har inte varit mandvreringen som har varit problemet, jag tycker
mer det har varit den mentala biten, som jag har fatt trana pa Att svanga
med en bil, det & ju inte det som &r det svara, utan det &r ju verkligen att
vetavarfor och hur och vad som hander sen./.../ Att man har koll pavad
man gor och varfor.

Budskap fran Vagver ket

Enligt flerarespondenter handlar V agverkets framsta budskap till kérkortstagare
framforallt om trafikregler och vagmérken, med syfte att motverka olyckor. | detta
sammanhang namns aven nollvisionen:

IP4: Ja, jag vet inte... Det kdnns sa har som en myndighet som jag inte har
koll p& Men det &r sakert... forebygga skador i trafiken och olyckor. Jag
tycker att det verkar som en véldigt viktig del. Dom har vé nollvision och
dom kémpar sdkert for det.

Né&gra respondenter papekar att de framsta budskapen fran Vagverket handlar om att
inte kdra bil nar man ar trétt eller alkoholpaverkad och att man som forare ska hdlla
gdllande hastighetsgréanser. Hansyn, samspel, uppméarksamhet och defensiv korning &r
ytterligare aspekter som Vagverket vill formedla, enligt intervjuerna. | foljande citat
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lyfter respondenten fram — forutom hansyn och en forsiktig kdrning — att det ar viktigt
att foljatrafikrytmen:

IP11: [funderar] Foljatrafikrytmen och... Ja. Det &r ju alt egentligen! Ja
men att man tar det forsiktigt och visar hansyn i trafiken. Tror jag.

Endast ett fatal gor en direkt koppling till riskmedvetenhet s som det viktigaste
budskapet/lardomen fran V agverket. Vidare namner nagra att V agverkets budskap ar
att man ska bli ”en saker forare”, men utan att forklara ndrmare vad det innebaér.

Flera av respondenterna har svart att ta fram enskilda exempel pa budskap som de tror
att Véagverket vill formedla. I1stéllet blir svaret "allt”:

IP2: Allt & viktigt, som en helhet. For annars skulle man ju inte gaigenom
det. Saalting &r ju viktigt.

| intervjuerna har vikten av att vara en miljomedveten bilist framkommit i olika
sammanhang, men nar det galler vad man uppfattar som Vagverkets budskap har
miljoaspekten ingen framtradande roll.

7.5.2 Budskapens och lardomarnas effekter pa forarbeteendet

Respondenterna har patalat vitt skilda saker vad géller upplevda effekter av forarut-
bildningens budskap och lardomar pa det egna korbeteendet. Det som framst har
poangterats &r att utbildningen har medfort att man har blivit en uppméarksam forare:

IP8: Men dom har va gjort att jag verkligen har forstétt att bilkorning ar
komplext, att man ska vara valdigt uppmérksam. Jag tror att efter mycket
tuggande liksom, att jag har blivit hyfsat uppmérksam pa det komplexali
trafiken.

Citatet speglar ocksa hur respondenten ser bilkdrning som en komplex aktivitet, dar
flera aspekter maste inga.

En annan effekt av forarutbildningen &r att man har lart sig hansyn gentemot andra
trafikanter, t.ex. ddre. | detta sasmmanhang talas det ocksa om defensiv kdrning, dvs.
att man kor lugnt och forsiktigt. Vidare menar ndgra respondenter att deras forarbete-
ende praglas av ett ansvarstankande i och med den genomgangna utbildningen:

IP1: For att nar jag sitter bakom ratten s & det jag som har ansvaret. Da &r
det... det & andajag som blir skyldig liksom. Det & min skyldighet att se
till att inget hander. Pa sa sétt blir det mitt ansvar.

Att kora nykter tycks vara en galvklarhet. Men aven riskerna med att kora trott tas upp
och att man insett vikten av att agera korrekt i en sadan situation, t.ex. genom att ta
paus.

Bland intervjusvaren patalas ocksa att férarbeteendet préglas av ett miljétankande i
samband med véaxling. Miljoanpassad korning har dock inte tagits upp i sa stor
utstréckning i intervjumaterialet vad galler fragan om hur utbildningen har paverkat
det egna forarbeteendet. Har ska emellertid papekas att miljoaspekterna har lyfts frami
flera andra sammanhang i intervjuerna. Speciellt framkommer detta da respondenterna
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jamfor vad det & man l&r sigi den privata Gvningskorningen respektive pa trafikskola,
och dar fleramenar att det &r fran trafikskolan som man t.ex. har lart sig hur man
vaxlar pa ett miljomedvetet sitt. M6jligen ar t.ex. miljomedveten korning sa starkt
kopplat till inlarningen i hur man véxlar att det till slut tas som nagot savklart, som en
del av det tidiga manévreringsinlérandet.

Att korvana och rutin har stor betydelse for huruvida man ar en séker forare eller inte
framkommer hos flera respondenter. Man & n6jd med sin utbildning och tycker sig ha
lart det som behovs, men fortfarande anses just kérvana och erfarenheter av olika
trafiksituationer saknas.

7.5.3 ”"Den roda traden”

De intervjuade fick fragan om de upplever att det fanns en "rod trad” i deras uthild-
ning, dvs. om kursplan, utbildning och prov hénger samman logiskt. Nedan redovisas
intervjusvaren, dar det &ven framkommer om man kanner till den nationella kurs-
planen for korkort B.

Vad vet man om kursplanen?

Majoriteten av de intervjuade kanner inteftill att det finns en nationell kursplan for
korkort B. Foljande respondent har vetskap om att det finns en kursplan, men har i sin
utbildning inte kommit i kontakt med den:

IP10: Jag kanner till det, men jag har inte gétt igenom den och inte |ast den.
Och vi har inte gétt igenom den pa trafikskolan heller.

Nagra respondenter & nagot osakra pa om de har sett kursplanen, men har i vilket fall
inte last den. En respondent tror sig halast den nationella kursplanen for korkort B,
men kan inte refereratill den.

Var hamtades infor mationen?

Det rader en okunskap bland respondenterna om den nationella kursplanen for kérkort
B. Information om forarutbildningen for korkort B om innehall och mal kom inte heller
fran kursplanen, utan hamtades frén annat hall. Intervjumaterialet pekar pa att respon-
denternainte planerade avsevart infor sin utbildning. Information om utbildningen fick
man t.ex. ryktesvagen, genom kompisar och kollegor. Information hamtades ocksd i
samband med att man skrev in sig pa en trafikskola.

Finnsdet ”en rod trad” ?

Overlag upplever respondenterna att utbildningen har varit bra, dainnehallet i
undervisningen har hangt samman med forarprovet:

IP10: Jo. Det far jag sdga. Det tycker jag, man tar ju upp samma saker. Man
poangterade dom saker som faktiskt kom upp pa provet, sen pa
kunskapsprovet. Och man 6vade pa dom moment som togs upp under
uppkoérningen.
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Vidare menar fleraav dem som genomforde sin foéraruthildning i bade privat och
trafikskolans regi att detta har varit en bra utbildningsform, eftersom de kompl etterat
varandra.

Upplevda brister i utbildningen?

Upplevda brister i utbildningen skulle dven kunna ses som att den roda traden inte
hanger samman. Och aen om magjoriteten av de intervjuade & ndjdamed sin
utbildning finns det saker som de antingen kanner att de borde ha gjort annorlunda,
eller som de ser som brister i uthildningens upplagg och innehall.

| citatet nedan antyder respondenten att det finns ett glapp mellan upplagg och
innehall, d& hon upplever att det kanns rorigt och otydligt:

I: Du var liteinne painnan, just nar du tittar i backspegeln, att du skulle ha
haft en plan, dar man fick veta mal och delmal kanske?

IP4: Ja. Ja. Och sen det hér hur det hanger ihop. For alla sager olika. En del
sager att man far skriva teorin innan man & arton, en del sager att det far
man inte alls. Och nu ska det &ndras att de typ ska héngaihop lite mer. Och
ingen har liksom koll pa hur det &r. /.../ Alltsd att dom skulle kunna ha haft
en plan, inte bara pa vad dom skulle gora pa korlektioner, utan hur man
borjar och sen typ " nar du kan det sa kan du gora halkan och sen nar du
gjort det kan du gora kunskapsprovet...”. Ett papper pa hur det var tankt,
liksom.

Né&gra respondenter tar upp handledarnas roll. En av de intervjuade menar att det
skulle vara bra om handledarna inte bara fick ga kurs rérande teori**, utan dven f en
motsvarande praktisk genomgang. Detta bottnar i att man som elev ibland upplever att
handledarnainte har rétt kunskaper da de l&r ut och att de kan lara ut helt fel saker till
eleven (jfr ovan).

7.5.4 Efterstudie: analys utifran GDE-matrisen

| foljande avsnitt gors en jamforel se mellan efterstudiens intervjuresultat och GDE-
matrisens forarkompetenser. | detta avseende & det uppfattade budskap och léardomar i
utbildningen som beaktats, liksom dven utbildningens paverkan pa det egna forarbe-
teendet.

Budskap och lardomar

Utifran intervjumaterialet for 2008 ligger fokus pa budskap och |ardomar inom
matrisens cell Kunskaper och fardigheter—Kdrning i/hantering av trafiksituationer.
Aspekter som kan fallain i kunskapsomradena Riskhojande faktorer respektive

1 Fr&n och med den 1 januari 2006 méste alla korkortstagare och deras handledare som téanker
6vningskdra privat genomga en obligatorisk introduktionsutbildning (SFS 2004:1087). Kortfattat ska
denna utbildning (som &r cirkatre timmar 1&ng) ge handledare och elever vagledning infér den privata
6vningskdrningen, i form av mél, innehdll och regler f6r Gvningskorning. Introduktionsuthildningen
forvantas bl.a. framjatrafiksékerheten samt bidratill en mer effektiv forarutbildning (Végverket, 2005).
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Sjalvkannedom &r mycket |8gt forekommande. Nedan presenteras resultaten
utforligare.

Handledare

De budskap och lardomar frén handledare som respondenternatalar om kan framforallt
jamforas med matrisens kunskapsomrade Kunskaper och fardigheter. Fleraav de
intervjuade ndmner vikten av att |éra sig att beharska grundldggande mandvrering, dvs.
forarkompetenser inom matrisens cell Kunskaper och fardigheter—Fordon och fordons-
manovrering. Vidare talade flertalet av respondenterna om att den handledda utbild-
ningen framst handlar om att f& kérvana och rutin. Aven detta &terfinns inom Fordon
och fordonsmanovrering. Kérvana och rutin kan ocksa passain i cellen Kunskaper och
fardigheter—K 6rning i/hantering av trafiksituationer, da det ofta handlar om att erhdlla
en automatisering av att hantera olika trafiksituationer. De tva dvriga forarkompeten-
sernainom kunskapsomradet, Resande och bilkorning respektive Personliga livsforut-
séttningar och stravanden, har inte fatt ndgra motsvarigheter i det aktuellaintervju-
materialet vad galler handledarnas formedlade budskap. Men mdjligen kan uttalanden
om ansvar, dvs. att handledarna har |art eleverna att ta ansvar under sin korning,
placerasi cellen Kunskaper och fardigheter—Personliga livsforutséttningar och
stravanden.

Vissa uttalande av respondenterna, t.ex. att handledaren under 6vningskorningen har
papekat farorna med att inte vara uppmarksam, kan majligen ses som en aspekt
hemmahdrande i matrisens kunskapsomrade Riskhojande faktorer och under forar-
kompetensen Korning i/hantering av trafiksituationer. De Ovriga forarkompetensernai
detta kunskapsomrade har dock inte berdrtsi intervjuerna gallande handledarnas roll.

Inom matrisens kunskapsomrade Sjalvkannedom har inga aspekter rorande budskap
och lardomar fran handledare kunnat placerasin.

Trafikskola

Flertalet av de intervjuade lyfter fram budskap och lardomar fran trafikskola som kan
relateras till matrisens kunskapsomrade Kunskaper och fardigheter. Hari kan t.ex.
respondenternas beréttel ser om regler i samband med korning i olika trafiksituationer
placeras, liksom vikten av att vara beredd, forutseende, hénsynsfull samt kunna
samspela med andra trafikanter. Dessa aspekter stammer val dverens med matrisens
cell Kunskaper och fardigheter—K drning i/hantering av trafiksituationer. Nagra
respondenter talar &ven om kunskaper rérande bilens funktion och utrustning samt
kunskaper som handlar om grundmandvrering. Dessa kan placerasini cellen
Kunskaper och fardigheter—Fordon och fordonsmanévrering. De 6vriga tva forar-
kompetensernainom detta kunskapsomrade, dvs. Resande och bilkdrning respektive
Personliga livsforutséttningar och stréavanden, aterfinnsintei de delar av intervju-
materialet som ber6r budskap och |ardomar fran trafikskolan.

Inom matrisens kunskapsomrade Riskhdjande faktorer kan respondenternas uttalanden
om insikter om faror inplacerasi cellen Riskhojande faktorer—K 6rning i/hantering av
trafiksituationer. Aspekter ur de dvriga cellernainom kunskapsomrédet Riskhdjande
faktorer har inte patraffat i intervjumaterialet avseende budskap och lardomar frén
trafikskolan.
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| intervjumaterialet aterfinns ingenting som skulle kunna jamforas med forarkompe-
tensernainom kunskapsomradet §jalvkannedom.

Utbildningen i sin helhet

De intervjusvar som avser budskap och lardomar fran férarutbildningen i sin helhet har
fétt en viss spridning i GDE-matrisen.

| kunskapsomradet Kunskaper och fardigheter aterfinns uttalanden som kan jamforas
med forarkompetenser pa nivan Kérning i/hantering av trafiksituationer (t.ex. kunska-
per om och tillampning av trafikregler samt hansyn). Nagra har &ven tagit upp grund-
mandvrering, vilket kan placerasin panivan Fordon och fordonsmandvrering. Forar-
kompetenser ur de Gvriga tva cellerna, Resande och bilkdrning respektive Personliga
livsforutsattningar och stravanden, har inte patalatsi intervjuernai detta sammanhang.
Mjligen kan ett uttalande av en respondent, som handlar om att man som forare ska
ha sunt fornuft, placerasin pa nivan Personliga livsforutsattningar och stravanden.

Ett fatal av respondenterna menar att utbildningen i sin helhet har innefattat aspekter
rérande nykter kdrning samt farorna med att kora trétt. Detta kan jamforas med
matrisens kunskapsomrade Riskhojande faktorer och férarkompetensen Resande och
bilkorning. Vidare kan risker och konsekvenser av riskfylld kérning placerasin pa
nivan med forarkompetenser géllande Kérning i/hantering av trafiksituationer. Detta &
de enda cellernainom kunskapsomradet Riskhojande faktorer som kan relaterastill
budskap och lardomar i utbildningen i sin helhet.

M atrisens kunskapsomrade Sjalvkannedom har ingen motsvarighet i intervjumaterialet
avseende utbildningens budskap och lardomar i sin helhet.

Vagverket

De budskap som de intervjuade menar att VVagverket vill férmedla kan framst hanvisas
till matrisens kunskapsomrade Kunskaper och fardigheter och forarkompetensen
Korning i/hantering av trafiksituationer (t.ex. kunskaper om trafikregler och vag-
marken, hansyn, samspel, hastighetsanpassning och uppmérksamhet). Uttalanden som
skulle kunnarelateras till de 6vriga forarkompetensernainom detta kunskapsomrade i
matrisen har inte patalats.

Inom kunskapsomradet Riskhojande faktorer kan ett fatal uttalanden géllande riskmed-
vetenhet placeras, dock inte i nagon specifik cell, eftersom respondenterna varit
otydligai detta sammanhang.

Ingen av respondenterna har da det galler Végverkets budskap tagit upp aspekter eller
moment som skulle kunna relateras till matrisens kunskapsomréde Sjavkannedom.

MiljGaspekterna

MiljOaspekten finns visserligen inte med i GDE-matrisen, men de intervjuade talar
relativt ofta om miljomedveten kérning, t.ex. att man ska”surfa’ pavaxlarna.
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Paverkan pa det egna for ar beteendet

Nér det galler hur forarutbildningen har paverkat det egna forarbeteendet betonar
respondenterna framst att man har blivit en uppmérksam forare. Detta kan jamforas
med matrisens kunskapsomrade Kunskaper och fardigheter, pa nivan Korning
i/hantering av trafiksituationer.

Aven hansyn till oskyddade trafikanter och defensiv kérning &r forarbeteenden som
tagits upp. Dessa aspekter kan forasin i kunskapsomradet Riskhojande faktorer, pa
nivan Korning i/hantering av trafiksituationer.

Vidare & nykter korning och vikten av att kdra utvilad ytterligare aspekter som man
menar har paverkat det egna forarbeteendet. Detta torde innebéra vetskap om de risker
som det innebér att kdra onykter eller trott, varfor en motsvarighet skulle kunna vara
matrisens cell Riskhojande faktorer—Personliga forutséttningar och stravanden.

Forarkompetenser som kan relateras till kunskapsomradet Sjavkannedom och som
skulle ha paverkat det egna forarbeteendet har inte identifieratsi intervjumaterialet.

7.6  Forandringar i synen pa forarutbildningen?
Uppfattningar av handledares budskap

En skillnad i respondenternas syn pa handledares teor etiska budskap &r att ” uppmérk-
samhet” betonas mer i efterstudien. | forstudien talar respondenterna mer om regel-
kunskaper i samband med 6vningskorningen med handledarna.

Nér det gdller praktiska kunskaper formedlade av handledarna har respondenternai
béde for- och efterstudien betonat kérvana och rutin. Har mérks ingen forandring i
uppfattningen av handledarnasroll.

Det har inte heller skett ndgon forandring i de intervjuades uppfattningar pa den
handledda uthildningen i sin helhet: i bade for- och efterstudien betonas grund-
manovrering, kérvana samt aspekter som kan relateras till uppmarksamhet och
ansvarstagande.

Uppfattningar av trafikskolors budskap

| bade for- och efterstudien lyfter respondenterna fram aspekter rérande uppmarksam-
het, beredskap och defensiv korning nér det géller trafikskolans teoretiska undervis-
ning. | efterstudien marks majligen négot tydligare en tendenstill att eleverna géarna
vaver samman flera olika aspekter som hanger samman i en storre helhet.

Nagon storre skillnad vad géller trafikskolans budskap och lardomar rérande praktiska
moment kan inte urskiljasi intervjumaterialet. | bade for- och efterstudien betonas
vikten av uppsikt, att nyttja backspeglarna osv. Aven regeltillampning namnsi béde
for- och efterstudien.

Sammanfattningsvis har inte ndgra storre skillnader avseende helhetsbilden av
trafikskolans formedlade budskap och lardomar pétréffatsi intervjuerna.

VTI rapport 665 85



Synen pa utbildningen i sin helhet

Inga storre skillnader & méarkbarai for- och efterstudien avseende respondenternas syn
paforarutbildningeni sin helhet. | efterstudien papekas dock att man har lart sig
farorna med att korai trott tillstand, vilket inte har tagits upp i forstudien.

Uppfattningar av Vagverkets budskap

Inga patagliga skillnader mellan for- och efterstudien kan noteras vad géller
respondenternas syn pavad detror att Vagverket vill formediai forarutbildningen.

Uppfattningar av effekter pa det egna forarbeteendet

| forstudien betonas miljomedveten korning mer én i efterstudien avseende
forarutbildningens effekter pa det egna forarbeteendet. | Gvrigt & svaren fran for-
respektive efterstudien likvardiga: det som framhévs &r bl.a. att man har blivit en
uppméarksam férare.

Synen pd " den roda traden” i utbildningen

| bade for- och efterstudien rader okunskap om den nationella kursplanen. Majoriteten
har Gverhuvudtaget inte sett den. Vidare uppger respondenternai bade for- och efter-
studien att man har fatt information om forarutbildningen fran annat hall an genom
kursplanen.

Forarutbildningen kopplasi bade for- och efterstudien till de slutgiltiga forarproven.
Respondenterna menar att om proven 6verensstammer med utbildningens innehall sa
finns det en "rod trad” genom uthildningen. Nér det galler eventuella brister i forarut-
bildningen har respondenternai bade for- och efterstudien betonat bristande informa-
tion om utbildningen samt att proven inte har éverensstamt med utbildningens
innehdll. Aven handledarnas bristande kunskaper har poangterats.

Sawaérdering
| den nya kursplanen har kunskapsomradet Sjalvvardering tillkommit. Sjavvarderings-
aspekten ska finnas som delmal inom allamoment i kursplanen. Varken i for- eller

efterstudien tar dock respondenterna upp " gavvardering” som en del av de budskap
som har formedlatsi utbildningen.
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8 Slutsatser och diskussion

Det dvergripande syftet med denna studie &r att undersoka om det har skett forand-
ringar i form av nyaeller andrade fokus i forarutbildningen sedan den nya kursplanen
infordes i mars 2006. Studien & genomford i fyra steg inom ramen for fyra delstudier:
1) innehdllsanalys av den gamla och den nya nationella kursplanen for korkort B, 2)
innehallsanalys av trafikskolors undervisningsplaner, 3) observationsstudier av teori-
och korlektioner patrafikskolor samt 4) intervjuer med nyakorkortstagare. Varje
delstudie bestar av en for- och efterstudie.

| detta kapitel diskuteras resultaten fran de olika delstudierna. Resultaten satts ocksa i
relation till de intentioner som ligger bakom den nya kursplanen.

Fornyel se och vidareutveckling

Enligt Vagverkets konsekvensutredning (2002) var ett syfte med att infora en ny,
mindre detaljerad kursplan att detta skulle 6ka majligheterna for nyttjarna av kurs-
planen att "kunna fornya och vidareutvecklainnehallet och undervisningsmetodiken i
dagens forarutbildning” (Vagverket, 2002, s. 1). Forandringen av kursplan B antas tka
kreativitet och engagemang bland bade trafikskollarare, trafikinspektorer, privata
handledare och elever. Varken i observationsstudien eller i intervjustudien méarks nagra
forandringar som kan kopplastill dessaintentioner. Y tterligare ett syfte med den nya
kursplanen var att den skulle innebara stérre mojligheter till individanpassning.
Resultaten fran observationerna visar att korlektionerna tycks vara individanpassade i
béde for- och efterstudien, dvs. att |araren utgar fran den enskilde el evens forutsétt-
ningar. | den teoretiska undervisningen &r det troligtvis svarare att genomfoéra individ-
anpassad undervisning, och ndgon sadan har inte noterats vare sig i for- eller efter-
studien. Inte heller i intervjustudien kan nagra forandringar ses avseende individ-
anpassad undervisning. Undervisningsmetoderna tycks saledes inte haforandratsi och
med den nya kursplanen. Majligen kan detta bero pa att malen i den nya kursplanen
betraktas som alltfor allménna, vilket kan forsvara de berdrda aktérernas forstael se och
déarmed bidragande till forandring. Ytterligare en forklaring kan vara att implemente-
ringen av den nya kursplanen tar tid och att en forandring forst kan ses pa sikt (jfr
Haslie & Eriksen, 2007).

Samsyn

For att uppna en samsyn om den nya kursplanen och minska risken att de olikaméalen
tolkas olika av olika aktorer foreslar Vagverket i konsekvensutredningen (2002) att en
gemensam vidareutbildning for trafikskoll&rare och trafikinspektorer infors. Huruvida
dennavidareutbildning har genomférts, om alla berérda har tagit del av den och hur
utbildningen i safall har upplevts av deltagarna framgar inte av foreliggande studies
resultat.

En samsyn om sjalva kursplanen borde fa dterverkan i hela uthildningsprocessen.
Utifran innehallsanalyserna av trafikskolors undervisningsplaner mérks en storre
enhetlighet &n innan. Detta behdver dock inte betyda att samsynen déarmed &r storre: i
efterstudien &r det brukligt att undervisningsplaner skrivs utifran en mall som
utarbetats av STR. Detta skulle kunna innebara att faktiska nyanser och skillnader
trafikskolorna emellan inte framkommer i undervisningsplanerna. Den fardiga mall
som anvands sager saledes inte nagonting om samsynen hos de olika trafikskolorna.
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Soridningen av forarkompetenser i GDE-matrisen

Den nya kursplanen & utformad utifran GDE-matrisen, dér féraren avses forvarva
kunskaper och insikter inom allanivaer i matrisen for att bli en trafiksaker forare.
Aven om foreliggande studies resultat visar p& sma forandringar kan man med hjdp av
GDE-matrisen @&nda notera att det skett en viss spridning av forarkompetenser bade i
trafikskolornas undervisningsplaner och i den faktiska undervisningen. Fortfarande
ligger tyngdpunkten pa Fordon och fordonsmandvrering och Korning i/hantering av
trafiksituationer. I och med den nya kursplanen mérks dock en viss 6kning inom de
ovriga nivaernai matrisen.

Salwardering

| bade den nya kursplanen och i GDE-matrisen finns kunskapsomradet Sjalvvardering
(Sjavkannedom), vilket inte fanns med i den gamla kursplanen. Resultaten fran
foreliggande studie visar att de undervisningsplaner som trafikskolorna dligger att
uppforatill viss del har forandrats utifran den nya kursplanen. Det finns en tydligare
fokus pa galvvéarderingsaspekter, sarskilt pa de grundldggande nivaernai GDE-
matrisen och gallande den praktiska undervisningen. Sjalvvarderingsaspekten finns
dock inte med i alla undervisningsplaner i efterstudien (60 % av de teoretiska planerna
och 5 % av de praktiska planerna saknade salvvéardering). Detta tyder pa att det nya
kunskapsomradet Sjavvardering inte helt har fatt genomslag i trafikskolornas under-
visningsplaner. En motsvarande férankring av galvvéarderingsaspekternai teori- och
korlektioner har inte varit lika mérkbar. | jamférel sen mellan teorilektioner i for-
respektive efterstudien mérks dock en viss forandring i det att efterstudien visar en
mindre 6kning av gavvarderingsaspekten jamfort med tidigare.

| intervjustudien stélldes inte ndgon riktad fraga om sjalvvéardering eftersom fragorna
var oppnatill sin karaktar och intei forsta hand utgick frén innehallet i GDE-matrisen.
Varken i for- eller efterstudien har respondenterna ndmnt att man som elev skagéraen
gavvardering av de egna formagorna. Om den nya kursplanen, med dess sjavvarde-
ringsaspekter, hade haft nagon form av genomslag hos korkortstagarna borde detta ha
namnts under atminstone ndgon intervju i efterstudien. Det & ocksa mojligt att sjalv-
vardering har tagits upp i undervisningen, men ait eleverna gélvainte ser detta som
négot av vikt i utbildningen: det betraktas inte som nagot budskap pa det sitt som t.ex.
regelefterlevnad eller defensiv kdrning. En annan forklaring kan vara att kunskaps-
omradet Sjalvvardering har formedlatstill eleverna pa ett satt som de avainte har
varit medvetna om det. Detta antagande far dock inte stéd i observationsstudierna av
teori- och korlektioner, vars resultat pekar pa en mycket liten férandring mellan &ren
avseende bade upplégg och innehdll.

Att kunskapsomradet Sjavvardering inte har fatt ndgot storre genomslag an vad som
visasi foreliggande studie kan &ven bero pa att det inte har gétt sa lang tid mellan for-
och efterstudie. For att utréna om den nya kursplanens intentioner har blivit férankrade
hos de olika aktOrerna behdvs ytterligare utvarderingar genomforas (jfr ovan).

Metodik

Ytterligare en forklaring till att alvvardering inte tycks ha fatt ndgot storre genomslag
hos vare sig trafikskoll&érare eller elever kan vara avsaknaden av metoder fOr att
bedoma just galvvardering. Salvvardering ar svart att testai form av prov liknande
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dem som forekommer i dagens svenska forarutbildning. Sjavvéarderingsaspekten
tenderar darmed att " forsvinna” under processens gang. Dettatill skillnad fran t.ex.
kunskapsomradet Teori och fardighet, vars forarkompetenser testas i kunskaps-
respektive korprov. | Véagverkets konsekvensutredning (2002) betonas att den nya
kursplanen ska mgjliggora att nyttjarnaav kursplanen ska kunna vidareutveckla
undervisningsmetodiken. Fragan & om utbildarna har de redskap som behovs for detta,
dvs. hur man undervisar inom &mnet Sjalvvardering.

Norges forarutbildning har sin grund i en kursplan som bygger pa GDE-matrisen och
darfor finns &ven i den norska foraruthildningen fokus pa vikten av savvardering. |
Norge ser dock foraruthildningens upplagg nagot annorlunda ut &n i Sverige. Medan
den svenska forarutbildningen &r provstyrd, delar man i Norge in utbildningen i fyra
steg med obligatoriska lektioner. | en studie av V agtrafikinspektionen (2008), dar sex
europeiska landers forarutbil dningssystem kartlades, papekas att det kan vara av vikt
att lara av Norges forarutbildningssystem. Fler obligatoriska moment skulle kunna
innebara en kvalitetssakring av mal i kursplanen, enligt forfattarna. | dessa moment
skulle gavvardering kunnal&ras ut och matas med hjalp av t.ex. aerkoppling under
utbildningen, gavskattningsformulr, diskussioner med andra ungdomar om
personliga erfarenheter samt utvarderingar av instruktoren.

Dessa metoder for galvvéardering rekommenderas ocksa av Hatakka m.fl. (2002), som
utvecklade GDE-matrisen. | likhet med V agtrafikinspektionen (2008) ser aven
Sundstrém (2006) anvandningen av ett gavskattningsformul & som ett séit att méata
om malen rérande sjavvardering har uppfyllts. Sundstrom har &ven utvarderat ett
gavskattningsinstrument. Instrumentet, som kan administrerasi samband med
forarprovet, majliggor kontroll av huruvida korkortstagaren har en realistisk syn pa
sinaformégor eller inte (Sundstrom, 2006). Det & ocksa méjligt att man i ett framtida
utvecklingsarbete kring sjavvardering skulle kunna dralardomar fran Finland dar
gavvérdering varit integrerad i férarprovet sedan 2000. | detta ssmmanhang ar &ven
erfarenheter fran forsoksverksamheter kring amnet genomfordai Sverige och
Nederléanderna av intresse (Mynttinen m.fl., 2009a; Mynttinen m.fl. 2009b).

Olycksstatistiken

Ett syfte med det nya kunskapsomradet Sjalvvardering ar att reducera olycks-
statistiken. Genom att ha fordjupade kunskaper och insikter om sina egna forméagor
och forutséttningar blir man ocksa en sakrare forare. Harmed kan man ocksd minska
framforallt unga forares dverskattning av de egna forméagorna. Utifran dennates &r det
av stor vikt att sjalvvarderingsaspekten verkligen far genomslag i forarutbildningen.
Mynttinen m.fl. (2009b), som genomfort en studie rérande g8l vvardering, skriver
foljande:

To improve the accuracy of novice drivers' self-assessment, methods for

self-assessment training should be developed and implemented in the

driver licensing process. /.../ In terms of faulty perceptions of one's own

skills, overestimation is probably more dangerous than underestimation

because it may increase risky behavior in traffic. /.../ it isimportant to

devel op measures to improve self-assessment within driver education. Self-

assessment practices should aso be involved in driver instructor and

examiner training; nothing prevents parents taking part in such practices

too. Furthermore, the GDE-model is a helpful tool to develop

selfassessment practices at all hierarchical levels (Mynttinen m.fl., 2009b,

s. 306).
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Kursplanen

| Véagverkets konsekvensutredning (2002) framhalls vikten av att 6vergatill en
nationell kursplan for kérkort B som liknar skolvasendets mal- och resultatorienterade
styrning och som eleverna antas vara bekanta med. Mgjoriteten av de intervjuade i for-
och efterstudien hade dock inte hért talas om kursplanen for korkort B. Detta kan
jamforas med resultaten fran en tidigare studie frén 2005 som visade att det var mycket
sdllsynt att kérkortelever anvande sig av kursplanen under sin utbildning (Nyberg &
Gregersen, 2005). En forandring i och med den nya kursplanen har sdledes inte skett i
dettafall. Mjligen kan okunskapen om kursplanen i den foreliggande studien ocksa
varaorsak till att de intervjuade inte har tagit upp sjalvvarderingsaspekten, som i
kursplanen utgors av ett eget kunskapsomrade. I ntentionerna att den nya kursplanen
skulle ha samma funktion som skolans kursplan tycks utifran den foreliggande studien
inte ha uppfyllts. Kanske &r det inte heller mgjligt att gora en jamforelse mellan
skolvasende och férarutbildning avseende hur man som elev tar till sig kursplanen.
Medan skolvasendet & obligatoriskt & stora delar av forarutbildningen frivillig, och
aven i ovrigt finns stora olikheter i forutsattningar (jfr V agtrafikinspektionen, 2008).
Detta kan ocksa vara ett skél till att de intervjuade inte namnt sjalvvéarderingsaspekten,
d& man inte ser nagon koppling mellan kunskapsomradet Sjalvvardering och det
slutliga proven. | bade for- och efterstudien & det vanligt att respondenterna beskriver
" den roda tréden” som det faktum att utbildningens innehall stammer Gverens med
proven.

MiljGaspekter

GDE-matrisen omfattar inte miljoaspekter. | den féreliggande studien har darfor dessa
aspekter bildat en egen kategori. | jamférelsen mellan de olika studierna kan det
konstateras att miljoaspekterna har fatt en nagon storre platsi undervisningen jamfort
med innan den nya kursplanens inférande. Speciellt markbart &r dettai undervisnings-
planerna.

GDE-matris och generaliserbarhet

GDE-matrisen har anvants som analysinstrument i samtliga delstudier i samband med
kategorisering av forarkompetenser. Kategoriseringen har inneburit att enskilda
aspekter har kvantifierats. Hari finns vissafallgropar. FOrfaringsséttet kan interingain
vilken tyngd som enskilda aspekter har utifran antalet ganger som de ndmnst.ex. under
en teorilektion. Trots detta finns en styrkai detta forfaringssétt i det att resultaten fran
samtliga fyra delstudier pekar & samma hall: endast smaforandringar i utbildningen
har &gt rum efter den nya kursplanens inférande. Dessa resultat ar dock inte generali-
serbara och darfor & det mojligt att bilden ser annorlunda ut pa andra orter och andra
trafikskolor i Sverige 8n de som undersoktes i denna studie. Resultatet kan dock vara
en indikation att det bland trafikskoll&rare inte finns den samsyn som man i
Vagverkets konsekvensutredning (2002) efterlyste. Dettai sin tur kan bero paatt inte
alatrafiklarare och trafikinspektorer har genomgatt vidareutbildning rérande den nya
kursplanen.
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9 Forslag till fortsatt forskning

¢ Den nyakursplanensintentioner har enligt den foreliggande studiens resultat inte
fétt ndgot storre genomslag. For att fa fordjupad forstaelse for orsakerna bakom
detta foreslas en riktad intervju- och/eller enkatstudie med trafikskolldrare och
trafikinspektorer. En studie av detta slag kan ge svar pa en rad konkreta fragor. Hur
ser man pa den nya kursplanen? Hur fungerar den vidareutbildning som utlovadesi
samband med den nya kursplanens inférande? Har allatrafiklérare och
trafikinspektorer fatt denna mojlighet till vidareutbildning? Den foreslagna studien
skulle aven kunna ge insikter om huruvida det finns en samsyn hos
trafiklararnaltrafikinspektorerna rorande den nya kursplanensinnehdll och mal.

e Det ar vé kant att forandringar i aktorers synsétt ar en process som tar tid. Det vore
darfor av intresse att genom en uppféljande processutvardering om t.ex. ytterligare
tre & granska om implementeringen av den nya kursplanen har fatt storre
genomslag.

e Den forandrade kursplanen utformades for att minska antalet olyckor déar nya
korkortstagare &r inblandade. FOr att undersoka om den nya kursplanens inforande
har fatt nagon effekt foreslas en olycksuppfoljning, t.ex. djupstudier av olyckor for
att faen bild ifall olyckstyper, olycksforhdllanden m.m. har férandrats.

e Savvéardering hos forare ses som en viktig aspekt for att minska antal et olyckor.
Resultaten visar dock att det nya kunskapsomrédet Sjalvvéardering inte har fatt
genomslag inom allaled i utbildningsprocessen. Detta kan bero pa att aktorerna
saknar valprovade metoder for att undervisaom g vvardering samt sékerstélla
elevens kunskaper i amnet. Tidigare studier har genomforts géallande metoder for
gavvérdering. Det & av stor vikt att ytterligare granska hur dessa kan anvéndas i
den svenska forarutbildningen for att sakerstélla att malen rérande Sjavvérdering

uppfylls.
e Mgjligheternatill att inférafler obligatoriska undervisningsmoment for att
sakerstalla malen rérande kunskapsomradet Sjavvardering bor undersokas

narmare. | detta sammanhang &r bl.a. Norges forarutbildningssystem av intresse
samt Finlands erfarenheter av att haintegrerat sjdvvérdering i forarprovet.
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Sid1(1)

Table 1 Goalsfor Driver Education (GDE) matrix (Hatakka et al., 2002).

Hierarchical level

of behavior

Essential contents (examples)

Knowledge and skills

Risk increasing factors

Self-evaluation

Goals for life and
skills for living

(general)

Goals and context of
driving

(trip related)

Mastery of traffic
situations

Vehicle

maneuvering

Knowledge about / control over how
life goals and personal tendencies
affect driving behavior

o lifestyle/life situation

e group norms

e motives

e self-control, other characteristics
e personal values

e etc

Knowledge and skills concerning
o effects of trip goals on driving
e planning and choosing routes

e evaluation of requested driving
time

o effects of social pressure in car
e evaluation of necessity of trip

e etc

Knowledge and skills concerning

e traffic rules

e observation/selection of signals

e anticipation of course of situations
e speed adjustment

e communication

e driving path

e driving order

e distance to others/safety margins

. etc

Knowledge and skills concerning
e control of direction and position
e tiregrip and friction

e vehicle properties

e physical phenomena

° etc

Risky tendencies
acceptance of risks
e self-enhancement through driving
e high level of sensation seeking
e complying to social pressure
e use of alcohol/drugs
e values, attitudes towards society

° etc

Risks connected with:

e driver’'s condition (mood, BAC etc)
e purpose of driving

e driving environment (rural/urban)
e social context and company

e extramotives (competing etc)

L4 etc

Risks caused by
e wrong expectations

e risk-increasing driving style (eg
aggressive)

e unsuitable speed adjustment
e vulnerable road-users

e not obeying rules / unpredictable
behavior

e information overload
e difficult conditions (darkness etc)
e insufficient automatism/skills

L4 etc

Risks connected with

e insufficient automatism/skills

e unsuitable speed adjustment

e difficult conditions (low friction etc)

e etc

Self-evaluation/awareness of

e personal skills for impulse
control

e risky tendencies
e safety-negative motives
e personal risky habits

e etc

Self-evaluation/awareness of
e personal planning skills

e typical goals of driving

e typical risky driving motives

L4 etc

Self-evaluation / awareness of

e strong and weak points of
basic traffic skills

e personal driving style
e personal safety margins

e strong and weak points for
hazard situations

e realistic self-evaluation

e etc

Awareness of

e strong and weak points of
basic maneuvering skills

e strong and weak points of
skills for hazard situations

e realistic self-evaluation

e etc
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2009-10-30

Rapportforteckning

Forteckning Over utvarderingsstudier kopplade till féréndringar i forarutbildningssystemet,
behoérighet B, utfordaav VTI

Uppdragsgivare: Vagverket (idag Transportstyrel sen)
Huvudprojektledare: Sonja Forward

e Deéstudie 1: Utvérdering av obligatorisk introduktionsutbildning och
kursplan B inom svensk korkortsutbildning. Ovningskorningens
struktur, innehall och omfattning (avslutad V TI-rapport 659)

Berg, J. & Thulin, H. (2009)

e Delstudie 2: Installning till att ta korkort (pagaende)
Borjesson, J. & Forward, S.

e Dedstudie 3: Forandringar inom den svenska forarutbildningen.
Processutvérdering av Kursplan B
Nyberg, J., Henriksson, P. (2009)

e Deélstudie 4: Utvérdering av riskutbildningen (arbetstitel, enké&tutskick
paborjad)
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vti Sid1(1)

Trafiksdkerhet 2006-02-20 Dnr 2005/0202-23
Anders Nyberg 1(2)
Heg!

Vi vid Statens vag- och transportforskningsinstitut (VTI) har fatt i uppdrag av
Végverket att utvardera den kommande forandring som sker i och med att det infors en
ny kursplan for B-behdrighet den 1 mars 2006.

Syftet med studien & att analysera om inférandet av en ny kursplan leder till nagra
forandringar i undervisningen samt hur denna férandring uppfattas av eleverna. Studien
ar en sk. kvalitativ studie dar vi skall forsoka folja utbildningens budskap fran kursplan
via trafikskolans undervisningsplan till den faktiska utbildningen och till hur detta
uppfattas av korkortseleven.

Ett av momenten i studien & att anlysera ett urval av trafikskolornas
undervisningsplaner. Vi skulle behdva e hjdp med insamlandet av dessa
undervisningsplaner. Det skall vara undervisningsplaner som &r skrivna efter den nu
radande kursplanen for B-behdrighet (dvs. den "gamla’ kursplanen). Om ca 2 ar
kommer vi att be er om hjdlp igen och begéra in undervisningsplaner som &r skrivna
efter den da gdlande kursplanen for B-behorighet (den som trader ikraft fran den 1/3
2006).

Vi skulle vara mycket tacksamma om ni vid respektive forarprovskontor kunde skicka 5
stycken olika undervisningsplaner till oss (se adress nedan). Vi skulle &en vara
tacksamma om ni i sa stor utstrackning som mgjligt later slumpen avgora vilka 5
undervisningsplaner det blir som ni skickar till oss. Ni kan t ex vélja ut varannan, var
tredje eler var fjarde undervisningsplan (beroende p& hur manga ni har pa just ert
forarprovskontor).

Slutligen skulle vi uppskatta om ni har majlighet att skicka undervisningsplanerna under
de kommande tva veckorna.

Tack paforhand for er hjdp och har ni nagrafragor eller funderingar sa hor géarna av er.

Med vanlig hdsning

Anders Nyberg
VTI

581 95 Linkoping
TEL 013-204116

VTI PosT/MAIL SE-581 95 LINKOPING BESOK/VISIT OLAUS MAGNUS VAG 35 TEL +46 (0)13 20 40 00 FAX +46 (0)13 14 14 36 WEB www.vti.se
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I Sid1(1)
2008-04-01

Hej,

Vi vid Statens vag- och transportforskningsinstitut (VTI) har fét i uppdrag av
Végverket att utvardera den forandring som skett i och med att den nya kursplanen for
B-behdrighet infordes den 1 mars 2006.

Syftet med studien & att analysera om inférandet av en ny kursplan leder till nagra
forandringar i undervisningen samt hur denna férandring uppfattas av eleverna. Studien
ar en sk. kvalitativ studie dar vi skall forsoka folja utbildningens budskap fran kursplan
via trafikskolans undervisningsplan till den faktiska utbildningen och till hur detta
uppfattas av korkortseleven. Utvarderingen innebar en for- och efterstudie, for att kunna
jamforai vilken man utbildningen har férandrats i och med att kursplanen har andrats.
Materialet till forstudien insamlades under varen 2006, och nu &r det dags for insamling
av material for efterstudien.

Ett av momenten i studien & att anlysera ett urval av trafikskolornas
undervisningsplaner. | forstudien under varen 2006 fick vi hjalp av er med insamlandet
av dessa undervisningsplaner, som var skrivna utifran den gamla kursplanen for B-
behorighet, och vi & mycket tacksamma 6ver detta. Nu onskar vi dter att med er hjalp
samla in undervisningsplaner som &ar skrivna utifran den nya kursplanen, som tradde i
kraft 1 mars 2006.

Vi skulle vara mycket tacksamma om ni &ven vid detta tillfalle vid respektive
forarprovskontor kunde skicka 5 stycken olika undervisningsplaner till oss (se adress
nedan). Vi skulle &en vara tacksamma om ni i sa stor utstréackning som majligt |ater
slumpen avgora vilka 5 undervisningsplaner det blir som ni skickar till oss. Ni kan t ex
véja ut varannan, var tredje eller var fjarde undervisningsplan (beroende pa hur manga
ni har pajust ert férarprovskontor).

Slutligen skulle vi uppskatta om ni har majlighet att skicka undervisningsplanerna under
de kommande tva veckorna.

Tack paforhand for er hjalp och har ni nagra fragor eller funderingar sa hor garna av er.

Med vanlig hasning,

Jonna Nyberg

VTI

581 95 Linkoping

Tel: 013-204169, 070-9430485
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[ J
vti
Trafiksdkerhet 2006-02-14 Dnr 2005/0202-23
Inger Engstrom & Anders Nyberg 1(2)

Till Utbildningsansvarig

Hej!

Vi vid Statens vag- och transportforskningsinstitut (VTI) har fétt i uppdrag av
Vagverket att utvardera den kommande foréndring som sker i och med att det infors en
ny kursplan for B-behorighet den 1 mars 2006. Vi har dessvarre forst idag fatt besked
om att utvarderingen skall genomforas, vilket gor att vi inte har mycket tid pa oss att
insamla formétningsdata.

Syftet med studien &r att analysera om inférandet av en ny kursplan leder till ndgra
forandringar i undervisningen samt hur denna forandring uppfattas av eleverna. Studien
& en sk. kvalitativ studie dar vi skall forsoka folja utbildningens budskap fran kursplan
via trafikskolans undervisningsplan till den faktiska utbildningen och till hur detta
uppfattas av korkortseleven.

Vér forhoppning ar att vi far kommartill er trafikskola for att f6lja bade er praktiska och
teoretiska undervisning. Vi (tvd personer) skulle onska att vi far folja varsin
trafikskoleldrare under en dags arbete. Detta skulle innebéra att vi sitter med i bilen
under en dags korlektioner och att vi far spela in vad som sigs under dessa lektioner.
Detta for att forsta vad som férmedlas till eleverna. Vi vill dven att trafikskolelararen
gor en bedémning av varje elev som tar en korlektion denna dag. Bedomningen gar till
saatt vi ber trafikskolel@raren att siga om eleven &r i borjan, i mitten eller i slutet av sin
utbildning samt en motivering till bedémningen. Dessutom skulle vi vilja folja ndgra av
erateorilektioner med samma syfte som ovan.

Vi vill poangtera att varken er trafikskola eller enskilda larare kommer att kunna
identifieras vid avrapportering och att vi har genomfort ett liknande projektsamarbete
med TOP och SkidCar organisationerna med gott resultat nar den nya kursplanen for
halkutbildningen infordes 1999.

Vi vet att vi & ute i sista sekunden, men hoppas att vi kan samla in data vid er
trafikskola.

Vi hor av oss under torsdagen denna vecka, men har du négra fragor eller funderingar
innan dess s& hor garna av dig.

Med vanlig hdsning

Inger Engstrom Anders Nyberg
013-204193 013-204116
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vti
Trafiksdkerhet 2008-01-18
Sonja Forward & Jonna Nyberg 1(2)

Till Utbildningsansvarig

Hej!

Vi vid Statens vag- och transportforskningsinstitut (VTI) har fétt i uppdrag av
Végverket att utvardera den foréndring som skett i och med inférandet av en ny
kursplan for B-behorighet den 1 mars 2006. Varen 2006 genomforde vi, tack vare hjap
fran er, en forstudie som berérde den gamla kursplanen. Denna vér, 2008, har vi for
avsikt att genomféra en efterstudie med samma upplagg, men relaterat till den nya
kursplanen.

Syftet med studien &, som tidigare redovisats i brev varen 2006, att analysera om
inférandet av en ny kursplan leder till nagra forandringar i undervisningen samt hur
denna foréndring uppfattas av eleverna. Studien & en sk. kvalitativ studie dar vi skall
forsoka fdlja utbildningens budskap fran kursplan via trafikskolans undervisningsplan
till den faktiska utbildningen och till hur detta uppfattas av korkortsel even.

Vér forhoppning &r att vi far majlighet att kommatill er trafikskola &ven denna gang for
att folja bade er praktiska och teoretiska undervisning. Vi (tva personer) skulle 6nska att
vi far folja varsin trafikskolelarare under en dags arbete. Detta skulle innebéra att vi
sitter med i bilen under en dags korlektioner och att vi far spelain vad som sags under
dessa lektioner. Detta for att forstd vad som formedias till eleverna. Vi vill aven att
trafikskoleldraren gor en bedémning av varje elev som tar en korlektion denna dag.
Bedomningen gar till sa att vi ber trafikskolelararen att siga om eleven & i borjan, i
mitten eller i slutet av sin utbildning samt en motivering till beddmningen. Dessutom
skulle vi viljafoljandgra av erateorilektioner med samma syfte som ovan.

Vi vill poangtera att varken er trafikskola eller enskilda lérare kommer att kunna
identifieras vid avrapportering och att VTl genomfért ett liknande projektsamarbete
med TOP och SkidCar organisationerna med gott resultat nér den nya kursplanen for
halkutbildningen inférdes 1999.

Vi hor av oss inom den narmaste veckan, men har du nagra fragor eller funderingar
innan dess sa hor garna av dig.

Med vanlig hasning,

Sonja Forward Jonna Nyberg
013-204133 013-204169

VTI PosT/MAIL SE-581 95 LINKOPING BESOK/VISIT OLAUS MAGNUS VAG 35 TEL +46 (0)13 20 40 00 FAX +46 (0)13 14 14 36 WEB www.vti.se
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TRAFIKSKOLA:

DATUM:

30 km/h

50 km/h

70 km/h |90 km/h  [110 km/h |

? Km/h

Omrade utan annan trafik, t

ex parkering

Villaomrade

Stadskorning/Tétort

Landsvig

Motorvig

Korlektionens lingd:

Namn pa kérlektionen:

KORLEKTION NR.

Borjan

Trafikskoleliirarens bedémning av eleven

Mitten Slutet

Motivering

Anteckningar
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Bilaga 8

Védg- och transport- Sid1(2)

forskningsinstitutet

2006-04-26

Till dig som nyligen tagit B-korkort

Du har precistagit ditt B-korkort. Grattis! Vi vid Statens vag- och
transportforskningsinstitut (VTI) i Linkdping &r intresserade av vad du tycker och
ténker om det svenska forarutbildningssystemet. Vi skulle darfor vara tacksamma om
du kunde ténka dig att stalla upp pa en intervju dér vi stéller frégor kring hur du upplevt
den forarutbildning som du precis genomgatt, exempelvis vad som varit bra/daligt,
l&tt/svart med att Gva privat och/eller pa trafikskola.

Uppdragsgivare for det aktuella projektet ar Vagverket och syftar till att utvardera den
gamla respektive den nya kursplanen for B-behorighet. Intervjuerna som beréknas ta ca
30 minuter till 1 timmakommer att spelasin paband, och dina svar kommer att
redovisas tillsammans med andras svar sa att ingen utomstaende kan utl&sa vilka som
deltagit eller avgett svaren.

Vi ber dig att pa ovanstaende sida besvara nagra enkla fragor, fyllai namn och adress,
telefonnummer dér vi kan nadig (inklusive vid vilkatider) samt om du kan tanka dig att
stallaupp paenintervju eller inte. Du kan skickain den ifyllda enkéten i det portofria
svarskuvertet.

Om du kan tanka dig att stalla upp saringer vi upp dig for att bestéammartid och plats.
Som tack for att du staller upp pa en intervju far du tva biobiljetter.

Om du har nagra fragor gar det bra att ringa Anders Nyberg patelefon 013 — 20 41 16
eller Inger Engstrom patelefon 013 — 20 41 93.

Med vanliga hé sningar
Anders Nyberg
Projektledare

Z SS-ENISO 9001

Postadress/
Postal address

Statens vag- och transport-

forskningsinstitut
SE-581 95 Linkoping

Besoksadress/ Telefon/ Telefax/ E-post/ Postgiro/
Visiting address Telephone Telefax E-mail Postal giro account
Olaus Magnus véag 37 013-20 40 00 013-14 14 36 vti@vti.se 598 01-1

Link6ping int +46 13 20 40 00 int +46 13 14 14 36
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FRAGEFORMULAR

2(2)

1. | Alder

2. |Kén []Kvinna [ ]Man

3. | Anmaldemigtill kérprovet via [ ] Franssons [ ] Linderoths

[ ]Ingelas ] Magnussons

4. Jag 6vningskérde under ca manader innan jag tog mitt korkort
5. | Jag 6vningskoérde ca timmar privat

6. Jagtog ca korlektioner a minuter patrafikskola

7. Jagtog ca teorilektoner & minuter patrafikskola

8. Jag lasteca timmar teori pa egen hand

9. | Jagkan téankamig att stéllaupp paenintervju [ ]Ja [ Ng

Namn:

Adress;

Telefon:

Jag nas enklast mellan klockan och klockan
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Sid1(2)
2008-05-21

Stort grattistill ditt B-korkort!

Du har precistagit ditt B-korkort. Grattis! Men vad tycker och ténker du om den
korkortsutbildning som du just genomgétt? Vad har t.ex. varit bra/ddigt,
l&tt/svart med att dva privat och/eller pa trafikskola? Detta ar fragor som vi vid
Statens vag- och transportforskningsinstitut (VTI) i Linkdping &r intresserade av,
och vi undrar om du kan ténka dig att stélla upp paen intervju?

Som tack for att du staller upp pa en intervju far du tva biobiljetter.

Uppdragsgivare for projektet ar Véagverket. Syftet & att utvardera den gamla
respektive den nya kursplanen fér B-behorighet. Stor vikt laggs vid att fa prata
med personer som faktiskt gatt utbildningen och hora deras uppfattningar.

Intervjuerna beréknas ta ca 30 minuter till 1 timme. Vi vill aven tydligt markera
att vi endast har ett intresse av vad som sigs, men inte av vem. Det som
framkommer under intervjuerna kommer inte att redovisas sa att det gar att
avgora vem som sagt vad.

Pa baksidan av detta brev finns ett frageformular med nagra enkla fragor. Vi ber
dig att besvara dessa, fyllai namn, adress och telefonnummer dar vi kan na dig
(inklusive vid vilka tider). Du kan skicka det ifyllda frageformuléret i det
portofria svarskuvertet.

Om du & intresserad sa ringer vi upp dig for att bestamma tid och plats for
intervju.

Om du har nagra frégor gar det bra att kontakta oss:

Jonna Nyberg Inger Forsberg
013-20 41 69, 070-9430485 013-204367, 0703-437803
jonna.nyberg@vti.se inger.forsberg@vti.se

Med vanliga hélsningar,

Jonna & Inger

VTI POST/MAIL SE-581 95 LINKOPING BESOK/VISIT OLAUS MAGNUS VAG 35 TEL +46 (0)1320 40 00 FAX +46 (0)13 14 14 36 WEB www.vti.se
FAKTURAADRESS/INVOICE ADDRESS STATENS VAG- OCH TRANSPORTFORSKNINGSINSTITUT, 581 95 LINKOPING
STYRELSENS SATE LINKOPING ORG NR 202100-0704
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FRAGEFORMULAR

1. | Alder

2. | Kén []Kvinna []Man

3. | Anmaldemigtill kérprovet via [ | Franssons [ ] Lindroths

[ ] Ingelas ] Magnussons

4, Jag 6vningskoérde under ca manader innan jag tog mitt korkort
5. Jag 6vningskoérde ca timmar privat

6. Jagtog ca korlektioner a minuter patrafikskola

7. Jagtog ca teorilektoner a minuter patrafikskola

8. Jag lasteca timmar teori pa egen hand

9. | Jagkan tanka mig att stéllaupp paenintervju []Ja []Neg

Namn:

Adress:

Telefon:

Jag nas enklast mellan klockan och klockan

Mejladress:
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INTERVJUGUIDE

1) Overgripandeintryck samt forvantningar

Vilka &r de framstalardomarna du gjort fran korkortsutbildningen som helhet?

Tror du att du under din utbildningstid |art dig det man skaldra sig for att bli en bra och sdker
forare? Varfor/Varfor inte?

Vilka forvantningar hade du pa korkortsuthbildningen innan du pabdrjade den?

Tycker du att forvantningarna har stamt med innehdlet i den utbildning du gatt igenom?
Varfor/Varfor inte?

2) Handledarensroll

Vad tycker du att din/dina handledare har lart ut (formedlat for budskap), dvs. vad har de
poangterat under din privata utbildning? Om intervjupersonen inte dvat privat, fraga varfor
detta val inte gjordes.

Kan du ge exempel fran teoretiska dvningar, t ex vid diskussioner hemmaeller i bilen (be dem
ge exempel bade pa saker de gjort och de saker som de tycker varit viktigast av dessa)?

Varfor tror du att handledaren podngterat just detta?

Vad tycker du §8lv om detta?

Kan du ge exempel fran praktiska Gvningar, t ex vid 6vning av olika moment som
landsvagskorning eller korning i cirkulationsplats (be dem ge exempel bade pa saker de gjort
och de saker som de tycker varit viktigast av dessa)?

Varfor tror du att handledaren podngterat just detta?

Vad tycker du jdlv om detta?

Vilka &r de framstalardomarna du gjort fran din privata vningskorning?

Finns det andra saker som du tycker att din/dina handledare skulle hatagit upp eller pratat mer
om under din privata 6vning? Varfor/Varfor inte?

3) Trafikskollararensrall

Vad tycker du att din/dina trafikskollarare har lart ut (formediat for budskap), dvs. vad har
han/hon poéngterat i din utbildning?

Kan du ge exempel fran teoretiska 6vningar, t ex under teorilektioner pa trafikskolan eller vid
diskussioner i bilen (be dem ge exempel bade pa saker de gjort och de saker som de tycker
varit viktigast av dessa)? Om intervjupersonen inte tagit teorilektioner pa trafikskola fraga
varfor detta val gjordes.

Varfor tror du att trafikskoll&raren poangterat just detta?

Vad tycker du sjdlv om detta?

Kan du ge exempel fran praktiska Gvningar, t ex vid Ovning av olika moment som
landsvagskorning eller korning i cirkulationsplats (be dem ge exempel bade pa saker de gjort
och de saker som de tycker varit viktigast av dessa)?

Varfor tror du att trafikskolléraren poangterat just detta?

Vad tycker du §8lv om detta?

Vilka &r de framsta lardomarna du gjort fran korkortsutbildningen i trafikskolan?

Finns det andra saker som du tycker att din/dina trafikskollérare skulle hatagit upp eller pratat
mer om under din privata 6vning?

4) Skillnader i utbildningen, handledareresp trafikskollarare

Om du tanker pa det hdr med vad man 1&r ut — ser du nagon skillnad mellan handledare och
trafikskollérare?

Om ja, varfor tror du att det &r s&?

Tycker du att du lart dig olika saker nar du dvat privat respektive pa trafikskola? Forsok
beskriva eventuella skillnader.

Har din privata handledare varit med pa nagon korlektion? Om ja, vad tyckte ni da om det?
Om ngj, varfor inte?

VTI rapport 665



Bilaga 10
Sid 2 (2)

5) Foér- och nackdelar med privat resp trafikskolledd undervisning

Vad har varit bra/ddligt under den privata undervisningen? Skulle de teoretiska och praktiska
momenten kunna goras béttre/annorlunda? Nagot som saknas eller som kan tas bort? Vad?
Varfor?

Vad har varit bra/ddligt under den trafikskolledda undervisningen? Skulle de teoretiska och
praktiska momenten kunna goras battre/annorlunda? Nagot som saknas eller som kan tas bort?
Vad? Varfor?

6) Korbeteende

Hur tror du att ditt korbeteende som nybliven korkortstagare kommer att paverkas av den
korkortsutbildning som du precis gétt igenom? Kan du ge exempel pa kdrbeteenden som du
tror paverkats?

Beror denna paverkan pavad du larde dig under privat 6vning eller vid 6vning pa trafikskola?

7) Végverketsrall

Vad tror du Véagverket tycker & det viktigaste man ska lé&ra sig i den svenska
korkortsutbildningen?

Varfor vill man att alla skall fa denna kunskap/budskap, tror du?

Tror du att nagon kunskap/budskap som man vill formedla &r viktigare dn nagot annat? (Kan
man "rangordna” kunskapen/budskapen efter hur viktiga de ar?) Varfér/Varfor inte?

8) Nationella kur splanen

De mal som varje korkortselev skall uppna under sin korkortsutbildning finns beskrivna i den
nationella kursplanen. Kanner du till att det finns en nationella kursplan?

Vad tycker du i sddanafall om kursplanen (Vad &r brarespektive daligt)?

Anvande du kursplanen som hjdpmedel under din utbildning? Varfér/Varfor inte? | vilka
sammanhang anvande du den?

Om du inte kanner till kursplanen, hur fick du dainformation om vad du skulle l&ra dig for att
taett korkort? Vad var det som gjorde att du valde att 6va som du gjorde?

9) Teori- och kérprov

Vad tyckte du om teoriprovet och kdrprovet?
Ar defor svaralltta?

Var de som du vantat dig?

Behover de férandras? Om ja, hur?

10) Roda traden

Tycker du att det finns en "rod tréd” mellan den uppfattning du hade om vad du foérvantades
lara dig under korkortsutbildningen, den uthildning du faktiskt fick och vad som testas pa
proven? (dvs. hanger kursplan, faktisk utbildning och prov samman, logiskt?)

(Aterkoppla till det som sagts innan, dvs. vad de trodde kravdes for att fa ett korkort, vilka
budskap man uppfattat under utbildningens gang och hur man upplevde proven)

Om du inte ser ndgon "rod tréd” mellan kursplan, utbildning och prov — varfor & det sa tror
du? Ar det kursplanen som bor éndras? Den faktiska utbildningen? Proven?

11) Varfor kérkort?

Vad var det viktigaste for dig nér du bestamt dig for att paborja din kérkortsutbildning? (var
det t.ex. att dva/lasa for att klara proven, att ta korkort sa fort som mgjligt, att bli en siker
bilforare etc.)

Har du samma tankar nu, efter genomgangen utbildning, som innan utbildningen? Skulle du
gOra pa samma sétt, eller férandra nagot?

Tack for att du svarade pa fragorna!
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