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Forord
Detta projekt, finansierat av Végverket, har varit unikt pa4 ménga sitt.

Dels har ansatsen varit annorlunda dn den gingse, vi har forsokt att ta barnets perspektiv
pa sédkerhet och trygghet i skolskjuts, dels har vi valt att gora det utifrén ett hela-resan-
perspektiv”’ och da ocksa inkluderat den grupp som ofta gloms bort i dessa
sammanhang; barn med funktionshinder. For att finga barns tankar och upplevelser
avseende sikerhet och trygghet i samband med skolskjuts har en kvalitativ metodik
applicerats, anpassad i fyra olika delprojekt just till de barn eller vuxna som deltagit.
Arbetet har involverat flera professioner och tva utforare, avdelningen for
rehabiliteringsmedicin, INR, vid Hélsouniversitet i Link&ping och VTI.

Foljande personer har huvudsakligen medverkat i de fyra olika delprojekten:
Delprojekt 1: Anna Lovgren, Kerstin Elkehag och Jonna Nyberg

Delprojekt 2: Kerstin Elkehag

Delprojekt 3: Anna Anund och Jonna Nyberg

Delprojekt 4: Charlotta Elm, Pamela Gustafson och Pia Akerberg

Rapporten har granskats av tekn. dr. Anders Wretstrand, Danielsson & co/Lunds
Universitet och civ.ing. Anna Sjors, INR.

Forfattarna vill rikta ett stort tack till uppdragsgivaren Mats Gummesson samt Jan
Petzill vid Végverket och Barn och Ungdomshabilitering (BUH) i det 14n vi haft
formanen att f4 samarbeta med dem. Detsamma géiller den kommun som bistétt med
skollokaler och annan nddvandig hjélp for att kunna genomfora projektet.

Till de barn, fordldrar och personal som talmodigt stillt upp vill vi rikta ett varmt tack
och hoppas att vi tillsammans genom denna studie kan komma ytterligare ett steg pa
vagen mot en séker och trygg skolskjuts for alla barn.

Tack ocks4 till Anita Carlsson, Gunilla Sjoberg och Bengt Jansson vid VTI for hjélp
med tryckandet av rapporten.

Link&ping, april 2006

Torbjorn Falkmer
Projektledare och docent i handikappvetenskap vid Linkdpings universitet
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Kvalitetsgranskning

Granskningsseminarium genomfort 2006-04-06 dar Anna Sjors och Anders Wretstrand
var lektorer. Torbjorn Falkmer och Anna Anund har genomfort justeringar av slutligt
rapportmanus. Forskningschef Lena Nilsson har direfter granskat och godként
publikationen for publicering 2006-04-06.

Quality review

Review seminar was carried out on April 6, 2006, where Anna Sjors and Anders
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Sékerhet och trygghet i samband med skolskjuts — ur barnens perspektiv

av Torbjorn Falkmer, Anna Lovgren, Kerstin Elkehag, Charlotta Elm,
Pamela Gustafson och Pia Akerberg, INR", Anna Anund och Jonna Nyberg
VTI

581 95 Linkoping

Sammanfattning
I denna rapport har vi utgétt fran barnets perspektiv.

Skolskjuts ska vara siker, trygg och tillgiinglig for alla skolskjutsbarn med eller utan
funktionshinder. Omkring 440 000 barn dker varje dag skolskjuts, flera tusen av dessa
barn har ndgon typ av funktionshinder. De krav som stdlls pd skolskjutsningens
utforande regleras 1 olika lagar och forordningar. Ingen av dem beaktar dock barnets
perspektiv. Inte heller definierar de tydligt nér och var en skolskjutsresa borjar och tar
slut. Mer kunskap behdvdes for att utifrdn barnets perspektiv erhalla forstaelse av
orsaken till att skolskjutsolyckor, trots vidtagna sakerhetsdtgirder, dndé intraffar. Syftet
med projektet var alltsa att beskriva och forsta barns (med och utan funktionshinder)
tankar och upplevelser avseende sékerhet och trygghet i samband med skolskjuts sett
med ett ’hela-resan-perspektiv”’. Antalet barn som rékar ut for en skolskjutsolycka ar
trots allt litet matt i relativa tal och kvantitativ metodik fingar inte problemets bakom-
liggande orsak. Projektet har av den anledningen inriktat sig mot anvédndande av
kvalitativ metodik, vilken ger ett rikt underlag och djupare insikt i den problematik som
projektet avser att studera. For att {4 ett sa brett och rikt underlag som mojligt har
projektet innehéllit fyra olika delar, vilka varit:

1. Fokusgrupper med barn, forare av skolskjuts/skolpersonal och fordldrar

2. Intervjuer med barn med neuropsykiatriska funktionshinder och
utvecklingsstorning

Intervjuer med barn som varit involverade 1 skolskjutsolyckor

4. Filtobservationer i samband med skolskjuts for barn med stora
hjidlpmedelsbehov.

Vad innebar da begreppen sékerhet och trygghet for barnen? Mojligtvis kan man se en
tendens till att sdkerhet handlade mer om egenskaper hos andra, t.ex. att bélten finns och
att forarna kan sin sak, medan trygghet mer handlade om barnens egen kénsla av att
vara séker. Medan det for barnen 1 fokusgrupperna och barnen med funktionshinder till
stor del handlar om trygghet forknippat med skolskjuts handlar det bland de barn som
rakat ut for skolskjutsolyckor mer om sékerhet.

Barnen kinde stress och oro kring skolskjutssituationen, sirskilt barn med funktions-
hinder. Oron var kopplad till férarens bemdtande och situationen inne i fordonet. Trots
att olyckor foretradesvis sker utanfor skolskjutsfordonet sa var barnens oro vanligtvis
relaterad till situationen som passagerare, d&ven hos de barn som faktiskt skadats i
skolskjutsolyckor utanfor fordonet. Barnens oro berodde bland annat pé att man inte
hade klara rutiner for hur resan skulle komma att ske, om man skulle bli avslappt pa rétt
plats, om man skulle fa en bra sittplats — eller en sittplats 6ver huvud taget, om
rullstolen och andra hjdlpmedel var ritt fastspdnda, om man sjélv fick hjilp med att ta

* Avdelningen for rehabiliteringsmedicin, INR, vid Halsouniversitet i Linkoping.
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pa sédkerhetsbilte, etc. Av de barn som rékat ut for olyckor var s.k. ”bréttom-olyckor”
vanliga och just tidspress dr en vésentlig komponent i barnens oro och stress. Barnen
formedlade ocksa den avgdrande roll som foraren hade; ett gott bemdtande och
tydlighet framstir som klara framgéangsfaktorer for sdker och trygg skolskjuts. For
barnen var vintan utanfor bussen inte direkt kopplad till skolskjuts. Istéllet var det en tid
for lek och social samvaro, som uppfattades positivt. Passage dver hért trafikerade vagar
till och frén skolskjutsfordonet, trangsel och stokig miljo savél i vdntan pa fordonet som
ombord, aksjuka, grupptryck och bristande sikerhetsrutiner tillhor skolskjutsvardagen
for de barn som ingar 1 studien. Oklara ansvarsforhallanden och bristande kunskap hos
savil professionella, som barn och deras forédldrar bidrar till att forvarra skolskjuts-
situationen for manga barn.

Det kan konstateras att det 4r manga faktorer som pédverkar barnens upplevelse av
sdkerhet och trygghet och ocksé vad som dr sikert och inte sékert. De bakomliggande
orsakerna till att olyckor sker aterfinns i trafikmiljon, vig- och hallplatsutformningen,
hos medtrafikanterna och ocksé hos barnen sjilva. Utifran vetskap om barnets
perspektiv och beteende foreslas foljande atgérder som utifrdn denna studie for att géra
barns skolskjuts tryggare och sékrare:

e konsensus om att ’hela-resan-perspektivet” maste gilla

o sikerstill en tydlig dialog och gédrna 6verenskommelser mellan berérda aktorer
avseende ansvaret for barnen under hela resan, med ett sdrskilt fokus pé de
moment da barnen dr oskyddade

e utbilda/informera barnen i en anda sé de forstir varfér man vidtar vissa dtgérder,
men man kan inte forvinta att de ska ansvara for att de alltid kan f6lja en viss
regel

o strikta, tydliga och enkla rutiner s att barnen kan forutse vad som kommer att
hinda, men sé att dven risk for avsteg frin vardagen minimeras. En del i detta
kan vara att tydliggdra for barnen via bild eller ljud att skolskjutsféraren vet var
de ska gé av och ga pa eller stiga av

e inventera héllplatser ur ett sdkerhets- och trygghetsperspektiv. Barnens sékerhet
ska kunna garanteras savél under vigen till héllplatsen, som vid véntan och vid
pa- och avstigning. Hallplatser som inte uppfyller stillda krav bor atgérdas t.ex.
genom forflyttning, ombyggnation eller rinnande ljus

e infOra bestdmda sittplatser i skolskjutsen for att minimera tréingsel och for att
sdkra att barnen sitter stilla under fard

e forhindra fallolyckor inne i1 bussarna genom att bussen inte borjar kora forran
barnen har satt sig och tagit pa sdkerhetsbélten (dven i linjetrafik)

e barn som reser i specialfordon har extra krav pa utrymme. Sékerstéll att dess
stélls av upphandlare och att de dessutom tillgodoses

e utbildning av transportorer och assistenter for barn med omfattande hjdlpmedels-
behov (innehll: i- och urlastning samt fastsdttning av sévil hjalpmedel som
barnet)

o tatillvara arbetsterapeuters specifika kunskaper inom trafikplaneringen, dels
med avseende pa transport av personer med omfattande hjdlpmedelsbehov, dels
med avseende pa anpassningar for barn med kognitiva svarigheter.
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Viéra forslag till atgirder utgér frdn barnets perspektiv men har den vuxnes angreppssitt.
I Nollvisionens anda dr det systemutformarna som har ansvaret for vdgtransport-
systemets utformning och trafikanterna har ansvar for att uppstéllda regler f6ljs. For ett
barn ér det orimligt att forvénta att de ska veta vilka regler som giller och dessutom tro
att de alltid kommer att foljas. Dérfor blir det aterigen systemutformarens ansvar att
sakerstdlla att ytterligare atgdrder vidtas sé att barn kan vara barn och vilkomna pé sina
villkor 1 vér trafik.

Skolskjuts ska, som sagt, vara séker, trygg och tillgénglig for alla skolskjutsbarn med
eller utan funktionshinder; ovanstdende forslag kan bidra till detta.
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Children’s perspective on safety and security in school transportation

av Torbjorn Falkmer, Anna Lovgren, Kerstin Elkehag, Charlotta Elm,
Pamela Gustafson and Pia Akerberg, INR", Anna Anund and Jonna Nyberg
VTI (Swedish National Road and Transport Reserach Institute)

SE-581 95 Linkdping Sweden

Summary
In this report, the children’s perspective constitutes the basis.

School transportation should be safe, secure and accessible for all children entitled to
such transportation, regardless of any disability. On a daily basis, 440,000 children
utilise school transportation, several thousands of them having some sort of disability.
Laws, rules and regulations concerning school transportation do not take the children’s
perspective into account. Moreover, they do not explicitly define where and when a
school transport actually starts and ends. For these reasons, more knowledge was
needed in order to fully understand why school transportation incidents take place. The
aim of the project was thus to describe and understand children’s (with and without
disabilities) thoughts and experiences concerning safety and security in school
transportation, from a “door-to-door” perspective. The number of individuals affected
by school transportation incidents is, luckily, limited in relative terms, and quantitative
methods do not fully catch the reasons behind children’s involvement in these incidents.
Instead, qualitative approaches have been applied, gaining a rich and deeper insight into
the problems studied. In order to get as broad and full picture as possible, the project
was divided into four subprojects:

1. Focus groups with children, drivers, staff and parents

2. Interviews with children suffering from neuropsychiatric disabilities
3. Interviews with children involved in school transportation incidents
4

Field observations and interviews with children who are in extensive need for
technical aids.

What did safety and security in school transportation mean for the children then? A
tendency towards regarding safety as something to do with external factors such as seat
belts and driver competencies, while security was regarded as the internal notion of
feeling safe, was found. While children in the focus groups, as well as those with
disabilities, felt that school transportation was associated with security, children
involved in school transportation incidents primarily associated school transportation
with safety instead.

The children were stressed and worried in school transportation, especially children
with disabilities. The worries were linked to the driver’s behaviour towards the children
and the situation inside the vehicles. Despite the fact that incidents most often take place
outside of the vehicle, in the boarding/alighting situations, the children’s worries were
related to being inside, riding as passengers. This was also found among those children
having been involved in incidents outside their school transportation vehicles. The
children’s worries were also based on e.g. lack of routines for the entire trip, if the child
was going to be let off at the correct spot, if the child would find a good seat — or even

* Avdelningen for rehabiliteringsmedicin, INR, vid Halsouniversitet i Linkoping.

VTI rapport 548 9



just an available seat, if the child’s wheel chair and other technical aids were correctly
tied down, if the child would be supported in putting on the seatbelt, etc. Among those
children involved in school transportation incidents, so called ”hurry-up”-incidents were
most common, and time pressure turned out to be a significant feature in the children’s
worries and for their stress. Furthermore, the impact of the driver’s behaviour was
underlined by the children, clearly showing that a good and distinct behaviour is a
crucial factor to ensure safety and security in school transportation.

Waiting outside for the school transportation vehicle was not experienced by the
children as a part of their school transportation. Instead this was appreciated as a nice
time to play and to socialize. To cross roads with dense traffic, crowding and messy
environments outside as well as inside the vehicles, motion sickness, and insufficient
safety routines were parts of the daily transportation to and from school for the studied
children. Unclear responsibilities and lack of knowledge among professionals, as well
as among children and their parents worsen the situation for many of the children.

A multi factorial pattern can be found, affecting the children’s notions of safety and
security, and also on what they think is safe and unsafe. The underlying reasons for the
school transportation related incidents may be found in the traffic environment, the road
and bus stop designs, among the fellow road users and the children, themselves. Based
on the knowledge gained from the children and on knowledge about their behaviour, the
following measures are suggested, in order to increase safety and security in school
transportations:

e (Consensus to apply the “door-to-door” perspective among all involved in school
transportation

e Ensure a clear dialogue and , preferably, agreements between different actors
regarding the responsibility concerning the child throughout the entire door-to-
door trip, with special focus on unprotected road user situations

e Inform/teach the children in a way so that they understand why a measure is
taken, but do not expect them to be able to follow it strictly

e Strict, distinct and simple routines should be applied, so that the children can
predict what is going to happen. Minimize the risk of deviation from daily
routines. As an example: audio visual bus stop information should be given so
that the child knows when and where to board and alight

e An inventory of bus stops from a safety and security aspect should be carried
out. The children’s safety should be guaranteed on their way to and from the bus
stop, as well as while waiting to board and alight. Bus stops that do not fulfil
these requirements should be replaced, re-designed or provided with child
triggered dynamic running lights

e Introduction of individual seats in the buses, in order to minimize crowding in
the boarding process and to make the children remain seated while the bus is
moving

e Prevention of tripping and falling incidents inside the bus, by the driver awaiting
each child to be seated and putting on their mandatory seat belt (also in public
transport), prior to take off

10 VTI rapport 548



¢ Enhanced space inside the special vehicles in order to ensure sufficient space for
the drivers to apply safety measures. This claim could be set by those purchasing
the transportation

e Education of transport providers in strategies on how to handle safety equipment
in special transportation vehicles for children with disabilities; ingress/egress as
well as safe anchoring of technical aids and the child

¢ Implementation of the specific knowledge of occupational therapists in traffic
planning, with respect to both persons with extensive needs for technical aids, as
well as for people suffering from cognitive disabilities.

Our suggestions for measures to be taken, stems from the children’s perspective, but
have the adult professional approach. The Vision Zero clearly defines that those
constructing and developing the road transport system are those responsible for it, while
the road users, in turn, are responsible for the rules and regulation to be followed. We
should not, however, expect a child within this system to know what rules are applied,
and believe that if they do they will follow them. Instead, it must be those designing the
road traffic environment to ensure that also children can participate in it on their own
premises.

As mentioned, school transportation should be safe, secure and accessible for all
children entitled to such transportation, regardless of any disability. We believe that the
suggested measures contribute to fulfil this goal.

VTI rapport 548 11
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1 Inledning

I denna rapport har vi utgétt fran barnets perspektiv. Detta avspeglar sig ocksé 1 valet av
terminologi. I trafiksidkerhetsarbetet brukar vi forsoka att undvika uttrycket trafikolycka
for att istdllet kalla det krasch eller incident. Tanken dr att komma bort fran olycks-
begreppet vilket implicit antyder att man inte kunnat undvika det intraffade. Dock har vi
frangatt detta i denna rapport da vi utgatt fran barns sprakbruk, dar trafikolycka &r det
géngse uttrycket. Vi anvinder olycka synonymt med krasch och incident. Samma
resonemang ligger bakom att férare och chauffor anvénds synonymt i denna rapport.

Lite mer komplicerat blir det vad géller termen barn”. Barn ar per definition i dldern
mellan 0—18 &r, men manga av de dldre barnen skulle kanske inte se pa sig sjdlva som
barn utan kalla sig ungdom, tonéring eller ndgot annat. Dock finns inga givna granser
for ndr man ser pa sig sjdlv som inte ldngre varandes ett barn. Av den anledningen har vi
valt att referera till samtliga 0—18 aringar som barn. I delstudie 4 ingér faktiskt en
person som dr 19 ar men vi har valt att inte separera ut denna person som “’vuxen” da
detta dr av mindre relevans for studiens syfte.

I Forenta Nationernas konvention om barnets rittigheter anges klart och tydligt att
barnets bista alltid ska komma i frimsta rummet (Foérenta Nationerna, 1989). Det
betyder att makthavare, beslutsfattare och resursfordelare maste ténka i ett barn-
perspektiv. Konventionsstaterna skall sékerstilla att institutioner samt tjanster och
inrattningar som ansvarar for vard eller skydd av barn uppfyller av behoriga
myndigheter faststdllda normer, sérskilt vad géller sékerhet, hélsa, personalens antal och
lamplighet samt behorig tillsyn.

I Nollvisionen som &r antagen av regeringen sigs att man i alla sammanhang och vid
varje enskild transport ska gora sitt yttersta for att minimera risken att nagon skadas
eller dodas (Sandberg, 1999). Detta innebdr att ansvaret inte enbart ldggs pa den
enskilda trafikanten, utan att det krdvs insatser pa alla omraden. Hela systemet och hela
trafikmiljon ska vara utformad pa ett sddant sétt att det blir svart att gora sddana misstag
som kan leda till att nagon dodas eller skadas svart.

Tidigare studier om skolskjuts har inriktats pd att kartligga verksamheten och
déarigenom framkom bl.a. kunskapen om olyckor relaterade till skolskjuts (Anund,
Larsson et al., 2003). Barn skadas och omkommer i skolskjutsrelaterade olyckor och det
ar framst olyckor dér barnen blir pakdrda efter att ha sprungit ut bakom eller framfor
bussen efter att ha gatt av skolbussen som sker.

I dagsldget ar det utifran denna kunskap angeldget att ta ytterligare ett steg och forsoka
forstd orsaken till varfor dessa olyckor intréffar. For att bade fa en bred och djup
kunskap om dessa olyckor &r det av vikt att undersoka detta utifran olika angreppssitt.
Ett av dessa ir att utgd frn barnets perspektiv och diarigenom f4 information om
barnens egna upplevelser och tankar kring skolskjuts och skolskjutsrelaterade olyckor.

Forhoppningen ér att erhdllen information 1 ett nésta skede ska kunna ligga till grund {or
forslag och atgiarder med syfte att forhindra uppkomsten av dessa olyckor.

For att {4 en bild av hur skolskjutsverksamheten fungerar har VTI (Statens vég- och
transportforskningsinstitut) gjort en rad studier inom detta omrade. Denna forskning har
bl.a. bestatt av en internationell litteraturstudie (So6rensen, Anund et al., 2000),
diskussioner i fokusgrupp med olika aktorer (Anund, Sorensen et al., 2000) samt tre
enkdtstudier riktade till samtliga kommuner i1 Sverige (Wretling, Sorensen et al., 2001),
till forare av upphandlad skolskjuts (Anund, Sorensen et al., 2001) och till fordldrar och
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barn (Sorensen, Wretling et al., 2001). En studie har ocksa inriktat sig pé att kartldgga
olyckor relaterade till skolskjuts (Anund, Larsson et al., 2003).

Dessa studier har bidragit med vardefull information bl.a. om hur skolskjutsverksam-
heten fungerar i Sverige. Genom litteraturstudien har man ocksa fatt en bild av hur den
fungerar 1 andra ldnder och vilka olyckor 1 samband med skolskjuts som ar mest
forekommande utanfor Sverige. Genom diskussionsgrupperna har information om hur
olika aktorer ser pa skolskjuts framkommit. I enkéten till kommunerna har det kartlagts
hur kommunerna skoter skolskjutsen, vilka krav som stills 1 upphandling av skolskjuts
m.m. [ enkdéten till fordldrar och barn framkom foréldrars och barns asikter om
skolskjuts. Kartliggningen av olyckor i skolskjuts visade pd omfattningen av dessa
olyckor, men ocksa i vilka situationer olyckor intriffade, dvs. olyckor kopplade till
héndelse och tidpunkt.

1.1  Skolskjuts

Skolskjuts kan bedrivas dels genom upphandlad skolskjuts, dvs. den utfors av for
andamalet inhyrda entreprendrer, dels med den ordinarie linjetrafiken (Wretling,
Sorensen et al., 2001). Bland elever i forskoleklass och grundskola sker ungefér tva
tredjedelar av skolskjutsresorna i form av upphandlad skolskjuts, medan en tredjedel
sker med ordinarie linjetrafik.

1.1.1 Reglering av skolskjuts

Svensk skolskjuts regleras bl.a. av skollagen (Sveriges Riksdag, 1985) och av
skolskjutsforordningen (Néringsdepartementet, 1970). Genom dessa regleras bl.a. vem
som har ritt till skolskjuts och hur detta ska avgdras. Aven ansvarsforhillanden och
trafiksdkerhetsaspekter berdrs, liksom skolskjutsens utmérkning. Utdver skollagen och
skolskjutsforordningen finns ocksé andra regler och bestimmelser som direkt eller
indirekt inverkar pa hur skolskjutsverksamheten utfors.

1.1.2 Skollagen — vem kan fa skolskjuts?

Skollagen 7 §:
’Hemkommunen &r skyldig att sorja for att det for eleverna i grundskolan anordnas
kostnadsfri skolskjuts, om sadan behdvs med hansyn till fardvagens langd,
trafikforhallandena, funktionshinder hos en elev eller nagon annan séarskild
omstandighet.”

1.1.3 Skolskjutsférordningen — trafiksdkerhet och ansvar

Skolskjutsforordningen 1 §:

”Med skolskjutsning avses i denna férordning sadan befordran av elev i forskola,
grundskola, gymnasieskola eller motsvarande skola till eller fran skolan som ordnas av
det allmanna sarskilt for andamalet och ej ar av tillfallig natur. Med icke yrkesmassig
skolskjutsning avses befordran som ej ar yrkesmassig trafik.”
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Nar skolskjutsen dr anordnad sarskilt for &ndamaélet, det vill sdga upphandlad, gor
skolskjutsforordningen en snivare definition av skolskjutsning dn skollagen.

Det betyder att skolskjutsforordningen inte berdr resor med ordinarie linjetrafik, vilket
innebdr att det dr svarare att stilla krav pa den typen av skolskjuts.

Skolskjutsforordningen 2 §:

’Skolskjutsning skall med avseende pa tidsplaner och fardvagar ordnas sa att kraven
pa trafiksakerhet tillgodoses.

I varje kommun skall styrelsen for skolvasendet verka for att sarskilt anordnade
hallplatser for skolskjutsning utformas sa att olyckor i mojligaste man undviks.

Styrelsen bestammer efter samrad med den kommunala ndamnd som ansvarar for
trafikfragor, polismyndigheten och vaghallaren for varje skolskjuts fardvag och de
platser dar pa- eller avstigning bor ske. Styrelsen svarar for att eleverna undervisas om
vad de skall iaktta for att undvika olyckor i samband med skolskjutsning.

Vad som i denna paragraf séags om styrelsen for skolvasendet skall ocksa tillampas
for skolas styrelse, som inte star under dess forvaltning, eller i fraga om forskola, den
eller de kommunala néamnder som ansvarar for forskoleverksamheten.”

Det ar alltsa kommunerna som ansvarar for att skolskjuts ordnas for de barn som efter
beddmning dr i behov av den. I skolskjutsférordningen regleras ocksd vem som ansvarar
for olika delar i den upphandlade skolskjutsen. Det handlar bl.a. om hur skolskjutsen
ska forldggas pa ett trafiksdkert sétt, géllande dels utformning av hillplatser, dels
undervisning till barnen.

1.1.4  Skolskjutsens utméarkning och utseende

I Sverige har man tagit fasta pd problematiken kring skolskjutsars yttre. Enligt
Forordning om skolskjutsning SFS 1970:340 skall ett fordon som anvéands for
skolskjutsning vara forsett med en skylt eller liknande som visar fordonets anvéindning
(Néaringsdepartementet 1970). Skolskjutsskylten beskrivs i “Trafiksidkerhetsverkets
foreskrifter om anordningar f6r utmérkning av skolskjuts TSVFS 1988:43”
(Trafiksdkerhetsverket, 1988). I korthet ska skylten vara forsedd med blinklyktor och
minst ha yttermatten 400 x 400 mm (se Figur 1). En dubbelsidig genomlyst skylt far
placeras vil synligt pa fordonets tak. Denna placering dr lamplig for exempelvis taxi.

Enkelsidiga skyltar placeras fram- och baktill pd fordonet (Idmpligt for lite storre
fordon). Blinklyktorna skall tindas ca 100 m fore och sldckas ca 100 m efter hallplats.
Nér fordonet anvénds for annat &ndamal &n skolskjutsning skall skylten vara borttagen,
overtédckt eller viand. Skylten far dock vara kvar nir fordonet transporteras till eller fran
ett skolskjutsuppdrag.

Enligt " Trafiksdkerhetsverkets foreskrifter om skolskjutsning TSVFS 1988:17” bor
skylten anvindas dven vid persontransport som inte dr skolskjutsning om flertalet av
passagerarna utgors av skolelever (Trafiksidkerhetsverket, 1988). I sddana fall far
skylten vara kvar dven om samtliga skolelever stigit av bussen.

Det som ska observeras ar att denna forordning enbart reglerar den upphandlade
skolskjutsen och det innebér att skolskjuts som sker via linjetrafik inte omfattas av
innehallet i1 forordningen.
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Figur 1 Skolskjutsskylt.

1.1.5 Baltesanvandning

I den svenska forordningen (1970:340) om skolskjutsning 6 § sdgs foljande om bélten
(Néringsdepartementet, 1970):

”Den som férdas i en personbil eller l4tt lastbil som anvénds vid skolskjutsning skall
anvinda bélte. Den som fdrdas i en buss som anvénds vid skolskjutsning och sitter pa en
sadan sittplats som &r utrustad med bilbélte skall anvénda biltet.”

I bussar ska foraren och barnen alltsé anvidnda bélte om det finns ett sddant pa den plats
de sitter. De behover ddremot inte vélja en plats som har bélte.

1.1.6 Foraren och fordonet

For att fa kora skolskjuts krivs att man har ett giltigt korkort for det fordon man kor
(Sorensen, Anund et al., 2002). Det dr ddremot inte ett absolut krav att ha yrkesforar-
bevis. Man har genom tidigare studier inte funnit ndgot krav enligt Svensk Lagsamling
om att foraren behdver ha ndgon speciell utbildning utdver kdrkort och yrkesforarbevis
for att fa kora skolskjuts. Korkortsbehorighet for buss (D) géller bara tills man fyllt

45 ar och dérefter kan foraren ansoka om forldngning. Till denna ansdkan maste ett
lakarintyg bifogas som visar att man uppfyller de medicinska kraven for dessa
behorigheter. Fordon som anvénds i skolskjuts ska genomga regelbundna kontroller,
t.ex. av dick och bromsar (Sérensen, Anund et al., 2002).

1.1.7 Vem kan fa skolskjuts?

Villkoren for att fa skolskjuts varierar mellan olika kommuner (Sorensen, Anund et al.,
2002). Kommunerna ska beakta fardvagens ldngd, trafikforhallandena, funktionshinder
hos en elev eller ndgon annan sérskild omstandighet (Sveriges Riksdag, 1985). Oftast dr
det avstindet till skolan som dr avgorande. En vanlig grians for de yngsta barnen ér

2-3 km och for de édldre barnen 4-5 km (Rusk, Borjesson et al., 1994).

Genom en enkétstudie till Sveriges kommuner framgick att de allra flesta kommuner
har antagit ett skolskjutsreglemente som anvénds for att avgora om en elev har rétt till
skolskjuts eller inte (Sorensen, Anund et al. 2002). Det var ca 65 % av landets
kommuner som genom detta reglemente sade sig ta hinsyn till alla tre faktorer sdsom
avstand, trafikférhallanden och funktionshinder hos en elev eller annan sérskild
omsténdighet.
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1.1.8 Upphandling

Kommunerna upphandlar sin skolskjuts och kan ddrmed stélla krav pé entreprenorer
och dirigenom &ven stélla krav pa foraren och fordonen (Wretling, Sérensen et al.,
2001). I tidigare undersdkningar har det pavisats att de krav som stélls i upphandling av
skolskjuts varierade kraftigt mellan Sveriges kommuner. Vanliga krav som stilldes
giéllde fordonet och tre av tio kommuner stéllde inga krav vad géller forare. Ett fital
kommuner stillde kravet att forarna skulle ha genomgatt en pedagogisk utbildning. Det
varierade ocksd 1 vilken grad det kontrolleras att kraven efterlevdes. Exempel pa krav
som kan stéllas dr att det finns sdrskild skyddsanordning for barn (bilkuddar, béltes-
stolar), sittplats for att barn, bélte pa samtliga platser, gréns for fordonets dlder,
vinterdack, alkolds m.m.

1.2  Skolskjuts i praktiken
1.2.1 Skolskjutsresans olika delar

En skolskjutsresa innehaller mdnga delmoment (Sorensen, Anund et al., 2002). I
skolskjutsresan inkluderas hela resan, dvs. savél viagen fran hemmet till hallplatsen som
véntan vid hallplatsen, pastigning, resan i bussen, avstigning vid skolan och vice versa
hem. Barnets skolskjutsresa striacker sig alltsa fran dorr till dorr och att ta resans olika
delmoment i beaktande innebér att inneha det sd kallade "hela resan perspektivet”
(Carlsson, 2004)

1.2.2  Hur manga barn aker skolskjuts?

Utifrén en enkét som 165 av Sveriges kommuner svarade pa ar 2000 skattades hur
manga elever som ldsaret 1999/2000 hade rétt till kostnadsfri skolskjuts (Wretling,
Sorensen et al., 2001). Skattningen visade att 250 000 elever i forskoleklass och i
grundskola hade rétt till kostnadsfri skolskjuts ar 1999/2000. Utav dessa var det ca
170 000 elever som reste med upphandlad skolskjuts och ca 80 000 elever som reste
med ordinarie linjetrafik.

I Figur 2 nedan visas den skattade fordelningen, da storstadskommuners skolskjutsandel
antagits vara densamma som genomsnittet i den region som respektive storstad tillhor.
En uppdelning har gjorts per stadium samt for det totala antalet skolskjutsbarn. I
skattningen ingar inte gymnasieelever.
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Figur 2 Antal skolbarn per stadium (F-Forskola, L-Lagstadiet, M- Mellanstadiet,
H-Hogstadiet) uppdelade efter vilken typ av skolskjuts de har ratt till Iasar 1999/2000.
(Wretling, Sorensen et al., 2001).

I slutet av 1990-talet hade 20 till 40 % av barnen i grundskolan rétt till skolskjuts och
for gymnasieeleverna var andelen hogre (Wretling, S6rensen et al., 2001). Av de olika
stadierna i grundskolan &r andelen elever som aker med skolskjuts storst i hogstadiet.
Om skolskjutsandelen bland gymnasieelever antas vara 50 % skulle en grov skattning
innebdra att det fanns ca 400 000 skolskjutselever i alla stadier, inklusive gymnasie-
eleverna.

1.2.3 Trafiksdkerhet och ansvar i samband med skolskjuts
Trafikférhallanden

For att i reda pé hur skolskjutsverksamheten fungerar genomfordes en enkétstudie
riktad till Sveriges kommuner (Wretling, Sorensen et al., 2001). Resultatet dérifrén
visade att 8 % av Sveriges kommuner inte hade trafikforhillanden som ett kriterium
infor beslut om en elev har ritt till skolskjuts eller inte. Att avgora om en vig ar
trafikfarlig eller inte gjordes av skolstyrelsen, kommunerna, trafikndmnden, polisen och
entreprendren, antingen var for sig eller tillsammans med en eller flera av de dvriga.
Faktorer som var av vikt i beddmningen kunde vara: trafikmingd, hastighet, barnens
alder, vigutformning och gatubelysning. Aven trafiksignaler, dvergingsstillen, tung
trafik, vdgren, siktforhdllanden, antal barn och jarnvigsdvergéngar var faktorer som
kunde vara av vikt vid beddmning huruvida ett barn skulle fa skolskjuts eller inte.

Ansvarsfordelning

Vad giller ansvarsfordelningen for de olika delarna i skolskjutsresan visade enkét-
studierna med skolskjutsansvariga att det inte fanns nagon enhetlig bild inom gruppen
om vem som har ansvar for barnen (Wretling, Sérensen et al., 2001). Aven fokus-
grupper som genomforts med kommunrepresentanter och fordldrar visar en oenighet
vad géller ansvarsfordelningen mellan de olika inblandade parterna (Sorensen, Anund et
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al., 2002). Forédldrarna tyckte att det var kommunen som hade ansvar for barnen under
hela resan medan kommunrepresentanter och skola ansag att fordldrarna bor ta ansvar
for forflyttningen mellan hem och pa- och avstigningsplats.

Hitintills har det inte hittats ndgon information som fullstdndigt reglerar ansvarsfor-
delningen mellan kommun, forédldrar och forare vad géller de olika momenten i
skolskjutsresan (Sorensen, Anund et al., 2002). Skollagen och skolskjutsférordningen &r
dock under 6versyn och en forhoppning ar att det 1 framtiden ska bli tydligare vem som
ansvarar for barnen under skolskjutsresan. Forédldrar har dock alltid ett ansvar for sina
barn samtidigt som kommunen ocksé har ett ansvar for barnen nér de dker skolskjuts
(Anund, Larsson et al., 2003).

Utbildning

Styrelsen for skolvdsendet ska ansvara for att barnen far undervisning om hur de ska
undvika olyckor i samband med att de fardas med skolskjuts (Sveriges Riksdag, 1985).
For att undersoka i vilken omfattning detta sker har barn och foréldrar tillfragats
huruvida de fétt information och utbildning om trafiksékerhet i samband med skolskjuts
(Sorensen, Wretling et al., 2001). Det visade sig att en stor del av barnen inte hade fatt
nagon utbildning 1 hur man upptréder trafiksdkert. Kommunerna uppgav till stor del att
det ar skolan som har ansvar for trafiksédkerhetsundervisning och 30 % av kommunerna
uppgav att de inte sjidlva hade genomfort ndgon information/utbildning (Wretling,
Sorensen et al., 2001). Av dem som hade utfort utbildning/information hade merparten
riktat den till barnen. Cirka 10 % hade anordnat utbildning/information till skolskjuts-
forare. Utifran denna information ifragasitts i denna undersdkning huruvida
kommunerna uppfyller de krav som ndmns 1 skolskjutsforordningen.

1.2.4 FoOrarens roll

Tidigare genomforda diskussioner om skolskjuts med olika inblandade parter visade att
foraren hade en framtrddande och viktig roll 1 skolskjutsen (Sorensen, Anund et al.,
2002). Synpunkter som framkom var att det var viktigt att chaufféren korde samma
turer varje dag, var pedagogisk, hade bra kontakt med skolorna, hade god ordning pa
barnen i bussen, kunskap om var barnen bor och var de ska g& av och pa samt korde
sakta. Busschaufforerna efterlyste tydligare riktlinjer for vad som ingick i deras ansvar.

Enligt en enkdtundersokning framgick att drygt hélften av forarna inte hade fatt nagon
utbildning. Den utbildning som frimst var aktuell var utrymning och brandsldckning
och den utbildning som efterfridgades av flest forare var utbildning i sékra héllplatser
och sdker pa- och avstigning (Sorensen, Anund et al., 2002).

1.2.5 Hur gér en skolskjutsresa till?

Genom en enkitstudie till barn och forildrar erhdlls information om hur en skolskjuts-
resa (bade upphandlad och linjetrafik) gér till (Soérensen, Wretling et al., 2001). De
flesta barnen hade en restid pa under trettio minuter till skolan och en nagot lingre resa
frén skolan till hemmet pa eftermiddagen. De yngsta barnen hade i storre omfattning dn
de éldre barnen nagon vuxen som foljde dem till hallplatsen pa morgonen. Det visade
sig att det var vanligare for barnen att ga ensamma hem fran skolskjutsen &n till
skolskjutsen. De flesta av barnen hade olika chauffoérer som korde skolskjutsen. For de
yngre barnen pa 1ag- och mellanstadiet visste chaufforen i storre utstrackning var barnen
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skulle hdmtas upp én for de dldre barnen. Vad giller béltesanvindning s& uppgav mer
4n hilften av barnen att det inte fanns bilte pa deras platser. Aven om bilte fanns s&
anvéndes det inte alltid och speciellt inte av hogstadieeleverna. Genom enkétunder-
sokningen till chauffoérerna (Sorensen, Wretling et al., 2001) framkom att var tredje
forare upplevde att barnen inte sitter stilla under skolskjutsresan. Vad giller risker i
samband med skolskjutsresan sd uppgav fordldrarna att de var oroliga for de fall dér
barnen slépps av pé fel sida av vigen.

1.3  Olyckor i samband med skolskjuts

For att forbattra sdkerheten 1 samband med skolskjuts ér det av vikt att olyckor och
incidenter rapporteras till entreprendrer och vidare till kommunen (Sérensen, Anund et
al., 2002). Den ovan ndmnda enkétunderdkningen till kommunerna visade att det var fa
kommuner som hade nigon sérskild blankett for detta. Forarna uppgav att de vid
incidenter ofta rapporterar dem muntligen (Anund, Sorensen et al., 2001). For att
rapportering ska ske &r det viktigt att entreprendrer och forare inte ser rapporteringen
som en kontroll av hur de skoter sig, utan istdllet ser rapporteringen som en mojlighet
att forbéttra trafiksékerheten och sina egna arbetsvillkor (Sorensen, Anund et al., 2002).

Att f4 en uppfattning om skolskjutsrelaterade olyckor har tidigare darfor varit svart.
Ytterligare har detta forsvarats eftersom det 1 Vagverkets trafikolycksdatabas (VITS),
inte gitt att avldsa om ett fordon inblandat i en olycka varit ett skolsjutsfordon eller inte
(Anund, Larsson et al., 2003). Forsok har gjorts till att dels fa en 6verblick 1 vilken
omfattning olyckor 1 samband med skolskjuts intréffar, dels vad det &r for typer av
olyckor. For att fa en uppfattning av olycksbilden vad giller skolskjuts har olika
metoder anvénts. Genom enkat till Sveriges kommuner fick kommunerna svara for hur
ménga olyckor de kénde till under en femérsperiod (Wretling, Sérensen et al., 2001).
Uppskattningsvis har 115-144 barn skadats och 4-5 barn har omkommit i samband med
skolskjutsning under en femérsperiod (ldsaret 1995/1996 till lasaret 1999/2000).

Ett annat sitt att f4 en bild av omfattningen av skolskjutsrelaterade olyckor har varit att i
ett fOrsta steg titta pa de olyckor dér buss varit inblandad (Anund, Larsson et al., 2003),
dé man vet att skolskjuts till stor del sker i form av busstrafik. For att vidare se vilka
olyckor som gillt skolskjuts och barn har man dérefter gatt igenom olycksrapporter och
urskiljt de olyckor som intrdffat i buss under skoltid.

Man har dven haft som avsikt att {4 reda pd var och hur olyckan sker, dvs. att forsta
hindelseforloppet (Anund, Larsson et al., 2003). Detta har ocksa i vissa fall visat sig
vara svart da olycksstatistiken inte alltid varit fullstdndig, dvs. det saknas i vissa fall
uppgifter om olyckans art, som t.ex. om olyckan skedde i samband med pa- eller
avstigningen.

Under dren 1994-2001 har totalt 1 515 barn 1 dldern 616 &r skadats eller dodats 1
olyckor under skoltid (klockan 6-16.59) dér buss/taxi eller gdende barn varit inblandade
(Anund, Larsson et al., 2003). For att fa fram vilka av dessa skadefall och dodsfall som
hade intrédffat i samband med skolskjutsning studerades polisrapporter for dessa fall.

Resultatet visade att 256 olyckor med totalt 361 skadade eller dodade barn hade intréaffat
1 samband med skolskjutsresor. Under dren 1994-2001 dédades 15 barn, 96 barn
skadades svart och 250 barn skadades lindrigt i olyckor som bedomts vara
skolskjutsrelaterade, vilket visas 1 Figur 3.
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Figur 3 Antal barn (6-16 ar) skadade eller dodade aren 1994-2001 i olyckor bedémda
som ’mojligen skolskjutsrelaterade™. Fordelning pa skadekonsekvens och aldersgrupp
kopplade till lag, mellan och hégstadium (Anund, Larsson et al., 2003).

Den ldersgrupp som utgjorde den storsta andelen svart skadade och dédade barn var
barn i dldern 13—16 ar (Anund, Larsson et al., 2003). Gaende, dvs. oskyddade
trafikanter som befann sig utanfor bussen, skadades och dédades 1 hogre grad én barn
som var busspassagerare. Det var en ganska jaimn fordelning mellan titbebyggt omrade
och ej titbebyggt omrade vad géller var barnen skadades eller omkom. Nagot fler barn
skadades i titbebyggt omrade én i ej titbebyggt omrade. De dodsfall som intraffat var
vanligare utanfor tétort. Barnen skadades eller omkom vanligtvis pé eftermiddagen pa
50-vig.

Olyckorna som intriffat kategoriserades 1 grupper av hdndelser:
e Barn som gér/springer ut bakom buss/taxi
e Barn som gér/springer ut framfor buss
e Barn som gér/springer ut mellan bussar vid hallplats
e Barn som kommer i kladm
e Barn som har bréittom till bussen
¢ Singelolycka buss
e Kollision mellan buss/personbil och barn
e Kollision mellan buss/skoltaxi och annat fordon

e Hard inbromsning med buss — skadade passagerare.
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Tabell 1 presenterar hur olyckorna har skett, enligt beskrivningen ovan. Uppdelningen
ar dven gjord utifrdn om olyckorna har skett pd morgonen (klockan 6.00-8.59),
formiddagen (klockan 9.00-11.59) eller eftermiddagen (klockan 12.00-16.59).

Tabell 1 Antal skolskjutsolyckor intréffade 1994-2001, grupperat efter hur olyckan har
intraffat samt om olyckan intraffat pa morgonen, formiddagen (Fm) eller eftermiddagen
(Em) (Anund, Larsson et al., 2003).

Morgon Fm Em Totalt
Springer/gar ut bakom buss 10 12 55 77
Springer/gar ut framfor buss 13 5 37 55
Springer/gar ut mellan bussar vid hallplats 2 7 9
Kommer i klam mellan buss och fast 11 6 17 34
foremal/pakord vid hallplats
Fastnar/klamd i bussddrrar 2 2 4 8
Bréattom till buss 8 4 12
Singelolycka buss 4 5 4 13
Kollision buss/personbil och barn 6 2 13 21
Kollision buss/skoltaxi/annat fordon 11 6 7 24
Hard inbromsning 3 3
Totalt 65 40 151 256

Bland de 256 olyckorna sa var den vanligaste hiandelsen att barnen hade gitt eller
sprungit ut bakom skolbussen (30 %). Den nist vanligaste hidndelsen var att barnen hade
sprungit eller gatt ut framfor bussen (21 %).

I Figur 4 presenteras hur de intrdffade olyckor fordelar sig pa skadehindelse relativt
fordonet.

Skadehéndelse relativt fordonet, skolskjutsolyckor 1994-2001

Skadehandelse i
skolskjutsfordonet
23%

Skadehandelse
utanfor
skolskjutsfordonet
7%

Figur 4 Procentuell fordelning pa skadehandelse i de intréaffade olyckorna relativt
fordonet. (Anund, Larsson et al., 2003).

I Figur 4 kan noteras att den vanligaste hindelsen bland skolskjutsolyckor var att barnen
skadas utanfor skolskjutsfordonet, vilket oftast innebar att de sprungit ut framfor bussen
eller bakom bussen. Néagra héndelser som &r vanligt forekommande dr &dven att barn
kommer i kldm utanf6r bussen, att de har brattom till bussen for att hinna med samt att
de har &kt 1 bussar som har kolliderat med andra fordon.

Nedan presenteras gemensamma drag bland nigra av de mest frekventa hiindelserna
kopplade till olyckor, information som framkom genom studien av skolskjutsolyckor.

22 VTI rapport 548



(Anund, Larsson et al., 2003). For de grupper dér antal olyckor ar stort redovisas élder
och kon pa inblandade barn.

Springer/gar ut bakom buss — 30 procent av olyckorna

De barn som drabbats av denna typ av olycka &r i genomsnitt ungefédr 12 &r. Det var lika
manga flickor som pojkar som drabbats.

I polisens rapporter/trafikmalsanteckningar stir det ofta att barnet har sprungit fram
bakom bussen for att korsa viagen. I flera fall stir det att barnen har ’sprungit in 1
fordon”. Det vanligaste dr att barnen blivit pdkdrda av fordon som kommer korande 1,
for bussen, motande korfilt. Flera av de barn som har omkommit i samband med denna
typ av hdndelse har traffats av tunga fordon, och flera av dessa barn &r i borjan av
tonaren. Det dr inte ovanligt att det dr barn som 1 grupp har korsat viagen och dér ett eller
flera barn har skadats/omkommit.

Springer/gar ut framfor buss — 21 procent av olyckorna

De barn som drabbats av denna typ av olycka &r dven de i genomsnitt ungefar 12 éar
gamla. Det var ndgot fler pojkar én flickor bland de drabbade (63 % pojkar). Precis som
vid olyckshindelsen springer/gar ut bakom buss har polisen noterat att barnen har
sprungit ut framfor bussen. De blir vanligtvis pakérda av fordon som kommer i samma
riktning som de sjdlva har fardats. Skadef6ljden 4r ndgot mindre i dessa olyckor jamfort
de dir barnen passerat bakom fordonet och blivit pakdrda av moétande fordon.

Kommer i klam mellan buss och fast foremal/pakérd vid hallplats — 13 procent av
olyckorna

Vid denna typ av olyckor dr det vanligen barn som fatt en fot/ben i kldm under bussen,
barn som halkat in under bussen eller som klimts mellan bussen och riacken vid héll-
platser eller liknande. En vanlig foreteelse &r att det varit trdngt vid héllplatsen och att
barn knuffats ut mot den ankommande bussen. Det finns dven barn som sprungit for att
hinna med en buss och som dé halkat och kommit in under bussen. Det forekommer att
forare av bussar inte har haft full kontroll pa sitt fordon och i samband med att man kor
fram till hallplatsen kort upp pa sjdlva héllplatsen/trottoaren eller sd néra att barn fatt en
fot 1 klam under fordonet, eller att barnet har klamts fast mellan racken vid hallplatsen
och bussen. I nigra fall har barn snubblat och kommit in under bussen.

Kollision med buss/skoltaxi eller annat fordon — 9 procent av olyckorna

Vid denna typ av olyckor ar det vanligen barn som har suttit 1 skolbussar som har
krockat med andra fordon. Det dr svart att utifran polisrapporter och trafikmals-
anteckningar avgora vilken typ av skador dessa barn har ddragit sig. Hindelserna 1 dessa
olyckor varierar. Négra av orsakerna dr att foraren varit bldndad av solen; missbeddomt
avstand till motande fordon 1 korsning; forlorat fordonskontroll pa grund av halka;
kolliderat med tdg vid obevakad jarnvagsdverging; gjort vinstersving och missbedomt
motande fordons hastighet; eller haft bristande uppmarksamhet i korsningar med
véajningsplikt. Ytterligare en hdndelse &r att métande fordon har haft nedsatt fordons-
kontroll pa grund av punktering och har kommit 6ver pa fel sida av vdgen. Flera av
kollisionerna har skett mellan bussar och lastbilar och flera av dessa i samband med halt
viglag.
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Kollision med buss/skoltaxi och barn — 8 procent av olyckorna

Dessa handelser liknar de som intrdffar da barn passerar framfor eller bakom bussen.
Skillnaden ar att de i dessa olyckor blir pakorda av bussen eller av andra fordon, dock ¢j
1 direkt anslutning till passering framfor eller bakom buss. Flera av olyckorna har
intrdffat da barn har passerat pa overgangstillen.

Singelolycka buss — 5 procent av olyckorna

De singelolyckor som skett med skolbuss inblandad har 1 stort sett i samtliga fall
orsakats av att det har varit halt viglag. Det dr inte mojligt att utifrdn polisrapporter och
trafikmalsanteckningar avgora om fordonen har varit utrustade med dubb- eller
vinterdick.

Brattom till buss — 5 procent av olyckorna

En majoritet av dessa olyckor har skett d& barnen har sprungit for att hinna med bussen
till skolan. Atta av tolv intriffade olyckor har skett i samband med resor till skolan.
Flera av de drabbade barnen har sprungit 6ver vigen péa overgangsstillen eller genat”
over korsningar.

Fastnar/klamd i bussdorr — 3 procent av olyckorna

Skadefdljden i dessa olyckor varierar. Det finns barn som har omkommit da klddesplagg
fastnat 1 dorrar och de har dragits med bussen, tappat balansen och hamnat under
bussen. Det finns ockséd barn som har fastnat med en fot i dorren och slédpats med bussen
flera meter och klarat sig med lindriga skador. I flera fall verkar forarna av bussarna inte
gett passagerarna tillrdckligt med tid att kliva av fordonen.

1.3.1 Internationell forskning om olyckor i buss

Liksom i Sverige har man 1 utldindska undersdkningar funnit att skador och dodsfall i
samband med bussdkande i stor utstrackning sker vid pa- och avstigning (ECBOS,
2001; Kirk, Grant & Bird, 2001; Reilly, 1995). I Storbritannien &r knappt hélften av de
som skadas eller dodas passagerare som befunnit sig inuti bussen.

Vad giller barn som reser med skolskjuts sa visas det att de utsitts for storre risker nér
de befinner sig utanfor bussen an inuti (Cass, Ross & Lamm, 1996; Towle, 1990). I
USA ir endast hidlften av dem som skadas passagerare 1 bussen (NHTSA & Washington
D.C., 1999). Resterande procent skadade/dodade fordelar sig som foljer:

5 % fotgdngare, 10 % bussforarna och 35 % andra trafikanter. Om man tittar enbart pa
dodsfallen sé dr endast 8 % passagerare. Utav de fotgiingare som skadades/dodades s&
var hela 85 % skolbarn och mer &n en tredjedel blev pakdrda av en skolbuss. I USA dr
mer @n hilften av de barn som dédas vid olyckor med skolbuss mellan 5-7 ér.

Man ska dock ha 1 atanke att bade det amerikanska och det engelska systemet skiljer sig
fran det svenska pa avgorande punkter, t.ex. att alla barn &ker upphandlad skolskjuts, att
skolbussfordonen har en egen design, etc. Lika fullt dr det viktigt att konstatera att d&ven
dessa system har samma problem med vid pd- och avstigning som vi har i Sverige.
Déremot dr de dodade 1 det amerikanska systemet avsevért yngre én i1 det svenska
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1.4 Barn med funktionshinder

Om en person med funktionshinder ska ha mdjlighet att leva ett aktivt liv och ha
tillgang till att delta i samhéllslivet sa krivs det att transportsystemet bland annat ar
tillgédngligt for alla. Enligt regeringspropositionen (1999/2000:79) ar det viktigt att 1
frdgor som ror samhélls- och trafikplanering utveckla metoder for att barns och
ungdomars inflytande skall forverkligas i kommunerna.

1.4.1 ResemoOnster

Av de barn som ér beréttigade till skolskjuts i Sverige dr 7-10 % barn med funktions-
hinder (Falkmer, 1999). Resemonstret ser annorlunda ut for barn med funktionshinder
an for barn utan funktionshinder (Falkmer and Fasth, 1999; Falkmer, Anund et al.,
2001). De allra flesta barn med funktionshinder kan inte ga eller cykla sjélv till skolan.
Manga har dessutom svért att anvdnda kollektivtrafiken. Istéllet aker de personbil, i
form av antingen skolskjutstaxi (46 %), familjens bil (32 %) eller fardtjénsttaxi (14 %)
(Falkmer, 1999).

Manga barn med funktionshinder &r rorelsehindrade och reser sittandes 1, eller
tillsammans med, sin rullstol eller andra forflyttningshjalpmedel. Vanligen har dessa
barn diagnoser som Cerebral pares (CP), muskeldystrofi eller ryggmérgsbrack (MMC),
m.fl. (Falkmer, 2001).

1.4.2 Foreskrift om rullstolsplats

Enligt Vagverkets forfattningssamling (2003) &r en viktig del i trafiksékerhetsarbetet for
personer med funktionshinder att 6ka fordonets tillgénglighet. I Vigverkets foreskrifter
VVEFES 2003: 22 kapitel 40 beskrivs hur en rullstolsplats ska vara utformad. Det ar
viktigt att det finns forankringsanordning for rullstolen som héller rullstolen stadigt, dd
den utsétts for vertikala och horisontella krafter, sa den inte vélter, dndrar position eller
vrider sig. Vigverkets forfattningssamling, (2003) skriver vidare att efter februari 2004
ska forankringsanordningarna i fordonen vara krocktestade, det ska ocksé i narheten av
rullstolsplatsen finnas en anvéndningsinstruktion for férankringsanordning. I fordon for
hogst 12 personer ska bilbalte (i dagligt tal kallat sdkerhetsbélte) finnas pa rullstols-
platsen och i alla fordon sedan 2004 &r det obligatoriskt att ha bilbilten pa rullstols-
platsen.

1.4.3 Sakerhetsaspekter for resa i rullstol

Forankring av rullstolen och fastséttning av bilbiltet 4r tva separata sdkerhetssystem
(Wallace et al., 1997). En av sidkerhetsaspekterna &r att rullstolen &r sdkrad i golvet, for
att rullstolen ska st stadigt och att inte rullstolens massa vid en krock ska dverforas pa
personen som da utsdtts for en storre kraft. Rullstolen ska lasas och spannas fast med
minst fyra remmar (Case-Smith, 2005). Falkmer och Paulsson (2003) pépekar att
remmarna ska vara placerade diagonalt i 45 graders vinkel och nagot utat sidorna.
Remmarna ska ocksa vara placerade hogt upp pa rullstolens sittram. I de fall dér det
finns fastmarkeringar pa rullstolen som visar var remmarnas ska placeras bor dessa
anvandas vid forankring (Case-Smith, 2005). Den andra sékerhetsaspekten ar att
personen forses med trepunktsbélte och att baltet dr placerat innanfor armstodet eller
rullstolshjulet for att ansluta tétt intill kroppen (Wallace et al., 1997). Vid en krock
minskas pa detta sitt rorelsen 1 kni, brost och huvud, vilket for med sig att skadorna av
att sl& 1 bussens interidrer reduceras (Wallace et al., 1997). Personen som sitter 1
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rullstolen maste placeras 1 fardriktningen framat eller bakét och inte sidledes, for att
fardas pa ett sdkert sitt (Case-Smith, 2005). Parkering av fordonet bor ske pé ett plant
underlag och rullstolsramper och liftar ska ha avikningsskydd pé sidorna och baktill
(Falkmer & Paulsson, 2003). Dessutom é&r det viktigt att komma ihag att spanna fast
bagaget och andra hjdlpmedel sa de inte utgor en fara vid en kollision eller inbromsning
(Case- Smith, 2005). I Wretstrands avhandling (2003) skrivs att flera studier visar att
forankringsanordningarna for rullstolar har vissa begransningar. Trots att férankrings-
anordningar for rullstolar dr en séker utrustning brukas de inte alltid pa rétt sétt.
Wretstrand (2003) skriver vidare att ytterligare en begransning dr att passagerarna inte
kan spinna fast sig sjilva, Figur 5.

Figur 5 Exempel pa ett bra satt att spanna fast en rullstol och personen som sitter i
rullstolen. (Falkmer & Paulsson, 2003).

1.4.4  Skyddsutrustning i fordon fér barn med funktionshinder

Barn med funktionshinder tillh6r de individer som dr minst skyddade vid en olycka och
blir ocksa léttast skadade (Falkmer, 2001). Dessa barn fardas ofta i skyddsutrustning i
bilar som inte har testats ordentligt eller si sitter de i rullstolar och sulkys som &r gjorda
for att klara av ganghastigheter. Kvalitetssikring har introducerats efter att Viagverkets
nollvision har omsatts i praktiken genom att ett storre ansvar ska tas av systemut-
formarna. De som koper eller sjdlva utfor transporter ska ta ansvar for hur dessa
paverkar milj6 och trafiksdkerhet (Nilsson & Eriksson, 2003). P4 den svenska
marknaden idag maste alla skyddsutrustningar for barn vara T-godkénda eller godkénda
enligt ECE Regulation 44 med tilligg no 3 (ECE R.44/03) for att fa séljas. I Sverige
utfors T-godkédnnande enligt svenska regler och ECE Regulation 44 med stod av
europeiska stadgar (NTF Konsument, 2006). Denna sikerhet géller inte barn med
funktionshinder som behdver transporteras i specialstolar, sulkys eller andra
sitthjdlpmedel (Falkmer, 1999). Det finns en brist pa kunskap om biomekanik hos barn
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med funktionshinder, och det har inte utvecklats négra testdockor for tester i krascher
som stammer for barn med funktionshinder (Anund et al., 2003).

1.4.5 Forarens ansvar med avseende pa barn med funktionshinder

Det ar forarens ansvar att se till att passagerarna placeras pa ett sékert sétt 1 fordonet.
Passagerarna far enligt trafikférordningen (1998:1276) 3:e kapitlet 79 § “ej /.../ placeras
pa sddant sétt att fara kan uppsta”, vilket innebér att foraren maste se till att rullstolen ar
forankrad vid rullstolsplatsen och dven att bilbiltet anvinds korrekt. Om inte trafik-
forordningen foljs kan foraren domas till dagsboter och grovre dvertriadelse kan medfora
ansvar for vardsloshet i trafik enligt trafikbrottslagen (1951:648) 1§ forsta stycket
(Viagverket, 2000).

1.4.6 Sakerhet och trygghet — olika typer av funktionshinder

Det ar viktigt att alla barn kan fardas i trafiken pa ett sikert och tryggt sétt. Barn med
funktionshinder kan ha sérskilda behov nir det géller trafiksékerhet d& de kan vara
skorare dn barn utan funktionshinder (Falkmer, 1999).

Olycksrisken for barn med funktionshinder har utretts men har inte kunnat faststéllas
(Falkmer 1999; Falkmer, Fulland et al., 2001). Anledningen till detta &r att det i
olycksstatistiken inte anges huruvida den skadade/dodade har ett funktionshinder.

Tidigare forskning har visat att biltes- och sdkerhetsanordningsanvéndningen i
skolskjuts dr 14g, speciellt for de barn som reser i sina rullstolar eller har andra
hjidlpmedel (Falkmer, 1999). Dessutom férekommer det att man anvénder skydds-
utrustning pa ett felaktigt sétt.

I tidigare forskning om resesituationen for barn med funktionshinder framkom det att
fordldrarna till dessa barn i stor grad var oroliga nér deras barn firdades med skolskjuts
(Falkmer 1999; Falkmer, Anund et al., 2001). De var bl.a. oroliga for att chaufférerna
inte skulle bemota barnet pé det séitt som kravdes for att deras barn skulle kénna sig
trygga. De var ocksé oroliga for att sdkerhetsanordningar anvindes pé fel sitt och for att
barnet skulle ta sig ur anordningarna.

Att kénna till hur barnen fungerar ar viktigt oavsett om ett barn har ett funktionshinder
eller inte, men vad géller barn med funktionshinder kan det vara extra viktigt att forsta
det specifika barnets behov (Falkmer and Paulsson, 2003). For de barn som har ndgon
form av motoriskt funktionshinder och som reser sittandes i sin rullstol sa finns fores-
krifter om hur sidkerheten under féarden ska tillgodoses med hjilp av fastspidnnings-
anordningar. For barn med kognitiva och neuropsykiatriska funktionshinder sdsom
ADHD, autismspektrumstérningar och utvecklingstérningar kan det vara svért for
barnen att prata med personer de inte kénner till (Gillberg, 1997; Duvner, 1998;
Falkmer, 2001; Falkmer, Anund et al., 2001; Falkmer and Paulsson, 2003). De kan
ocksa ha svért att generalisera och forstad vad som kommer att hdnda. I méten med dessa
barn dr det viktigt att vara medveten om detta sa att man finner en miljo som é&r sdker
utifrdn dessa barns forutsittningar. Situationer dér rutiner har forandrats exempelvis vad
géller byte av chauffor, dndrade restider osv. kan medfora starka kdnslor och oférmaga
att hantera de nya situationerna hos dessa barn.
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1.4.7 Asperger syndrom

Personer med Asperger syndrom, som ar en forma av autismspektrumstorning, har
svarigheter att se orsak/verkan och att skapa meningsfulla helheter av delinformation.
Istdllet fokuserar man pé detaljer och fragment (Logdahl ,1999). Man har ocksa
svarigheter att planera och komma igang samt en starkt begransad simultankapacitet.
Personer med Asperger syndrom dr normalbegavade (Steffenburg, 1999). Sprak-
forstaelsen dr pafallande konkret och de har svart att uppfatta ironi och bildsprak.
Personer med Asperger syndrom har férutom svarigheter med social interaktion och
kommunikation dven ofta en annorlunda perception (Gillberg, 1997).

Att vara extremt ljudkénslig dr inte ovanligt (Gerland, 1999). Det innebér att man hor
alla ljud med samma intensitet och inte klarar av att lyssna selektivt. Ibland véljer man
di att ”stdnga av”. Ljudkénsligheten kan ocksé innebéra att man hor nar andra
méinniskor talar &ven om de befinner sig i ett annat rum. Gerland beskriver ocksa
ojamnheten 1 begdvningsprofilen som ett problem eftersom omgivningen tar for givet att
man klarar av saker baserat pa individens starka sidor.

1.4.8 Utvecklingsstorning

Begreppet forstindshandikapp anvénds synonymt med begreppet utvecklingsstérning.
Gruppen utvecklingsstorda dr en mycket heterogen grupp och det &r inta alltid sa 1att att
avgora vem som ar utvecklingsstord (Grunevald, 1996). Det ér ofta forst vid skolstarten
eller aren efter som man fér klart for sig att barnet behdver ga i sérskola och detta ér
anledningen till att forekomsten (prevalensen) barn med forstdndshandikapp stiger upp
till tioarsaldern. Utvecklingsstorning delas in i tre kategorier; svér, mattlig och lindrig.
Cirka 24 % riknas till gruppen lindrigt utvecklingsstérda (Grunevald, 1996). Aven om
vissa lindrigt utvecklingsstorda kan ldsa, skriva och klara enklare rakneoperationer sa
har de ofta svért att klara problem ddr ménga faktorer samverkar och man har svért att
sdtta sig in 1 hypotetiska situationer och abstrakta begrepp. Barn med svarare forstands-
handikapp gar i sérskolans traningsklasser medan de med lindrigare utvecklingsstorning
gér 1 grundsarskolan.

1.5 Trafiksakerhetsforskning kring skolskjuts

For att ytterligare forbéttra skolskjutsen och gora den sidkrare och tryggare krivs
ytterligare insatser inom detta omréde. For att se mojligheterna till utveckling inom
detta omréade har ett brett perspektiv antagits diar man valt att se till olika delar som
paverkar skolskjutsen. Dessa omraden ér: trafikanten, fordon, forarstod, vagutformning
och omvirld. Utifrén trafikantperspektivet ér det bl.a. viktigt att klargora vilka
situationer barnen kan forvéntas klara av i trafiken och hur medvetna barnen &r om
risker i samband med skolskjuts. Dessa tva fragestéllningar ar ocksé de som i
foreliggande rapport kommer att bearbetas.

Vad géller fordonen sa kan det handla om hur man kan utveckla fordonens utmarkning
for att medtrafikanter ska bli uppmérksamma pé att det fdrdas barn i fordonen. Vad
géller forarstod ar fragan hur man pa bista sétt kan ge foraren ett stod i arbetet sé att
olyckor undviks, det kan t.ex. vara kameradvervakning av ”’ddda vinklar” runt om
bussen, backsignaler m.m. Vigutformningen &r ocksa en viktig del och dér kan det
handla om att vélja rétt hallplatser som tillférsékrar barnen en séker pa- och avstigning.
Utifran omvarldsperspektivet ndimns krav i upphandlingen av skolskjuts som en central
punkt, dir det &r viktigt att ocksa se till att kraven efterlevs.
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For att se om nuvarande utmirkning av skolskjuts innebér att medtrafikanterna anpassar
sitt trafikbeteende gjordes en studie ddr man undersdkte den nuvarande skolskjutsut-
markningen gentemot andra losningar (Anund, Kronqvist et al., 2005). I studien
jamfordes trafikanters beteende i mdte med stillastdende skolbussar i verklig trafik,
vilka var utan utmarkning (skolskjutsskylt), med skolskjutsskylt och med skolskjuts-
skylt i kombination med blinkljus. Resultatet visade att forarna som métte skolbussar pa
70-vig inte sdnkte sin hastighet eller 6kade sidoavstdndet till bussen om bussen enbart
var utmirkt med den traditionella skylten. Om skylten kompletterats med blinkljus
sdnkte forarna sin hastighet och fixerade blicken under ldngre tid pa skolbussen. Pa
50-vég hade skylten tillsammans med blinkljus inte ndgon stor effekt pé hastighet och
sidavstand i jaimforelse med om endast skolskjutsskylten anvéndes. Dock kunde det
konstateras en sdnkning i hastighet di skolskjutsskylt anvdndes jamfort med om ingen
utmérkning fanns. Dessa resultat visar pa att den skylt som idag foreskrivs enligt
trafikforordningen inte paverkar trafikanternas beteende pa 70-vig. I de fall skylten
kompletterades med blinkljus kan en viss effekt observeras. De krav som finns idag ar
saledes inte tillriackliga for att sdkerstélla att trafikanter som moter en stillastiende
skolbuss ska anpassa sin hastighet och halla ett tillrdckligt sikerhetsavstand till
skolbussen. Slutsatsen frén studien &r att det finns klara skal att verka for en forbattrad
utformning av informationen till dem som moter eller kdr om en stillastdende skolbuss.
Utmérkningen bor innehélla blinkande ljus, och den skylt som finns idag bor utvecklas
avseende form, budskap och synbarhet.

Med syfte att finna en 16sning som kan 6ka sékerheten for barn som véntar pa och kliver
av sin skolskjuts genomfordes ett test med en hallplats med tillhdrande dynamisk skylt
med blinkande/rinnande ljus (Anund, Falkmer et al., 2003). Det blinkande ljuset
aktiverades av en sdndare som barnen bar och ljusen ar bara tdnda nir barnen befinner
sig 1 ndrheten. Resultatet av detta forsok visade att forbipasserande sinkte sin hastighet
och dven dkade fordonets avstind till hallplatsen. Slutsatsen utifran detta ar att det
enkelt gér att konstruera en héllplats som 6kar barnens sékerhet.

Konstruktionen sig ut enligt illustrationerna i Figur 6.
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Figur 6 Illustrationer av skylt med rinnande ljus vid hallplats samt tillhdrande séandare.

Under véren 2005 presenterade Vigverket ett forslag som innebdr att hastigheten ska
sankas till 30 kilometer i timmen for bilar som passerar forbi busshallplatser dir fordon
star for att ta pé eller slédppa av passagerare. Forslaget ska anvéndas pd forsok i1 fem
valda kommuner. En utvirdering skall ske och dérefter ska beslut fattas om huruvida
detta dr ett mojligt sétt att 6ka sdkerheten for passagerare, och 1 synnerhet f6r barnen.

For att fa ytterligare kunskap om olyckor i samband med skolskjuts s& har denna studie
fokus pé trafikanten/barnet och dess upplevelse av skolskjuts. Mer kunskap behdvs for
att utifrdn barnets perspektiv erhalla forstaelse av orsaken till att skolskjutsolyckor
intrdffar. For att sdkerstdlla att vi 1 framtiden dven har resendrer som véljer att dka
kollektivt ar det viktigt att arbeta for att resenédrerna redan i tidiga &ldrar bade ar sékra
och trygga och kdnner sig sikra och trygga som kunder 1 transportsystemet. For att
uppna detta dr det avgorande att beskriva kundens behov, krav och forvéntningar pa
resan. Nar det giller elevernas resor med skolskjuts édr det saledes avgdrande att utifran
barnets perspektiv beskriva barnets egna upplevelser och dsikter om hur en sdker och
trygg skolskjutsresa ska vara. I skolskjutsresa inkluderas som tidigare ndmnts hela
resan, dvs. sdvil vigen frdn hemmet till hdllplatsen som véntan vid hallplatsen,
pastigning, resan 1 bussen, avstigning vid skolan och vice versa hem.

Barn med funktionshinder &r en kundgrupp dér sérskilda behov, krav och férvéntningar
foreligger. Tidigare forskning har visat att denna kundgrupp har en sérskilt utsatt
situation 1 vagtransportsystemet, vad giller savél sédkerhet som trygghet (Falkmer, 1999;
Falkmer and Fasth, 1999; Bjornehult, 2001; Falkmer, 2001; Falkmer, Anund et al.,
2001; Falkmer, Fulland et al., 2001; Anund, Falkmer et al., 2003; Falkmer and
Paulsson, 2003). Detta star i kontrast gentemot det transportpolitiska mélet om ett
transportsystem tillgéngligt for alla. Att dven belysa dessa barns asikter och upplevelser
avseende sikerhet och trygghet i samband med skolskjuts dr darfor ytterst vasentligt.
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2 Syfte

Syftet med projektet var att beskriva och forstd kundgruppen barns, med och utan
funktionshinder, asikter och upplevelser avseende sidkerhet och trygghet i samband med
skolskjuts med avseende pa hela resan. Syftet var ocksé att fa en djupare forstaelse om
bakomliggande orsaker till skolskjutsrelaterade olyckor och att utifrén detta kunna ge
forslag pa atgirder som skulle kunna forebygga, forhindra eller minska uppkomsten av
skolskjutsrelaterade olyckor.
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3 Metod

Begreppen sakerhet och trygghet

Enligt Nationalencyklopedin (2006) betyder sikerhet “atgarder eller egenskaper som
minskar sannolikheten for att olyckor eller andra o6nskade handelser skall intraffa™.
Siker beskrivs som att det “inte medfor eller innebar fara, som man kan lita pa vad
galler sanningshalt, funktionsduglighet for att uttrycka att viss framtida handelse e.d. &r
helt forutsdgbar™. Begreppet sédkerhet beskrivs som den totala sikerheten for trafikanten
(Peters, Fulland et al., 2000).

Enligt Nationalencyklopedin (2006) betyder trygghet “att vara trygg”. Trygg forklaras
som "fri fran oroande eller hotande inslag, om foreteelse som utgdr en del av
manniskans omgivning, eller som en person som inte behover kdnna sig oroad eller
hotad”. Begreppet trygghet ar svart att beskriva och uppfattas sidkerligen olika beroende
pa vilken situation personen befinner sig i. Antonymen otrygghet kan kopplas samman
med nagot slags hot som paverkar individens trygghet (Peters, Fulland et al., 2000).

Metodik och delprojekt

Antalet barn som rdkar ut for en skolskjutsolycka é&r trots allt litet métt i relativa tal och
kvantitativ metodik fangar inte problemets bakomliggande orsak. Projektet har bland
annat av den anledningen inriktat sig mot anvandande av kvalitativ metodik, vilken ger
ett rikt underlag och djupare insikt i den problematik som projektet avser att studera.
For att fa ett sd brett och rikt underlag som mdjligt har projektet innehallit fyra olika
delar, vilka varit:

1. Fokusgrupper med barn, fordldrar samt chaufforer och skolpersonal

2. Intervjuer med barn med neuropsykiatriska funktionshinder och
utvecklingsstorning

Intervjuer med ett urval av barn som varit involverade 1 skolskjutsolyckor 2004

4. Filtobservationer i samband med skolskjuts for barn med stora
hjalpmedelsbehov.

Nedan foljer en beskrivning av det metodologiska angreppssittet for varje delprojekt.

3.1  Delprojekt 1 — Fokusgrupper med barn, foraldrar samt
chaufférer och skolpersonal

3.1.1 Syfte med delstudie 1

Syftet med delstudie 1 var att f& en uppfattning om barnens upplevelser av att aka
skolskjuts. Avsikten var att ddrigenom fé information om barnens kénslor och beteende
kopplat till skolskjuts och interaktionen diremellan. Férhoppningen var att finna en rad
faktorer som kan bidra till en forstéelse for de olyckor som intriffat. Forhoppningen
med delstudie 1 var ocksa att den skulle kunna generera information som kunde f6ljas
upp och utvecklas ytterligare i delstudie 2, 3 och 4.

3.1.2 Val och beskrivning av metod

Fokusgrupp dr en form av gruppintervju dar moderator och deltagare samlas med syfte
att ha en diskussion kring ett givet &mne, dvs. att fokus ligger pa ett av forskaren
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bestimt omradde (Wibeck, 2000). Férdelen med fokusgrupp som metod &r att man
genom deltagarnas interaktion med varandra kan f& en nyanserad bild av det diskuterade
amnet. Fokusgrupp ldmpar sig ockséd som ett forsta steg for att fa en oversiktlig bild av
det fenomen som valts att studeras, och kan ddrmed generera viktig kunskap att ta 1
beaktande 1 framtida/fortsatta studier. Fokusgrupp som metod har darfor valts {for att
finga personers tankar, upplevelser och attityder kring skolskjuts.

For att pd basta sitt genom fokusgrupp erhélla relevant information utifran studiens
syfte dr det av vikt att kiinna till de faktorer som paverkar en fokusgrupp (Wibeck,
2000). I litteratur om fokusgrupper nimns olika omraden vilka paverkar fokusgruppen.
Detta kan t.ex. vara gruppsammansittning, bl.a. hur vél deltagarna kinner varandra
sedan innan, antal deltagare och gemensamhet kring valt omrade, bl.a. vad géller hur
aktuellt/intressant omradet ar for respektive deltagare osv. Vad giller antalet deltagare
rekommenderas en fokusgrupp besté av tre till sex personer. Vidare kan fokusgrupp
genomforas mer eller mindre strukturerad. En ostrukturerad fokusgrupp innebér att
gruppmedlemmarna i stor utstrickning sjilva far diskutera omrdden utan sé stor
inblandning fran moderatorn. Strukturerad fokusgruppintervju innebér att moderatorn i
hogre grad styr interaktionen mellan deltagarna och de omraden som diskuteras genom
att i storre grad stélla fragor.

Det ar av vikt att vara medveten om att den information som framkommer genom
fokusgrupper inte dr &mnad att direkt generaliseras. Istéllet kan analysen medfora att
tendenser kan urskiljas vilka mdjligtvis kan gélla dven for andra personer i en liknande
kontext (Wibeck, 2000).

3.1.3 Delstudiens genomférande

I studien utfordes tvd fokusgrupper med barn, en med barn i aldersgruppen 7-11 ar
(arskurs 1-5) respektive en med barn i aldern 12—15 ar (arskurs 6-9). Dérefter
genomfordes fokusgrupper med tvé olika grupper bestdende av vuxna, den ena med
busschaufforer och skolpersonal och den andra med fordldrar. Infor dessa fokusgrupper
genomfordes ocksa tva pilotfokusgrupper med tva olika barngrupper, en med yngre
barn respektive en med éldre barn. Dessa analyserades inte utan grundlade fortsatt
arbete vad giller test och utveckling av intervjuguide.

Pilotfokusgrupp

Med syfte att testa intervjuguiden genomfordes de tva pilotfokusgrupperna med barn
som fardades med ordinarie linjetrafik (buss) till skolan. Infér genomforandet av dessa
fokusgrupper togs kontakt med rektor vid aktuell skola. Rektorn féormedlade informa-
tion till ldrare och barn fick anmala sitt intresse. Innan fokusgruppernas genomforande
fick de intresserade barnen och deras fordldrar ett informationsbrev och en svarstalong
dér de fick ge sitt samtycke till att fokusgrupperna spelades in pa video och band.
Fokusgrupperna genomfordes av en moderator och observatdr/er. I fokusgruppen med
de yngre barnen deltog en observator och i den édldre barngruppen deltog tva
observatorer. Under fokusgruppen bjods barnen pa fika. Efter dessa fokusgrupper
omarbetades intervjuguiden delvis. Informationen fran barnen analyserades inte och
presenteras sdledes inte i denna studie.

Pilotfokusgruppen med de yngre barnen bestod av elever i arskurs 3 (1 pojke) och
4 (2 flickor). Pilotfokusgruppen med de dldre barnen bestod av elever i arskurs
7 (1 flicka) och 8 (1 flicka och 3 pojkar).
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Urval och beskrivning av deltagare

Fokusgrupper med barn, foraldrar samt busschaufférer och skolpersonal
Val av kontext

Syftet med de i studien valda fokusgrupperna var att genom dessa belysa skolskjuts ur
barnens perspektiv. Onskan var att erhilla information frin barnen sjilva, men ocksa
frén andra méinniskor som stir barnen néra och som dérav kan ha en uppfattning om
barnens tankar kring omrédet. Med detta som utgdngspunkt valdes dven att samtala med
fordldrar, skolpersonal och busschaufforer. Da en gemensam utgangspunkt kan
underlétta diskussion 1 fokusgrupper valdes deltagare med en gemensam bas vad géller
kontext. Innebdrden av detta var att barn, fordldrar, busschaufforer och skolpersonal
skulle ha situationen gemensam, dvs. de skulle komma frén samma omrade. Genom
detta angreppssitt kan dven framga huruvida de vuxna dr medvetna om vad barnen
upplever, i och med att man dé diskuterar kring samma fenomen, nagot som ocksé kan
vara intressant att kdnna till. Diskrepanser kan dé avsl6ja kunskapsbrister hos vuxna och
beslutsfattare. Utifran detta efterstrdvades en diskussion med barn i de olika aldrarna
vilka hade det gemensamt att de antingen nu gér eller har gatt i en viss skola. Vad giller
deltagande fordldrar var malet att finna fordldrar till de barn som deltagit i fokusgrupp.
Likasa var strivan att skolpersonal skulle komma fran det aktuella skolomradet och att
busschaufforerna arbetade i det aktuella omréadet. Da 2/3 av skolskjuts utfors genom
upphandlad skolskjuts valdes att studera skolskjuts utifrdn just upphandlad skolskjuts.

Ett skolomrade valdes ut diar VTI inte aktivt varit involverad i skolskjutsverksamhet.
Det visade sig att barn fran detta valda omrade kunde ga i tva olika lag- och mellan-
stadieskolor och att barnen dérefter under hogstadiearen delades upp pa tva
hogstadieskolor, en for arskurs sju och en for arskurs atta och nio. Sammanlagt ingick
tre skolor i studien: en av de tva 14g- och mellanstadieskolorna (bendmns skola a) samt
tva hogstadieskolor varav en med elever fran arskurs sju (bendmn skola b) och den
andra med elever i arskurs atta och nio (bendmns skola c)

Skolskjutsen skedde for de flesta barnen med bussar (bussar med en vikt dver 5 ton),
s.k. M3 bussar (DIRECTIVE70/156/EEC 1970).

Val av barn

Kriterierna infor att vélja och tillfraga barn/skolelever var att finna elever som for
tillféllet fairdades med skolskjuts men som ocksé gjort det i tidigare arskurser samt att fa
en jdmn fordelning mellan konen.

For att komma i kontakt med barnen som deltog i fokusgrupperna kontaktades
rektorerna pé de aktuella skolorna. Information gavs om projektet till berérda skolor och
utifrdn ovan nidmnda kriterier valde l4rarna direfter ut elever som tillfragades om att
delta i en fokusgrupp om skolskjuts. Ett informationsbrev och en forfrdgan om
samtycke skickades hem till de elever som visat intresse for att delta. I samband med
detta tillfragades fordldrarna/vardnadshavarna till barnen om deltagande i en fokusgrupp
for fordldrar. Fokusgrupperna med barn genomfordes efter det att samtycke erhéllits
frén savél barn som fordldrar.

Fokusgruppen med de yngre barnen 7—11 ar bestod av atta barn fran samma skola,
varav ett barn per arskurs frén arskurs ett till tre, tvd barn fran arskurs fyra och tre barn
frén arskurs fem. Fordelningen var fyra flickor och fyra pojkar. En del av eleverna akte
periodvis bil till och/eller fran skolan med fordldrarna.
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Fokusgruppen med de édldre barnen bestod av nio barn som kom fran tre olika skolor.

Det var tre elever fran arskurs sex, och tva elever vardera fran de resterande arskurserna.
Fordelningen var fem flickor och fyra pojkar.

Val av foraldrar

Som tidigare ndmnts var 6nskan att fa traffa fordldrar till de skolelever som deltagit i
fokusgrupp, varvid varje elev som deltog 1 fokusgrupp dven fick med en forfragan hem
till sina fordldrar/vardnadshavare om att delta i en fokusgrupp (bilaga 1f). Genom detta
forfarande erholls inte tillrdckligt med foraldrar varvid kontakt utifrén klasslista och
fordldramote togs med ytterligare ett antal fordldrar. I arbetet med att finna forédldrar
utover de som tillfragades i samband med sina barns medverkan efterstrivades att finna
fordldrar till barn i olika &ldrar. Alla fordldrar fick information om studiens syfte. Till de
intresserade fordldrarna skickades dérefter en inbjudan.

Fokusgruppen med forédldrar bestod av sju fordldrar varav tre var foréldrar till barn som
deltagit i fokusgrupper. Alla fordldrar hade barn som &kte skolskjuts. Av de sju
fordldrarna var fyra kvinnor/mammor och tre mén/pappor.

Val av skolpersonal och busschaufforer

Vad giller skolpersonal var avsikten att hitta personal som dagligen traffar barnen men
som dven har ett intresse eller en arbetsuppgift som ror skolskjutsen. For att hitta
lamplig skolpersonal tillfragades rektorerna pa de tre aktuella skolorna. Pa en skola
tillfragade rektor personal om att delta och pa de andra skolorna gav rektorerna forslag
pa personal som kunde kontaktas. Kontakt med aktuella busschaufforer togs efter att ha
fatt information frén skolorna om vilket bussbolag som stod for skolskjutsen i detta
omréde. I samband med forfrdgan om att delta fick skolpersonal och busschaufforer
dven information om studien och dess syfte samt en inbjudan till fokusgruppen.

Fokusgruppen med skolpersonal och chaufforer bestod av tre busschaufforer vilka var
de som korde skolskjuts dagligen i omrddet. Alla var médn och hade kort skolskjuts 1
omrédet i flera ar. Fran 1ag- och mellanstadieskolan kom tre ldrare som arbetade som
larare 1 ettan respektive femman, samt en speciallérare. I ldrarrollen ingick bl.a. att vara
skolskjutsvakt, vilket innebar att finnas pa plats néir barnen skulle aka skolskjuts. Fran
den hogstadieskola ddr omrddets elever gick i sjuan kom en skolskjutsvird, vars
arbetsuppgifter bl.a. innefattade att samordna skolskjutsen. Fran resterande skola dir
eleverna gick i attan och nian kunde ingen av de tillfragade nérvara vid en fokusgrupp.
Med tanke pa eventuella aterbud tillfragades 8—10 personer infor varje fokusgrupp.
Sammanlagt deltog sex personer 1 fokusgruppen.

Sammanfattningsvis genomfordes fyra fokusgrupper:

1. Fokusgrupp med 7-11 aringar, 4 Q och 4 & i arskurs (&k) 1 (1 barn), ak 2
(1 barn), ak 3 (1 barn), a4k 4 (2 barn) och ak 5 (3 barn). Alla barn fran samma
skola

2. Fokusgrupp med 12-15 aringar, 5 @ och 4 &, 4k 6 (3 barn), 4k 7 (2 barn), &k 8
(2 barn) och ak 9 (2 barn). Barn fréan tre olika skolor

3. Fokusgrupp med foraldrar, 4 Q och 3 &, tre av dem forildrar till barn som
deltagit i fokusgrupp 1 eller 2.
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4. Fokusgrupp med skolpersonal och chaufforer, 3 @ och 3 &, kvinnorna var
larare 1 ak 1 och 5, samt specialldrare, ménnen var alla tre forare och hade kort
skolskjuts 1 omrédet 1 flera ar.

Intervjuguide

For att fanga barnens resonemang var dnskan att finna en form av fokusgrupp som inte
var alltfor styrd och strukturerad. Samtidigt var avsikten att ticka in barnens tankar
kring vissa valda omrdden. Detta innebar att intervjuguiden kom att innehélla en méngd
olika delar vilka var kopplade till skolskjuts. Sammantaget beddmdes de genomforda
fokusgrupperna vara relativt strukturerade.

Intervjuguiden utvecklades med stod av information och kunskap fran tidigare studier
inom omrédet och utifran erfarenhet frén pilotfokusgrupperna. Intervjuguiden utveck-
lades till viss del mellan fokusgrupperna men behdll i huvudsak samma struktur genom
alla fokusgrupper. Intervjuguiden var i stort sett &ven densamma for fokusgrupperna
med barn och med vuxna, med den skillnaden att fokus for de vuxna lag pa vad de
trodde att barnen upplevde och tinkte om de givna omradena och inte vad de sjélva, sa
som fordldrar, tyckte.

Malet med intervjuguiden var att den skulle vara ett stdd i arbetet att fa information om
hur barnens kénslor paverkar deras beteende i skolskjuts, hur barnen resonerar kring
olika kénslor och begrepp som sékerhet och trygghet och hur de upplever sin skolskjuts-
resa. Intressant var ocksa att fanga barnens tankar kring ansvar, kunskap och olyckor.
For att ticka in dessa omraden innehdll intervjuguiden en rad olika delomraden. I bilaga
1 finns en mer detaljerad beskrivning av intervjuguidens uppldgg och syften.

Genomfdrande av fokusgrupper

Gemensamt for alla fokusgrupper var att de spelades in med videokamera och med
digital rostinspelare. Syftet med detta var att det skulle tjana som ett stod i den
kommande analysen av materialet. I barngrupperna fanns en moderator (intervjuare)
och tvé observatorer. Observatorerna hade som uppgift att ordna med det praktiska samt
att kontrollera sa att fraigeguidens omrdden hade tickts av den diskussion som genom-
forts. I fokusgrupperna med barn fanns en moderator (intervjuare) och tva observatorer
och 1 fokusgrupperna med de vuxna fanns en moderator (intervjuare) och en observator.

Alla fokusgrupper inleddes med en presentation av deltagare, moderator och
observator(er). Deltagarna fick ocksé chans att stélla fragor. Vidare gavs information
om hur fokusgruppen skulle ga tillvidga och dir det betonades att moderatorn och
observatoren var nyfikna pd de tankar som deltagarna hade. For att deltagarna skulle
interagera betonades ocksa inledningsvis att meningen var att deltagarna skulle prata
och diskutera med varandra.

Under fokusgrupperna med barnen bjods det pa fika antingen inledningsvis eller i
samband med en paus under genomforandet. I fokusgrupperna med vuxna inleddes
fokusgrupperna med nagot att dta och dricka.

Fokusgrupp med de yngre barnen &dgde rum i en skollokal pa den aktuella skolan. Efter
genomforande av den forsta fokusgruppen med de yngre barnen bestdmdes att denna
fokusgrupp skulle f6ljas upp med ytterligare ett tillfille d& amnet som diskuterades inte
var uttomt.
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Fokusgruppen med de édldre barnen forlades till den skola dir de yngsta barnen gick i
skolan, vilket innebar att en del av de dldre barnen (arskurs 7-9) hade gatt pa denna
skola nér de gick i lag- och mellanstadiet. Detta innebar att miljon var kdnd for de flesta
av eleverna.

Fokusgruppen med fordldrarna samt med skolpersonal/forare d4gde rum vid tvé separata
tillfallen under kvallstid.

Som tack for sitt deltagande erholl de deltagande biobiljetter. De som hade visat intresse
for att ta del av materialet kontaktades efter studiens slutférande.

Moderatorn/Intervjuaren forsokte i alla fokusgrupper ha en mer undanskymd roll och
inte vara sa aktiv 1 diskussionen for att inte styra deltagarna utan ge sé stort utrymme
som mojligt till dem. Interaktionen mellan deltagarna i fokusgrupperna med de vuxna
fungerade 1 storre grad som en fokusgrupp @n de med barn. Uppfattningen &r den att
barnen sdg intervjuaren som ledare och dirav svarade gemensamt pd dennes fragor i
storre grad &n att de diskuterade med varandra. Att fa deltagarna att samtala med
varandra och inte enbart med moderatorn dr ndgot som moderatorn maste efterstriva.
Hur interaktionen i en fokusgrupp fungerar kan paverkas av moderatorns skicklighet
och erfarenhet, antal barn i gruppen och dess forvantningar (Wibeck, 2000). Da de
yngre barnen var mycket intresserade av att ge information framkom mycket
information dven om de inte samspelade med varandra i den grad som 6nskades. I
fokusgrupperna med de vuxna fungerade alltsé interaktionen i storre grad deltagarna
emellan och moderatorn hade hér en mera undanskymd roll.

Beskrivning av analys och resultatpresentation

Analysen av fokusgrupperna utgjordes av att materialet lyssnades igenom och
huvuddelen av informationen kategoriserades utifran intervjuguidens struktur. Darefter
sammanfattades informationen och for att belysa och levandegdra olika omréden valdes
citat ut. Den information som presenteras ir inte pa négot sétt direkt generaliserbar utan
ar enbart en beskrivning av skolskjuts som bara representerar de personer som ingick i
de aktuella fokusgrupperna.

3.2  Delprojekt 2 — Intervjuer med barn med neuropsykiatriska
funktionshinder och utvecklingsstoérning

Hur skolskjutsen bedrivs kan skilja sig at mellan barn med och utan funktionshinder och
for att f4 en sd nyanserad bild som mojligt av skolskjuts ér det relevant att dven vinda
sig till barn med funktionshinder. Fokus i detta delprojekt ldg pa barn med kognitiva
svérigheter.

3.2.1 Syfte med delstudie 2

Syftet med delstudie 2 var att finga upplevelser i samband med skolskjuts hos barn med
neuropsykiatriska funktionshinder och utvecklingsstérning.

3.2.2 Val och beskrivning av metod

Mainniskors egna upplevelser, tolkningar och konstruktioner av den sociala verkligheten
star 1 fokus for interaktionistiska studier. De syftar till att beskriva och producera
forstaelse for ett inifranperspektiv” pa olika delar av ménsklig tillvaro och sociala
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sammanhang (Svensson, 1992). Da den hér undersdkningens syfte ar att lyfta fram ett
barnperspektiv géllande skolskjuts, trygghet, sdkerhet och hur man ser pé att skolskjuts-
olyckor kan ske sa valdes kvalitativa intervjuer av samtalsliknande karaktir. Genom
intervjuer ar syftet att forsoka fanga upplevelser och tolkningssammanhang utifran
barnets eget perspektiv, ett forstaelseperspektiv dér dialog mellan subjekt — ménniskor —
spelar stor roll.

I vissa sammanhang anvinds ordet dialog for att betona att det ror sig om en tvavags-
process (Eriksson och Wiedersheim, Paul, 1999). Dialogen kan férutom med fysiska
personer ske med bocker, bilder, anteckningar, observationer osv. for att 6ka
forstaelsen.

3.2.3 Delstudiens genomférande
Urval och beskrivning av deltagare

Totalt genomfordes 14 intervjuer med barn med neuropsykiatriska funktionshinder och
utvecklingsstorning. Urvalskriterier for delprojekt 2 var barn med kognitiva svarigheter
som ansags kunna &ka tillsammans med andra barn i vissa fall samt barn med utveck-
lingsstorning inom grundsérskolan med formaga att formedla information genom
samtal. Samtliga elever skulle normalt aka med taxi eller buss till och frén skolan.
Strévan var att intervjua barn i olika aldrar men med tyngdpunkt pa de lite dldre barnen
frédn ca 12 ar och uppat, da vi vet att hilften av de barn som drabbas av skolskjuts-
olyckor ir dldre dn sa. Jimn konsfordelning var ytterligare ett onskemal. For att n&
malgruppen och komma 1 kontakt med personer som kunde och ville medverka 1
undersokningen kontaktades handikapporganisationer, barnhabiliteringen, kommunen
och sérskolan. Genom kommunen ordnades kontakt med en klass 1 grundskolan i vilken
barn med Asperger syndrom gick. Via rektor pé sdrskolan kunde hjilp fis med att fa
fram ldmpliga klasser for urvalet. Klasslararna kontaktades och fick genom telefon-
samtal och besok pa skolan information om projektet. Samtliga l4rare var positiva till att
frdga eleverna om de ville medverka och ge en forsta information till eleverna. Léararna
fragade de aktuella eleverna om de ville medverka och om de svarade ja fick eleven
med sig informationsmaterial hem. Fordldrarna fick skriva under ett medgivande till att
eleverna deltog i intervjuerna och att dessa spelades in med hjélp av digital video-
kamera. I Tabell 2 presenteras oversiktligt en bild av de barn som intervjuades 1
delstudie 2.
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Tabell 2 Generell beskrivning av barn med funktionshinder som deltog i delstudie 2.

Barn | Kén Alder  Klass Fardsétt

A Pojke 14 ar Grundsarskolans hogstadium Lansbuss och stadsbuss
B Pojke 14 ar Grundsarskolans hogstadium Lansbuss och stadsbuss
C Pojke 13 ar Grundsarskolans hogstadium Lansbuss och stadsbuss
D Flicka 16 ar Grundsérskolans hogstadium Taxi och stadsbuss

E Flicka 15 ar Grundséarskolans hogstadium Stadsbuss

F Pojke 8 ar Grundsarskolans lag- och mellanstadium  Taxi

G Pojke 11 ar  Grundsarskolans lag- och mellanstadium  Taxi

H Pojke 13 &  Grundsarskolans lag och mellanstadium Taxi

Pojke 12 ar Grundsarskolans lag- och mellanstadium Taxi
Pojke 15 ar Hogstadiet, klass for barn med Asperger Taxi
Pojke 13 ar Hogstadiet, klass for barn med Asperger Taxi
Pojke 13 ar Hogstadiet, klass for barn med Asperger Stadsbuss

Pojke 14 ar Hogstadiet, klass for barn med Asperger Taxi

zZ I X «

Flicka 13 ar Hogstadiet, klass for barn med Asperger Taxi

Totalt intervjuades 14 barn varav 11 pojkar och tre flickor. Fyra av barnen gick pa
grundsérskolans lag- och mellanstadium och 10 barn gick pa hogstadiet. Av dessa gick
fem elever 1 grundsirskolans hogstadium och resterande fem gick 1 hogstadiet i en klass
for barn med Asperger syndrom (av barnen och hiddanefter i rapporten kallad "asperger-
klassen’). Barnen tog sig till och fran skolan med olika transportmedel. De olika
fardséatten var lansbuss, stadsbuss och taxi. Skolfiarden skedde alltsa i vissa fall i en bil
(taxi) dven kallad ett M1 fordon samt med buss, vilket om det &r en stor buss kallas for
M3 fordon (DIRECTIVE70/156/EEC 1970). For barnen som gick i grundsirskolans
hogstadium bestod resan till och fréan skolan huvudsakligen av buss (M3), enbart i ett
fall akte en elev taxi (M1). For barnen i grundsérskolans 1ag- och mellanstadium samt
for hogstadieeleverna i aspergerklassen skedde skolresan huvudsakligen med taxi och
enbart i ett fall med stadsbuss.

Beskrivningen ovan 6ver de barn som intervjuades finns som en hjélp for att ldsaren ska
kunna f6lja barnens tankar och synpunkter i citaten. Dir ges mojlighet for ldsaren att
koppla till vilken skolform och vilket stadium barnen gar i samt om det dr en pojke eller
flicka som citeras.

Intervjuguide

Intervjuguiden som anvindes bygger pa den guide som anvéndes vid fokusgrupp-
intervjuerna och de erfarenheter som gjordes vid deras genomforande (se bilaga 1).
Intervjuguiden f6r barnen med funktionshinder var dock nagot forenklad vilket innebar
att fragorna var forkortade och att de i hogre grad anpassades till det barn som
intervjuades.
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Genomférande av intervjuer

Samtliga intervjuer genomfordes i skolans lokaler, i lediga klassrum, grupprum eller
konferensrum. Alla intervjuer spelades in pa video utom tvé, med anledning av att dessa
barn inte ville vara med pa film men som diremot tyckte att det var okej med ljudupp-
tagning. En elev ville inte delta, en elev som ville delta fick inte medgivande av forédlder
och en fordlder kontaktade intervjuaren for ytterligare information innan intervjun.
Intervjuerna tog mellan 30 minuter och en timme och den totala inspelningstiden var ca
tolv timmar. Barnen ombads dven att rita en teckning av det som samtalat berort, om de
ville. De flesta barn ritade, men tre avstod.

Beskrivning av analys och resultatpresentation

Liksom i delstudie 1 sé utgjordes analysen av att materialet lyssnades igenom och
huvuddelen av materialet kategoriserades sedan utifrdn intervjuguidens struktur. For att
forstirka barnens tankar valdes citat ut.

3.3  Delprojekt 3 — Intervjuer med barn som varit involverade i
skolskjutsolyckor

3.3.1 Syfte med delstudie 3

Syftet med delprojekt 3 var att utifran barnets perspektiv skapa forstaelse for varfor
skolskjutsolyckor sker. I delprojekt 3 var utgdngspunkten just barn som varit
involverade i skolskjutsrelaterade olyckor. Genom intervjuer med dessa barn kan
kunskap rorande barnets egen uppfattning av olyckan samlas in, och utifran barnens
egna berittelser och egna funderingar kring olyckan kan svar fas pa fragor som t.ex.
Vad var det som hande? Varfor hande det? Hur ser barnet pa skolskjuts, sékerhet och
trygghet efter olyckan, jamfort med tidigare?

3.3.2 Val och beskrivning av metod

Delprojekt 3 har, liksom for de 6vriga delprojekten, inriktat sig mot anvindande av
kvalitativ intervjumetodik, vilken ger ett rikt underlag och djupare insikt 1 den
problematik projektet avser att studera. Intervju som metod kan anvindas d& man vill
”fa fram manniskors forstaelse av fenomenet” (Widerberg, 2002), och genom enskilda
intervjuer med berdrda barn ges unik mdjlighet att komma at kunskap om barnets egna
upplevelser och uppfattningar av den olycka det har varit med om samt d&ven om
skolskjuts overlag.

Med anledning av resultat frén tidigare studier (Anund, Larsson et al., 2003) laggs i
delprojekt 3 fokus pé de situationer dé barnen &r oskyddade trafikanter, dvs. vid
hallplatsen och pa végen till och fran hallplatsen.

Delprojekt 3 har provats och godkénts av Regionala etikprovningsndmnden i Linkdping
(Diarie nr: 131/05, 2005).

3.3.3 Delstudiens genomférande

Sammantaget har sex intervjuer genomforts avseende fem skolskjutolyckor. Av de
intervjuade var tre pojkar och tre flickor.
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Urval och beskrivning av deltagare
STRADA

Urvalet for detta delprojekt dr hamtat ur olycksdatabasen STRADA (Swedish Traffic
Accident Data Acquisition), vilket dr ett nationellt informationssystem — en olycks-
databas — med uppgifter bade fran polis och sjukvard 6ver skador och olyckor i
végtransportsystemet. Polisen dr skyldig att rapportera till STRADA, medan detta gors
pa frivillig basis av sjukvarden pa vissa akutsjukhus (Nilsson, 2003).

Det urval som anvénts i delprojekt 3 dr endast hamtat fran uppgifter i STRADA som
berdr polisrapporterade olyckor.

Urvalskriterier

Foljande urvalskriterier togs 1 beaktande initialt:

1. Tidsram. Olyckorna géller for ett ar, fran 2004-01-01 till 2004-12-31. Alla
vardagar, méndag till fredag, &r medridknade, forutom lovdagar. Olyckorna ska
ha skett under skoltid, dvs. fran klockan 6.00 till och med klockan 16.59

2. Olyckstyper. Bedomningen av olyckans omfattning har skett pa basis av de
uppgifter som finns tillgingliga i STRADA. Utifran materialet har bade svara
och lindriga skador valts ut. Fokus 1ag pa olyckor som skett utanfor buss, da det
i tidigare studier visat sig vara dessa typer av olyckor som ar mest vanliga

3. Med anledning av att det finns en tédnkbar risk att intervjun vicker svara minnen
hos barnet har vid urvalet hdnsyn dven tagits till olyckans omfattning samt hur
langt tillbaka 1 tiden som olyckan intréffade

4. Alder. Med anledning av att tidigare studier pavisat att skolskjutsrelaterade
olyckor ofta drabbar barn mellan 12 och 16 ar var det intervjupersoner ur denna
aldersgrupp som kom att rekryteras

5. Kon. Inget speciellt fokus pa kon

6. Geografisk spridning. Uppgifter om olyckstyper och élder har samlats utifran
geografisk spridning. P4 sd sétt kan man ur materialet urskilja om t.ex.
landsbygd resp. stad har nadgon betydelse for skolskjutsrelaterade olyckor. I
tidigare studier har det t.ex. framkommit att skolskjutsolyckor ar mer frekventa
pa landsbygd 4n i stad.

Eftersom barnets perspektiv var i fokus har inte olyckor tagits med dédr barn omkommit
eller fatt skador som medfort kognitiva funktionsnedséttningar, eller dér barnet fort-
farande erhaller sjukvérdsbehandling som hindrar eller forsvéras av en intervju. Aven
olyckor som skett i samband med att barnet varit ombord pé bussen, eller i annat fordon,
har exkluderats.

Urval av deltagare

Ur STRADA selekterades alla personskadeolyckor som intraffat 2004 med barn 6-16 ar,
skoldagar klockan 6.00-16.59 i vilka buss, taxi eller gdende varit inblandade.

Sammanlagt 339 barn fanns bland de barn som drabbats, se Tabell 3. Det var 171 pojkar
och 168 flickor.
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Tabell 3 Antal barn 6-16 ar som drabbats av personskada skoldagar kl. 6-16.59 och
déar buss, taxi eller gdende varit inblandade.

Olyckans svarhetsgrad Antal barn
Dédad 9
Svart skadad 77
Lindrigt skadad 253
Totalt 339

Félten for fritext i STRADA studerades och bland de 339 barnen var det 74 barn som
sannolikt drabbats d& de sprungit 6ver véigen, till eller fran — framfor, mellan eller
bakom bussar i samband med skolskjutsning. Nagra av dem &r sidana som drabbats da
de fastnat under bussar. Det ska betonas att det 4r mycket svart att pa basis av fritext-
s6kningen avgdra om det dr en skolskjutsolycka eller inte.

Pé basis av geografisk placering tillskrevs mélsmaén till 22 av dessa barn dir skadan
klassats som lindrig eller svar. Av dessa var det 11 som direkt sade nej till att medverka,
6 samtyckte och 5 har vi — trots flera samtal — inte lyckats na for besked. Att man
avbojde kunde bero pa antingen att en malsman sade nej, att barnet sade nej eller att
bada sade nej. I nagra fall motiverade man med att barnen fortfarande var skadade.

Sammanlagt har sex intervjuer genomforts avseende fem olyckor. Orsaken till att just
dessa fem olyckor studerats grundar sig séledes pa de accepteranden som erholls.

Utifrén olycksstatistik for aren 1994-2001 har, som ovan redan presenterats, nio olika
typer av skolskjutsolyckor dir barn varit inblandade identifierats (Anund, Larsson et al.,
2003). I delprojekt 3 har tvd av dessa studerats nirmare: Barn som gar/springer ut
framfor buss respektive Barn som har brattom till bussen. Orsaken till att just dessa
olyckstyper studerats grundar sig pa de faktiska samtycken som inkommit.

Intervjuguide

Intervjuguiden for delprojekt 3 var indelad i tvd huvuddelar (se bilaga 2). I den forsta
delen fér barnet besrkiva sin skolskjutsresa s& som den ser ut 6verlag, for att f4 en
overgripande bild dels av barnets resvig, dels av hur barnet tinker kring skolskjuts.
Fragorna i denna del ar upplagda utifran de olika momenten i skolskjutsresan, fran det
att barnet limnar hemmet till det att han/hon ar framme vid skolan, dvs. hela-resan-
perspektivet. Varje "huvudfrdga” avslutas med en frdga om vad barnet tycker/kénner
om det aktuella momentet, att t.ex. vinta pa bussen. Har &r tanken att kénslor kan fa
komma in: dr du rddd, &r det roligt, kénns det tryggt osv. (jfr de fragor om kénslor som
stélls 1 frageformuléren for barnfokusgrupper samt intervjuer med barn med
funktionshinder — bilaga 1).

Den andra delen av intervjuguiden bestod av fragor rorande den olycka som barnet varit
inblandat i. Fragorna kring olyckan ir stillda for att kunna ringa in sjédlva olycksfor-
loppet och de mojliga faktorer som kan ha paverkat olyckan (t.ex. om barnet hade
mycket brattom den dagen for att hinna till en fritidsaktivitet och sprang ut framfor
bussen eller liknande) samt hur barnet ténker och funderar kring det som han/hon har
varit med om. Fragorna i denna del av intervjun tar dels upp fragor om vad som hinde
precis innan olyckan skedde, dels om sjilva olyckstillfdllet. Darutover stills fragor om
tiden efter olyckan. Avslutningsvis stills dven frdgor om vad barnet tycker att man ska
gora for att forhindra att skolskjutsolyckor sker.
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I den andra delen av intervjun mojliggors en aterkoppling till fragorna och svaren 1 den
inledande delen av intervjun, vilken berdr skolskjutsresan overlag. I den del av intervjun
dir barnet berdttar om olyckan dr det t.ex. mycket mgjligt att barnet l1agger fokus pa just
sjdlva olyckan och inte pa aspekter som t.ex. har att géra med hur skolskjutsresan
egentligen brukar te sig och vilka eventuella speciella omstdndigheter som priaglade den
aktuella olycksdagen. Dessa aspekter kan tdckas in med hjélp av just skolskjutsfragorna
i den forsta intervjudelen och &r till hjdlp i analysarbetet for att kunna forsta varfor
olyckan skedde.

Genomférande av intervjuer

Intervjuerna har foregétts av att skriftlig information om projektet har skickats till
malsméin och barn, undertecknat av tvé kontaktpersoner. I denna information medf6ljde
ocksa en talong dar malsmén och barn kunde svara om de gav samtycke eller ¢j till
intervju. Frankerat svarskuvert medfoljde. Inom ca en vecka efter utskick av brev
kontaktades malsminnen — bade de som svarat ja till samtycke och de som inte svarat
Overhuvudtaget. Ytterligare information gavs di samt 6verenskommelse om tid och
plats i de fall det var aktuellt med intervju.

Intervjuerna har utforts av de tva personer som stir som kontaktpersoner i breven till
malsmin och barn. Varje intervju, som tagit cirka 1 timme 1 ansprak, har spelats in pa
band vilket har accepterats av samtliga barn och mélsmén.

Intervjuerna har skett pd valfri plats enligt 6nskemal fran mélsmén och barn. Endast ett
av barnen valde att intervjuas pa annan plats 4n hemmet, i detta fall i avskild lokal 1
ortens bibliotek. Skilet till detta var rent praktiskt. Mélsmén har vid dnskan fétt delta
vid intervjun. Av de sex genomforda intervjuerna valde en malsman att nérvara.

Vid intervjuerna har intevjuguiden anvints (se bilaga 2) som ett stod for intervjuaren
och har anpassats till barnets specifika situation och alder samt till de fakta som fanns
kring den specifika olyckan. Intervjuerna har fokuserat kring begreppen sikerhet och
trygghet i samband med skolskjuts och kring fragor rérande sjélva olyckan.

Intervjuerna utfordes under perioden december—mars 2005-2006. Efter varje avslutad
intervju har barnet och barnets familjemedlemmar erhallit varsin biobiljett.

Intervjupersonerna kommer att erbjudas ta del av resultaten.

Beskrivning av analys samt resultatpresentation

Efter transkribering av intervjumaterialet har svaren, i de fall da detta har behovts,
strukturerats utifran frageformulérets utformning. Syftet var att underlétta analysarbetet
eftersom intervjuerna i praktiken inte alltid strikt f6ljt frdgeformulirets upplégg.

Den del av intervjun som berdrde skolskjuts dverlag, med alla dess olika moment, har
strukturerats och behandlats pa samma sétt som i de tva forsta delprojekten, med
undantag av att det i delprojekt 3 var varje enskilt barn som far sin resa presenterad (jfr
nedan, om upplagg av resultat). Nar det géller analys av sjdlva olyckan har dels fakta ur
polisrapporterna tagits i beaktande, dels barnens egna beréttelser. Det empiriska
materialet har dven relaterats till tidigare studier. De olika olyckorna har jamforts och
likheter respektive olikheter har pé sa vis framkommit. Utifrdn detta har sedan
materialet analyserats med utgangspunkt i de tidigare redovisade fragorna: Vad var det
som hande? Varfor hande det?
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Har ska aterigen poédngteras att syftet inte varit att ge en generaliserande bild av varfor
olyckor sker, utan istéllet handlar det om en strdvan att pd ett djupare sétt, genom
barnens egna tankar och berittelser, forsoka forsta och ge exempel pa eventuella orsaker
till varfor just dessa typer av olyckor sker. Resultatet kan sedan komplettera och berika
tidigare samt framtida studier rérande barns inblandning i skolskjutsolyckor.

Barnens namn, liksom andra forekommande namn i beréttelserna, dr fingerade.

3.4  Delprojekt 4 — Faltobservationer i samband med skolskjuts
for barn med stora hjalpmedelsbehov.

Barn med omfattande rorelsehinder och stora hjdlpmedelsbehov &ker skolskjuts
foretradesvis med taxi (M1) och specialfordon (M2, vilket innebér buss med en
tjdnstevikt om <5 ton) (DIRECTIVE70/156/EEC 1970). Deras upplevelser av sékerhet
och trygghet i skolskjuts dr naturligtvis ocksa av intresse men en avgorande skillnad ar
att for deras del behover intervjuer om deras trygghets- och sidkerhetssituation
kompletteras med faltobservationer.

3.4.1 Syfte med delstudie 4

Syftet med delstudien var att beskriva upplevd sékerhet och trygghet hos barn med stora
hjalpmedelsbehov i skolskjuts med hjilp av intervjuer samt observationer.

3.4.2 Val och beskrivning av metod

Tvé kvalitativa metoder har anvints, semistrukturerad intervju och 6ppen observation
for att fa svar pa syftet. I intervjun gavs, 1 enlighet med vad Svensson och Starrin (1996)
anser om kvalitativa intervjuer, mdjlighet att forstd egenskaper, se likheter, skillnader
och hur dessa var fordelade inom d&mnet. Genom Oppna observationer kom individens
vardag narmare (Holme och Solvang, 1997). Genom att dka skolskjuts och genomfora
intervjuer gavs en objektiv bild av hidndelsen och barnets subjektiva upplevelse av
utforandet, vilket kunde uppbringa en storre forstaelse. Svensson och Starrin (1996)
menar att da tva metoder anviands ges storre trovérdighet till resultatet.

3.4.3 Delstudiens genomférande
Urval och beskrivning av deltagare

Urvalet 1 studien var barn 1 aldern 9—19 &r med stora hjdlpmedelsbehov, som sjélva eller
med stod av assistent kunde beskriva upplevelsen av att aka skolskjuts. Beskrivning av
barnens olika funktionshinder ansdgs vara av mindre betydelse d& fokus var barnens
behov av stora hjdlpmedel. Barnen skulle ha ndgra drs erfarenhet av att dka skolskjuts
for att i en intervju kunna delge sina upplevelser. Urvalet 9 ar till 19 ar gjordes for att fa
en bred population att arbeta mot. Definition av stora hjdlpmedelsbehov var forflyttning
sittandes 1 rullstol och/eller anvindning av flera storre hjdlpmedel, som till exempel
rollator, staskal (ett slags individuellt utformat posturalt stod) och Permobil (elektriskt
mandvrerad rullstol).

Med hjélp av arbetsterapeut vid barn och ungdomshabiliteringen (BUH) distribuerades
25 informationsbrev med portofria svarskuvert till utvalda familjer. Svarsfrekvensen pa
informationsbreven blev fem, tva av dessa tackade nej via telefon till att delta i studien,
vilket medforde att ett pAminnelsebrev utformades. Da svarsfrekvensen trots
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paminnelsebrev endast utokades med tva barn beslutades att &ven kontakta RBU
(fordldraforeningen Rorelsehindrade Barn och Ungdomar). Ett besok gjordes pa RBU:s
styrelsemote och informerade om studien samt bad om hjélp att finna deltagare som
stimde med urvalskriteriet. P4 styrelsemotet bestimdes att information om studien
skulle spridas vidare till fordldrar och barn. Sammanlagt efter dessa atgérder framkom
en urvalsgrupp om nio barn. Underlaget ansags vara ett nigot for litet, vilket medforde
att tvd skolor dér det fanns barn med rorelsehinder kontaktades. Barnen informerades
personligen. En biobiljett erbjods ocksa till alla barn som tack vid deltagande. Efter
godkinnande av fordldrar och barn blev resultatet ytterligare fyra deltagare. Det totala
antalet blev till slut 12 barn da ett bortfall skedde pd grund av sjukdom.

Utformning av intervjuguide

Med hjilp av semistrukturerade fragor i en intervjuguide (se bilaga 3) genomfordes
intervjuerna. Abstrakta begrepp dr svara att beskriva och det ar forst i 12—15 ars aldern
som barn har formaga att fora formella tankegangar utan dskadligt stod (Permer,
Permer, Carlstrom, Hagman, Larsson & Selghed, 1989). Dérfor valdes att starta
intervjun med att utga fran fyra kénsloldagen: glad, ledsen, radd och arg. Barnen fick
berétta om nagon gang som de hade ként dessa kénslor, kopplade till en upplevd
héndelse for att pa sé satt lattare kunna beskriva och forklara hur det kéndes i1 kroppen.
Avsikten var att med denna metod hjélpa barnen att tydliggéra begreppen sékerhet och
trygghet och de olika kinslorna, for att pa detta sétt fa svar pa fragorna angaende
upplevelsen av att dka skolskjuts. For att ta reda pa om det fanns négra oklarheter med
frdgorna gjordes tre provintervjuer med barn, vilka hade erfarenhet av skolskjuts dock
utan egna hjilpmedelsbehov. Genom forfaringssittet gavs en praktisk tridning av att
intervjua barn samt en insikt i hur intervjuguiden skulle kunna forbéttras.

Utformning av checklista for observation

En strukturerad checklista utformades (bilaga 4) som stdd for att pa ett objektivt sétt
kunna observera aktiviteten dka skolskjuts. Med stdd av Wretstrands (2003), Nilsson
och Eriksson (2003) och Wallace et al. (1996) utformandes checklistan samt
kompletteras med observationspunkter som anségs relevanta. I checklistan utformades
ocksa en punkt for dvrigt, vilket enligt Holme och Solvang (1997) dr nédvéndigt for att
dokumentera saker som i stunden ifragasitts och senare behover diskuteras for att
forstas. Vidare menar Holme och Solvang (1997) att det dr viktigt med en bra
insamlingsmetod for att sékerstélla och ta vara pa det som observerats. Metoden blir en
forutsittning for att kunna gora en analys av virde. Med hjélp av checklistan gavs ett
underlag for vad som skulle observeras och mdjlighet att pa sa sitt notera det som
studerades. Till checklistan utformades en forklaringslista (bilaga 4) for att man ldttare
skulle kunna bedoma observationen pa samma sitt (s.k. interbedomarreliabilitet).
Checklistan genomgick en provobservation i fardtjénstbuss dér en person sittande 1
rullstol transporterades. Pa detta sétt kontrollerades interbedomarreliabiliteten i de olika
momenten. Dérefter gjordes vissa justeringar i checklistan.

Genomfdrande av intervju och observation

I ndstan alla fall skotte fordldrarna den praktiska informationen till skola och forare, om
att det fanns ett rum att genomfOra intervjun i och att barnen skulle ha en medresenér
med i skolskjutsen. Tva av intervjuerna skedde i barnens hem och ett barn intervjuades
aven pa ett fritidshem.
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Varje intervju genomfordes av tva personer varav den ena ansvarade for intervjun och
den andre for videoinspelningen. Enligt Doverborg och Pramling (1999) ér det
vasentligt att klargdra for barnet att dess medverkan ér viktig och betydelsefull, for att
pa sd vis motivera till att delta i intervjun. For att inte leda intervjun och pé sé sitt {4
barnen att avge svar som de trodde intervjuaren 6nskade, forsokte man vara sa neutrala
som mojligt. Enligt Doverborg och Pramling (1999) bér intervjuaren vara medveten om
att barn latt utvecklar en foljsamhet, sa kallad suggestibilitet vid samtal med vuxna. |
slutet pd varje intervju stillde den som skott videokameran kompletterande fragor.
Enligt Trost (1997) kan en storre informationsméngd frambringas med tva samspelta
forskare, vilket skedde i och med detta forfaringssétt. Varje enskilt intervjutillfille med
barnen pagick i cirka en timma dér intervjuguidens genomforande tog i genomsnitt

15 minuter.

Flertalet av observationerna skedde efter att intervjun var utford. Varje observation
genomfordes av de tvd som medverkat vid intervjun. Innan dokumentationen startade
informerades foraren om studien och tillfrigades om medgivande till video- och kamera
dokumentation. Den som intervjuade barnet dokumenterade med digitalkamera
forankring av rullstol, 16sa foremal och fastséttning av baltet pa barnet. Samma
observator akte ocksd med 1 skolskjutsen och observerade med stod av checklistan samt
forde anteckningar i I6pande text pa iakttagelser som inte fanns med pa checklistan. Den
andre videofilmade péstigning och f6ljde efter skolskjutsen med personbil, direfter
videofilmades dven avstigning och den forsta observatoren hamtades upp.

Den forsta analysen av materialet padborjades redan i direkt anslutning till varje avslutad
intervju. Observationerna sammanfattades av dem som utfort den, samma dag den
genomforts och transkribering av intervjuer skedde inom tvd dagar efter intervju-
tillféllet. Nar en observation och transkribering var utforda laste alla igenom dessa och
diskuterade tillsammans vad som framkommit. Efter avslutad datainsamling skrevs
varje intervju med tillhdrande observation ut pa olika fargade papper specifika for varje
sifferkod.

Man valde i sin analys att separera intervju- och observationsmaterial och anvianda de
faser Malterud (1998) beskriver for analysbearbetning. Den forsta fasen i analysen
beskriver Malterud (1998) som att ge materialet en helhetsbild dé det l4ses ett flertal
génger. Utifrdn denna helhetsbild menar Malterud vidare att teman ska plockas ur som
ett fOrsta steg 1 en organisation av materialet.

For att ytterligare stdrka tolkningen av materialet gicks alla videofilmer fran data-
insamlingen igenom i fas tva. I samband med detta jimfordes de enskilda teman man
funnit och dess citat. En upplaga av transkriberad intervju och observation frin varje
barn sparades i sin helhet. Rader riknades och markerades i texten for att littare hitta
utklippta citat och styrka att hela materialet anvénts vid resultatbearbetningen. De citat
som stimde Overens med allas asikter klipptes ut och placerades i olika kuvert dér
gemensamma teman skrevs. Malterud (1998) forklarar att meningsbérande enheter ska
plockas fram ur temana for att systematisera materialet. Forfaringssitt dar delar tas fran
sin ursprungliga kontext for att sedan anvéndas i ssmmanhang med liknande text-
element beskriver Malterud (1998) vidare som dekontextualisering. Malterud menar
ocksa att det dr av stor vikt att vara flexibel i detta arbete. Citat flyttades darfor mellan
kuvert da de efter upplasning och diskussion visade sig passa béttre i en annan
temagrupp. Organisation och systematisering av citaten ledde fram till meningsbdrande
enheter som blev nya kategorier. Vid detta arbete framkom ocksé undergrupper som
visade sig vara relevanta.
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I den tredje fasen sker en abstraktion av enheterna och koderna blir enligt Malterud
(1998) ett medel for att nd malet. Innehallet kondenserades for att systematiskt finna
fram innebdrden ur de meningsbirande enheterna. Man arbetade med en kategori 1 taget
och pa en abstrakt nivd sammanfattades text frin meningsbirande citat for att belysa
kategorierna, liknande arbete gjordes med varje undergrupp som framkommit.

Delar av Malteruds fjirde fas nyttjades vid konklusion av det som framkommit.
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4 Resultat och analys

4.1  Delprojekt 1 — Fokusgrupper med barn, foraldrar samt
chaufforer och skolpersonal

4.1.1 Upplagg av resultat

For att fa en 6verskadlig och tydlig bild av skolskjutsresan presenteras i resultatet
information fran fokusgrupperna utifran skolskjutsresans olika moment. Direfter foljer
framkommen information om kunskap, ansvar och olyckor kopplat till skolskjutsresan.

Utover upplevelser av och tankar kring skolskjutsresan presenteras ocksa en del fakta
rorande sjélva skolskjutsresan, for att f en bild av och forstaelse for hur och varfor
barnen kénner och tinker pé det sétt som de beskriver.

Under varje rubrik presenteras barnens berittelser foljt av vad de vuxna tror att barnen
tdnker samt varfor de vuxna har den uppfattningen. Till viss del presenteras dven
information som de vuxna ser som sina egna tankar och som inte nddvindigtvis handlar
om vad de tror att barnen tycker och kédnner.

Information fran barnen presenteras med uppdelning pd de yngre respektive de édldre
barnen. De vuxna bendmns utifran skolpersonal, chaufforer och forédldrar, vilket innebéar
att det framgér vilken kategori informationen kommer ifrn. Vidare innebér detta inte
att alla barn eller vuxna hade samma tankar. I de fall tankar och upplevelser skiljer sig
at namns detta, men i1 vrigt betonas inte huruvida det var en eller flera personer som
hade liknande upplevelser.

4.1.2 Barnens tankar kring kanslor

Barnen uttryckte flera aktiviteter som de tyckte var roliga. Det kunde exempelvis
handla om att utfora olika fritidssysselséttningar, att fa vara med sina kompisar och att
4 gora lite annorlunda och ovanliga saker. De beskrev att de kénde sig glada nér de fick
gora nagot roligt och att de blev pigga och gérna ville fortsitta med det som var roligt.

Ett citat som ger exempel pa vad de yngre barnen ndmner som roligt &r:

’Dunken [lek] ar popular... och samla lév i I6vhdgar och kasta pa varandra, det ar bra
lek, och hanga i trad.”

Att ha trakigt innebar diremot att de kiinde sig trotta och arga och de beskrev att vissa
dmnen i skolan var trakiga.

Réadsla kunde barnen kinna vid olika situationer och de var ridda for situationer dar de
var osams med nagon eller for olika saker sdsom spoken eller vissa djur. Gemensamt
var att en vuxens narvaro kunde minska radsla.

Att kdnna sig stressad forknippades med att ha ont om tid eller att inte veta hur man
skulle gora i olika situationer. Barnen hade olika strategier for att hantera dessa
situationer, nagra beskrev att de forsokte skynda sig och nagra forsokte ta det lugnare.
Beteenden som forknippades med stress var att man inte kunde tdnka som vanligt.

’Man goér manga fel och blir snurrig och far hjarnslapp.”

Begreppet séker relaterade barnen bl.a. till olika saker och ting vilka anvindes for att
gora ndgot sdkrare, sdsom bélte, krockkudde och skyddsutrustning i sporter. Vidare
beskrev barnen att de kénner sig sikra 1 situationer som de behérskar och ocksa att en
vuxens nérvaro bidrar till en 6kad kénsla av att vara séker. Att kdnna sig osaker
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handlade for barnen om att kiinna sig ensamma och att inte veta hur de skulle hantera en
situation.

... nar féraldrarna ar borta och man inte har ndgon hemma.”

Begreppet trygghet associerade barnen till att vara med andra ménniskor, barn eller
vuxna och att vara i en kidnd miljo dér de visste vad som skulle hdnda. Att kénna sig
trygg gjorde att barnen kdnde sig glada.

?Jag kanner mig trygg nar jag ar hemma hos min familj och med kompisar.”

Trygghet i skolan, kanske for det &r s manga larare, sarskilt var skola for den ar sa
liten.”

Att kénna sig otrygg beskrev barnen som motsatsen till trygg, vilket innebar att de
kinde sig ridda nér de inte kdnde igen sig eller nér de fick gora nagot som de visste
kanske skulle kunna gora ont.

’Néar man aker bort, for da kanner man nastan inte igen sig.”

4.1.3 Barnens resa fran hemmet till skolan
Att ga till bussen

Barnen hade olika langt frdn hemmet till hallplatsen dir de viantade pa skolbussen. En
del barn gick sjélva till och fran hallplatsen medan andra gick tillsammans med syskon,
kompisar eller fordldrar. Bland barnen fanns delade meningar om hur det kéndes att ga
till bussen pa morgonen. De beskrev det som roligt att {4 traffa kompisar, men négra
upplevde mornarna som jobbiga da de var trotta. En del av de yngre barnen upplevde att
det var langt till hallplatsen.

’Det ar sa tidigt man maste ga upp for bussen gar sju......, jag orkar inte stressa, jag
vill ligga kvar i séngen... ... , Jag brukar s6la fastdn mamma séger att vi ska snabba oss
lite.”

Vid vissa tillfdllen kinde sig barnen stressade da de inte visste om de skulle hinna med
bussen.

’Néar man gar till skolbussen kanner man sig lite jaktad for min skolbuss kommer lite
olika tider ibland.”

’Pa tisdagar brukar jag stressa for da ar min brorsa med.”

’Om bussen kommer sa brukar man ju springa fram liksom sa att man hinner en bit sa
man kan ga 6ver och sen hinna stalla sig vid busshallplatsen sa att bussen ser en.”

Busschaufforerna och personalen pa skolan beréttade att de inte horde barnen prata sa
mycket om att ta sig till hallplatsen. Forédldrarna trodde inte att barnen reflekterar sé
mycket dver hur de tar sig till skolan och att det fér dem ar en vana som ingar i
vardagsrutinerna. Fordldrarna nimnde ocksé att de trodde att barnen i de flesta fall
tycker det ar roligt att ta sig till skolan d& de darigenom fér en chans att triffa sina
vanner. De betonade att detta naturligtvis kan vara individuellt frdn barn till barn och
frén dag till dag. Fordldrarna kunde dven tinka sig att barnen till viss del upplever
mornarna som stressiga. Barnen hade ocksa uttryckt att de kunde kénna sig rddda da
bilar korde forbi snabbt vid deras héllplats, ndgot som dven en del av fordldrarna erfarit
och som har inneburit att fordldrarna foljer dessa barn till hallplatsen. Nagon fordlder
skjutsade sina barn till annan hallplats d& de anség att den ndrmaste héllplatsen var for
farlig att gé pa vid.
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’De tanker inte pa det for det gor de varje dag liksom, det ar inte konstigt, det ingar i
rutinen, det &r sa bara.”

Jag tror att det [om det &r kul eller inte] ar olika vilken alder det ar, min x aring [barn i
lagstadiet] tycker det ska bli jattekul och springer garna ut och véntar, bara vanta pa
skolbussen ar skoj och min x aring [aldre barn], det &r suck pust och ston och det ar lite
sa det ar.

’Varan busshallplats den ar ju da pa andra sidan vagen som de gar pa d, och det ar
precis vid ett backkron for oss ocksa sa att dar ... ... , har inte vi latit dem ga sjalva och
ga upp dar och sen ga Gver vagen utan da nar jag ska lamna dem och de ska &ka med
bussen sa aker de med mig upp och gar pa vid nasta hallplats for det ar flera andra
barn som gar pa och dessutom sitter det en gatubelysning i korset dar.”

Att vanta pa bussen

Barnen stod och vintade pa héllplatsen olika lang tid pa morgonen. Nagra av barnen
hade som de beskrev “en riktig héllplats”, dir det &ven kom stadsbussar, andra hade en
liten hallplats vid végen eller sa gick de pé langs vigen (ingen utmarkt hallplats). En del
barn véntade sjdlva medan andra hade flera kompisar som véntade vid samma hallplats.
I de fall diar smé barn fanns med kunde ndgon vuxen ocksé finnas med. Nér barnen
vintade vid hallplatsen beskrev de yngre barnen att de lekte olika lekar. De dldre barnen
stod och pratade med varandra eller lyssnade pd musik. Det forekom ocksé att barn
lekte pa véagen for att visa sig tuffa infoér andra barn.

’Min brorsa lade sana har kottar vid vagen en gang for att X [forare] skulle kora pa
dem, han tyckte det var skoj sa han fick platta kottar.”

Barnen beskrev att de skulle std en halvmeter ifran vigen da det ar sdkrare nir bussen
kommer. Ibland kunde de tycka att det var jobbigt att std och vinta pa bussen.

’Kallt... och gratt ...och dimmigt, fy fasan.”

Under vintertid nér det finns sno har chaufforerna observerat att barnen springer
omkring och leker i vintan pa att bussen ska komma. De har ocksé mérkt att barnen ofta
forsoker att std en bit in frdn vigen. Fordldrarna uttryckte att de tror att vissa barn vid
denna érstid, under host och vinter, kan kénna sig rddda dé det &r s morkt.

Att ga pa bussen

Nér barnen ska ga pé bussen kan det innebéra trangsel da det ar flera barn som vill
komma pa bussen forst. De yngre barnen beskrev hur de gédrna ville komma pé forst av
den anledningen att de ville sitta langst fram for att inte ma illa, medan en del av de
dldre barnen beskrev att de ville sitta ldngst bak. Under bussresan kunde det ocksa i de
fall da barn var osams med varandra hidnda att de som var osams ville sitta 1dngt fran
varandra.

””Ja, man trangs for att komma forst, det ar populart, och de aksjuka, ja en latsas att
han blir aksjuk, ... ... da far den sitta fram.”

Samma scenario beskrevs av busschaufforerna och de beskrev att barnen var ivriga att
fa komma pa bussen och att det oftast d&r de mindre barnen som forsoker att komma pa
forst.
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’Vissa av de mindre speciellt va,...... de ska ju liksom forsoka pressa sig fore framfor
de har stora, lite storre och da blir det lite, det kan ju bli galet,... ... ar man pa vag in
till en hallplats som &r hal va, ...... sa kan man ju latt glida ivag lite....... ”

Att aka buss till skolan

For de dldre eleverna var det for en del aktuellt med bussbyte under resans géng. Ett av
barnen fick ocksa aka en mindre anslutningsbuss till den storre skolbussen. En del av
barnen tyckte att det var jobbigt att dka skolbuss av olika anledningar sdsom t.ex. att de
madde illa av det eller ibland tyckte att det var varmt i1 bussen. Vid vissa tillfallen kunde
det bli trangt pa bussen, speciellt vid friluftsdagar och barnen beskrev da att de kunde fa
sitta 1 trappen i bussen. De édldre barnen beskrev att det kunde bli livat pa bussen nér alla
pratade i mun pa varandra. De yngre barnen anvinde bilte och de beskrev att de édldre
barnen inte alltid anvénde bilte trots att chaufforen sade till. Nagra av de dldre barnen
uttryckte att de tycker det dr obekvamt att sitta med bélte och att de dédrav inte anvinder
det. Att aka buss till skolan beskrevs ocksa som roligt d& barnen under skolresan fick
mojlighet att tréffa sina kompisar.

»...far traffa andra som gar pa andra skolor som man kénner.”

Fordldrarna och busschaufforerna hade till stor del fatt intryck av att barnen tyckte det
var kul att aka skolskjuts.

’Mina barn far man inte skjutsa till skolan, de ska aka buss,... ... sen var det kort, det
var bara buss som gallde.”

”Mitt aldsta barn ska aka buss aven om jag séger att jag kan skjutsa henne.”

Att ga av bussen

Barnen beskrev inte detta omrade s& vil. De vuxna hade uppfattningen att de yngre
barnen har brittom av bussen for att de ska kunna leka en stund innan skolan bdrjar.

Att ga till skolan

De yngre barnen nidmnde att de kunde fa vinta ldnge innan skolan borjade. Hogstadie-
barnen didremot kunde ibland ha bréttom till forsta lektionen. En del av fordldrarna
upplevde att det vara rorigt nir barnen sldpptes av pa skolgarden pa morgonen, men
trodde samtidigt att barnen nédvéandigtvis inte uppfattade det sd, utan snarare att de
tyckte det var roligt och nadgot normalt for dem.

””...,sen har man typ 10 minuter pa sig att hamta bécker och sa.”

4.1.4 Barnens resa fran skolan till hemmet
Att ga till bussen

Att g4 till bussen fran skolan upplevdes olika beroende pa vilken &lder barnen var i och
vilken skola de gick pa. De yngre barnen gick pa bussen strax utanfor skolan och
behovde inte korsa ndgon vég. De édldre barnen gick pa bussen pa en hillplats som
ocksa var en héllplats for linjetrafiken. De &ldre barnen fick ibland vénta vildigt l&nge
innan bussen kom, vilket innebar att de forsokte hitta pd andra saker att gora pa skolan
eller runt omkring skolan innan de begav sig till hallplatsen. Vid vissa tillfillen kunde
det dock upplevas stressigt, och om bussen redan stir och véntar sa visste inte barnen
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riktigt nér den skulle ga. Barnen upplevde vid skoldagens slut en ldngtan efter att fa
komma hem sé fort som mojligt, sd att de kunde gora andra saker.

”Det ar skont att fa komma hem,...... och lagga sig pa soffan och titta pa tv.”

... pa nagot bra och roligt, att traffa kompisar, nagot som man ser fram emot nar man
kommer hem.”

”...roligare att aka hem, da ar skolan slut.”

De vuxna upplevde att de yngre barnen hade brattom hem. Vidare beskrev personalen
pa skolan att de yngre barnen kan ha svért att veta nir bussen hem ska ga.

’Resan fran hemmet till skolan hér man nastan aldrig ndgonting om, det enda de tycker
ar jobbigt [nar de ska hem] ar ju att de far sta och vénta, sa vantan skapar irritation
hos dem. For oftast har de inte hela bilden klar for sig hur alla turer gar utan de ser ju
sin lilla del, ... ... de vill hem och leka eller om de ska gora laxor m.m.”

’De vill ju hem sa fort de har slutat skolan kortaste och snabbaste vagen.”

Att vanta pa bussen

De yngre barnen leker pa skolgdrden medan de vintar pd bussen och stéller sig i led nér
bussen kommer. De dldre barnen sitter och véntar i skolan till dess bussen kommer eller
gor andra saker da de kan fa vénta pd bussen en lng tid. En del av barnen kidnde sig
osdkra om de skulle hinna med bussen dé de inte visste riktigt ndr den skulle ga.

... ar stressigt, min buss gar jattetidigt.”
... man blir stressad om man ser bussen dar, man vet ju inte om den ska aka.”

Fordldrarna uttryckte att de dldre barnen inte har ndgonstans att ta vigen nér de ska
vinta pa bussen och att detta kan medfora att de star och stojar och leker pa
busshallplatsen.

Skolpersonal beskrev att barnen pa lag och mellanstadiet far std i led 1 vintan pa att de
ska ga pa bussen. Personalen upplevde att de yngre barnen ar vildigt noga med att st i
sina led.

”’| skolan dar har vi ju olika led var dom som aker med speciell skjuts star i led,... ...
och det &r de valdigt noga med att de ska sta i ratt led, och dar vet de att de ska sta till
chaufforerna ska komma upp.”

Att ga pa bussen

De yngre barnen beskrev att de vet om att de inte far springa nir de ska gé pa bussen,
men att det hiander i alla fall. Liksom pa resan till skolan vill manga barn dven pa
hemresan komma fOrst pa bussen sé att de kan vilja sina sittplatser, vilket kan innebéra
att det blir trdngsel. De vuxna hade samma uppfattning som barnen om hur pastigandet
gick till.

Att dka buss

Barnen hade olika langt hem och dirav upplevde barnen hemférden olika. En del av
barnen upplevde hemresan som ldng och till viss del som jobbig da de led av &ksjuka.
Under hemresan beskrev en del av de yngre barnen att de blev trétta och att de oroade
sig for att inte bli avsldppta.
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””...att busschaufforen inte ska typ gldmma bort att man ska av... ... , de har glomt ett
par barn och akt till bussgaraget fast det har varit typ ett par barn kvar.”

Barnen uttryckte vidare tillfdllen da detta kunde ske.
””...om man somnar eller sitter langt bak dar busschaufforen inte ser en.”

Att ga av bussen

Oftast dr det ndgot lugnare nér barnen kliver av bussen dn nir de ska kliva pa bussen.
Vid tillfdllen d& barnen &r osams kan det hénda att de skyndar sig hem for att undvika
den som de brikat med.

Négra av barnen behdvde korsa en vig och de beskrev da att busschaufforen stannar
mitt i vigen och blockerar trafiken och dérefter foljer de med barnet/barnen 6ver végen.

Barn: Da brukar bussen stélla sig mitt ivagen sa far jag ga framfor bussen,
och sa kommer det ju bilar dar.”

Moderator: ”’Innan du gar 6ver, tanker du pa nagot speciellt?”

Barn: ’Nej, for ingen bil kommer ju dver forbi bussen.”

Moderator: "Tittar du anda eller litar du pa busschaufféren?”

Barn: »” Jag kollar inte bakom utan andra hallet framfor bussen,

for de ser ju att bussen star dar.”

Om det dr en annan chauffor an den vanliga beskrev en del barn att de inte visste hur de
skulle gora men att de da kan fradga chaufforen. Fordldrarna uttryckte att ndgra barn
tyckte att det var bra att busschaufforen stannade bussen mitt i vigen sa att de kunde ga
Over vdgen utan att ndgra bilar passerade, eller att busschaufforen akte och vinde bussen
for att kunna 1dmna av barnet pa ritt sida av vigen.

Busschaufforerna beskrev att en del barn oftast ville gd 6ver vdgen sjélva, men att de
som chaufforer alltid foljer barnen Gver vigen sa tillvida att fordldrarna inte gett dem
klartecken att barnen far ga 6ver sjélva.

Att ga hem fran bussen

Barnen hade olika typer av végar att ta sig hem pa. Nigra av barnen blev avslippta
vildigt ndra hemmet och nagra fick gé eller cykla en stricka. Nigra av de yngre barnen
uttryckte att det var langt hem.

”......jobbigt att ga dit eftersom det ar sa langt att ga och benen &r trotta.”

Huruvida barnen hade brattom hem eller inte berodde pa vad de skulle gora niar de kom
hem. For att komma hem fort valde en del barn att springa hem frén héllplatsen. De
yngre barnen beskrev att de var rddda for djur och nagot barn ténkte pa att man kunde
bli dverfallen. Ibland kunde det 4ven hidnda att barnen blev jagade av ndgot annat barn
som de skojat med eller varit osams med.

”Jag skulle félja med min kompis,... ... da var det en stor kille i hdgstadiet som skulle
av pa samma stélle och da jagade han oss och da sprang vi in och laste.”

... obehagligt, dar jag gar forbi... , jag gar forbi en liten dunge dar det finns vildsvin,
och sa brukar det prassla darinne nar jag gar forbi sa da blir det obehagligt att ga
forbi.”
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415 Tankar om ansvar

De yngre barnen hade olika uppfattningar om vem som bestdmde om skolskjutsen och
vem som ansvarade for att se till att barnen skulle komma till och fran skolan. De
ndmnde att det var chaufforerna och lirarna som hade denna uppgift. De dldre barnen
relaterade ocksa till att de sjdlva hade ansvar for att komma till och fran skolan pa ett
sakert sitt. En del av barnen uttryckte att de tror att de vuxna tycker att det dr barnens
uppgift att hinna med bussen till och fran skolan och att de vuxna tycker att det &r bra
med skolskjuts d& de inte behover skjutsa sina barn.

> ..att det &r varat ansvar..., froknarna dom har inte ansvar éver om vi missar bussen.”

””...det &r dom [busschaufférerna] som har ansvar ifall det hander nagonting och dom
tanker att, som busschaufférerna har ju ansvar nar man aker buss att det inte ska handa
nagot och da kor ju de forsiktigt sa det inte ska héanda nagot™

Bland forédldrarna fanns delade tankar kring huruvida barnen kidnner ett 6kat ansvar
kopplat till 6kad alder eller inte. Nigra uppfattade att barnen var mer ansvarfulla i lagre
aldrar medan andra tyckte tvirtom. En mamma uttryckte att hennes son i 6vrigt var lugn
och tog ansvar men att hon inte litade pa honom i trafiken.

’Min grabb &r ratt lugn och sansad och han ar lite filosof men nér han aker skolbuss
da ar det ju ndgon annan som har ansvaret.”

Chaufforerna upplever att barnen tror att det dr chaufférerna som har ansvaret for att
barnen ska komma hela végen till och frin skolan. Vidare beskrev chaufforerna sitt eget
ansvar, att de alltid forsdker vara trevliga mot barnen sa att de kénner sig trygga.
Chaufforerna berittade ocksd att de sédger till barnen att anvénda bdlte men att detta inte
alltid efterlevs, speciellt vad géller de dldre barnen. De foljer ocksd med barnen dver
vigen om det dr sddana situationer dir barnen behover korsa vigen. De uttrycker att de
har ett stort ansvar for barnen och att det ar bra att ha en god kontakt med barnens
fordldrar.

4.1.6 Tankar kring olyckor
Nar ar det storst risk att en olycka ske?

Barnen relaterade olyckor i forsta hand till vintern och halka och att bussen kunde kora
av vigen och de berittade att de hor pa nyheterna om olyckor i trafiken. De nimnde
ocksé att de kan bli pakdrda av nagon bil, att de fir backspegeln 1 huvudet eller om att
krocka med den "lilla” skolbussen, vilket var en minibuss som nagot barn fardades med
for att komma till den “’stora” bussen. Olyckor som skulle kunna ske pa vig in i eller av
bussen var att de kunde ramla om det var triangsel.

””...och s& hor man ju alltid pa radion att det hander varje dag, olyckor, trafikolyckor
pa tv och radio att sen att det &r typ skolbussar som har kort i diket och valt och bilar
som har kort i diket.”

’Det kan ju komma en bil som &r fullgubbe i, da kan man bli Gverkord.”
Vidare berittar de att de forsoker att undvika att tdnka pa olyckor.
... forsoker att tdnka pa nagot annat.”

””...tanker pa nagot roligt, pa kompisar nagot som man ser fram emot nar man ska
komma hem.”
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Fordldrarna tror att barnens medvetenhet om faror varierar beroende pa barnens alder,
personlighet och vilken paverkan de fatt ifrdn fordldrar m.m. Det finns en tendens till att
de yngre barnen ar mer intresserade av att ldra sig saker om att vara sdker. De tror inte
att barnen tror att ndgot kan handa dem, och att de har svart att ta in information om de
inte far uppleva nigot liknande sjédlva. Fordldrarna tror ocksé att det skiljer sig at fran
barn till barn vad géller nir barnen tror att en olycka kan ske, beroende pé att de har
olika vég till och fran skolan. Situationer dir de tror att barnen kan uppleva sig osdkra ar
nér de star och véntar pd bussen och bilar kor fort, pd vintern, och/eller nir de ska ga
hem fran bussen pa eftermiddagen och passera 6ver nagon vég.

>Jag tror att dom tror att det &r nar de star och vantar pa bussen, hemma eftersom det
ar sa mycket bilar som kommer.”

’Det tror jag kanske ar lite olika ocksa for att det forstar jag att de tror men andra
barn som har det lugnare de kanske tror ..., att det ska handa nagot med bussen, men
det beror ju pa vad de har for forestallningar.”

’Jag ar tveksam till om barnen ténker att det ska handa olyckor, jag tror att ar det
mycket trafik &r det nog stérre medvetenhet, men ar det som hemma, kommer inte sa
jattemycket bilar och han star ganska sakert och jag tror inte att det finns med i hans
varld att det kan héanda nagon olycka, han gor vad han blir tillsagd att gora och da
kanner han sig trygg.”

”Jag tror vintern och halkan, ... da jag kan téanka mig att de kan tanka sig att det kan
handa nagonting, att det ar halt, ... for de méarker ju for varje stalle bussen ska stanna,
tex den glider lite grann, glider at sidan och det har ju hant att bussen har glidit ner i
diket vid ett par tillfallen....... 7

”Fast jag tror inte att de, om de inte har egen erfarenhet, att de tanker att nu ar det
halt, inte i ett barns varld.”

’Jag har svart att tro att barn tanker sa mycket pa det har med olyckor.”

Skolpersonal tror att barnen tycker att det ar storst risk for en olycka nér de éker i
bussen samt vintertid.

”Jag tror att det beror pa vad det ar for arstid, det kan vara vintern kan jag tanka mig.

Det racker att mamma eller pappa séager: oj vad halt det ar, da far de med sig den
bilden att oj nu &r det halt ute.”

Nar de sitter i bussen, jag tror inte att de tanker s mycket pa att det ar nar de gar pa
och av bussen.”

Varfor hander olyckor?

Nér barnen fick fundera pé varfor olyckor hdander och att barn blir pakorda beskrev de
att det kan bero pa att man inte ser sig for, att man kan gldomma bort detta och att man
kan ha brattom hem. De beskrev att de sjdlva ofta ser sig for men att det kan hénda att
man glommer eller inte dr beredd pa att det kan komma en bil eller att man inte ser
bilarna. De ndmner ocksa att de ser sig mindre for om de ska tdvla med varandra eller
om de &r stressade.

’Man kanske ar stressad och téanker pa vad man ska géra hemma.”

”Ibland kan det komma en bil och kéra pa en, man tittar ju at varsitt hall men &ar man
inte beredd pa det......”
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Skolpersonalen kunde tdnka sig att barnen ar extra trotta efter skoldagen. Fordldrarna
tror att olyckor hinder for att barnen inte alltid &r uppmérksamma, att de leker, tdnker
pa annat eller har brattom. Vidare resonerade de kring att barnen kan vara mer
ouppmadrksamma nér de &r i grupp. Fordldrarna sdg ocksé olika risker dér olyckor kan
ske, ndgot som inte nddvandigtvis behdver stimma dverens med vad barnen tinker
kring olycksrisk. Vad fordldrarna sdg for risker berodde pa hur deras barns skolskjuts
sag ut. De kunde bl.a. se risker vid pastigandet, vid delar dir vdgar behdvde korsas samt
vid avstigningen pa eftermiddagen.

””Jag tanker pa min, ser han ndgonting da lufsar han val bara ivag, det finns ju inte, det
existerar inte, och vi har pratat om det, det ar lugnt sager han...... , de vantar pa nagon
fran ndgon annan buss och berattar nagot fran nagot sms ..., sa nar de ar 13-15 ar sa
litar jag inte speciellt mycket pa dem.”

>’ ...d& kanske det kan vara storre fara nar det ar fler barn.”

Nar kanner sig barnen osakra/sakra respektive trygga/otrygga?

Barnen beskrev att det dr otdckt nir det &r morkt eller dimmigt, for d& kanske inte
forarna ser en som barn. Otryggt dr det nidr man inte vet om man ska bli avslippt eller
inte. Att ga till och fran bussen kan enligt de yngre barnen vara otackt eftersom de ar
rddda for djur langs vdgen. De kan ocksa vara oroliga om de har brdkat med négot annat
barn som ocksé finns med 1 bussen. Barnen beskrev att de kinner sig sékra nir vuxna ar
med och nér det dr bra busschaufforer sa att de vet hur de ska gora.

’Sjyssta busschaufférer som man kan prata med.”

... ifall ndgon har varit arg och slass omkring sig och man hamnar i narheten av
den,... ... om nagon far utbrott och att sen att den fortfarande ar arg och sa ar det
laskigt om den sitter i bussen i narheten av en, for da kanns det typ som om den ska ,...
...sla omkring sig och man blir slagen och ingen marker det.”

De vuxna tror att barnen kénner sig sikra och att de ser pa busschaufforerna som
kompisar som de litar pa. De tror att barnen &r otrygga nér det &r morkt. Om det dr nagot
som skulle oroa dem ar det om de 4r osams med andra barn eller att de blir dksjuka av
att dka buss. Busschaufforerna mérker dock tydligt att barnen blir oroliga om nagot
fordndras, om det byts chauffor eller om négot inte dr som det brukar vara. De beskriver
det som att det dé blir kaos och att barnen fragar hur det ska bli och vad de ska gora.

*Ja de ar ju radda for forandringar, behover ju liksom vara endast sma ...... , att jag
kor din tur eller jag din, kénner de sig otrygga.” ’I normala fall kor vi samma turer
varje dag, ibland byter vi, da blir det forvirring, da stammer det ju inte, ungarna
upplever det som kaos, de springer, fragar en gang extra,... allt bygger ju pa rutiner, sa
fort det blir annat, blir de oroliga.”

Hur ska skolskjutsen bli &nnu sékrare?

For att gora skolskjutsen sdkrare ndimnde barnen trepunktsbélten samt att ta bort bilarna.
De kommenterade dven de som kor fulla. De vuxnas egna tankar om att gora skol-
skjutsen dnnu sdkrare och forhindra olyckors uppkomst handlade om insatser till olika
maélgrupper. De ansag att det skulle behdvas en mer kontinuerlig diskussion om @mnet
med fall att diskutera omkring tillsammans med barnen. Aven medtrafikanter behdver
paverkas fOr att bete sig pa ett lugnare sitt 1 trafiken, ansdg de. De betonade ocksa
tydligt att det dr de vuxnas ansvar att forebygga olyckor och att man inte kan forvinta
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sig att barnen inte ska gora nagra misstag. Vidare ar det viktigt att inte skuldbeldgga
barnen om de har gjort nagot fel.

4.1.7 Kunskap och utbildning

Barnen tyckte sig veta hur de skulle bete sig for att komma till och fran skolan pa ett
sakert sitt. De beréttade att de fran fordldrar, chaufforer och frén lérare lart sig att de ska
se sig for ndr de gar till och frn bussen, nér de ska ga dver végar, att de ska sta en bit
ifrén vigkanten pa morgonen ndr bussen kommer sé att de kan hoppa undan om det
kommer ndgon bil for fort. Nér det géller att dka buss s& dr de medvetna om vad de inte
ska gora, som att t.ex. stoja, skrika och busa. Istdllet ska de sitta still och anvinda
sakerhetsbilten. Barnen betonade att det fanns barn som inte lydde reglerna i bussen och
som t.ex. inte anvénde bilte. Vid hemresan beskrev barnen att de ska std i led och att de
inte far ga pa bussen forrdn de far for busschaufforen. De yngre barnen uttryckte att de
ville ldra sig mer om vad vigmérken betyder. De dldre barnen uttryckte inte att de
saknade nadgon kunskap om hur de skulle bete sig for att sdkert komma till och fran
skolan.

’Det finns ju skyltar som &r i narheten som betyder nagot som man inte vet.”
Ett barn trodde att de vuxna forstod hur det kéndes att aka skolskjuts.
... alla har val gjort det ndgon gang, sa de vet val hur det kanns och sa.”

Fordldrarna beskrev att barnens beteende i trafik &r kopplat till deras mognad. I vilken
omfattning man som fordldrar litar pé sitt/sina barn eller inte beror delvis pa barnens
personlighet, mognad och alder. Nagon forédlder beskrev att barn 1 tondren inte goér som
de blir tillsagda utan upproriskt gor pé ett annat sitt. Det kan t.ex. handla om att inte
anvinda bélte trots uppmaningar frin vuxna.

Forildrarna tror att barnen till viss del kan vara mer uppméarksamma nér foréldrar sjilva
inte 4r med. Fordldrarna beskriver hur de har lért sina barn att forhélla sig ute 1 trafiken
och dven hur chaufforerna lar barnen. De tror att det dr viktigt att man som fordlder tar
sitt ansvar och lir sina barn hur de ska gora. Barnen har ocksé fatt en del kunskap och
information genom skolan. Skolpersonal tror att barnen tror sig veta hur de ska bete sig
nir de dker skolskjuts och att de vet vad de ska gora for att sdkert komma till och frn
skolan, men att de i sjdlva verket inte alltid har den kontroll de tror sig ha. Buss-
chaufférerna ndmnde att barnen inte kan uppskatta vissa faror som exempelvis hur 1dng
tid det tar att stanna en buss eller bil och att barnen har svért att forsté faror/risker om de
sjdlva inte har upplevt ndgot saddant.

”Jag har forsokt som foralder att predika véldigt mycket att man gar pa sidan av véagen,
han har inte sa langt att g&, 30 m, och man star en bit ifran, och vantar till bussen har
stannat innan man gar och kliver pa och sen tror jag, eller upplever och det sager han
ibland att X [chauffor] heter han som kor bussen ofta, att han sager till ibland att de
ska vara forsiktiga hur det ska gora, sa skolbusschaufféren har ett jattestort ansvar.”
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4.2  Delprojekt 2 — Intervjuer med barn med neuropsykiatriska
funktionshinder och utvecklingsstorning

4.2.1 Upplagg av resultat

Inledningsvis beskrivs barnens tankar och upplevelser av olika kénslor. Efter det
kommer ett avsnitt som beskriver barnens erfarenheter, tankar och kidnslor nar det giller
resan till och fran skolan. Resan till och fran skolan innebér hir ett helhetsperspektiv
fran det att barnen gér upp pa morgonen tills de kommer hem och vad de tianker gora.
Darefter foljer avsnitt som beskriver barnens tankar, synpunkter och erfarenheter nér det
giller trafiksdkerhet, ansvar for resandet, trafikkunskaper samt taxi- och bussdkande.
Hur barnen ser pé och upplever forarens roll, tankar omkring olyckor och olycksrisker,
vad de tror att de vuxna i omgivningen tinker om deras resande foljer sedan. Sist
presenteras Ovriga reflexioner med bland annat “tips till nya bussakare”.

Undersokningen gjordes med individuella intervjuer med barn med funktionshinder,
och barnens utsagor har fétt en framtradande plats for att lyfta fram och tydliggora deras
perspektiv.

4.2.2 Tankar om kanslor

Flera elever tycker att det ar roligt med innebandy och med sport i allmdnhet. Andra
tycker att det mesta ar roligt och att skolan och lektionerna &r roliga.

”Allt ar roligt.”” (C)
”Jag tycker det ar roligt att ga i skolan.” (E)
’Matte ar roligt och engelska.”” ()

En flicka tycker det &r roligt att hon har kompisar och en pojkvin, och en pojke tycker
om nér han blir 6verraskad.

’Roligt &r nar man gor nagot som man blir glad av... som till exempel om jag fyller ar
och ingen kommer ihag det och sen pa slutet av dagen sa kommer det en Gverraskning.
Da blir jag glad.” (G)

Det var roligt att vara nybdrjare pa skolan tyckte en elev for de hade fest for honom nér
han borjade. En ndgot dldre pojke tycker att det dr roligt att braka och éka skateboard,
nagot som han tar upp vid flera tillfallen.

Svaren varierade om vad som var trékigt. En pojke menade att det dr trdkigt med
naturorienterande &mnen (NO) och sysljd men ocksd hemma péa landet ibland nir det
inte finns nagot att gora. En flicka tycker det dr trdkigt nir det ar tjat i klassen” som det
ar ibland, medan en annan tycker det &r trakigt att bli retad.

”Inget ar trakigt.” (C) (1)
”Nar nagon sager dumma saker.” (G)
»Trakigt ar det att bli retad av brorsan och nagra pa fritids.” (D)

’Néar pappa kor pa natterna, nar han kommer sa sent pa natterna. Jag ar orolig for
pappa att det skulle handa nagot. /.../ och sen var det en bekant till mig som dog det var
trakigt.” (A)

”Trakigt ar att ligga pa sjukhus... Jag hatar sjukhus... det ar det varsta som finns.”” (J)
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’Det ar trakigt ibland i skolan... Jag brukar spela mycket dator och da kan det vara
trakigt nar jag har spelat manga spel sa dar... men sa kanske det finns ett nytt spel och
da kan det bli lite roligt.... man kan ha lite smatrakigt ibland. /.../ och ibland hittar man
spel som &r for svara sa man inte kommer vidare och det &r frustrerande.”(K)

En pojke tinkte pa hur ledsen han blev nér alla julklappar som han fick av mamma, nér
han var yngre, bara gick sonder. Nar man slar sig och inte far vara med gor ocksé att
man blir ledsen liksom att mista en person som star en nira.

’Nar jag var liten 6nskade jag mig mycket av mamma i julplapp men allting gick ju
sonder typ. Det var innan jag fick diagnosen.” (L)

’Att man inte fick vara med.” (H)

Ja, jag blev ledsen nar mormor gick bort. Hon gick bort i augusti... Hon betydde
mycket. /.../ .det blev som ett svart moln. Jag var till och med vid [begravningen]. Det
var laskigt.”” (J)

Glddje ar for en pojke att fa trdffa sin mamma som &r sjuk och som han inte fétt triffa
pa lange. En flicka beskriver den gladje hon kénner 6ver att hon har en sé snill pojkvin.
Man kan ocksé bli glad ndr man kommer hem, eller av andra anledningar.

... att fa traffa min mamma. For nu ar det sa lange sen och det &r stressigt pa socialen
sa de har inte haft tid att skjutsa mig dit.”” (B)

... att jag har en sa snéll kille, det glader mig eller nar han sager att jag ar snygg eller
sa... da kanns det har inne i hjartat att han glader mig ordentligt.”” (D)

Jag ar glad fér det mesta.” (H)
’Att man kan ga fram till en som inte &r sa glad och fraga om den vill leka med en.”

(G)

Eleverna gav flera olika exempel pé vad som kan gora dem rddda och hur man reagerar
da. Om man ar med och jagar vilt s& maste man kla sig s& man syns for att inte riskera
att bli skjuten, berédttar en pojke. En annan pojke ar ibland radd for fulla gubbar pa
bussen. En flicka séger att hon héller andan nir hon blir rddd och blir det brak vill hon
bara springa dérifrdn. Hon &r ocksa rddd att bli pdkord och hon ger ytterligare exempel
pa vad som gor henne rddd nir hon berdttar om mordet pa Anna Lind som blev mordad
med kniv och att ’det sker mord ibland” och det skrimmer henne.

’Néar man gar i skogen sa ar det jagare och man syns inte och da blir man skjuten...
Det har gjorts sa nagra... De har ju bara kepsar och det syns réatt sa daligt.”” (A)

’Nar folk brakar med en. Nar de séger saker man inte gjort och borjar mucka dven om
man inte gjort det.”” (B)

En flicka &r radd for spoken, fast hon inte tror pa dem, och sé ar hon lite rddd for
morker, medan en annan flicka beskriver sin riddsla pa natten nédr hon brukar tinka pa
nagot laskigt. Hon vill inte prata om det for om hon séger det sa finns det kvar pa
hjarnan.

Trygg kan man kdnna sig om man ligger i den egna sdngen eller ndr mamma finns i
ndrheten ndr man ska sova. Kompisar och skolan kan ocksé innebéra trygghet. Och man
kan kdnna sig tryggare om inte bilarna kor sé fort och om man slipper mobbing.

’Ligga i min egen sang och sova, da kanns det tryggt.” (A)
”Trygg nar mamma och pappa ar hemma.” (N)
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”Trygg ndr mamma &r nara och man ska sova.” (D)
”Det var tryggt att jag fick stanna har och lara mig saker.” (H)
»Jag ar trygg i skolan. /.../ Jag ar trygg att jag har s& manga kompisar.”(B)

”Jag ar trygg nar jag ar med kompisar och nar jag ar hemma... Att tillhdra ett gang.
Da far man beskydd.” (J)

”... nar de inte kor for fort pa vagen ... och nar man inte mobbas for da kanner man sig
ledsen.”(E)

Trygg ar jag nara pappa, nar han och jag ska ga ut med hunden och otrygg &r jag
ibland nar jag ar hemma sjalv for jag ar ganska morkradd.” (G)

En flicka kénner sig otrygg nér hon har svart att somna och en pojke kédnner sig otrygg
nér han dr ensam eller kinner att nagon tittar pd honom, men har han kompisar med sig
kinns det battre. Brék kan gora att man kénner sig otrygg.

’Jag ar otrygg nar jag har svart att somna.” (D)

Jo forsta gangen jag akte buss da kande jag mig otrygg da var det inga kompisar som
akte. /.../ men nar jag har kompisar med da kénner jag mig inte otrygg.”(B)

”Jag gillar inte nar XXX [&ldre bror] brakar.” (L)

Nar jag ar i brak som jag ar ofta. /.../ Det har hant forut med bussen, innan jag fick
taxi alltsa.” (J)

De flesta elever uppger att de har brattom och &r stressade nér de ska till bussen och att
det stressar dem ibland och det hdnder ofta att man fir springa for att hinna. Stressen
finns bade morgon och kvill &ven om det varierar lite mellan eleverna.

... det &r nar man ska till bussen. Om man kommer for sent sa kan man missa bussen.”
(B)
... att bussen kommer.”” (C)

”*Ja, exempelvis igar nar jag skulle aka bussen sa kom den sa tidigt att vi maste springa
allt vad vi kan till bussen, sa da hade vi brattom for att hinna med den.” (D)

’Stressad kan man kénna sig att man inte missar bussen, da har man brattom. Pa
morgonen kommer jag i tid men nar jag ska hem kommer bussen ibland fore och da far
man springa. Man stannar och tittar sig, sen gar man dver snabbt.” (E)

Ibland [stressigt] pa morgonen hemma hos pappa men hos mamma ar det lugnt. Hos
pappa bor vi pa fjarde och hos mamma pa andra vaningen. Jag har inte brattom.” (L)

Elever som aker taxi kan ocksa uppleva stress att passa taxin sa att den inte ska aka ifran
dem.

... de vill inte vanta utan vill aka ifran da.” (D)

En pojke har aldrig brattom nér han gar i skolan men ibland nér det ar ledigt fran skolan
aker han till bekanta. Da kan det bli brattom. Han reser sjdlv men blir métt nér han
kommer fram. Att passa tider vid vissa tillfdllen kan vara stressande.

Till exempel om man sager sa har... Att pa fredagar efter skolan och tidigt pa
morgonen nar vi har ledigt... da fick jag skynda mig till bussen eller taget. Det finns ett
land som heter Vastervik... och sa har jag akt buss till ett annat land som heter
Jonkoping men da brukar jag ta bussen.” (H)
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Sdker kan man kénna sig med kompisar medan ett par flickor pekar pa vikten av att veta
vad som giller och att man kénner sig trygg i det. En flicka kinner sig osdker ’nér
bussen kommer”, men ndr mamma ger besked kénner hon sig sdker. Nar man dr ensam
utan kompisar kan man kénna sig osiker.

”Saker det ar jag nar jag ar med kompisar” (B)

... ndr mamma sager att bussen kommer om 20 minuter.” (C)

Osaker det ar jag nar jag ar sjalv i X, for dar finns det de som brakar jamt, men nar
jag ar med kompisar da ar jag séker.” (B)

En flicka beskriver den osédkerhet hon kdnner nér kraven blir for hoga och det blir for
mycket att halla reda pa.

Exempelvis pa fritids nar de sager att forst ska du géra det och sen ska du gora det.
Da blir det kérigt! Da blir jag osaker.” (D)

’Jag brukar ta ett gosedjur nar jag ar osaker.” (E)

4.2.3 Barnens resa fran hemmet till skolan

De flesta av barnen blir vickta av fordldrarna pa morgonen, ett par barn vaknar av
vickarklockan och en flicka vaknar av sig sjdlv. Barnen brukar ha samma rutiner varje
morgon dven om tiden blir lite knapp for ndgra. Manga ir trétta och vill helst ligga kvar
1 sdngen men gar upp i alla fall. Tankarna pé skolan dr for det mesta positiva men for
ndgon &r det blandade kénslor och nagon vill helst inte &ka dit.

’Pappa vacker mig, sen &ter jag och borstar tanderna. Sen sa kanske jag brakar lite
med syrran och sen sager pappa att nu maste du ga. Det ar roligt att aka till skolan...
bade skolan och kompisarna é&r roligt.”” (C)

Jag vill hellre ligga kvar i sdngen, jag ar jattetrott... /.../ Jag tanker nu ar det dags att
ga upp och ga till skolan. Det kanns bra.”” (D)

Jag vaknar av vackarklockan och tanker att jag ska ga upp, kla pa mig, ata frukost
och ga till bussen.” (E)

... tanker att nu ska jag ga till skolan. Det &r stokigt med de andra eleverna. De har
heller ingen ordning och har kepsen pa sig i matsalen. Nar vaktmastaren sager till sa
lyder de.”” (B)

’Det enda jag tanker pa ar dags att vakna. Allt mojligt sant, men alltid dags att vakna.”
(K)

Jag vill helst ha sovmorgon &nda till nio. For det ar da det ar lugnt... inga fiender.”
(L)

”Jag ar ju trétt... tills man rort kroppen. Jag brukar tanka pa att jag ger mig inte och
ligger kvar, utan jag ska ga upp och ga ner och sta och vanta tills den [taxin] kommer.”

(H)
’Stanger av den... tanker att jag gar upp nu.” (1)
’Vad ska vi gOra i skolan idag och...”” (A)

Inget barn har langt till busshallplatsen enligt deras egen beskrivning och de som aker
taxi blir hdmtade vid bostaden och de flesta kan vinta hemma tills taxin kommer och
det kidnns bra om det &r kallt och ruggigt. Tva barn maste korsa en hart trafikerad vig
for att komma till héllplatsen for ldnsbussen, och flera barn méste korsa en gata nér de
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ska till busshallplatsen. Barnen berittar att de ser sig noga for nér de ska ga dver viagen
eller gatan och de som aker lédnsbuss gér tillsammans med syskon, kompisar och i ngot
fall med forédlder som dker till arbetet med samma buss.

Ingen elev star ensam och véntar pd bussen utan det brukar vara négra fler, bade barn
och vuxna, som ska med samma buss. Héllplatserna &r upplysta och det finns mgjlighet
att sitta och vénta pd bussen i de flesta fall. Det brukar vara lugnt pa busshallplatsen. En
elev beréttar att de ibland brukar leka “kull” nér de véntar pa bussen.

”Det ar bara nagra stycken och jag brukar stalla mig pa den platsen.” (A)

Nar det géller olycksrisk sd menar en elev att man kan halka eller ramla pa vigen och en
tror att man kan bli pakord och ser att bilar kan vara en olycksrisk nér man véntar pa
bussen. Man ska ocksa sta en bit in pa busshallplatsen for att inte bli pakdrd av bussen.
Det hdnde en kompis som lekte och kom for néra bussen. Samma pojke tycker att det
kinns sédkert att byta buss i stan, &ven om inte alla bilar stannar.

Folk kor snabbt, man kan bli pakérd.”(C)

’En meter annars far man backspegeln i huvudet. /.../ sakert dven att bilarna stannar
och ibland stannar de inte.”” (B)

Bussresan/Taxiresan till skolan

Var man vill sitta i bussen varierar men de flesta foredrar att sitta bak. Nagra har 1angst
bak” som sin favoritplats da dér finns mer utrymme, och véljer den om det finns plats
dér. En elev vill sitta i mitten, en annan beskriver att han vill sitta fram pa ldnsbussen
och bak i stadsbussen av praktiska skil d& det ar lattare att hinna av fram pa lansbussen
och att det dr rymligare bak pa stadsbussen.

’Det ar skonare dar [langst bak] for det finns mycket mera saten dar... i mitten finns
det bara fyra men dar bak finns det fem typ. Da séatter jag mig langst bak i bussen. /.../
Da far man lite ro och kan lyssna pa mp3.” (E)

””Jag satter mig bak om det finns plats dar annars sétter jag mig nagon annan stans.
Som i dag till exempel sa var det en kille som lag 6ver satena. /..../ Det kénns tryggast
[bak]. Och motorn sitter ju dar fram. Det ar ju dar det brukar vara lugnt for jag
menar-... okej pa vagen hem sa [namn pa buss] dér brukar jag inte gilla att sitta bak.
Dar sitter jag dar framme dar ar det i och for sig lugnt. Men dar bak ser man battre.”

(L)

En del vill sitta langst bak men det vill inte jag. Jag vill sitta i mitten typ. Det ar lite
lugnare i mitten.” (A)

’Da kan man ga av fram och da slipper man trangas. | [namn pa buss] ar det béast
utrymme dar bak...”(B)

I lansbussarna finns det sdkerhetsbélte men de fungerar inte alltid och det ar trangt och
svart att komma at dem ibland, men man anviander det om man kommer at for att inte
ramla nir bussen svianger. De dr obekvima och det 4r mest de vuxna som anvinder
dem, men de kanske &r bra pd vintern resonerar en flicka. Varken forare eller
medpassagerare sédger till barn som inte anvinder biltet.

’Det &r mest de vuxna som anvander bélte, men inte sa manga barn... .for att inte
ramla nar de svanger sa hastigt da. /.../ Da sager de att man far aka utan [balte] och
att de ska laga det.” (B)
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De &r s& oskona. De sitter obekvamt vid axeln. /.../ Men kanske maste man anvanda
baltet pa vintern for om bussen skulle aka av vagen sa ramlar jag inte.” (C)

Nagra har upplevt att busen kort innan de satt sig. Bussen aker ivdg innan man hinner
sdtta sig och da haller man pa att ramla. Skolvdskorna ldgger man pé golvet vid sidan av
sittplatsen, framfor fotterna eller 1 kndet. Man lyssnar pa musik eller pratar med
kompisar under resan. Eleverna ser inte i ett forsta skede ndgon olycksrisk i bussresan
och de anser att bussresan ér séker trots en beskriven incident med tva pojkar som
ramlade 1 bussen.

’Skulle jag ramla sa skulle jag skylla pa chaufforen... vi har ju sjukhuset nara om det
skulle handa nagot.”(L)

| mandags var det tva killar som ramlade i bussen. De lekte men chaufforen sa inte till
dem.” (E)

En elev funderar om olycksrisk kan vara det med ”folk som brékar kanske” (B). Han
beréttar om en for honom skrammande upplevelse pa en ldnsbuss nér tva personer tog
hans viska och ingen ingrep. Han dker nu med en annan buss i stillet som inte dr lika
fullsatt.

”Jag aker inte buss [namn pa buss] for dar ar det folk som haller pa med vaskorna och
sa. Jag akte den en gang och da tog de min véska. Det var tva som satt som tog den...
Foraren sa inte till for han sag inte i backspegeln och det var sa fullt i bussen att vi fick
sta.” (B)

Flera av eleverna ér kénsliga for ljud och beskriver det som mycket obehagligt och
pafrestande.

Ibland later den, den gnisslar. Ibland ar det jobbigt nar det ar en babis pa bussen som
skriker. Det &r jobbigt.”” (L)

En pojke hade under en period problem med en “’skrikig tjej” i taxin som han uttryckte
det. Det hinde att han skickade ivég taxin och bestéllde en ny for att slippa dka med
henne, sdger han. Det har ocksé hént att han fatt sitta inklimd dér bak med passagerare
som han stor sig pa, bland annat négra personer som ska till dagcenter. Och han séger
att han hellre skulle fardas i bagaget &n pa det séttet. Han blir aksjuk om han inte far
sitta fram och dessutom &r han 6verkdnslig mot lukter frdn exempelvis tuggummi och
parfym.

”Jag ville verkligen inte aka med X. Jag har sa kansliga 6ron. /.../ Jobbigt att aka med
de som ska till dagcenter. De sitter och flasar och sa dér... Och att bli inpressad i
baksatet mellan tva 6verviktiga, 6verparfymerade tanter, det ar jattejobbigt for mig. /.../
For en dalig taxiresa slutar med att man &r trott, kommer till skolan, somnar i
skolbanken och inte far ndgonting gjort.”” (M)

Samma pojke beréttar att han har stora problem med taxidkandet och han kinner sig
utsatt i minga ldgen och han menar att taxiresandet ar hans virsta problem. Tidigare
hade han beslut om ensamékande i taxi men han valde bort det dd han trodde att han
skulle fa saméka med en annan elev, vilket inte blev fallet. Det finns mycket som stor
honom och som han retar sig pa nér det géller resan, till exempel tider, brist pa
samordning och hastighetsovertradelser. Han tycker att de flesta forare kor som drullar.
De haller inte hastigheten och gor andra fel som han noterar. Han var rddd att dka med
taxi en period efter att den taxiforare som sldppt av honom vid skolan strax efterat korde
in i en telefonstolpe sa bilen blev forstord.
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’Det har varit mycket kalabalik med den har taxin for tillfallet nar de haller pa. /.../ De
har &ndrat tider och... Det verkar inte som de bryr sig heller. Vi kanske &ar tva som ska
at samma hall och sa kommer det &nda tva bilar och hamtar oss. Generellt sett har jag
aldrig tyckt om att aka taxi. Jag vill hellre aka tag eller buss men det skulle ta for lang
tid. Jattejobbigt med taxi. Det har varit fortkdrning och férsening. Jag ar den som haft
den senaste taxin hela tiden. /.../ Sedan fick jag aka med nagon som korde 160 pa en
90 vag och det kandes inte tryggt. Efter det var jag skraj varenda dag, nar de hade
krossat bilen och sa dar.” (M)

De 6vriga som aker taxi blir himtade vid bostaden och tycker att det fungerar bra.
Oftast himtar man upp ndgon mer pé végen till skolan eller s finns det redan andra
barn eller vuxna i taxin. Flera elever kdnner inte igen forarna det har hént att de
skjutsats till fel plats men de har kommit ritt till slut. Ibland kan det vara svart med
utlindska forare som inte forstar svenska och att man inte forstar vad de siager. En del
forare gar ur taxin vid skolan och 6ppnar dérren medan andra sitter kvar och later
barnen kliva av sjdlva.

Den yngste pojken brukar vénta pé taxi ute med mamma pa sommaren. Pa vintern
véntar han inne. Pojken har en favoritférare som kor taxin och de brukar skoja med
varandra.

»Jag busar [namn pa taxiférare], han sager buse...”(F)

Négra barn bor varannan vecka med mamma och varannan med pappa sa restider och
medresendrer varierar beroende pé varifrdn man aker.

Ga av bussen/taxin och vagen till skolan

Niér eleverna gar av bussen vid skolan &r det lugnt, for de flesta liter andra ga av forst
for att det ska bli lugnare. Ibland sitter man kvar och véntar tills bussen stannat men
ibland sa stidller man sig vid dorren innan den stannat. Négra barn behover inte korsa
ndgon gata for att komma till skolan, men de som maste det ser sig for ”for det mesta”.

”Lugnt. Brukar vanta till sist. Lugnast.” (A)

”Inga problem vid avstigning. /.../ bara nagra elever.” (C)

’Ibland sitter man tills bussen stannat och ibland staller man sig vid dérren och
vantar”.(B)

’Nér bussen kommer till rédljusen typ. D& brukar jag ta min véska pa axeln och sen
kanske jag staller mig.”” (L)

’Ibland sa stannar jag och kollar mig for, ibland gar jag bara 6ver.” (L)

Vid tvé skolor 4r mycket trafik vid skolomradet med taxi, personalens bilar, skolskjutsar
och fordldrar som ldmnar sina barn. Vid en skola ligger en idrottshall strax intill och en
elev beréttar om en olycka med en elev som blev pakord vid skolan trots att det inte ar
nagon vig 1 egentlig mening. En elev menar att en olycksrisk kan vara “om man trillar”
(E) ndr man gar av bussen. Det finns en cykelbana precis dir man gér av taxin och dér
kan det hdnda olyckor for de kommer jattefort, menar en pojke (G).

Oftast behover man inte vénta sa linge pa att f4 komma in 1 skolan men ibland kan det
bli sa och dé kan det bli lite hardhénta lekar bland nagra elever i klassen med
Aspergerklassen.

64 VTI rapport 548



’[namn pa elev] brukar sl& mig. Typ hoppa pa mig pa skamt. /.../ Han ar lite valdsam.
Han fattar inte det sjalv.”” (L)

4.2.4  Fran skolan till hemmet
Fran skolan och véntan pa taxi

Barnen pa 14g- och mellanstadieskolan fér sta och vénta pa skolgérden med andra
klasskamrater som dker taxi. Man brukar prata, tinka lite och ibland leka en lek som
heter "Ha'n”, en lek ddr man ska ta fatt pd varandra, ndr man véntar pé taxin. De &r bara
pa skolgérden och springer aldrig ut pa gatan. Ndgon tycker om att plocka blommor nir
de vintar. En flicka i aspergerklassen brukar beritta historier for sig sjélv nédr hon véntar
pa taxin men “tystnar” om ndgon kommer for da blir det pinsamt. Hon leker aldrig med
nagon. En pojke i samma klass berittar att han bara stér dér och véntar.

’Har du hort talas om att det finns en lek som heter Ha'n? /.../ S& ska en forsoka ta
fatt... sa far han ha'n.” (H)

”Jag brukar bara sta och vanta och tanka lite... pa dan och lite vad jag ska gora nar
jag kommer hem.” (G)

Eller kanske ror lite pa vaskan for att gora nagot.” (J)

Vid den ena hogstadieskolan finns en tunnel under vigen sd man inte ska behova ga
over, men det blir oftast att man gér 6ver i alla fall for man har brattom till bussen.
Missar man stadsbussen sa kanske man ocksd missar lansbussen och dé kan man
vénta valdigt 1ange. Alla sdger att de ser sig for innan de gar 6ver, ’for det mesta™. (D)
De brukar gé och prata men tror inte att det har nadgon betydelse sékerhetsmissigt, d& de
litar pa varandra.

... men har jag brattom gar jag over.” (A)
’Ibland kan det kannas stressigt.””(C)

’Ibland kanns det stressigt for bussen kommer tidigare ibland och da far man
springa.”(D)

... sakert... for det ar alltid nagon som har koll.” (B)

Ga pa bussen/taxin och resan hem fran skolan

Beskrivningen av hemresan varierar fran att det dr stokigt och de springer omkring till
att det dr ”inga problem”, &ven om man maéste sta och det &r lite ostadigt. Da fir man
halla sig i sédger en flicka, men hon tycker inte att det dr otdckt. En pojke menar att han
ar trottare ndr han aker hem. En elev star vid busshallplatsen och véntar tills bussen
stannat, for det har hon lért sig vid busstrdningen och en annan berittar att hon korsar
gatan vid ett dvergangsstille och finns inte det sd ser hon sig for {forst.

... stokigt langst bak i bussen. De springer omkring ibland. Chaufféren sager till om
det blir for stokigt och oftast lyder de.”” (A)
’Inga problem.” (C, D)

’Spelar ingen roll var jag sitter, det finns ju s& manga platser i bussen... /.../ Ar det
fullt i bussen maste man std. Om man svanger till vanster och hoger ar det vingligt sa
jag svanger fram och tillbaka. /.../ Det har jag lart mig pa busstraningen [att vanta vid
hallplatsen].”(D)
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’Da gar jag Gver pa ett Gvergangsstalle annars sa ser jag mig for forst.” (L)

Det ar jobbigt att véinta pa bussen, sdrskilt om man inte vet om det dr man sjalv eller
bussen som ér sen. Ibland kan man vara tvungen att gd hem for att det ar for kallt att
vanta.

’Da &r det jobbigt for bussen kommer sent och det &ar jobbigt [hemresan]. Som i
mandags, antingen missade jag bussen eller s& kom den bara 40 minuter for sent.
Berzans bussar kom tva stycken och sen tog jag min klocka och kollade ’var fan ar
bussen?’ Jag maste ga hem liksom. Det var ju svinkallt.” (L)

En pojke tinker pa vad han ska gora nar han kommer hem. Han brukar leka med en
kamrat och spela tv-spel. Forst dker han hem och dter och sedan tar han cykeln till
kamraten om han inte &r trott och behover vila.

»Jag tanker om jag ar trott sa ska jag vila.”” (A)

En flicka far visa taxiforarna végen ibland for de hittar inte alltid. Hon brukar ténka pé
vad hon ska gora ndr hon kommer hem. De dagar hon édker med en storre taxi brukar det
vara en man som aker med och pratar mycket, och det upplever hon som mycket
irriterande. Kunde hon 4ndra pa nagot sé skulle det vara att han blev tyst.

””... g& ut med hunden, hamta posten, se pa tv./.../ Da skulle han vara tyst.” (N)

Ga av bussen/taxin samt vagen hem eller till fritids

Att gd av bussen beskrivs pd samma sétt som ndr man kommer till skolan. Den elev som
aker buss till fritids maste korsa en gata for att komma dit och hon gar 6ver vid ett
overgéngsstille. Ibland kan det ta lang tid att komma 6ver for det dr inte alltid som
bilarna stannar vid dvergangsstillet, sa hon ser sig for noga. En pojke som aker lansbuss
star kvar vid héllplatsen tills bussen har 8kt innan han gar 6ver och d&ven om han
”glommer bort sig ibland” tror han inte det &r ndgon olycksrisk om man inte har brattom
hem. Samtidigt sdger han att det varit néra att han rdkat ut for en olycka nér han springer
ut och har glomt bort sig, men han tror inte att det kan hinda honom nagot.

’Ibland stannar bilarna ibland gér de det inte. /.../ Det hdnder ingenting. Jag brukar se
mig for.”” (D)

’Nej, jag tror inte man skadar sig om man inte har brattom hem... jag brukar vanta fast
jag har brattom.” (B)

En pojke gér oftast av vid samma hallplats och ibland gar han forbi sin gamla skola och
hilsar pa skolpersonalen. Nu har de gjort om reglerna sa det ar inte lika latt langre och
det tycker han &r trakigt. Ibland tar han andra bussar men det ar jobbigt att gé over
gatan.

Jag aker alltid hem. Ibland gar jag forbi [namn pa skola] och da kanske jag hélsar pa
mina gamla froknar och sa... Men jag far inte ga in nu, det ar tydligen nya regler. Det
tycker jag faktiskt ar lite ledsamt for jag har ju gatt dar i hela mitt liv. /.../ men helt
plotsligt kommer det en regel sa dar.” (L)

Samma pojke har en lillebror som kan stélla till bekymmer f6r honom och han beréttar
om att nér tva typ 18-ariga killar™ gick forbi sé sa lillebror s att de hérde det.

’Ni ar mesar och [namnet pa respondenten] kan brotta ner er! ’Nej det kan jag inte
alls, sa jag. Da tittade de pa honom. D4 sa jag For helvete lillebrorsan, mamma
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kommer att ge dig smisk. Vada sa han, jag har ju inte gjort nagot. Jag hade tur for
annars hade jag akt pa javligt mycket stryk.” (L)

Flera barn har erfarenhet av att bussforarna inte alltid stannar eller méarker nér de ska av.

Nagra [forare] stannar langt ifran, nagra stannar langre ifran och nagra stannar inte
alls. Man star dar och ropar *halla jag ska av’. /.../ Vi hade gatt av och da var
lillebrorsan i trappan nar dorrarna gick igen. Och han stod dar och banka nar bussen
akte ivag. Han &r ju pinsam. Hela bussen glodde.” (L)

Taxiforarna brukar 6ppna dorren och sldppa av barnen och i négra fall foljer han med
till dorren.

’Han foljer med mig &nda fram till dorren nar jag aker hem. /.../ aker till fritids, men
ska snart sluta.”” (G)

425 Bussforare och bussen/taxiforaren och taxin

De barn som aker ldnsbussar kénner igen chaufforerna da det ofta 4r samma forare. En
del vet man namnet pa och nagon bor i ndromradet. Nar det géller stadsbussarna sa
kidnner man inte forarna till namnet, &ven om man kénner igen flera till utseendet.
Flertalet séger att det inte spelar nagon roll om man kinner varandra men ett par barn
tycker att det dr trevligt nir de hédlsar. Tidigare ndr man akte skolbuss till skolan 1
nidromradet visste alla vad foraren hette och de visste elevernas namn och var de bodde.
Alla tycker att forarna kor bra forutom att ’de svénger sé hart” (B) som en pojke
uttryckte det. Synpunkter pé att yngre forare korde snabbare fanns ocksa

”Det spelar ingen roll hur de &r bara man kommer fram.” (J)

Nér det géller ldnsbussarna dr de nya och fina enligt eleverna, men en del balten
fungerar inte och det dr en pojke kritisk till, och stadsbussen ér nerklottrad och forstord
menar flera barn.

’Samst med bussen &r trasiga balten. /.../ Det finns de som tycker att det &r coolt och
héaftigt att kluddra.” (B)

Barnen som é&ker taxi menar att det &r lite olika hur forarna &r, men det spelar ingen roll
bara man kommer fram, som ett barn uttrycker sig. Andra kinner trygghet i att kénna
forarna och att de dr snélla, pratar och spelar bra musik. Synpunkter pa att kvinnliga
forare 4r béttre 4n manliga framfordes av en pojke.

”X ar snall och pratar.” (N)
’Han ar ganska snall och han spelar fin musik.” (G)

”Tjejerna brukar kdra battre. Killar kor som drullar generellt. /.../ X som har kort taxi
han var bra.” (M)

4.2.6 Tankar om ansvar och trafiksakerhet

Det eleverna tinker pa nir de hor begreppet trafiksdkerhet handlar om olika slags
utrustning som lyse pa traktorn, cykelhjilm, att ha vinterdick pé vintern, men ocksé att
man gor som man ska sd man inte blir tagen av polisen. En elev tinker pé att bilar kan
kora av végen.

Oftast brukar jag ha lyse pa traktorn for da ser man. /.../ Jag har cykelhjalm. /.../
Ibland far pappa och jag dra upp bilar. Da ringer de till 0ss.” (A)
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’Det ar viktigt att man kor ratt och att inte polisen tar en.”” (B)

P4 vintern ska man ha vinterdéck. Det brukar vara halkigt pa vagarna och har man
sommardack sa kan man trilla 6ver [visar med handerna hur den tankta bilen véalter].”

(D)
... gora som man ska da hander inget.”” (E)

Négra sager att de anvinder bélte och reflexer nér det &r morkt medan det ér flera som
inte foljer de trafikregler som man kénner till eller anviander reflexer, fast de vet att man
syns béttre. Samtidigt kan man ha synpunkter pa andra sikerhetsaspekter som
exempelvis rattfylleri och att det borde vara alkolas pa alla bilar.

»Stanna vid rott, lamna foretrade till gangarna. Halla hastigheten som jag inte gor. Jag
ligger langt 6ver.” (J)

”Alkolas maste det vara. Och att férarna maste satta pa sig baltet direkt. ... de vantar
tills de kommer ut pa vagen.” (J)

”Jag vet inte... ska man ga pa hoger sida, men det gar ju inte. /.../ Den reflekterar. Det
ar nog darfor det heter reflex.” (K)

En pojke funderar 6ver nyttan med reflexer och séger forst ”darfor”, men sen kommer
han pa en annan anledning.

’Reflexer ska man ha s inte polisen kommer och tar en.” (F)

Nér det géller ansvar handlar det till stor del om att ta ansvar for busskortet och hélla
reda pa det, pa mobiltelefonen och pé musikspelaren (mp3-spelaren). En av eleverna har
blivit bestulen en gdng och han tycker att det r lite svért att hilla reda pa allt. Pa ett
annat plan handlar det om att ta ansvar for sin resa och att klara av den sjdlv. Man har
ocksé ansvar att meddela om man blir sen eller om det uppstar problem. Har finns det
klara rutiner hur man ska agera, och man vet att man far hjdlp om det behovs.

... ringer till skolan om man blir sen. [namn pa buss] gar sonder ibland. /.../ Hander
sallan. /.../ Ingen stress. /.../ Vi ringer och de lyssnar pa det och séger okej, ni kommer
senare.” (B)

’Har aldrig missat nagon av bussarna till skolan.” (C)

Skulle det hinda nagot pa resan sa sdger man i forsta hand till lararen, men man kan
ocksé prata med forildrarna.

Ansvar for vad man gor pa fritiden, vem man ér tillsammans med och hur man kan se
pa skadegorelse beskrivs av en pojke. Han har en ny “’laglés” kompis som brukar gora
mycket bus, men de ska sluta efter nyar. Fram till dess s& begrinsar de buset till att
ringa pé dorrar och kasta dgg och ruttna dpplen pa bussrutor, for det kostar inte sa
mycket menar han.

Jag har en ny kompis nu. Vi har sagt att vi inte ska gora nagot [bus] efter nyar. Sa nu
passar vi pa lite. Kanske plingar pa och kastar dgg mot rutor och sa. Sen blir det mest
bussar for de kostar ju inte sa mycket. [fortydligar] vi kanske &ar ute och cyklar och da
kanske vi kastar ett &gg mot vindrutan. /.../ ibland ruttna &pplen. [namnet pa kompisen]
borjade gora det for han ar liksom laglés... jag vet inte. /.../ Han la en konservburk dar
det gar ner dar bussen stannar.” (L)
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4.2.7 Tankar kring olyckor

Flera barn tror att det sker mest olyckor i 10-15 arsdldern. En anledning kan vara att de
kdnner sig stora di, menar de. Det kan bero pa stress och att de tinker pa andra saker
och glommer bort att se sig for.

”Ju aldre man blir ju mer sjalvsaker blir man.” (J)

Tror att det ar de i 11-12 arsaldern. Kanske &r for att de ar lite stora, jag vet
inte.””(B).

’De tanker inte s mycket de bara gar. Speciellt folk i min alder de bryr sig inte ett
smack om trafikregler... de yngre har respekt for trafikreglerna, det skiter man
fullstandigt i den har aldern.””(M)

’Anledning till att olyckor drabbar de aldre barnen. De tanker pa andra saker som man
inte ska tanka pa.” (D)

Flera barn tror inte att det kan hinda dem négot i trafiken trots att de beréttar att de
glommer att se sig for ibland och de vet att det hdander olyckor. Den olycksrisk man ser
ar att man kan ramla nir man gér av bussen eller att man halkar nir det &r vinter. En
flicka menar dock att man kan bli pakoérd av bilar som kor fort och en pojke séger att det
var nira att han rdkade ut for en olycka nér han sprang ut till sin buss. Han hérde bussen
men sdg den inte. En pojke tror inte att det kan hénda olyckor nir man aker taxi.

’Bara ibland bara glémmer bort att se sig for... Man kan halka och sla sig och det ar
inte s& himla kul.”” (E).

... sen horde jag, men sag inte att bussen kom... det var nara. Det var obehagligt.” (L)
’Ja, man kan bli éverkord nar en bil kor jattefort.”’(C)

Man kan ocksé krocka eller kora av vigen om man ar onykter séger en pojke och
beréttar om en olycka dér en pojke som han kdnner dog sedan han blev pdkord av en
onykter forare. Nagon ser obevakade jarnvagsovergangar dar tag kan kora pa en buss
som en olycksrisk.

’Krock, eller kor av vagen ifall foraren inte ar nykter. /.../ En har dott som jag kanner.
Det var tragiskt. Han gick mot gron gubbe pa ett dvergangsstélle och sen kom en
onykter taxichauffor. Utan att kolla hur det var med honom... Han dog pa stort. Han
dog direkt.”” (J)

”Var han gammal?”” (Intervjuaren)
“Tretton... De skulle ha alkolas. Sa ar det pa bussarna. Det borde vara pa alla bilar.”

()
’Obevakade jarnvagsévergangar dar bussar kor 6ver och blir pakérda av taget.” (M)

En pojke tidnker inte pé att det kan hidnda ndgon olycka for det &r statistiskt sett liten risk
att man rakar ut for det, menar han.

Synpunkter pa hur man kan forbattra trafiksdkerheten for skolbarn genom att sldappa av
dem pa ritt sida framfordes av en pojke som ocksd hade en mer tekniskt raffinerad
16sning med reflexsdndare och varningslampor i bilen och som varnade for skolbarn
eller drog 4t handbromsen.

Olyckor kan ske av olika anledningar som t.ex. att man kor for fort och bromsar for
sent. Taxin kan bli pakord av en bil menar en flicka, och en pojke menar att det kan
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hinda om man inte sdtter pa vinterddck. Han sdger ocksa att man kanske tappar en boll
pa vigen, men da giller det att veta att den inte dr viktig.

Till exempel om man kor for fort och bromsar for sent kan man kdra pa en annan bil
eller om man inte tittar rakt fram och sa tittar man at sidan och da rakar man vrida pa
ratten.”(G)

””Att det kommer en bil och kér pa [taxi].” (1)

4.2.8 Kunskap och utbildning

Ett par barn siger sig ha fétt trafikundervisning i1 skolan. Flera elever har busstranat
vilket innebar att de har 8kt buss tillsammans med en assistent i skolan och fatt 1ira sig
hur man ska gora. Busstraningen har pagatt sé lange eleverna har behovt for att kéinna
sig trygga 1 att de klarar resandet. Ett par elever menar att de lért sig sjdlva och att
information finns bade i bocker och pé dator. Det ar aktuellt for en elev som ser fram
emot att f4 dka moped till varen och kénner att han behdver veta lite mera hur vigarna
gér sa han kan hitta. En annan pojke har lért sig regler pa trafikskolan. Han har tagit mc-
korkort.

»_.. veta mer om trafik och vagar och hur de svanger... moppe till varen.” (B)
| borjan var det jattepirrigt men nu ar jag van. ’(C)

Jag har tagit mc-korkort. /.../ Jag fick ta det i fortid. Jag kor efter eget huvud. /.../ Nu
sager jag hur det ska vara sen sa sager jag min da... Man ska vanta tills det ar grén
gubbe och sen ska man ga 6ver. Det skiter jag i jag gar over. Jag korsar gatan. Jag
skiter i om en snutbil kommer jag gar i alla fall. Skit samma. Det har aldrig hant
nagonting forut sa varfor ska det handa nat nu?/.../ Jag ser mig for lite snabbt... ah, skit
samma.” (J)

Flera barn menar att de lart sig sjdlva medan andra menar att det ar fordldrarna och
syskon som lart dem. Nagon har lért sig pd dagis och ndgon annan genom barnprogram
pa tv.

’Det har jag lart mig sjalv nastan. Jag ar nyfiken generellt. Speciellt hur trafikljusen
fungerade inifran, sjalva styrsystemen och det fick mig att lara mig mycket om
sadant.” (M)

’Dagis... Och sen har jag lart mig sjalv. Mamma har f6ljt med pa bussen sa att han
skulle hitta till skolan.” (L)

’Man ska se sig om at bada hallen och lyssna innan man gar over... Det ar en sang
som jag har lart mig... Pa Bollibompa.” (H)

’Man ska se sig for.”” (1)

429 Taxieller buss

Alla elever som é&ker buss véljer helt klart att 8ka buss framfor att aka taxi. Det dr roligt,
man sitter bra, det finns fler vuxna och att man har kompisar ar nagra skil for detta.
Men ér man liten kan det nog vara en fordel att dka taxi, menar en pojke pd mellan-
stadiet. For nagra elever i Aspergerklassen ar taxi béttre for att det dr lugnare och sé kan
man “tdnka béttre”.
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’Buss framfor taxi!! ... Om man gar i lagstadiet da kan man kanna sig otrygg nar folk
knuffas och sa. ’da ska man nog aka skolskjuts. Det gjorde jag och det var bra.”” (B)

’Buss! Man sitter bra och man har kompisar... fler vuxna ar ocksa bra.”” (C)
Det ar jatteroligt att aka buss tycker jag.” (D)

Taxin, det kanns lite skont nar den kommer och sa sétter man sig och det ar lite varmt.
Det &r lite varmare &n dar ute och sa bara sitter man dar tills man aker fram. Jag vill
helst inte att den ska sluta s& snabbt for jag vill bara sitta kvar och tanka. Jag gillar
nar det ar rorelser. I en bil kan jag tanka béttre an vad jag kan pa en san har stol.”(K)

Taxi! FOr det ar avskilt, mindre stokigt. Det kan ju vara trdngare dar men taxi ar
bekvamare och mindre folk och sa dar. Det kénns ganska smidigt ocksa.””(K)

Den pojke som tidigare akt buss men nu éker taxi langtar till att han ska fa busskort
igen, trots att han ként sig bade ledsen och oséker nér han akte buss tidigare. Och fér
han vélja mellan buss och taxi s& viljer han buss, &ven om han far gi till busshall-
platsen. For dar finns det mer kompisar och det dr skonare att aka. Taxi dr dock “’bra pa
sitt sdtt”, menar han. Tidigare dkte han buss men han forsov sig ofta och kom inte i tid
sa darfor fick han taxi. Favoritplatsen i taxin dr fram, bredvid foraren och dir kan han
ofta sitta.

’Det basta ar att jag kommer i tid och det samsta ar att det &ar trakigt [taxi]. Det ar
skonare att aka buss.” (J)

En pojke pa mellanstadiet foredrar taxi d& det kdnns tryggast i dagsldget men tror att
han vill aka buss nér han blir lite storre. Légre ljudniva och att slippa ga upp sa tidigt ar
andra fordelar med taxiresan enligt nagra elever.

”Nar jag nuddar taket och jag bérjar bli for stor da ska jag nog aka buss.” (H)
Taxi ar mycket battre man behover inte ga upp sa tidigt. (1)

4.2.10 Vad vuxna tanker angaende skolresan

Négra elever pratar om resandet hemma. Och flera vet att bade skola och hem tycker att
de &r duktiga som klarar av bussresorna och de far mycket berém béde frdn hem och
skola. Den flicka som é&ker buss till fritids tre gdnger per vecka ville sjalv borja éka buss
och bdde hem och skola var positiva till det, sa hon fick da borja busstrdna. Nér det
géller taxiresorna tror de att fordldrarna tycker att det ar bra att de kommer till skolan.
Ibland kan de ténka att de kan kora fel och 1 ndgot fall ger taxiresorna upphov till en
uppgiven suck hos fordldrarna, tror en pojke.

Jag tror att de tycker att det ar bra att jag 1ar mig.”” (B).
’De sager att jag ar duktig.” (C)

4.2.11 Ovriga reflexioner
Tips till elever fran elever

Eleverna har olika tips till elever som ska borja aka buss till skolan. De menade att det
var viktigt att sitta fram, lyssna pa foraren och att ha en mobiltelefon med sig. Man
skulle ocksé tinka pa att se sig for sa det inte kommer bilar. Viktigt var ocksa att tdnka
pa trafikregler och att det finns forare som inte &r observanta. Vikten av att inte reta upp
andra &r ett viktigt rdd fran en pojke.
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””Att man fragar om man far sitta fram och att man ska lyssna pa vad chaufforen
sager.” (B)

At sitta langt fram och séga till chaufforen sa han kan saga till vart man ska ga av.
©)

’Man ska ha med en mobil sa att man kan meddela sig och ringa och saga att man &ar
forsenad.” (D)

... kolla efter bilar. /.../ Sékerhet foér mig sjalv.”” (N)

’Man ska trycka och véanta pa att det blir gront och sen ska man titta for det finns
klantskallar som inte tittar pa trafikljusen.” (M)

Var forsiktig pa gatan och se dig for innan du gar éver... Tanka pa att inte reta alla
andra... det smaller direkt.””(L)

4.3  Delprojekt 3 — Intervjuer med barn som varit involverade i
skolskjutsolyckor

4.3.1 Upplagg av resultat

Detta delprojekt har ett ndgot annorlunda angreppssétt vad giller analys &n de tva forsta
delprojekten. Hér ligger fokus inte 1 forsta hand pé skolskjutsresans olika moment, utan
snarare pd det moment och den del av skolskjutsresan som kan kopplas samman med
den specifika olycka som varje intervju beror. Detta innebér ocksa att upplagget av
resultat delvis ser annorlunda ut. Fran att i de tva forsta delstudierna framst ha tittat pa
“hela-resan-perspektivet”, med alla dess delar och barnens egna tankar kring dessa, gors
1 delprojekt 3 dven en "neddykning” i de moment dir faktiska olyckor skett. Fakta kring
olyckan i kombination med barnets egna upplevelser och tankar kan pa sé sétt skapa en
bild av och en forstaelse for varfor olyckan skedde.

Resultatet av delprojekt 3 presenteras i form av sex fall” involverade i fem olyckor, dir
utgdngspunkten ér de specifika och faktiska fem olyckshéndelser som intervjuerna har
utgatt frdn. Varje “fall” presenteras for sig. Inledningsvis beskrivs det aktuella fallet
utifran korta fakta om olyckan hdamtade frin polisrapporten. Direfter foljer ett avsnitt
dir barnet har beskrivit sin skolskjutsresa dverlag, utan fokus pa olyckan. I detta
sammanhang presenteras materialet pd samma sitt som i delprojekt 1 och 2, dvs. med
ett “hela-resan-perspektiv”. I avsnittet som foljer behandlas sjdlva olyckan, utifran
barnets egen berittelse. Slutligen, efter samtliga redovisade fall, diskuteras och jaimfors
de olika presenterade olyckshédndelserna.
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4.3.2 ADRIAN

Fakta om olyckan

(hédmtat ur polisrapport:)

Tid: Eftermiddag k1. 15.10

Véader: Uppehall

Vaglag: Vigbanan vat/fuktig
Vagtyp: Gata (allékorbana)
Trafikanvisningar: (uppgift saknas)
Trafikmiljo: Tattbebyggt omrade
Hogsta tillatna hastighet: 50
Trafiksignal: Saknas
Ljusférhallanden: Dagsljus
Gatu-/Vagbelysning: (uppgift saknas)
Skada: Lindrigt.

Alder vid olyckstillfallet: 15 ar
Kon: Pojke

Beskrivning av handelseforloppet: Fotgéngare skulle korsa korbanorna framfor
stillastdende buss varvid denne pakdrdes av personbil.

Olyckskategori/héindelse: Barn som har brattom till bussen alt. Barn som gar/springer
ut framfor buss (Anund, Larsson et al. 2003)

Skolskjuts en vanlig dag

Adrian beskriver hur hans skolskjutsresa brukar se ut for det mesta. Han aker linjebuss
till skolan som ligger inne 1 stan.

Att ga till bussen

Fran hemmet till busshéllsplatsen gér han ensam, det dr ca 100 meter att ga. Hallplatsen
ar pa “ritt sida” av viagen. Bussarna gér med ca 20 minuters mellanrum pé vardags-
morgnarna.

Sedan olyckan har Adrian bytt skola, men bade den gamla och den nya skolan ligger
inne i staden, varfor sjdlva bussresan frdn hemmet och in till centrum ser likadan ut idag
som d4 han gick pa sin gamla skola. Det dr bara promenaden fran busshallsplatsen inne
staden och till skolan som é&r lite annorlunda numera.

Vantan pa bussen

Adrian berittar att bussarna inte foljer tidtabellen alla gdnger utan brukar vara

5-10 minuter forsenad. Det dr nagot som man far rdkna med, och Adrian behdver inte
skynda sig. Ofta kommer dock 2—3 bussar efter varandra, eftersom alla inte far plats pa
en enda buss. Vid hans busshéllsplats star d&ven andra personer och vintar, bl.a. nagra
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som han kénner. Ibland pratar han med kompisar och har han ingen att prata med sé
lyssnar han pd musik istéllet. Men det dr egentligen inte s kul att std och vénta péd
bussen, speciellt inte pd vintern. P4 sommaren ér det inda ratt sa okej”.

I: ’Blir man stressad om bussen inte kommer?”’

Adrian: ”’Nej, man blir val mest orolig, ska man orka vanta? Har man missat den? Eller
ska man rent ut sagt skita i det?”

Ga pa bussen
Det &r ingen trangsel i samband med péstigning d& bussen kommit, utan alla star 1 ko.

Adrian: ’Man star fint i kon.”

Aka buss till skolan

Bussresan in till stan tar ca 15-20 minuter, det beror lite pa hur ofta den stannar vid
andra busshallsplatser ldngs vigen. Adrian funderar inte s mycket 6ver busschauffor-
erna, men tycker att de verkar ganska uttrikade. Overhuvudtaget kan han inte riktigt
beskriva hur det kédnns att &ka i bussen, men pdpekar att det 4r mycket klotter inne 1
bussarna. Sen beror det ocksa pé vilket séllskap man har, om det 4r bra kompisar med
som man kan snacka med. Flera gdnger har det hint att man har fatt st upp i bussen,
’packade som sardiner.”.

I de nyare bussarna finns det bilten. Men Adrian anvénder inte bilte och
busschaufforerna struntar i att pAminna passagerarna om baltesanvandning.

Adrian: ’Det ger dom fan i, kort sagt [busschaufférerna]. /.../ Ingen som anvander. Det
ar val i sa fall den dar cp-skadade kvinnan. /.../ Man tycker val egentligen att man ska
anvanda. Nja... i sa fall anses man vara lite halvfjantig och sa. Na. Nord...”

Ga av bussen

Inne i stan kliver han av bussen for att sedan ga till skolan. Han har inte s& brattom med
avstigningen eftersom lektionerna bdrjar forst halv nio och han dr framme i skolan
redan tio i atta.

Vantan pa bussen

Efter skolan gér Adrian till busstorget for att ta bussen hem. Han vet pé ett ungefér hur
lang tid det tar att ga dit. Om han slutar tidigt gar han lite pa stan tills dess att bussen
kommer, eftersom han @ndé inte har ndgonting att gora. Efter skolan skingras eleverna,
varfor Adrian oftast gar ensam. I sin nuvarande skola har han inte sa manga kompisar,
och han saknar sina gamla kompisar, frdn den gamla skolan.

Ga pa bussen

Adrian tycker att det dr mer tringsel da han ska kliva pa bussen hem 4n da han ska kliva
pa bussen till skolan, pd morgonen.

Adrian: ”’Det &r nar vi ska ta bussen hem, da brukar det alltid vara storst gar forst.
[tystnad] Da far man bara finna sig i det.”
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I: ’Hamnar man langst bak da?”
Adrian: ”"Ja, da hamnar man langst bak.”
I: ’Vad skulle handa om du ocksa forsokte...”

Adrian: " Tranga mig fore? Ja, om dom &r mindre &n jag, da skulle det inte vara nagon
storre fara. Eller om de ar svagare, da ar det ingen fara. Men om dom &r stérre... ja,
da kan man aka pa en small om man har otur.”

I: ’Vuxna... ar det mest ungdomar som tranger sig?”’
Adrian: ”’Nej, det &r mest ungdomar. Vuxna brukar inte vara sa.”

Ga av bussen

D4a Adrian ska kliva av bussen vid hemmet ligger hallplatsen pa “fel” sida av viagen. Det
ar lite otdckt om det 4r morkt, och han tycker att det borde finnas fler lampor i omradet.
I 6vrigt ar det ingenting som kénns speciellt annorlunda da han stiger av bussen vid
hemmet, jaimfort med d4 han stiger av vid skolan. Liksom d& han kliver av bussen vid
skolan sa kédnner han inte heller ndgon bradska da han ska hem, eftersom han inte har
nagra tider att passa.

Tankar och kanslor kring skolskjutsen 6verlag

Adrian tycker inte om skolan. Och eftersom han forknippar skolskjuts med just skolan,
som han inte tycker om, sd dr hemresan och avklivningen hemma trevligare dn di han
ska till skolan — da vill han bara hem.

I: ?Om du téanker pa skolskjutsen éverlag, kanns det bra eller daligt eller jobbigt...?”
Adrian: ”’Nja, det ar val inte sa jattekul att aka till skolan...”
I: ”’Ar det mer att du &r pé vag till skolan, som du inte tycker om?”’

Adrian: "Inte sa jattekul, da ar det sa har, Gud nu ska jag ha en hel lang dag i skolan...
/...I Jag tycker inte om skolan helt enkelt!”

I: ”’Sa varfor du inte tycker det ar sa kul att aka buss, det ar for att du tanker pa dit du
ska?”

Adrian: ”Ja, exakt! Inte sjalva... Bara... snart skolan, jippie...”

I: ’Hade det varit nagot kul [resans mal] sa hade det kants annorlunda?”’
Adrian: ”Ja, da hade det varit mycket skojigare.”

I: ’Nar du aker hem da?”

Adrian: Ja, da ar det sa har *ah, skont att komma hem efter en lang dags arbete...
/...I Det kénns alltid skonare. Sen ar det bara skont att sitta hemma och slappa...!”
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Olyckan

Innan olyckan

Den dagen dé olyckan hinde var ocksa forsta dagen pa en praktikplats inne i staden.
Morgonen hade varit som vanligt — han tog den buss som han brukar ta in till
resecentrum, men istéllet for att ga till skolan gick han till sin nya praktikplats.

Efter dagens slut hade han brattom hem. Bussen skulle snart g&, och han hade absolut
inte lust att vinta en extra timme tills dess att nésta buss skulle komma. Dessutom hade
han spillt 1dsk pa sig pa sin praktikplats och ville snabbt hem och tvitta sig.

Adrian: Ville inte vanta en timme for att komma hem. [tystnad]. Nej du... S& kul &r det
inte att sitta och vanta pa en buss... N&, na. /.../ Och jag hade bradis hem. Ville hem
och ata och dels sa vill jag bara hem och tvatta av mig for jag hade spillt en massa lask
pa mig. /.../”

I: "Jag tanker sa hér... i och med att det var din forsta dag pa praktikplats... Jag vet
inte, men kande du att du var extra stressig... FOr jag kanner sa att nar jag ska borja pa
nat nytt stalle eller bara préva pa nat nytt, att jag ar lite stirrig...?”

Adrian: ”’Nej... Jag kommer inte ihdg sa mycket fran den dar praktiken. Jag minns mest
bara hur jag blev pakord. [kort tystnad]. Jag minns bara att jag hade spillt lask pa mig.
/... Jag ville hem och duscha.”

Adrian ser att bussen redan stdr inne vid resecentrum och att den &r pé vég att kora
dérifran. Han bestimmer sig for att hinna med den. For att komma dit méste han ta sig
over en trafikerad tvéfilsvdg. Att ta sig bort till nirmaste overgingsstille skulle ta for
lang tid. For att ta den snabbaste vigen over méaste han passera framfor en stillastiende
buss.

Olyckstillfallet
Adrian springer, hor nadgon tuta och tittar at vanster dér han ser bilen.

Adrian: ’Sen tittade jag 6ver pa vagen dar. Jag ser ingenting. Sen nar jag springer
over... Tankte springa Gver vagen lite snabbt, for jag ser bussen pa vag fran
resecentrum /.../ Tankte att jag kan hinna om jag skyndar mig pa nu. Sa springer jag
over. Sen ar det nan som tutar. Tittar jag at vanster. Och sa ser jag en bil. ’Neeeegj!”.
Pang. /.../ Det var typ under mindre &n en sekund, da bara tankte jag... Jag fick bara
typ upp en bild fran en film jag sett, nagra dagar tidigare. Som ploppade upp bara. Sen
sag jag bilen. Téankte bara ’Ah, shit!’. Pang sa 1ag jag pa marken.”

Sen minns han inte riktigt vad som hinde. En enorm smarta i benet och en unge som
skrek "Mamma! Ar han d6d?”. Han kravlade mot trottoaren.

I polisens olycksrapport star det att Adrian sprungit framfor en stillastdende buss, men
det dr alltsé inte den buss som Adrian hade {or avsikt att hinna med. Busschaufforen
frén den buss som Adrian sprungit framfor kommer fram och fragar hur det gick.
Mannen som kérde pa honom sa: ”’Vad i helvete tankte du pa unge?!”. Adrian sa forlat,
men tinkte samtidigt att det ju var mannen som hade kort pa honom. Ett ungt par ringde
efter ambulans. Vintan pa ambulansen kdndes som en evighet. Och det var mycket folk
som stod och stirrade.

Adrian berdttar om ambulansresan, hur ont han hade. Benet och armarna var helt
uppskrapade. Fortfarande, nistan ett &r efter olyckan, kan han kinna smérta i benet da
han gar.

76 VTI rapport 548



Efter olyckan

Adrians praktik uteblev, men sjélv tycker han att det var skont att fa vara hemma. Da
han kom tillbaka till skolan gick han pa kryckor. Andra elever retade honom och den
hér tiden, precis efter olyckan, upplevde Adrian som mycket jobbig och han tinker
oftare pa tiden efter olyckan &n pa sjdlva olyckan.

Adrian: "Jag tanker pa det minst tio sekunder varje dag. Fast nar jag tanker efter,
sjalva den dar sjukhustiden dar, det var inte det varsta. Det varsta var bara att jag var
helt forsvarslos. X och X och alla andra pa skolan kunde ju ge sig pa mig. /.../ Det var
det som jag tyckte var varst. FOor da var jag helt forsvarslos, da kunde jag inte géra
nanting. Mer &n att sdga dumma saker tillbaka.”

Adrian far frigan om varfor han tror att olyckan hdande. Han svarar att han hade brattom,
han ville hinna med bussen och han struntade i 6vergéngsstéllet. Numer gar han 6ver
vid overgéngsstillen och véntar hellre en timme &n jaktar.

Adrian: ”Ja, jag ar radd att det ska héanda en gang till. /.../ Alla ar val radda for
nanting. /.../ Jag gor inte om det dar! Jag gar nog hellre 6ver vid vergangsstallena i sa
fall. N&, na. Det &r inte vart det. Da star jag hellre och vantar en timme.”

Och Adrian tror inte heller att han kommer att gldomma det han har varit med om.

Adrian: ”’Nej, det kommer jag inte att géra. Det sitter... for djupt, helt enkelt.”

Vad kan man gdra for att forhindra skolskjutsolyckor?

Adrian funderar 6ver om det dr nadgot speciellt man kan gora for att forhindra att
skolskjutsolyckor intréffar. De forslag han kommer pd handlar om hur man riskfritt ska
ta sig till busshéllsplatsen, alltsé relaterat till den olycka som han sjilv varit med om.

Adrian: “’Det var den svaraste fragan hittills...! Jag vet i alla fall en grej. Att det inte
ska vara sa langt mellan busshallsplatserna. /.../ En gang under vagen eller nanting
[till busshallsplatserna].”

4.3.3 BEATA

Fakta om olyckan

(hamtat ur polisrapport:)

Tid: Morgon k1 8.36

Vader: Uppehall

Vaglag: Torr

Vagtyp: Gata
Trafikanvisningar: Huvudled
Trafikmiljo: Tattbebyggt omrade
Hogsta tillatna hastighet: 50
Trafiksignal: (uppgift saknas)
Ljusforhallanden: Dagsljus
Gatu-/vagbelysning: Slackt

VTI rapport 548 77



Skada: Lindrigt.
Alder vid olyckstillfallet: 13 ar
Kon: Flicka

Beskrivning av handelseforloppet: Bilist korde pa yngre person som sprang framfor en
buss som stannat vid hallplats.

Olyckskategori/hindelse: Barn som gar/springer ut framfér buss
(Anund, Larsson et al. 2003)

Skolskjuts en vanlig dag

Beata dker med linjebuss till skolan, som ligger relativt centralt i den stad som hon bor
1. P4 vardagsmorgnarna gors en “specialtur” just med tanke pa de elever som ska resa
till den aktuella skolan. Den skolan hon gér i1 idag 4r densamma som vid olyckstillfdllet,
dé hon gick i sjuan.

Att ga till bussen

Beata bor varannan vecka hos sin mamma och varannan hos sin pappa. Hon tar dock
samma buss till skolan, eftersom fordldrarna bor néra varandra. Végen till busshall-
platsen ser lite annorlunda ut, beroende pé var hon for tillfdllet bor, men Beata upplever
det inte som sa stora skillnader. Det enda hon kan komma pé ar att d& hon gér pa bussen
hos pappa sa ér det inte s& mycket folk pd bussen. Oavsett om hon ska g till bussen
frdn mamman eller pappan s& promenerar hon. Nér hon ar hos pappan gér hon forst till
en kompis, sedan till héllplatsen. Nér hon &r hos mamman gir hon ensam. Promenaden
till busshallsplatsen tar ca 5—7 minuter.

Nér hon kommer frn pappans hus maste hon ta sig dver en korsning. Det finns inga
overgéngsstillen i1 narheten, men Beata upplever inte detta som ndgot problem.

Beata: ”’Det &r ingenting man tanker pa.”
Beata dr morgontrott och maste ofta skynda sig till bussen. Ibland hiander det att hon
missar bussen. I sa fall ringer hon nadgon for skjuts.

Beata: ’Om ingen &r hemma far jag val ta en annan buss. Fast da gar inte den direkt
till skolan, om jag tar en annan buss. D& far man ga éver [namn pa bro] och ga...”

Beata ger ett intryck av att detta med att missa bussen inte &r ndgot som gor henne
speciellt stressad eller orolig. Overlag dr védgen till busshéllsplatsen ingenting som hon
funderar dver, eller kdanner ndgot speciellt infor.

Vantan pa bussen

I véntan pé bussen dr hon med kompisarna, men eftersom hon ofta ar sen till bussen sa
hinner hon sillan vinta.

Ga pa bussen

Det ar ingenting speciellt som utmérker pastigning av bussen vid hemmet, menar Beata.
Det dr lugnt pd morgonen, alla ar lite smétrotta.
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Aka buss till skolan

Bussresan till skolan tar ungefédr 20 minuter. Det dr oftast olika busschaufforer som kor,
och Beata tanker inte pé vilka de &r. I de nyare bussarna finns bélten, men Beata
anviander dem inte.

Beata: ’Na. Man tanker inte pa det.”
I: ’Busschaufforen sager inte till heller?”
Beata: ’Nej.”

Under bussresan sitter hon mest och sover, eftersom hon ér trott. Pa frdgan om hon
kénner sig trygg dé hon aker, eller om hon t.ex. oroas av “konstiga mdnniskor” pa
bussen, sa svarar hon:

Beata: “’Nej, tanker jag inte s mycket pa.”

G4a av bussen

Avstigningen vid skolan upplevs som odramatisk, trots att det & manga ungdomar som
ska av. Det ér lugnt, och ingen som rusar av.

Vantan pa bussen

De ganger som alla pé skolan slutar samtidigt sitts extrabussar in. Ibland far man vénta,
om man slutar tidigare. En del elever sitter da kvar pé skolan och véntar. Sjélv brukar
hon ga ner till stan och ta en annan buss darifran, for ’man vill ju inte sitta och vanta
tva timmar”. Men verlag tycker inte Beata att det dr ndgot speciellt med att viinta pa
bussen da hon ska hem efter skolan.

Beata: ’Man téanker inte pa det. Det &r vél bra.”
I: ’Det ar ingenting du funderar éver?”
Beata: ”N&.”

Ga pa bussen

Det ar mer folk som ska med bussen hem dn da man ska till skolan, och manga génger
far hon std upp 1 bussen. I motsats till den lugna resan in till skolan p4 morgonen sé ar
det mer “tjafs” pa hemresan pé eftermiddagen. Och oftast ar det de yngre, de som gar i
sjuan, som dr stokiga.

Beata: ’Nar man gick i sjuan sa ville ju alla pa bussen jattesnabbt. Nu orkar man inte
braka.”

Ga av bussen

Avstigningen vid hemmet upplevs som lugn, och hon kénner sig inte stressad.

Tankar och kanslor kring skolskjutsen dverlag

Beata reflekterar inte dver sin skolskjutsresa, utan ser det som odramatiskt och
oproblematiskt. Men det borde finnas fler bussar s& man slipper st upp — inte av
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sdkerhetsskal utan for att det &r mer bekvamt dn att st upp. Att fler bussar borde séttas
in dr ndgot som eleverna har tagit upp i skolan, men ingenting hénder.

Beata: ’Dom [lararna] skiter i vad vi sager, kanns det som.”

Olyckan

Innan olyckan

Olyckan hinde pa morgonen. Sjuorna i Beatas skola skulle till en lokal inne i stan 1
samband med ett skolprojekt. Detta innebar att resvigen sag lite annorlunda ut én
vanligt denna morgon. Beata tog samma buss som vanligt frin hemmet, men istillet for
att kliva av vid skolan sé fortsatte hon och hennes klasskompisar att dka in till buss-
torget 1 stan. Dér bytte de till en linjebuss som passerar den lokal dér de skulle vara just
denna dag.

Ingen ldrare hade beskrivit hur de skulle ta sig till platsen for projektet, utan detta fick
eleverna skota sjdlva. De visste bara var de skulle samlas och vid vilken tid, men inte
hur de skulle ta sig dit.

Beata: ’Da fick man ju ta sig dit bast man ville, det var ju ingen som sa att man skulle
gora sa och sa.”

Trots att denna dag innebar dels en annan skolskjutsvig dn vanligt, dels ett annat
uppldgg av skoldagen s& menar Beata att detta inte paverkade henne hur hon madde.

I: ”’Det var ingenting speciellt som var annorlunda mot andra dagar?”
Beata: ’Nej. Som vanligt.”

Olyckstillfallet

Bussen stannade vid den hallplats dér Beata och hennes klasskompisar skulle ga av.
Fran busshallplatsen skulle de sedan ta sig Over végen, till andra sidan. Langre bort
fanns ett dvergangsstille, men Beata och nagra till valde istéllet att ta en kortare vig,
framfor den stillastiende bussen. Det var ménga som skulle kliva pd bussen, varfor de
trodde att de skulle hinna dver innan bussens fortsatta fard.

Beata: ’Sa var det en massa folk som skulle ga pa, sa bussen stod still ett tag, och da
gick vi runt och skulle ga framfér bussen. Den stod ju still. /.../ Sen var det nagra som
gick bort till ett 6vergangsstalle jattelangt bort. Nagra gick dit, s gick jag och mina
kompisar och nagra till... skulle ga éver véagen. Vi gick framfor bussen.”

I: ”’Ni tankte att den skulle sta kvar?”’
Beata: "’Ja, det var massor med folk som gick pa.”

I: ’Kande ni att ni var tvungna att springa eller ga eller? Var det mycket annan trafik
runtikring just vid det tillfallet?”

Beata: "’Nej, det var tva killar som sprang fére mig. Da sa trodde jag... att det var okej
att springa, jag tittade inte. D& gjorde jag det med. Sa var det inte okej! [skrattar till].
Sprang.”

Precis vid det 6gonblick da Beata skulle springa framfor bussen kom en bilist som just
svingt av 1 den nérliggande korsningen. Bilen hade inte s speciellt hog fart, och efterat
berittade foraren att han hade kort rétt sakta, just med tanke pa att det var mycket folk 1
rorelse vid den aktuella tidpunkten. Beata f16g upp pé bilens motorhuv och slog i
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huvudet i framrutan. Bilen bromsade och Beata rullade pa asfalten. Hon hann inte tédnka
ndgonting och hann inte bli radd.

Beata: ’Nej. Nar jag sprang ut i vagen sa var det nat blatt, sa har. Sen... Jag tror att
jag stanna... stannade till, jag hann inte reagera. Sprang inte vidare utan stanna.”

I: ”’Du stannade till? Du reagerade med att stanna?”’
Beata: Ja.”

Nagon ringde efter ambulans. Bilisten fick panik, medan busschaufféren blev arg
eftersom Beatas olycka sinkade hans tidsschema. Och kompisarna blev rejalt
omskakade. Sjukhusvistelsen blev kort och Beata kom undan med létt hjdrnskakning
och négra skrapsar.

Efter olyckan

Beata tinker inte s mycket pa den olycka som hon varit med om. Hon pratar sillan om
den med sina kompisar, endast om man pratar om nigot liknande, da kanske hennes
egen erfarenhet kommer upp. Olyckan har inte heller paverkat henne vad géller kénslor
infor att dka skolskjuts. I det sammanhanget finns ingen skillnad mellan fore respektive
efter olyckan. Men pa fragan om hon tror att hon skulle ha betett sig annorlunda om inte
de tva killarna hade sprungit fére henne, s& svarar hon jakande.

I: Om inte dom har tva killarna hade gatt framfor, tror du att du hade... hade héant nat
annorlunda da, att du sjalv hade tittat...?”

Beata: ’Ja, det tror jag.”
I: ’Nu litade du pa att dom gick éver och klarade sig?”
Beata: Ja.”

Aven om Beata inte tinker och funderar pa olyckan s har den énda till viss del paverkat
hennes beteende i trafiken. Idag skulle hon inte gé& framfor en buss och hon tycker inte
om att gé Over stora vigar.

Beata: "Jag ar fortfarande sa har... jag tycker inte om att ga 6ver stora vagar. Nar
mina kompisar springer éver sa skriker jag pa dom. Dom tycker att jag ar lite I6jlig.
Overbeskyddande.”

I: "Gar du 6ver vid dvergangsstalle?”
Beata: ’Eller stannar och kollar ordentligt!”

Vad kan man gora for att forhindra skolskjutsolyckor?

Beata utgér frén sin egen erfarenhet d4 hon ska ge forslag pa hur man kan férhindra
skolskjutsolyckor, dvs. att man inte ska springa ut framfor bussen. Men samtidigt menar
hon att det egentligen inte spelar ndgon roll om det informeras om sddana hér typer av
olyckor, eftersom det inte efterlevs.

Beata: ’Inte springa ut framfor bussen!”
I: " Tycker du att ni skulle ha haft mer information om sant har eller?”

Beata: ’Na. Det skulle val ha hant anda, &ven om jag visste att jag inte skulle gora
det.”
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I: ””Jag tankte pa den dar situationen just da?”
Beata: “’Det spelar nog ingen roll, vad jag hade lart mig anda.”

4.3.4 CLARA OCH DISA

Fakta om olyckan

(hamtat ur polisrapport:)

Tid: Morgon kl. 8

Vader: Uppehall

Véaglag: Vigbanan vat/fuktig
Vagtyp: Annan allmén vég
Trafikanvisningar: Huvudled
Trafikmiljo: E;j tattbebyggt omrade
Hogsta tillatna hastighet: 90
Trafiksignal: Saknas
Ljusforhallanden: Gryning/skymning
Gatu-/vagbelysning: Saknas

Skada: Svart skadade

Alder vid olyckstillfallet: 9 ar resp 16 ar
Kdn: Flickor

Beskrivning av handelseforloppet: Tva unga flickor gick 6ver vigen till en busshallplats
och blev dé pakorda av privatbilist.

Olyckskategori/héindelse: Barn som har brattom till bussen
(Anund, Larsson et al., 2003)

Skolskjuts en vanlig dag

Systrarna Clara och Disa akte linjebuss till skolan innan olyckan. De beskriver sin
skolskjuts och dess olika moment s& som den for det mesta tedde sig fore olyckan. Vid
denna tid sdg de ingen speciell oro med att dka skolskjuts. Olyckan har dock fétt den
konsekvensen att de idag blir skjutsade med bil till skolan. Det dr bara Clara som ibland
aker med bussen.

Att ga till bussen

Flickorna gick ensamma till busshallplatsen fran hemmet. Att gé till busshallplatsen var
’helt okej”, menar lillasyster Disa, men Clara papekar att det kan vara lite obehagligt
om det dr morkt.

Clara: "Joda, fast nar det ar morkt ar det val lite obehagligt. Man ser ju ingenting pa
den har vagen, det finns ingen belysning.”
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Varken Clara eller Disa tycker om tidiga morgnar, och de beréttar att de ofta hade
bréttom till busshéllsplatsen. Bdda upplevde det som stressigt. Man fick skynda sig for
att hinna med.

Oftast hade de sdllskap med varandra. Ibland ékte de cykel, ibland gick de. Den éldsta
systern, Clara, gick for det mesta eftersom hon tyckte att det var besvarligt att cykla
med triningskldder. Disa cyklade oftast eftersom hon gar si ldngsamt. Uppskattningsvis
tar det ca 10 minuter att ta sig till hallplatsen, ’om man ska hinna i tid”.

Systrarna gick ”den vanliga vigen” fram till korsningen, och dér finns en cykelvdg som
de gick langs en bit innan de skulle korsa den stora viagen. Denna vég dr hart trafikerad,
med manga som kor fort. Speciellt motorcyklar, som dessutom ér svéra att upptécka.

Clara: ”’Man maste ju vanta tills det ar klart, det ar jattemycket bilar pa morgonen. Sa
ar man lite sen sa ar det svart.”

Vantan pa bussen

Hallplatsen, som ligger pa “’fel” sida av vigen, utgors av en insviangning i vigen. Vid
busshéillplatsen brukade ockséa andra std och vénta, men inga kompisar. Det var en
trakig véntan och det fanns ingenting att géra. Dessutom var det obehagligt att sta dar,
med bilar som kor snabbt.

Disa: ’Man bara star dar. Kollar om bussen kommer. Pratar. Klagar... att bussen inte
kommer [skratt].”

G4 av bussen vid hemmet

Nir de skulle av vid hemmet stannade bussen pa rétt sida” av viagen.

Tankar och kanslor kring skolskjutsen dverlag

Trots den héarda trafiken pd den vég systrarna var tvungna att passera for att komma till
hallplatsen s& kiande de egentligen ingen oro dver detta. Inte heller de 6vriga momenten
1 skolskjutsresan forknippades med oro eller dngslan.

Olyckan
Innan olyckan

Den dagen dé olyckan hinde var det gryning — det hade precis borjat ljusna och klockan
var ungefar halv atta. Clara minns att det var disigt. Det var mandag och det var
luciamorgon. Det var som sa ofta annars stressigt, och de kom ivig ganska sent och fick
darfor skynda sig till hallplatsen. Clara hade egentligen sovmorgon men skulle ta med
sin lillasyster Disa till busshéllplatsen eftersom fordldrarna skulle ivég tidigt till sina
arbeten. Clara sprang och Disa cyklade.

Clara: ’Sa skyndade vi oss. Disa tog cykeln och jag sprang val. Och ja... Sen nér jag
kom fram da sa stod Disa fortfarande vid cykeln. Jag trodde att du hade gjort det [last
cykeln]. /.../ Sa jag at dig [Disa] att lasa cykeln. For det var nagra som stod dar som
gick 6ver precis innan oss. Men vi hann inte ga éver med dem, for jag sa at Disa att
lasa cykeln. Och sen kom vi fram till véagen och det var jattemycket bilar. Och ja, man
var stressad... Ja...!”
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I: ”’Hur gor ni nar ni gar éver?”

Disa: Vi kollar om det kommer nagra bilar och om det inte gor det sa gar vi 6ver.”
Clara: ’/.../ Jag tror jag holl din hand.”

Disa: ’Nej, du sa bara Spring Disa, spring Disa.”

Clara: ’Men sa nar vi stod dar och vantade pa en lucka for att komma 6ver, s& kom
bussen och stéllde sig pa hallplatsen. Sa vart man annu mer stressad.”

Disa: ’Jag kommer ihag att du stampade med foten och sa Varfor slapper de inte fram
0ss.”

Clara: ’For bilarna fortsatte ju att kora. Och sen sdg det ut att vara en lucka, men den
var tydligen inte stor nog. Och sen blev vi pakorda.”

Olyckstillfallet

Det var si stressigt, de hann inte ténka. Men de kommer ihag bilarna fran hoger. Bilarna
var tillrackligt 1&ngt borta frdn hoger, men det var svirt att se frdn vénster. Det kom bilar
frén bada hallen, men mest fran vanster. Tva billyktor kom emot dem. Sen minns
flickorna ingenting mer.

I: Kommer ni ihdg vad ni tankte precis innan?”
Clara: Jag vet inte... Jag tror inte jag tankte nanting, jag var ju sa stressad.”

Disa: ”Jag sag sa har att det kom tva billyktor emot oss, sen kommer jag inte ihag nat
mer.”

Clara var medvetslos 1 ungefar en kvart, medan Disa vaknade relativt snabbt. Efterat har
de fatt reda pé att de lag tio meter ifrdn varandra.

Disa berittar att hon trodde att det var en mardrom. En bonde kom och fragade efter
pappas telefonnummer och ringde honom, som tog forsta tdget hem.

Clara: "Jag trodde ju att jag lag dar och dromde nar jag vaknade, alltsa nar jag
dppnade 6gonen. Allt var suddigt. /.../ Sen borjade minnet komma tillbaka fran
morgonen, att jag skulle ta Disa till skolan och sa dar.”

Clara och Disa ténker tillbaka pa olyckan och menar att de var stressade, de kunde inte
tdnka klart.

I: ”’Vad tror ni att det var som gjorde att ni hade svart att bedéma avstand?”

Clara: “Jag tror att det var for att jag var sa pass stressad, jag kunde inte tanka klart.
/...I Och sen var det disigt s& det var det som gjorde det svart att se.”

Efter olyckan

Systrarna skadades svért med benbrott och fick ligga pé sjukhus, i samma rum. De blev
borta fran skolan en vecka. Ingen av systrarna anklagar bilisten som korde pd dem, det
var inte hans fel.

Disa: ’Det var inte hans fel. Det var liksom antingen allas fel eller ingens fel, liksom.”

Efter olyckan f6ljde en tid da de vigrade ga dver trafikerade védgar. Familjen stodde
dem och de Ovade i att passera trafikerade vigar.
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Vad kan man gora for att forhindra skolskjutsolyckor?

Systrarna far frdgan om vad de skulle rekommendera andra barn att tdnka pa da det
giller att undvika den typ av olyckor som de sjélva varit med om. De svarar att man ska
vara jatteforsiktig da man ska ga Gver végar och att man ska stanna kvar om man &r
tveksam. Och Disa hénvisar till sin egen erfarenhet:

Disa: ’Nar man liksom star sa dar vid vagen, da vet man liksom inte att den dar bilen
kor for snabbt. Da kan man liksom inte veta, om man kommer hinna 6ver eller inte. Vet
man inte forran olyckan har hant.”

En tunnel under végen till busshillsplatsen skulle ocksa vara bra, menar flickorna. Disa
menar att det inte skulle spela ndgon roll med sénkt hastighet, bilisterna skulle inte bry
sig. Clara foreslar att det kanske skulle hjélpa om man satte upp skyltar som visade var
barn gér dver vagen. Och sen si hade det varit bra med belysning, som det dr nu sé ser
man knappt héllplatsen di det ar morkt.

Clara: Och man maste ju sta dar med ficklampa for att bussen ens ska se en. /.../ Och
det &r ju jatteofta sa har morgondis, jattedimmigt. Och det skymmer ju ocksa sikten.
Ocksa nar man ska ga Gver vagen da. Sa ar det svarare att se om det kommer en bil
eller inte. /.../ Och det &r ju &nda svart att bestamma hastighet, nar det inte ar nat ljus.”

4.3.5 ERIK

Fakta om olyckan

(hamtat ur polisrapport:)

Tid: 14.40

Vader: Uppehallsvader

Véaglag: Vigbanan torr

Vagtyp: Torg etc.

Trafikanvisningar: Ej huvudled

Trafikmiljo: Tattbebyggt omrade

Hogsta tillatna hastighet: Uppgift saknas
Trafiksignal: Uppgift saknas

Ljusforhallanden: Dagsljus
Gatu-/vagbelysning:Uppgift saknas

Skada: lindrigt skadad (dock inlagd pa sjukhus 1 vecka for larbensbrott)
Alder vid olyckstillfallet: 10

Kon: pojke

Beskrivning av handelseforloppet:
Olyckskategori/hdndelse: Barn som kommer i klam
(Anund, Larsson et al., 2003)
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Skolskjuts en vanlig dag

Idag ar Erik 12 &r och gér i sjétte klass. Hans intresse dr datorn och kompisar. Erik leker
ocksa mycket med lego. Erik har diagnosen ADHD och gar dérfor 1 en sarskild grupp pa
sin skola. Det dr en form av “alternativgrupp” dir han och ndgra barn med liknande
funktionshinder far extra hjélp.

Erik &ker i liten buss till och frdn skolan, men en dag i veckan aker han istéllet i stor
buss (M3). Det dr den dagen han har lektion i spanska. Resan till skolan tar ca tio
minuter.

Om man vill folja med en kompis hem, och t.ex. &ka med den stora bussen istillet for
den lilla, sa kan man gora det utan att behova ha intyg med sig till busschaufforen.
Kompisarna ringer till varandra och bestimmer; men man maste fraga sina foraldrar
dagen innan.

Ibland har man bussméten pé skolan, dér alla barn som éker buss samt rektorn &r med.
Erik tycker ’sadédr” om dessa méten. Det dr oftast samma saker som tas upp, t.ex. att
man ska anvinda bussbalte (sidkerhetsbélte). De brukar dven prata lite om hur man ska
g4 pa och av bussen, men Erik minns inte exakt vad som sagts om detta — det var ganska
langesen de hade bussmote senast. Han kan inte heller komma pa om det skulle vara
nagot mer som han onskar att de tog upp under bussmotena. P4 en mer direkt frdga om
man pratar om utrymning svarar han ja. Nir han far fraigan om man pratar om t.ex. av-
och péstigning svarar Erik att han inte kommer ihdg.

Att ga till bussen

Erik bor pa landet, mycket néra en smal landsvdg dér hastigheten dr hog. Familjen har
inga djur just nu — katterna man haft har blivit 6verkorda.

Vantan pa bussen

Bussen kommer kl. 7.55 och Erik gér ut fem till tio minuter innan bussen anlédnder och
star och vintar utanfor pd garageinfarten. Han kinner ingen oro dver att foraren inte ska
se honom eller missa honom. Men det ar trakigt att vinta. Oftast gar han omkring lite.

I: Vantar du har inne da, eller gar du ut och vantar?”’

Erik: ™/.../ Jag brukar sitta och titta pa tv, sa avslutas det programmet som jag ser vid
den tiden, sa da ar det bara att ta pa mig och ga ut.”

I: ’Och da star du precis harintill och vantar? /.../ Hur kanns det att sta och vanta
tycker du?”

Erik: ’Man har ju ingenting att gora, men eftersom man inte star dar sa lange, sa...”
I: "Kanner du dig nagon gang osaker om foraren vet att du ska med eller?”

Erik: ”Jag star alltid dar innan han kommer.”

I: ”’Sa det kanner du ingen oro for?”

Erik: ”’Nej.”
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Ga pa bussen
Erik kliver pa bussen alldeles utanfor sitt hus, dvs. pd samma sida som han bor.
Erik: ”’Den stannar precis utanfor var uppfart.”

Det ar en liten buss. Erik har svart att avgdra hur manga det dr som brukar 8ka med i
bussen, men tror att det ar tio barn, kanske lite fler.

Aka buss till skolan

Vil ombord pa bussen sitter Erik bredvid sin kompis. De har inga fasta platser i bussen,
men om det gar sa sitter de helst ldngst bak.

Erik: ”’Det &r mycket mysigare langst bak.”

Det ar vanligtvis samma forare som kor. Han ar aldrig sjuk. For ett par ar sedan bytte de
forare. Den forra var snéllare. Da fick man titta pa film och ibland bjéd han pé saker,
t.ex. fikabrod.

Det finns bélten i bussen och Erik anvénder det. Om man inte gor det séger foraren —
som sjélv anvinder balte — oftast till.

Erik: ’Han paminner oss ibland, att ta pa oss bélte /.../ Han ser ju, for man kan ju inte
stalla sig upp i bussen och géra vad som helst.”

Ga av bussen vid skolan

Busshéllsplatsen ligger néra skolan och det 4r inte 1angt att ga. Vid skolan finns det ett
staket intill skolomradet. Just nu bygger man om runt sjédlva skolan eftersom skolan
dven ska fa hogstadium och dérfor ér det lite rorigt och héllplatsen &r tillfallig. S& var
det inte vid sjdlva olyckan.

I: ”?Just det har med att kliva av bussen vid skolan, hur k&nner du kring det? Om du
tanker pa innan olyckan, var det nanting som kandes bra, orolig?”

Erik: ”’Nej, jag bara klev av.”

I: ”’Ar det andra bilar dar ocksa?”’

Erik: ’Den nya busshallplatsen ar for tillfallet bara till for personal och skolbussen.”
I: ’Hur var det innan olyckan da?”’

Erik: ”Ja, da fick ju de som skulle hamta folk och larares bilar parkera déar.”

I: ”’Ar det har en dndring som har gjorts efter det att din olycka hande?”’

Erik: ”"Ja, plus da bygget, eftersom... [utbyggnaden av hogstadiet].”

Ga pa bussen vid skolan

Sedan olyckan har rutinerna éndrats vid skolan i samband med busspéastigningen. Nu
finns dér en busskur, barnen far sta i rad och s ropar liraren upp dem en i taget utifran
listor. P4 s& sitt sker pastigningen pa ett mer lugnt sétt én tidigare, da alla barnen sprang
till bussarna. Erik tycker att det kdnns mycket béttre idag.
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Ga av bussen vid hemmet

Niér Erik kommer hem é&r det inte alltid ndgon hemma. Det &r ingen som méter honom.
Bussen stannar pa fel sida och han far ga dver sjdlv. Foraren foljer honom inte. Erik
beréttar att bussen kor in pa en liten grusficka nagra fa meter fran deras uppfart. Han fér
sedan passera védgen sjdlv. (Objektivt sett vigen dr smal, ungefar sex meter bred. Det dr
lite skymd sikt och de som passerar héller hog hastighet.)

I: ”’Stannar bussen precis har utanfér?”

Erik: ”’Den stannar vid den (?)... Men sa kollar jag mig for, och sa far jag ga éver.”
I: Gar du over sjalv?”

Erik: ”"Ja, jag gar over sjalv.”

I: ’Stannar bussen mitt i vagen, eller star den sa att bilar kan komma férbi?”

Erik: ’Den svanger inat. Da ar det en vag dar som den [bilen]kan aka pa.”

1:*/.../ Men det gar alltsa att ta sig forbi bussen?”’

Erik: ”Mm.”

I: ’S& i princip, om du missar att titta, sa kan det vara sa att det ar farligt for dig?”
Erik: Ja... Men jag kollar mig!”

I: ”’Hur kénns det nar du ska kliva av bussen?”’

Erik: "Jag bara gar av.”

Eriks mamma berittar senare att hon egentligen inte vet hur avstigningen gar till.

Tankar och kanslor kring skolskjutsen dverlag

Erik funderar 6ver nér skolan egentligen borjar respektive slutar. Nér dr det skola och
nér dr det fritid?

I: " Att aka till och fran skolan, hor det till fritiden eller tillhor det skolan?”

Erik: ’Det tillnor fritiden. F6r skolan borjar inte forrén det ringer in. /.../ Det borjar
som vanligt nar man gar av bussen nar det ringer in... man kan saga att det borjar lite
redan da. Och sen att man gar pa bussen. Det &r skoltid.”

I: ”’Sa skolan borjar nar man gatt av bussen och det ringer in?”

Erik: ”’Ja. Men det kan ockséa raknas lite som en annan... liten del av skolan, innan det
ringer in.”

I: ”’S& nar man kommer till skolan och innan det ringer in, det tillhor ocksa skolan,
lite?”

Erik: ”Ja, lite.”
I: Och sen d& nar skolan slutar... Det innebar att skolan slutar...?

Erik: ’Nar man gatt pa bussen. (?) kort ivag. Kanske tillhor ocksa det lite skoltid, men
inte sarskilt mycket. Nar man gar pa... kan tillhora lite. /.../ Nar bussen kommer, sa har
man gatt pa, sa har den kort en bit... da kan man séga att det inte ar sa mycket skola.
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Olyckan
Innan olyckan

Erik ténker sig tillbaka till den dagen dé olyckan intrdffade. Han tycks lite besvdrad och
tittar ner i bordet. Kanske vill han helst gldmma. Men han minns att det var en vanlig
dag i maj.

Olyckan skedde pa vdg hem fran skolan. Den vanliga rutinen gillde ej. Sven, som
brukade kora, kunde inte ta med barnen hela vigen och de slépptes av vid ICA 1 vantan
pa en annan buss. Varken Erik eller hans mamma vet egentligen inte riktigt anledningen
till varfor barnen var tvungna att byta buss just den dir dagen.

I: ”’Var det en vanlig skolskjutsdag?”

Erik: Ja, fast att... Sven inte kunde ta med oss, pa sin buss. Utan han slappte av oss
vid ICA.”

I: ”’S4 att ni akte med Sven fran borjan?”
Erik:Ja, sa vi akte till ICA, sa slappte han av oss déar vid baksidan.”
I: ’Men varfor slappte han av er vid ICA da?”

Erik:”Vid... ICA, ja. Han slappte av oss dar bakom... for att han kunde inte ta med
0ss.”

I:”Varfor?”

Erik:’For det skulle komma en stor buss och hamta 0ss.”
I: ”Varfor kunde han inte ta med er?”

Erik:’Kommer inte ihag?”

I: ”’Var det fullt pa bussen eller nat sant dar?”’

Erik:’Namen det var sa manga som skulle med den stora bussen som skulle hem till sig
och sa dar.”

I:”’Med det var Sven som brukade kora... han kor den lilla bussen? /.../ Och sen fick ni
inte plats dar for det visade sig att det skulle vara fler barn?”

Erik:”’Mm. Nat sant dar...

Det var Erik och bésta vinnen Simon och nagra kompisar till som stod dér vid ICA-
butiken och véntade. Och nir den stora bussen kom sprang alla fram. Det var manga
som knuffades och det gick fort.

Erik: ”’/.../ Vi hade tankt att vi skulle leka med varandra d&, nar vi kom hem. Sen nar
bussen kom sa sprang alla fram, sen svangde han alltsa... nar alla barnen stod pa
sidan. /...1.”

I: ”’Sa ni trodde att bussen skulle stanna, men han fortsatte att vanda runt pa nat satt?

Erik: Ja, for att han svangde bara sa, som att han skulle stalla sig for att gora sa. Det
sag ut som att han hade stannat, men sa svangde den.”

I: ”’Var det trangt dit, nar ni sprang fram? Sa att ni knuffades och sa dar?”
Erik: ”Ja, jag kunde inte backa fran bussen, sa trangt var det.

I: ”” S& bussen svangde inte for att vanda, utan mer for att svanga in till kanten lite
till?”
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Erik: ”’Mm.”

Eriks mamma beréttar att fordldrar som skjutsar till och frén skolan parkerar dér bussen
egentligen ska gi in, varfor det inte finns plats for bussen. Hon betonar att olyckan
aldrig hade behovt intraffa om bussbytet skett dér det &r ténkt att ske.

Olyckstillfallet

Erik upplevde det som att bussen korde dver hans fot och att han trillade in under
bussen. Bussen fortsatte och korde dver hans 1ar.

Erik: ”’Sa var det jag som hade oturen att fa ena dacket 6ver min fot sa att jag trilla.
Och sen kom det ett till dack. /.../.”

I: ’Hur kandes det? Kan du beskriva det fér mig?”’

Erik: ’K&ndes... Nej. Jag kunde inte tanka heller. Det enda som kandes var att
bussen... det var som... vad ska man sdga, ett tacke som var valdigt hart palagt.”

Eriks kompis Simon sprang fram och drog ut Erik.

Erik: ”Jag horde inget, jag hade kopplat av... Jag minns att ndgon tog tag i mina armar
och drog ut mig. Det var Simon... Han sprang inte fram till bussen med oss andra och
maste ha varit en bit darifran. Han sprang fram och raddade mig...”

Simon som drog fram honom framstélls som en hjilte och utan hans snabba agerande
hade Erik inte varit vid livet. De &r béstisar idag och bor dessutom grannar.

Erik upprepar flera ganger att han inte minns nagot. Men han minns plotsligt att han sig
sin mammas bil, men kommer inte ihdg om hon var med i ambulansen. Erik beskriver
hur han bara minnas att han kinde sig som en hypnossnurra. Att allt var svart och vitt
som snurrade runt.

Det var bussforarens forsta dag pa jobbet. Och den sista, visade det sig senare.

Efter olyckan

Erik lades in pa sjukhus for larbensbrott och sprickor i ndgra av fotens ben. Sjukhus-
vistelsen varade i en vecka. Erik opererades och frakturen fixerades med spikar. Det ar
Eriks mamma som beréttar om operationen. Sjdlv minns han inte mycket.

Erik: ”’Nar jag vaknade upp s l&g jag i ett rum... men jag vet inte om jag hade
opererats. Nej, det hade jag inte. Nar jag vaknade upp, sa hade jag inte opererats. Det
ar vad jag kommer ihag.”

Spikarna avldgsnades ett ar senare och enligt Eriks mamma har han idag inga fysiska
men av skadan.

Erik far frigan om de pratat mycket om vad som hént hemma. Erik svarar nej, han
minns inte. Han har inget minne av att varken skolan, foraren eller fordldrar pratat med
honom om det som hént.

Vad kan man gora for att forhindra skolskjutsolyckor?

Erik upplever att sdkerheten kring skolskjuts har blivit bittre sedan olyckan och tar flera
génger upp att skolan har infort nya rutiner. Kanske betyder detta att han kénner det som
om de vuxna har tagit det som intriffat pa allvar, och att det han rékat ut for har lett till
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atgirder. Det han lyfter dr faktiska atgirder. Som exempel ger han hur man pa skolan
numer ropar upp namnen pa de barn som ska aka buss sa att inte alla bara springer fram.
Idag behover han inte heller byta buss under farden, utan bussen gar direkt fran skolan
till hemmet. Sa pa fridgan om det finns ndgonting som han skulle vilja dndra pé, for att
gora skolskjutsresan sékrare, svarar Erik:

Erik:  Det mesta ar ordnat dér, sa att det inte ska bli nagra olyckor. /.../ Jag tror inte
att det behdver andras nanting pa skolresan...” /.../

I: ”’Det finns ingen del under resan dar du tror att det skulle kunna vara lite farligt for
dig?”

Erik: ’Nej...”
I: ”’Ar det ndn del av skolskjutsresan dar du kan kanna dig otrygg?”’
Erik: ’Nej.”

Vidare kan ndmnas att Eriks mamma tycker dock att det borde stillas hogre krav pa
forarna och pépekar att de ofta kor alldeles for fort. Dessutom foreslar hon att man
borde ha “’skolskjutsmoten” dér fordldrar, barn och forare tréffas.

4.3.6 FILIP

Fakta om olyckan

(hamtat ur polisrapport:)

Tid: 7.15

Véader: Uppehallsvéder

Véaglag: Vigbanan vat/fuktig
Vagtyp: Annan allmén vag
Trafikanvisningar: Huvudled
Trafikmiljo: E;j tattbebyggt omrade
Hogsta tillatna hastighet: 70 km/h
Trafiksignal: Saknas
Ljusférhallanden: Dagsljus
Gatu-/vagbelysning: Uppgift saknas
Skada: Lindrigt skadad

Alder vid olyckstillfallet: 10 ar
Kon: pojke

Beskrivning av handelseforloppet: Den gaende rusade 6ver viagen for att komma till den
motsatta sidans beldgna busshallplats och sdg dé inte den fran vinster kommande bilen
utan sprang rakt ut framfor denna med en oundviklig pakorning som foljd.

Olyckskategori/héindelse: Barn som har brattom till bussen
(Anund, Larsson et al. 2003)
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Skolskjuts en vanlig dag

Nir olyckan intrdffade var Filip 10 &r. Idag &r han 12 ar och gar 1 sjdtte klass. Filip, som
har ménga kompisar, tycker om att vara ute och sporta. Han ar ocksé intresserad av bilar
och av att spela tv-spel. Skolan didremot gillar han inte speciellt mycket, mest for att han
inte tycker om att ga upp pad morgonen — det ar trakigt och jobbigt.

Filips mamma och pappa ir skilda. Varannan vecka bor han hos mamma och varannan
vecka hos pappa. Vid tiden for olyckan bodde Filip mest hos mamma och varannan helg
hos pappa. Filip aker skolskjuts oavsett var han bor i veckan, men med olika bussar.
Forutom Filip dr det tva barn till 1 klassen som é&ker skolskjuts. Fran mamma &ker han
med en gul skolbuss och fran pappa med en gra skolbuss. Filip dker helst med den gula
bussen eftersom hans kompisar gor det.

Att ga till bussen

En vanlig skoldag stiger Filip upp klockan halv sju, dter frukost och gor sig i ordning.
Sedan cyklar han ner till vigen dér busshallsplatsen ligger, cirka 500 meter fran
hemmet.

Det ar kul att cykla till bussen och att fa vara ute, trots att han ofta dr trétt pA morgonen.
Det tar cirka fem minuter och han cyklar utan séllskap. Filip anvidnder inte cykelhjidlm,
vilket mamma vet om.

Filip parkerar sin cykel i diket och gir sedan 6ver landsvégen till hallplatsen pa andra
sidan. Vdgen har en hastighetsbegransning pa 70 km/h, tror Filip. Men bilarna kor fort,
upp till 110 km/h, och han tycker att de borde kora i 50 km/h istéllet. Han tittar alltid sa
att det ar fri sikt innan han gér 6ver. Det 4r hans mamma som har l4rt honom hur han
ska gora.

Filip: ”’Det brukar inte vara sa mycket bilar. Och det kanns inte speciellt svart att ga
over.”

Kompisarna stir och véntar pd andra sidan vigen, men ibland ar det Filip som é&r forst
pa plats. Det brukar vara fyra, fem kompisar som star dér, en &r dldre och resten ar
yngre dn Filip.

Vantan pa bussen

Medan barnen véntar pa bussen berittar de roliga historier for varandra. De brukar
ocksé leka genom att hoppa over diket. Filip upplever det som béde trékigt och skojigt
att vanta. Sjilva véntan pa bussen dr trakig, men att fa vara med kompisarna dr skojigt.

Ga pa bussen

Nér barnen ser bussen komma gor de sig redo och stéller sig i ko. Den som kom forst
till héllplatsen dr ocksa den som star forst i ledet.

Filip: ”’Gor vi oss redo... staller oss, tar vaskorna...”

I: "Har ni kosystem, eller ar det sa har, ah, jag ska pa forst?”
Filip: Vi har kd.”

I: ”’Hur vet man var man ska sta da?”
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Filip: ”Ja... det & den som kommit forst.”
I: ’N&r borjar man kfa?”
Filip: ”Ja... det &r val nar bussen kommer.”

Aka buss till skolan

I bussen véljer man en ledig plats, men ibland dr alla platser upptagna och da far man
std. Det kdnns sadér, tycker Filip, man blir s tr6tt 1 benen.

Inne i1 bussen ér det ganska lugnt, det &r inget spring och man pratar mest med varandra.
De flesta ganger finns det bdlten 1 bussarna och dessa anvinds. Foraren, som sjélv har
bilte, pAminner barnen om béltesanvdndning. Filip beréttar vidare att det 4r ungefér fyra
forare som turas om att kora bussen.

Ga av bussen vid skolan

Vid skolan stannar bussen vid en hallplats sé att man inte behover passera vigen. Det ar
cirka 500 meter att gé fran héllplatsen till skolan.

Ga pa bussen vid skolan

Niér Filip ska hem efter skolan kliver han pé bussen vid samma hallplats som dér han
klev av. Barnen behover inte korsa ndgon vég for att komma till hallplatsen. Vid
hallplatsen far man koa for att gd ombord. Det finns ingen vuxen med. Filip har god koll
pa vilka bussar han ska med. Han reflekterar 6ver varfor det ar olika bussar olika dagar
och kommer fram till att det beror pa att han slutar olika tider olika dagar.

Aka buss fran skolan

Det dr inte samma forare pa bussen hem som pa bussen till skolan, men dven under
hemresan &r det ungefar fyra forare som turas om att kora. Bussen gér direkt hem, men
gor stopp pa vigen for att slippa av barn. Ar det manga barn som ska med kan
bussresan ta cirka femton minuter.

Ga av bussen vid hemmet
Vil hemma kliver han av pa ratt sida”.

Filip: ”Ibland &ar de [busschaufférerna] sjysta och stannar vid vagen, ibland stannar de
vid busshallplatsen lite langre bort. Far jag ga en bit.”

I: ’Pa vagen?”

Filip: "Ja, eller sa gar jag pa gardet.”

I: ”’Och hur kénns det?”

Filip: ”Okej.”

I: ”*/.../ Kénner du oro 6ver att du maste ga sjalv fran busshallplatsen?”
Filip: ”’Nej.”
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I: ”’Inte pa vintern heller?”’
Filip: ’Nej.”
Tankar och kanslor kring skolskjutsen dverlag

Sammantaget tycker Filip att resan till och fran skolan “kénns helt okej”, och inget av
de olika momenten i skolskjutsresan upplevs som speciellt besvarligt eller obehagligt.
Han upplever inte heller att det &r ndgon skillnad pd resan till respektive fran skolan:

”Det ar det samma.”

Pé fraga om barnen har fatt ldra sig hur man ska gora nar man aker skolskjuts eller ska
ga till eller fran bussen blir Filips svar forst nej. Efter lite tvekan sdger han dock att de
kanske har fétt 1dra sig lite, men han har svart att sdga exakt vad de har fatt léra sig.
Vidare anser Filip att skolan borjar nir han kliver av skolbussen vid skolan och att den
slutar nér han kliver pé bussen vid skolan, for att &ka hem.

Olyckan
Innan olyckan

Olyckan hénde pa morgonen, dé Filip skulle till skolan. Han berittar om sin morgon
just denna dag:

Filip: ”Mamma vackte mig. Jag kladde pa mig, at frukost... /.../ Sa jag hejda och gick
ut till vagen och vanta... Eller, nej... Lasse [styvpappa] [ej horbart], den dagen. Sa han
korde ut mig med bargningsbilen till vagen bara. Skulle jag ga éver da.”

Dagen for olyckan var alltsa inte en dag enligt de vanliga rutinerna, eftersom Filip
normalt brukar cykla till bussen. Han kliver ur bilen som han blivit skjutsad i och stéller
sig ndra vdgen, i vintan pa att ga 6ver den. Filip far frigan om han kénde sig stressad
just den hér dagen, men Filip menar att han inte var det. Han bara véntade pé att fa ga
Oover vagen.

En lastbil som parkerat vid vdgen néra utfarten skymmer sikten for Filip, vilket innebér
att dven forbipasserande fordon inte ser Filip.

Filip: ”Han stod sa pass nara vagen... sa jag kollade bara at hoger, for lastbilen stod i
vagen. Sa da kom ingen bil, och sen horde jag ingen bil!™

Nir Filip sa ska korsa vigen kommer en bil fran vénster.

Olyckstillfallet
Filip beréttar om sjélva olyckstillfallet:

Filip: ”Jag tror jag hann att se henne... for jag sprang 6ver vagen. Sa kom hon, och sen
nar hon kommer sa kolla jag ditat och sag henne. /.../ Sen sa flyger jag 6ver till andra
sidan vagen, och landar dar /.../. Ja... sen s kommer dom ut... undrade hur jag madde
och sa dar, och Lasse han tyckte jag var dod nar han [ej horbart] lastbilen. Nar han
sag det.”

Filip beskriver hur hans ena sko flog 15 meter ut pa géardet och den andra &t motsatt
hall.

Filip: ”’Jag blev chockad, men jag kénde att jag levde i alla fall.”
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Just som olyckan intrédffade kom skolbussen och de andra barnen klev pé och for ivag.
Foraldrarna till dessa barn fick aka efter och himta dem, eftersom de ockséa blev
chockade.

Filip fick &ka ambulans till sjukhuset och stanna tva dagar for observation. Han klarade
sig undan med skrapsar och en bula i huvudet och hade egentligen en enorm tur, lite av
4nglavakt. Kvinnan som kérde pa Filip sade att hon hade kért 67 km/h. Aven hon blev
chockad och fick foras till sjukhus.

Efter olyckan

Efter olyckan aker Filip med en annan buss, s att han inte behdver ga dver végen till
héllplatsen. Filip kan fortfarande kénna sig lite ridd nér han ska korsa en vig. Han
beréttar ocksd om en pojke som blivit padkord pd samma vig tidigare. Den pojken dog.

Filip tanker inte ofta pa olyckan, ’men ibland”. D4 tinker han mest pa hur det var, men
blir inte ledsen. Det verkar inte heller som att han kidnner nadgon skuld for att olyckan
intraffade. Filip far dven frdgan om nagon vuxen har pratat med honom om olyckan.
Han svarar ja, och sédger att han tyckte det kindes bra.

Vad kan man gora for att forhindra skolskjutsolyckor?

Pé fragan om han har nagra forslag pa atgérder som kan minska risken for
skolskjutsolyckor svarar Filip spontant att det borde séttas upp skyltar dir det star: ”Var
vénlig sénk farten —- BARN”. I andra hand borde farten sdnkas och i tredje hand borde
det finnas fartgupp. Och Filip ger dven tips till andra barn om hur man ska undvika att
raka ut for skolskjutsolyckor.

Filip: 7’ Titta mer nar du gar éver vagen. Synas mer. Ar det morkt ha reflex.

4.3.7 Varfor skedde olyckorna?

Fran att de olika olyckshidndelserna har presenterats var for sig, rent deskriptivt, foljer
hir en jimforande analys av de olika fallen for att mojliggora en forstielse for varfor
olyckor av detta slag hinder. Aven de olika konsekvenser som olyckorna lett till
diskuteras kort. Avsnittet kan i sin helhet ocksé ses som en sammanfattning av
delprojekt 3.

Vilken typ av skolskjuts?

I tre av de beskrivna fallen reste barnen vid olyckstillféllet med linjebuss. I tvé fall reste
barnen med upphandlad skolbuss.

Nar hande olyckan?

I tre av fallen skedde olyckan p& morgonen, pé vég till skolan. I tva fall hinde olyckan
pa eftermiddagen, da barnet skulle hem fran skolan.
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Var hande olyckan?

I fyra fall skedde olyckan utanfor stillastaende buss, vilket ocksé var ett av de kriterier
som stdllts upp 1 samband med urvalet av intervjupersoner. Detta eftersom tidigare
studier visat att det dr vid dessa tillfdllen som de flesta skolskjutsrelaterade olyckorna
sker. I samtliga av dessa fall har barnen blivit pakorde av bil, 1 en miljo som préglats av
mycket trafik.

I ett av fallen var bussen 1 rorelse, men barnet som rédkade ut for olyckan trodde att
bussen hade stannat.

Varfor hande olyckan?

Kénnetecknande for samtliga olyckstillfallen &r att den aktuella dagen ség nagot
annorlunda ut &n en helt vanlig skoldag. I ett fall ror det sig om forsta dagen pa en
praktikplats, i ett annat om ett projekt pa annan plats én skolan, och i ett tredje fall var
det luciamorgon. For ett barn sag resan till busshallsplatsen annorlunda ut den aktuella
dagen i det att han blev skjutsad med bil istillet for att som vanligt ta cykeln. Aven i
Eriks fall praglades olycksdagen av dndrade rutiner. Eriks diagnos, ADHD, har dock
enligt Eriks mamma inte bidragit till att olyckan intridffade, eftersom éven andra barn
sprang fram till bussen. Det dr svart att avgdra diagnosens eventuella inverkan 1 just
detta fall, och det finns ocksa olika former av ADHD, men det som dnda kan vara
intressant att podngtera ir betydelsen av fasta rutiner for barn med ADHD och andra
neuropsykiatriska funktionshinder. I Eriks fall handlade det just om &ndrade rutiner.

Enligt de intervjuade s& hade dock inte de speciella omstiandigheter som préiglade
olycksdagarna (jfr ovan) ndgon speciell inverkan pa hur de madde just denna dag, dvs.
att de skulle ha varit extra nervosa, pirriga eller liknande som kanske skulle kunna ha
paverkat deras beteenden. Och kanske ar det s&, men kanske kan ocksé det faktum att
den aktuella dagen var nigot annorlunda &n vanligt faktiskt ha varit en bidragande
faktor till att olyckan hiande, t.o.m. en starkt bidragande orsak? Det finns en mojlighet
att barnen sjélva inte reflekterat 6ver detta och gjort en sddan koppling. Filips beréttelse
vittnar t.ex. inte om att han har varit stressad, och han svarar ocksé nekande pé fragan
om han kénde sig stressad just denna morgon. Samtidigt beréttar Filip om hur bussen
kommer precis d& olyckan intréffat och att de barn som stér vid hallplatsen kliver pa och
aker ivdg. Saledes var bussen alltsa i vildigt nira antdg strax innan olyckan, vilket
indirekt kan ha medverkat till att Filip kénde sig pressad att fatta beslutet att korsa
végen, trots att han var medveten om att kraven for sikt inte var uppfyllda.

Ouppmarksamhet

I samtliga av de beskrivna fallen har det handlat om ouppmérksamhet, men denna
ouppmirksamhet kan ségas ha olika orsaker. I bdde Adrians och systrarnas fall handlar
det om ouppmaérksamhet pga. bradska och stress — man vill absolut hinna med bussen.
Denna typ av olycka har i tidigare forskning kategoriserats som Barn som har brattom
till bussen (Anund, Larsson et al., 2003). Orsaken till denna stress ser dock olika ut i de
tva aktuella fallen. For Adrians del sé ville han hem fort for att slippa vénta pa nédstan
buss. I ett storre perspektiv kan man, med forsiktighet i att inte Gvertolka, eventuellt
ocksé dra en parallell till att Adrian inte tycker om skolan, och snabbt ville hem. Den
dagen som olyckan skedde hade han kanske ocksa extra brattom, eftersom han hade
spillt pa sig och ville hem och tvitta sig. Nér det giller systrarna Clara och Disa s hade
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de brattom for att hinna med bussen till skolan. De berittar att de fore olyckan ofta hade
bréattom till bussen pd morgonen. Dagen dd det hinde var det extra stressigt och
flickorna beskriver det som att de inte kunde tdnka riktigt klart. Stressen distraherade
tankarna. P& ett djupare plan handlar det hir om att inte komma for sent till skolan.
Claras berittelse tyder ocksa pé att hon kidnde ett ansvar for att se till att lillasystern kom
till skolan — detta var t.ex. det forsta som hon mindes och kom att tinka pa da hon
vaknade upp efter olyckan.

Aven Beata var ouppmirksam, men inte alls pga. stress, som i de ovan beskrivna fallen.
For hennes del handlade det istillet om att ta den snabbaste vdgen till andra sidan, for
att slippa ga till 6vergangsstillet som upplevdes ligga langt bort. Denna olycka kan
relateras till kategorin Barn som gar/springer ut framfor buss (Anund, Larsson et al.,
2003). Beata gjorde som kompisarna som sprang fore henne och forlitade sig pa deras
handlande, utan att sjilv kontrollera om det var okej. I efterhand tror hon ocksé att hon
hade handlat annorlunda om inte de tv kompisarna hade sprungit fére — d4 hade hon
varit mer vaksam. Hér kan en koppling goras till tidigare studier, som visar att det ar
vanligt att skolskjutsolyckor sker i samband med att barn i grupp ska korsa en vig
(Anund, Larsson et al., 2003).

Filip vet att man ska titta 4t hoger och &t vénster och vara noga nir man korsar en vig,
och det verkar ocksa som att han var medveten om detta dven da han skulle korsa vigen
den aktuella olycksdagen. Han konstaterar ocksa indirekt att det han borde ha gjort inte
gick att uppfylla, eftersom det stod ett fordon i viigen som skymde sikten. Han séiger s
jag kollade bara at hoger, for lastbilen stod i vagen. Sa da kom ingen bil, och sen horde
jag ingen bil!”” Detta vittnar ocksa om att han inser att han normalt lyssnar efter ljudet
frén bilar pd vigen, men att detta inte kunde noteras. Hans bedomning &r 1 detta lage att
han gjort det han ska och dérfor bestimmer sig for att korsa vigen for att gé till
hallplatsen. Ett annat faktum &r att lastbilen som skymde sikten for Filip d&ven skymde
Filip sa forbipasserande inte sdg honom.

Erik berittar att barnen ville hem for att kunna leka, och kanske upplevdes vintetiden
vid ICA som att tiden for lek forkortades. Néar bussen kom sprang de fram for att snabbt
komma ombord. Det blev tringsel framfor bussen och Erik hade ingen mdjlighet att
backa utan ramlade och hamnade under bussen. I detta fall handlar det om den
olyckskategori som bendmns Barn som kommer i kldm (Anund, Larsson et al., 2003). 1
fallet med Erik kan det ocksa vara foraren som varit ouppmairksam. Dels var det
forarens forsta dag som busschauffor vilket borde innebéra orutin och kanske ocksa
nervositet, dels hade foraren vissa svarigheter med att parkera bussen eftersom det stod
bilar parkerade vid den plats dédr han hade for avsikt att parkera. Just detta, att foraren
inte riktigt har haft full kontroll &ver sitt fordon, dr ocksd nagot som i tidigare studier
visat sig vara orsaksbringande vid denna typ av olycka (Anund, Larsson et al., 2003).

Hur upplevdes olyckorna och vilka blev konsekvenserna?

De olyckor som hir presenterats har fétt olika konsekvenser for barnen da det giller
synen pa skolskjuts och hur man ser pa trygghet och sékerhet i dessa sammanhang.
Olyckorna har gett olika upplevelser for barnen vilket dels sannolikt beror pa graden av
skada, dels pa barnets egen personlighet. Medan t.ex. ett av de barn som skadats lindrigt
talar mycket och detaljerat om olyckan, och dven ofta tédnker pé olyckan, sé& har ett annat
barn med lindrig skada inte alls samma funderingar. For de tva systrarna som skadades
svart har konsekvenserna blivit att de inte langre aker skolskjuts. Olyckan har satt djupa
spar. Tiden direkt efter olyckan vdgrade de ocksa att ga dver trafikerade vigar, och fick
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Ova 1 detta. For Erik, vars olycka ocksa maste beskrivas som svér, tycks inte synen pa
skolskjutsresan ha fordndrats efter olyckan. Diaremot hdnvisar han till att det har inforts
nya rutiner efter olyckan i samband med pastigning pa buss, vilket tycks vara nagot som
han ser som en pafoljd av den olycka han sjilv varit med om.

For samtliga har olyckan inneburit att man dr mer forsiktig 1 trafiken 6verlag, man vill
inte att ndgot liknande ska hinda igen. Synen pa trygghet och sdkerhet kopplat till just
skolskjutsresan ser dock olika ut for de intervjuade barnen. Jamforelsen mellan vad som
berdttas om skolskjutsresan dverlag med dess olika moment och den specifika olycks-
hiandelsen tyder pa att varken Adrian eller Beata har fordndrat sin syn pa sjdlva skol-
skjutsen efter olyckan. De fortsitter dka skolskjuts som vanligt och har inga funderingar
kring trygghet och sikerhet i samband med detta, enligt dem sjélva. Men pa fragan om
vad de tycker att man ska gora for att forhindra skolskjutsolyckor och gora resan séker
sa relaterar barnen i samtliga intervjuer till den egna olyckan och den egna erfarenheten,
alltsd just det specifika moment i resan da olyckan skedde. De 6vriga momenten i
skolskjutsresan tas ddremot inte upp. Och medan Erik t.ex. nimner de faktiska atgirder
som inforts efter olyckan och som géller for just det moment som olyckan var kopplad
till, dvs. pastigning, sé ser han inga tydliga risker med avstigningen vid hemmet, dér
han méste korsa en trafikerad vég.
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4.4  Delprojekt 4 — Faltobservationer i samband med skolskjuts
for barn med stora hjalpmedelsbehov.

4.4.1 Upplagg av resultat

Resultaten av delprojekt 4 utgors av en kombination av individuella intervjuer och
faltobservationer. Resultaten presenteras med utgangspunkt fran de kategorier som
framkom ur den kvalitativa analysen. Dessa fem kategorier var:

e Barnens beskrivning av upplevd sidkerhet och trygghet
e Bemotande av barnen i skolskjuts

e Barnens och foremalens forankring i skolskjuts

e Omgivande faktorer som péaverkade barnens skolskjuts

e Barnens dnskemél om skolskjuts.

| fyra av kategorierna framkom aven flera undergrupper. Observationerna i skol-
skjutsarna presenteras i anslutning till undergrupper dar det varit mojligt att utféra
observation. Tabell 4 visar en Gversikt av de barn som deltagit i studien: deras alder,
hur de fardats i skolskjutsen, medhavda foremal samt eventuellt behov av kommunika-
tionsstod. | Tabell 4 definieras &ven storre foremal av observatdrerna sasom staskal,

rullstolar, rollatorer och Permobiler, 16sa foremal innebar skolvaskor och handvaskor.

Tabell 4 En 6versikt av alder, barnens placering i skolskjuts, 16sa foremal samt
kommunikationsstod.

Barnets | Alder Sitter i vid féard Losa foremal Kommunikationsstéd
Kod

1 13 ar Sate Ja, storre foremal Bliss, bilder, assistent
2 9ar Rullstol Ja, storre foremal -

3 17 ar Rullstol Ja -

4 19 ar Rullstol Nej -

5 15 ar Permobil Ja, storre foremal Foralder

6 16 ar Permobil Ja -

7 17 ar Rullstol Ja -

8 10 ar Rullstol Ja -

9 15 ar Sate Ja, storre foremal Bliss, bilder, assistent
10 17 ar Rullstol Ja, storre foremal -

11 14 ar Sate Ja, storre foremal Foralder

12 14 ar Sate Ja, storre foremal -
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4.4.2 Barnens beskrivning av upplevd sdkerhet och trygghet
Sékerhet

Vid forfragan om barnets upplevelse av sdkerhet 1 skolskjutsen framkom att hilften av
barnen upplevde sékerhet i skolskjuts som att vara fastspiand. Ett par av barnen beskrev
sdkerhet som nér foraren anvédnde sig av en bra korstil.

’Det &r typ nar man sitter séker i bussen nar man aker fastspand
och s&.” (7)

’Att ha balte pa sig.” (10)
’Sitter fast.”” (1) Tolkning av assistenten.

Flera barn hade svarighet med att sétta ord pa en beskrivning av sékerhet. I ett flertal
fall hade sidkerhet samma betydelse som trygghet, vilket betydde att dessa begrepp i
manga fall var svara att skilja &t for barnen. Forarens bemotande var av stor betydelse 1
ett par av fallen dé barnet beskrev sikerhet. I flera fall kordes skolskjutsen pa smala
krokiga landsvigar i ganska hog hastighet vilket betydde att rullstolen rérde sig extra
mycket och paverkade den upplevda sékerheten.

”Ja det ar vl att han tar hansyn och sa och tanker pa att dom har en
rullstol dar bak.” (6)

”Det &r om det ar nagon chauffér som ar snall och sager sa
har... kor ut mig lugnt ifran taxin och kér in mig sa.”(8)

Trygghet

Flertalet av barnen hade dven mycket svart med att beskriva begreppet trygghet, nigra
anvinde sig av en liknade beskrivning som den dé de forsokte identifiera sékerhet i
skolskjuts. Trygghet for dem var att sitta fastspand och att foraren korde lugnt. Nagra av
barnen hade inga forslag pa hur de skulle beskriva trygghet.

’Ja men det ar val att va trygg... eller vad ska jag sdga, jag vet inte.
Men det ar val att kéanna sig saker och sa.” (6)

Handelser som paverkat barnen

Hilften av barnen relaterade till hindelser de upplevt, vilka orsakade att de kénde sig
rddda da de akte skolskjuts. De flesta av beskrivningarna handlade om vilken korstil
foraren hade. Vid ett tillfdlle berdttade barnet om att det hade gatt sa fort att de blivit
stoppade av polisen under resan. I ett annat fall hade en incident orsakad av foraren
gjort att barnet inte litade pa foraren utan sjilv tog ansvar for av och pastigning. Ett par
hindelser som inte hade direkt samband med skolskjutsen paverkade dock barnen
kinslomissigt vid resan i1 skolskjutsen. Barnen relaterade da till de tidigare obehagliga
upplevelser de erfarit vilket skapade en viss oro.

’Nér vi var pa vag till XX /.../ sa stoppade polisen 0ss.” (1)

’Och sen ar det for att vi skulle ka i vag och rida en gang och da halkade vi med
transporten sa darfor sa kopplar jag ihop det med bussen nér bussen borja slira
lite.”(7)
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”Ja det ar faktiskt viktigt for det finns en grabb som akte skolbuss. Jag kommer inte
ihag nér det var men da hade man sa héar inga band, inga bélten. Sa han ramla ju, han
halka ju och akte rakt fram. Han hade inget balte pa sig sa han akte genom rutan,
fonsterrutan.”(2)

4.4.3 Bemoétande av barnen i skolskjuts.
Barnens mojligheter till paverkan

Halften av barnen ansdg att de kunde paverka skolskjutsen, vilket de beskrev som att det
varit mojligt att paverka fardvagen till skolan eller att fa byta forare. Flera pétalade sin
mojlighet till pdverkan genom att forarna lyssnade pd dem angdende deras 6nskemaél.

’Det har varit en chauffor som har varit ganska taskig mot mig vissa ganger, men nu
har jag inte akt med han pa lange pa grund av att jag ringt och sagt till da.” (4)

Ja om det sitter 10st s& har sager jag att det ar for lost att de far spanna mer och sa
dar.” (3)

”Henne kan jag saga saker till som jag kanner. Om jag till exempel mar illa sa kor hon
sakta.””(8)

Barnens svarigheter med att paverka

Det framkom hos knappt hélften av barnen att de inte vagade framfora sina synpunkter
till foraren angéende skolskjutsen eller att de blev ignorerade da de forsokte paverka
den.

N4, jag vagar inte, han &r sa himla tjurig.” (8)
’Han sager bara hopp in, hopp in sen drar han.” (11)

P& fridgan om varfor barnen inte vdgade framfGra sina synpunkter till féraren, framkom
dven att de 1 vissa fall lade skulden pa sjdlva. De hade inte tinkt pd att det var mojligt att
hivda sina 6nskemal och det mod som saknades for att framfora sina dsikter beskrev
barnen bland annat som:

”Oftast ar jag val lite for feg for det.” (4)
Det ar lite daligt av mig.” (5)
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Observation av barnens mojlighet till paverkan

Observatdrerna kunde vid observationen av
skolskjutsen iaktta att barnen i vissa fall
kontrollerade sidkerheten genom att kinna om
remmarna satt ordentligt fast i rullstolen. Nagra av
barnen holl sig i ett handtag placerat vid sidan av
rullstolsplatsen under farden, vilket ocksé kunde ha
paverkat den upplevda sidkerheten.

Figur 7 Visar hur barnet anvander handtaget i skolskjutsen.

Forarens bemotande

Hilften av barnen beskrev att foraren hade ett bra bemdtande. Barnen menade bland
annat att foraren lyssnade pa4 dem och pratade med dem om saker som intresserade dem.
Det upplevdes dven vara positivt d& foraren gav information till barnen om det blev
ndgon dndring under resan.

’Det ar en jatterolig forare som brukar kéra mig. Och jag pratar om skivor och sa.”
)

”Nar jag sager satt pa Radio Match (Skrattar) nar dom gér det, da blir jag glad.”(5)
Ett av barnen kunde inte beskriva s vél i ord utan hade hjélp av en kommunikations-
karta med blissymboler och sin personliga assistent. Barnet visade med hela kroppen,

ansiktsuttryck och gester att hans chauffor hade ett bra bemoétande och pratade med
barnet i bussen.

Assistent: Pratar XX (féraren) med dig?”
’Barnet: Jahal!!” (9)

Halften av barnen beskrev att foraren inte alltid hade ett bra bemotande vilket kunde
orsakas av att foraren inte pratade med barnet, inte gav sig tid att lyssna eller var
stressad.

Det &r...han, han inte pratar med mig det ar. Jag ar valdigt pratglad, liksom jag vill
prata mycket.”” (12)
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’Da &r det stressigt pa morgonen for taxichaufforerna...Han stressar upp mig
liksom.”(5)

I ett fall upplevde barnet att vissa forare hade for lite kunskap 1 det svenska spraket
vilket gjorde att kommunikationen mellan barnet och foraren blev mycket svér. Pa
frigan om foraren brukade prata med barnet i bussen beskriver barnet:

’Jaa, inte dom morka...jag forstar inte vad dom séager. ”” (11)

Observation av bemodtande

Under observationen skattades att ungefar hélften av barnens forare enligt
observatorerna hade ett bra bemdtande. Ett bra bemdtande definierades som da foraren
pratade med barnet, arbetade lugnt och metodiskt lyssnade pé barnets 6nskemal samt
inte verkade stressad. I ndgra av fallen var foraren faordig eller talade inte alls till barnet
men ett for ovrigt bra bemotande kunde observeras. Ett par av forarna som observerats
verkade dock négot stressade.

Barnens pa och avstigning

Pé- och avstigning ar en viktig del i aktiviteten att aka skolskjuts, vilken ocksé sig
ganska olika ut for barnen. En del av barnen klarade helt sjilva att ta sig i och ur
skolskjutsen, andra behdvde stod. Négra av barnen fick hjdlp med att ta sig pé bussen
men klarade ddremot att sjdlvstiandigt ta sig ur den. Ett av barnen behdvde hjilp av tva
personer vid pa och avstigning.

””Ja det ar oftast chaufforen som hjalper mig in i alla fall, ut sa klarar jag mig.”(4)

Ett barn beskrev att han brukade klara pa- och avstigning sjdlvstandigt men att viss
hjilp behovdes pa vintern da det var halt.

’Fast inte nar det ar lite halt och sa brukar jag fa lite hjalp da, men annars pa
sommaren sa nar det inte ar halt sa klarar jag mig sjalv.”(3)

Hilften av barnen beskrev att de fick hjilp vid pa- och avstigning. Barnen berittade att
de fick hjdlp av antingen fOrare, assistent eller fordlder vilka var representerade 1
ungefar lika stor utstrackning.

’Om jag ska aka till skolan sa hjalper min mamma. Om jag slutar halv ett har pa
skolan sa hjalper min assistent mig.”(2)

Taxiforaren racker ut sin hand och jag haller dar och han tar mig till satet.”” (12)

Observation av barnens pa- och avstigning

Observatorernas observationer visade att i de fall dar barnen fick hjdlp med pa- och
avstigning var det 6vervigande foraren som hjilpte barnet. Observatorerna observerade
att en tredjedel av barnen sjélvstidndigt kdrde pa och av skolskjutsen, foraren fanns dock
med som stdd pa liften eller pa marken vid sidan av. Vid endast ett tillfdlle fick barnet
hjilp av bade assistent och forare vid péa- och avstigning. Foraren skotte vid detta
tillfélle liften och assistenten holl 1 rullstolen.
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4.4.4 Barnens och foremalens férankring i skolskjuts
Observatorernas observation av rullstolsmodeller och losa foremal

Flera av barnen korde Permobil och ett par barn var dubbelutrustade med bade manuell
rullstol och Permobil. De flesta av barnen brukade aktivrullstolar av méirket Panthera.
Ett par barn hade rullstolar av annorlunda mérke i jimforelse med 6vrig urvalsgrupp
och ett av barnen hade vid observationen inte med sin rullstol till skolan (Tabell 5).

Tabell 5 De typer av rullstolar som observerade barn anvander.
Barnets kod Rullstolstyp

1 Permobil av stérre modell, Panthera

2 Panthera aktiv

3 Panthera aktiv

4 Panthera aktiv

5 Permobil typ Chairman 2K

6 Permobil

7 Panthera aktiv

8 Panthera aktiv

9 Permobil, Ottobock

10 Etac med anpassning

11 -

12 Panthera aktiv

Forankring av rullstol

Alla barn som satt kvar i rullstolen under resan beskrev att forankringen gjordes av
foraren. Ett par av barnen berittade att de inte kunde spénna fast rullstolen sjélva.
Anledningen till att foraren gjorde detta var enligt ett barn att det inte gick att spdnna
fast och ta loss spdnnbanden sjdlv. Ett annat barn beskrev att kunskap saknades om hur
forankring skulle ske.

“Jag vet inte var de ska sitta. Sa det gor mest foraren som ska kéra mig.”(2)

Barnen hade lite olika upplevelse av om forarna gjorde pa samma sétt da de forankrade
rullstolen. Ett par av barnen beskrev att forankringen av rullstolen alltid skedde pa
samma sétt. Ett barn beréttade att det kontrollerade hur forarens forankring av
spannbanden utfordes.

”Nja, nar dom bérjar kora sa kollar man att man har spants fast ordentligt annars
sager man till, sa de spanner lite mer.””(7)

Négra av barnen hade viss kunskap om hur rullstolen skulle forankras pa ett bra sitt.

Om hanteringen av forankringen skedde pa ett annorlunda sitt mot det som barnet var
vant vid, kunde barnet reagera. Detta beskrev ett av barnen som:

”Oftast sa spanner de har uppe pa ramen men den har foraren hade tagit har nere och
jag kande att det inte var det smidigaste stallet att spanna pa.” (4)
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Observation av forankring av rullstol

Forankringen av rullstolen i skolskjutsen utfoérdes i hilften av fallen inte korrekt enligt
vedertagna instruktioner for forankringssprinciper. Spannbanden féstes inte alltid 1 45°
vinkel mot golvet och vinklades inte heller utat. I ett fall var spannbanden ihopdragna
till en punkt i mitten bakom rullstolen istillet for utatvinklade (Figur 8). Vid ett par
tillféllen stod rullstolen ostadigt, bromsarna pa den ena rullstolen var da inte lasta och
spannremmarna pa den andra var inte dtdragna. Forankringen av rullstolen i
skolskjutsen blev problematisk i ett av fallen da barnets rullstol var liten, vilket gjorde
det svart att fiasta remmarna ritt i skenorna. En fordel vid forankring av barnen som satt
1 Permobil var de markerade 6glor som visade var forankringen skulle ske men liknande
markeringar saknades pa alla manuella rullstolar.

Figur 8 Pilen visar hur spannbanden fasts centrerat bakom rullstolen.

Fastsattning av balte

Niér barnen beskrev fastséttning av balte skilde de inte i s stor utstrickning pé bilbilte
och forankring av rullstolen. Storre delen av barnen beskrev att det var foraren som
hjélpte till med forankringen av rullstol och fastsdttning av bélte. Nagra av barnen
berittade att de sjdlvstandigt kunde knédppa loss sig, men behovde hjilp vid fastsittning
av biltet. Ett barn berdttade att det spénde fast sig sjdlvt och ett annat barn forklarade att
han alltid fick hjdlp av tva assistenten.

’Spanner fast mig med béltet det gor taxichaufféren.” (5)

””Jag knapper loss mig sjélv nar jag ska av, men nd'n far satta dit det nar jag ska ha dit
det.” (7)

Trepunktsbilte beskrev barnen anvindes i stor utstrickning som fastséttning vid fard 1
rullstol. Det fanns dock ett par undantag dir barnet endast blev fastsatt med ett
midjebailte eller med rullstolens komfortbélte. Ett barn uttryckte att bésta sikerhet skulle
uppnas om Sverflyttning till site skedde. Overflyttning till séte var inte vanligt
forkommande, vilket framfordes utav flera av barnen. Forklaring till varfor detta inte
skedde var enligt barnen motoriska begransningar, kortvéxthet eller att det aldrig
kommit pa tal.

N4, det gar inte for mina ben.” (10)
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”Jag skulle sakert sitta sékrare sjalv det ar ju det att jag ar sa kort att jag far baltet har
uppe pa halsen och det &r det jag tanker pa.” (4)

’Barnet pekar pa plats, assistenten sager du har en egen plats i bussen.” (9)

En positiv sikerhetsaspekt var att ngra av barnen berédttade att de flyttade Gver till sdte
(Figur 9). For att klara 6verflyttning behdvdes 1 vissa fall hjélp. Nagon fick hjilp av
foraren och 1 ett fall behovdes tva assistenter medan ett annat barn klarade av att gora
forflyttningen sjéalvstiandigt. Ett av barnen beréttade med hjélp av kommunikationskarta
att han hade en anpassad plats med ett speciellt bélte och ett trepunktsbélte.

Figur 9 Visar ett barn som sitter sékert vid en dverflyttning till sate och med
trepunktsbaltet korrekt applicerat.

Observation av forankring av balte

Vid observationen av vilket bélte barnet anvédnde i rullstolen eller i sétet framkom att det
var vanligast med trepunktsbilte. Ett problem som observerades hos manga barn var att
hoftbiltet inte hade en bra placering, eftersom det ofta var placerat pé laret. Béltet var
inte fastsatt tillrdckligt ndra kroppen, da det spandes fast i golvet utanfor hjulet pa
rullstolen. Vid flera tillfdllen observerades att béltet anviandes felaktigt eller inte alls. Ett
barn anviande endast sitt komfortbilte, i ett annat fall anvéndes inget bélte alls och det
tredje barnet hade fatt sitt bélte placerat under armen for att féraren inte sankte
fastanordningen till baltet. Positivt var att foraren vid stopp av skolskjutsen i vissa fall
ordnade till bédlte som 16pte dver barnets axel. Av de barn som flyttades dver till séte
fick béltet en bra placering mot kroppen. I vissa fall fanns mindre problem vilket
berodde pé att ett barn var kort sé biltet gick nira halsen och ett barn hade en mycket
délig héllning vilket gjorde att barnet fardades framétlutat. Detta barn var ocksé det
enda barnet som anvénde en vist-sele. En vést-sele konstruktion I6per 6ver grenen och
axlarna och blir ett stod for barnets hallning under resan.
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_F 1\
Figur 10 Visar sakerhetsbaltets felplacering da Permobilen placerades mitt i
skolskjutsen samt vaskor som hanger 16st bakom ryggstodet.

Forankring av bagage och hjalpmedel

Ytterligare en sikerhetsaspekt att tinka pa vid aktiviteten dka skolskjuts dr att I6sa
foremal ar vél forankrade. Barnen svarade ofta att de inte hade négra extra saker med
sig 1 skolskjutsen. Det framkom dock att de flesta barn hade skolvidskor med sig, men
barnen var inte medvetna om hur viktigt det var att d&ven dessa forankrades (Figur 10).

Jag har alltid med mig min vaska héar bak, den sitter pa rullstolen.” (3)
’| knat har jag min vaska.” (10)

En tredjedel av barnen kunde berétta att forarna brukade forankra stérre medhavda
foremal, s& som rollatorer och rullstolar. Ett par barn beskrev dock att storre foremal
inte spandes fast och 1 ett fall visste inte barnet hur det f6rholl sig.

’Rollatorn viker han ihop och stéller mellan satena.” (5)

Observation av forankring av foremal

Vid observationen framkom att medhavda véskor hingde bakpa rullstolen, placerade 1
en korg som satt fast pa rullstolen eller liggande i rullstolen om barnet satt i site. Endast
tva véskor spindes fast. Det forekom ocksa att kldder och tillbehor till rullstolen som till
exempel rullstolsbord, l4g 16st i rullstolen. Vissa av barnen hade storre hjalpmedel med
sig 1 bussen som staskal, rollator och manuell rullstol vilka férankrades med trepunkts-
balte. Vid ett tillfille forankrades en rullstol genom att passagerarsétets bélte snurrades
ett varv runt handtaget pa rullstolen (Figur 11). Permobiler och manuella rullstolar
forankrades med hjalp av spannband i golvet samt en Permobil forankrades med ett
spannband bakat (Figur 12). Vid ett tillfdlle samakte barnet som observerades med
ytterligare ett rullstolsburet barn vars rullstol endast férankrades med tva spinnband
framat. Ett barn hade badde en Permobil och en rullstol med sig och satt sjilv under
farden i ett sdte. Barnets hjdlpmedel forankrades med var sitt spdnnband i golvet och
kopplades ithop med ytterligare ett spadnnband, hela detta ekipage stod sedan bakom
barnet i skolskjutsen (Figur 13).
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Figur 13 Visar hur hjalpmedel forankras bakom barnet.
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4.45 Omgivande faktorer som paverkade barnens skolskjuts
Barnens véantan pa skolskjuts

Overvigande delen av barnen beskrev att de fick vinta pa skolskjutsen och flera av dem
berdttade att det upplevdes trakigt. Ndgra barn tyckte att det var jobbigt att komma for
sent till skolan. Andra barn beskrev att véntetiden pa skolskjutsen vid hemfard
upplevdes mer negativt.

Ja det ar det jag tycker ar lite knappt ar att vi ska behéva vanta, men chaufforen i sig
behdver bara véanta i fem minuter sen far de aka.”(4)

”Ja nar nagra har forsovit sig, vantar jag ganska lange till skolbussen kommer/.../ det
ar lite trakigt att jag missar lite av rasten ocksa.”(2)

For manga av barnen hade det blivit en vana att fa vénta, vilket gjorde att de inte lingre
reagerade da skolskjutsen var forsenad. Ett av barnen beskrev hur det kdndes nér det
vintade pa skolskjutsen som;

’Liksom det &r inget nytt. Det &r inget nytt.”” (12)

Observation av vantetid pa skolskjutsen

Observatorerna observerade under punkten 6vrigt hur lang tid barnet fick vénta pa sin
skolskjuts. Tiden att vinta mittes frdn den tid d4 skolskjutsen var bestilld och till dess
den var framkord. Till tva av barnen fick assistenter ringa skolskjutsarna for att hora
efter vad forseningen berodde pa. Vid de tolv tillfdllen d observatdrerna nérvarade var
den ldngsta véintetiden 25 minuter. Drygt en tredjedel av skolskjutsarna kom i utsatt tid
eller tidigare och en tredjedel var mellan fem och tio minuter forsenade (Tabell 6).

Tabell 6 Visar observerat antal minuter vantetid pa skolskjutsen.

Barnets kod Vantetid
1 10
2 -
3 -
4 _
5 —
6 5
7 —
8 10
9 15

10 15
11 5
12 25

VTI rapport 548 109



Samakning

Tva tredjedelar av barnen uppgav att de samédkte med andra till och ifrén skolan. De
flesta passagerare var andra barn som skulle till samma eller ndgon annan skola. Vid
nagra tillfdllen akte barnen dven med dldre personer (Tabell 7).

’Nja, dom hamtar upp en eller tva fore mig, det kan vara olika. Och nar de hamtat upp
mig sa kan det vara sa att vi hamtar upp nagon mer. Ja, det kan vara nagon aldre
ibland som de hamtar om de ska till sjukhuset eller na"t som de samkor.” (7)

Manga av barnen upplevde det jobbigt att dka runt och himta eller lamna av andra
passagerare medan ett par stycken uppskattade séllskapet.

”*Ja, speciellt pa eftermiddagarna for da ar jag sa trétt och orkar inte aka runt halva
stan for att komma hem.”” (4)

’N4&, han aker anda hem med XX forst, sen ar det XX och sen ar det jag. Jag aker hem
ocksa. ”(10)

Observation av barnens samakning

Endast i tvd av alla tolv observationer dkte barnet ensamt. I 6vervigande fall hade
barnet tva eller flera andra barn/vuxna personer med i skolskjutsen. Vid ett tillfélle fick
farden dndras pd grund av att ytterligare en passagerare skulle d&ka med. Restiden
varierade fran 10 minuter upp till 50 minuter, vilket dels berodde pa hur ménga
passagerare som skulle ldmnas och dels hur lang fardvag barnet hade till eller fran sin
skola (Tabell 7).

Tabell 7 Visar antal passagerare som utdver det barn som observerats fardades i
skolskjutsen, observatoren ej medréknad. Restid i minuter inkluderar pa och avstigning.

Kod Samakning Restid
1 1 barn 25
2 2 barn 13
3 1 aldre 20
4 2 aldre 30
5 1 barn, 1 assistent 30
6 14 barn 30
7 1 &ldre 40
8 - 30
9 2 barn, 1 assistent 50
10 2 barn 25
11 2 barn 30
12 - 25

Betydelsen av antal forare

Det framkom att vissa egenskaper hos foraren hade stor betydelse for hur skolskjutsen
uppfattas av barnen, men antalet forare var av underordnad betydelse. Endast ett barn
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uppgav det negativt att inte veta vem som skulle kora skolskjutsen. I de flesta fall var
det ménga olika forare som transporterade barnen till skolan, men for flertalet av barnen
var det inte nagot stort problem.

’Née, det spelar ingen roll, gor det inte, de flesta ar ju bra. De &r bra allihopa tycker
jag, de flesta.”” (3)

Storre delen av barnen hade flera olika forare som skjutsade dem till och ifrén skolan.
Nagot barn uppgav ett sa stort antal som cirka tio stycken olika forare.

’Qj, 0}, 0},. Jag har inte raknat. Kan val vara tio forare.” (2)
’Det ar olika varje gang nastan, det kan vara samma ibland pd morgonen.” (7)

De fatal barn som hade samma forare varje dag kunde med gliddje beskriva att det hade
en stor betydelse att veta vem som kom for att hdmta dem.

Forarens korstil

Flera av barnen tog upp hur forarens korstil paverkat dem i samband med fragan om de
nigon gang varit rddda i skolskjutsen. Av dessa barn var det nagra som angav att de
varit rddda eller kidnt obehag pa grund av hur foraren korde.

’Nej, radd har man val aldrig varit. Ja, det kan vél ha varit ndgon gang nar det ar halt
ute och dom kor och slirar, men inte sa farligt, inte jatte radd.” (6)

Ja, om man tvarstannar eller sa kan jag hoppa till och sadar, sa det kan vara lite
obehagligt.”” (3)

Observation av forarens korstil

Vid knappt hélften av observationerna noterades upplevelser av hur foraren korde.
Overviigande beskrevs foraren vid dessa tillfdllen kora utan nigot obehag.
Observatorerna kiande sig trygga med farden trots att det vid ett par tillfillen var mycket
déligt vaglag. Under ett par av observationerna hade dock observatorernas efterfoljande
bil svarigheter med att f6lja skolskjutsen da foraren korde 1 hogre hastighet dn vad som
var tillitet. Vid ndgot tillfédlle var féraren uppe 1 70 km/h 1 stadstrafik och gjorde kraftiga
inbromsningar som barnet i skolskjutsen reagerade pa.

Skolskjutsens miljo

Den fysiska miljon i skolskjutsarna upplevdes inte alltid sa positiv av barnen. Nagra
uttryckte ett missndje dver att det var trangt att ta sig fram. Ett annat barn berdttade att
rullstolen var tvungen att spdnnas av och séttas fast beroende pa att nya passagerare
skulle ha mojlighet att komma ombord.

Taxin dom &r tatt. Vi far séatta bena sa har (visar med handerna ihop).” (11)
”’Ar det trdngt i dom bussarna”
’Ja, dom vill jag att dom eldar upp.” (11)

’Man ska ju spanna fast och sen sa ar det ju folk som ska pa och sa. D& maste man
spanna av hela, for att de ska komma pa bussen och satta fast igen och sa dar.” (3)
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Observation av skolskjutsmiljo

Utrymmet i skolskjutsen var i manga fall mycket trangt, vilket innebar att foraren vid
nagra tillfallen hade svarighet med att forankra rullstolen. Vid ett tillfélle nar ett barn
flyttades till ett séte observerades en ostadig Overflyttning dé det i skolskjutsmiljon inte
fanns nagot for barnet att hélla sig i. Assistenten utforde arbetet vid detta tillfalle pa
egen hand och hade pé grund av litet utrymme svarighet med att halla balansen. I ett par
av skolskjutsarna fanns handtag 1 huvudhjd som barnen kunde halla sig 1 under farden
(Figur 14).

Figur 14 Visar hur barnet anvander handtaget i skolskjutsen.

I de flesta fall forekom ingen eller liten konversation mellan féraren och barnet under
farden. Vid de tva fall dér en assistent dkte med i skolskjutsen samtalade de med barnen
och de andra passagerarna. Assistenterna kénde igen alla barn och hade insikt i hur
skoldagen forflutit samt visste vilka aktiviteter ndgra barn senare skulle utfora, vilket
medforde att ett naturligt samtalsimne géillande detta kunde foras.

4.4.6 Onskemal gallande skolskjuts

Barnen tillfragades om de kunde beskriva hur den bédsta skolskjutsen skulle se ut om de
sjdlva fick bestimma. Dér det framkom varierande svar. En tredjedel av barnen hade
svart med att beskriva hur skolskjutsen skulle utformas for att tilltala dem. Nagra av
barnen ansag att utrymmet i skolskjutsen var av betydelse. Av dessa dnskade ett par av
barnen att skolskjutsen skulle ske i1 personbilar. Ytterligare ett barn upplevde att vissa
skolskjutsar var for tranga och ville slippa just dem. Det viktigaste for den bésta
skolskjutsen uttryckte ett par av barnen som forarens bemédtande och att han/hon korde
lugnt. Ett par andra barn sa att det basta hade varit om de slapp dka omvégar for att
komma hem. Skolskjutsen skulle ha en viss farg uttryckte ett barn som det mest
vasentliga.

””Att dom kor in mig lugnt och dom sager snélla saker at mig, sa jag blir lugn. Klappar
pa mig ifall jag ar ledsen.” (8)
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’Ja, men det ar val att han kommer och hamtar mig nar skolan slutar och sen att man
aker raka vagen hem.” (6)

’0j, 0j, 0j. Hur skulle jag tanka da? Den skulle vart rod och sa vit, alltsa vita
bokstaver, eller sa kan jag ha som Svenska flaggan.” (2)
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5 Diskussion

Diskussionsavsnittet 4r uppdelat i ett metodavsnitt och ett resultatavsnitt. |
metoddiskussionen avhandlas varje delprojekt for sig eftersom de utgatt fran olika
metodansatser. Resultatdiskussionen dr strukturerad enligt de grundlaggande
fragestillningarna sikerhet och trygghet samt "hela-resan-perspektivet”.

51 Metoddiskussion

Som ndmnts i kapitel 3 sa dr antalet barn som rakar ut for en skolskjutsolycka begransat
vilket omgjliggjorde kvantitativ metodik. Dessutom ar kvantitativ metodik inte optimal
dé det géller att fainga bakomliggande orsaker till ett fenomen. Genomgéaende har darfor
kvalitativ metodik anvénts i detta projekt, vilket dock reser fraigan om resultaten kan
anses beskriva en vidare verklighet an den for just de involverade barnen och deras
fordldrar samt personal. Urvalen till de olika delprojekten finns beskrivna och man kan
konstatera att dessa urval varit olika for varje delprojekt. Det i sin tur beror pa att olika
typer av kvalitativ metodik valts f6r de olika delprojekten. Det vi naturligtvis inte kan
uttala oss om &r vad de som inte kommit till tals kan representera. Lika fullt tors vi,
baserat pa trovardighets- och tillforlitlighetsbegreppen (Malterud, 1998) foresla atgéarder
som péverkar fler 4n de involverade barnen. Genom detta medvetna val visar vi indirekt
att vi bedomer vara resultat som just tillforlitliga och trovérdiga.

Man kan fundera pa om vi skulle ha valt samma typ av kvalitativ metodik for samtliga
fyra delprojekt, for att ddrmed ldttare kunna sammanstélla resultaten och jaimfora dem?
Ett sddant resonemang bygger dock pa att informanterna/intervjupersonerna har
jamforbara formagor att uttrycka sig, vilket inte var fallet 1 denna studie. Dels skilde
barnen sig alderméssigt at, dels skilde deras fysiologiska och kognitiva formagor att
uttrycka sig at. En gemensam metodik hade séledes snarats gjort jamforelser och
summeringar dn svarare.

5.1.1 Delprojekt 1 — Fokusgrupper med barn, foraldrar samt chaufférer och
skolpersonal

Val av metod

Att anvinda fokusgrupp upplevdes som bra for att fanga uppfattning om barnens tankar
kring skolskjuts. Just kombinationen av yngre och dldre barn, fordldrar samt personal
och forare var berikande. Fokusgruppen har inneburit att de medverkande har for en
diskussion med varandra som i stor utstrickning bedomts ha bidragit till det rika
innehall som nu blev resultatet. Alternativet med individuella intervjuer hade
formodligen inte gett ett lika omfangsrikt perspektiv.

Urval

I studien var ett kriterium att deltagarna i fokusgrupperna med sévil barnen som de
vuxna skulle ha sammanhanget (kontexten) gemensam, dvs. komma fran samma
omrade sa att de kunde relatera till den miljo som var lika for dem alla. Detta innebar att
all information som framkom bidrog till att belysa ett och samma fenomen. Om urvalet
av deltagarna i fokusgrupper varit annorlunda och deltagarna kommit fran olika
”skolskjutsomrédden” s& hade det eventuellt gett en annan information. De kontext-
bundna fokusgrupperna valdes darfor att de ocksa kunde ge information om hur vil
medvetna de vuxna var om barnens tankar kring skolskjutsen samt att det gav mdjlighet
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till ytterligare information om samma “fenomen”. Att deltagarna — savil barnen som de
vuxna — hade ndgot gemensamt att prata om underlattade sannolikt ockséd diskussionen
dem emellan, vilket &r en vésentlig punkt att ta hinsyn till vid anvdndande av
fokusgrupp.

Da vi genom tidigare studier vet att skolskjuts bedrivs pé olika sitt, dels vad giller typ
av skolskjuts (upphandlad eller linjetrafik), dels vad géller utférandet (regler och
rutiner) och da skolskjuts bedrivs 1 olika miljoer s& vore det 1 framtiden intressant att
ytterligare undersoka barnens upplevelse av skolskjuts i ett bredare perspektiv, kopplat
till olika skolskjutsmiljoer.

Datainsamling

Dé sammanséttningen av en fokusgrupp paverkar vilken information som framkommer
ar det av vikt att finna en sammanséttning som mdjliggér informationsutbyte (Wibeck,
2000). I foksugrupperna med barnen &r erfarenheten av denna studie att det var nagot
for ménga barn som medverkade. Ett mindre antal deltagare hade troligtvis gett barnen
mer utrymme. De yngre barnen var dock mycket aktiva och hade mycket information att
ge, vilket innebar att denna fokusgrupp foljdes upp vid ytterligare ett tillfalle. De dldre
barnen hade inte ett lika aktivt samtal vilket kan ha berott pa antalet barn, men ocksa pa
att de till skillnad fran de yngre barnen inte kdnde varandra sedan tidigare.

Skillnaderna vad géller interaktionen mellan deltagarna i de olika fokusgrupperna
paverkade i vilken grad och hur intervjuguiden kom att anvandas. I vilken utstrackning
som frdgorna behdvde stéllas och i vilken grad deltagarna interagerade med varandra
och naturligt kom in pa nya omraden skiljde sig at mellan fokusgrupperna med barn och
vuxna, och dérav var grad av struktur olika dessa grupper emellan. I fokusgrupperna
med barnen anvindes intervjuguiden i storre grad &n i de med vuxna. Det var positivt att
ha en guide som inneholl de delar som skulle beroras, &ven om den ocksa medforde att
fokusgrupperna kunde bli styrda av de fridgor som fanns och att vi dirmed gick miste
om information som annars kanske skulle ha framkommit.

Att fokusgrupperna spelades in kan naturligtvis ha paverkat vilken information som
framkom. Uppfattningen var den att deltagarna inte stordes av att fokusgruppen
spelades in, &ven om de yngre barnen inledningsvis var intresserade av kameran och
skdmtade mycket om “filminspelning”. Men de verkade alltsa inte besvérade av att bli
filmade, tvirtom. De vuxna deltagarna hade innan fokusgruppen samtyckt till att
inspelning av fokusgruppen fick goras och vad géller barnen hade de fatt information
om detta innan och deras fordldrar/vardnadshavare hade gett samtycke.

5.1.2 Delprojekt 2 — Intervjuer med barn med neuropsykiatriska
funktionshinder och utvecklingsstérning

Val av metod

For detta delprojekt valdes individuella intervjuer som metod da den bakomliggande
idén med fokusgrupp, ndmligen att deltagarna genom social interaktion ytterligare
berikar, knappast var applicerbar pa detta delprojekts malgrupp.
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Urval

Urvalet kan betraktas som ett praktiskt urval med personer som var latta att fa kontakt
med. D& undersokningens syfte var att fa 6kad forstaelse, lyfta fram olika kunskaper
och erfarenheter och inte generalisera kunskap péverkade det inte tillforlitligheten av
resultatet.

Datainsamling

I vissa intervjulokaler stordes barnen av ljud utifrdn och det blev sérskilt patagligt vid
intervjuerna med barnen med Asperger syndrom och flera av dem dunkade 1 viggen da
de blev stérda av ljud fran slgjdsalen som 1ag pd samma vaning. Det var mojligt att
atervanda till samtalet, sa detta paverkade inte intervjun i dess helhet. I vissa fall kan
barnens utsagor tyckas motsidgelsefulla, exempelvis om man tycker om att aka buss eller
inte. Har dr det den verklighet som barnen beskriver som stér i fokus och tillforlitlig-
heten maste anses god di undersdokningen speglar den i vissa stycken rériga och
svarhanterliga verklighet som manga personer med utvecklingsstdrning och
neuropsykiatriska funktionshinder har att hantera. En metod att dka tillforlitligheten kan
vara att komplettera intervjusvaren med andra kéllor, men hir dr det den egna
beréttelsen som utgdr fakta sa andra kéllor har dérfor inte anvénts i analysen. Det
ojamna urvalet med elva pojkar och tre flickor kan ha spelat in pa resultatet, aven om
man i materialet inte kan finna nigra storre skillnader i deras utsagor. A andra sidan
speglar denna konsfordelning ganska vl kdnsfordelningen bland dem som har
neuropsykiatriska funktionshinder (Duvner, 1998; Gillberg, 1997; Falkmer, Anund
etal., 2001).

Det ar fa forskare som anvénder intervju som metod nir man undersdker hur personer
med forstdndshandikapp upplever sin situation. Det kan bero pa att det bedoms som
svért att intervjua utvecklingsstorda (Gustavsson, 1997). Han menar att det @&nda ger en
kunskap utifran den enskildes beréttelse 4ven om svaren inte ar sprakligt fullstindiga
och korrekta. Det finns inget som tyder pa att personer med utvecklingsstorning vill ge
mer anpassade svar dn andra personer (Gustavsson, 1997). Kunskap om funktions-
hindret och att ta god tid pé sig dr viktigt ndr man intervjuar sé att den intervjuade far tid
att tinka efter och att uttrycka sig. I denna delstudie kan dessa krav anses vara
uppfyllda.

5.1.3 Delprojekt 3 - Intervjuer med barn som varit involverade i
skolskjutsolyckor.

Val av metod

Kvalitativa intervjuer som metod har i denna delstudie setts som det bista séttet att
ringa in den forstdelse som efterstravades avseende barns inblandning i skolskjuts-
olyckor. Det finns dock en risk i detta tillvigagangssitt med tanke pa den méalgrupp som
det handlar om. Kanske vill inte barnen framstilla sig sjdlva som vardsldsa 1 trafiken,
varpa de inte svarar arligt pa frdgorna. Troligtvis har detta inte varit aktuellt i de
intervjuer som genomforts. Varje intervju har inletts med telefonkontakt med nadgon av
barnets malsmén, som har kunnat beréitta sin version av hur barnet sjalv upplevde
olyckan, i egenskap av fordlder. Vid ett tillfdlle d& kontakt togs med en fordlder som
inte skickat in svarstalong forklarade t.ex. mamman att hennes dotter absolut inte ville
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stélla upp pa intervju, eftersom flickan sjilv tyckte att hennes eget beteende i samband
med olyckan var ”’sa otroligt korkat”. Hon ville helt enkelt bara glomma hela historien.

Att intervjua ménniskor — och speciellt barn — kan alltid innebéra en risk att personen
ifrdga kénner sig utelimnad, men &dnda kénner sig ’tvingad” att stilla upp (Widerberg,
2002). I den aktuella intervjustudien handlade det ocksé om ett kénsligt &mne som
kanske vicker svara minnen och tankar. For att undvika denna typ av reaktioner har
bade malsmén och barn dels skriftligt, dels muntligt fatt forklarat for sig att de nér som
helst kan avbryta intervjun, utan att tala om varfor.

Urval

I delstudiens planerings- och inledningsfas var ambitionen att ca 20 intervjuer skulle
genomforas. Det laga antalet av samtycken har inneburit att det slutliga urvalet har
kommit att grunda sig pé de faktiska samtycken som inkommit. I slutéinden kunde
endast 6 intervjuer genomfOras. Nigot vidare utforskande av dem som tackade nej var
inte aktuellt att genomf6ra, och vi vet saledes inget om den gruppen.

I ett av fallen samtyckte bade fordldrar och barn till intervju, efter en tids fundering,
eftersom de tyckte att forskningsprojektet var viktigt. Med anledning av att barnet
madde mycket diligt pa grund av olyckan sa beslots det &ndd inom projektet att
intervjun inte skulle genomfo6ras, med tanke pa att barnet mojligen skulle kunna ma
annu sdmre efter ett sddant méte och “konfrontation” med det som héint. Enligt barnets
mamma minns inte heller barnet olyckan, varken tiden fore, under eller efter, vilket
ocksé dr en anledning till att ett intervjugenomforande inte kindes relevant.

Datainsamling

Med anledning av att antalet intervjuer blev sa pass mycket ldgre dn vad som var tankt
frdn borjan fick ocksé analysen och resultatpresentationen en annan karaktar. Istéllet for
att utifrdn intervjumaterialet beskriva olika identifierade kategorier av olyckor —
olyckstyper — sé har den slutliga analysen fokuserat pa faktiska “fall” som kan sdgas
vara exempel pa hur och varfor skolskjutsrelaterade olyckor sker. De olyckstyper som
studerats finns dven representerade bland de nio mest vanliga olyckskategorier som
framkommit i en tidigare studie (Anund, Larsson et al., 2003). I delprojekt 3 har tre av
dessa studerats nirmare: Barn som gar/springer ut framfor buss, Barn som har brattom
till bussen samt Barn som kommer i klam.

Ingen av de intervjuade har uppvisat obehag av att intervjuerna har spelats in pé band. I
alla fall utom ett har intervjuerna skett i barnets hem. Vid niagon intervju satt fordldrarna
med. Ofta har fordldern till viss del deltagit 1 intervjun, men detta har inte setts som
storande och har troligtvis inte paverkat barnens berittelser, men detta kan man
naturligtvis inte helt ta for givet. Forédldrarna har ocksa manga génger varit en stor
tillgang, i det att de kan komma med rena faktauppgifter som barnen inte riktigt har
kunnat redogdra for, t.ex. om det &r linjebuss eller inte etc. Grovt sett kan man siga att
barnen har stétt for de egna subjektiva upplevelserna och erfarenheterna av den dagliga
skolskjutsen och den aktuella olyckan, medan fordldrarna i en del fall statt for fakta
rorande olyckan och skolskjutsresan dverlag.

Inom kvalitativ forskning behdver inte ett relativt 1agt antal intervjuer ses som ndgot
negativt; enligt Kvale och Torhell (1997) sa ér det t.ex. kvaliteten och inte kvantiteten
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som &r det vésentliga i kvalitativa intervjuer; manga gjorda undersokningar hade vunnit
pa om intervjuerna varit farre och mer tid lagts pa analys.

5.1.4 Delprojekt 4 — Faltobservationer i samband med skolskjuts for barn med
stora hjalpmedelsbehov

Val av metod

For att besvara syftet med delstudie4 valdes tvd metoder. Kombinationen av
semistrukturerad intervju och 6ppen observation gjorde att analysen av resultatet gav en
utforligare bild av barnens upplevelse av sdkerhet och trygghet, och kunde pa sé satt
stirka trovirdigheten i resultatet. Det fanns dock vissa svarigheter med att gora
kvalitativa intervjuer med barn, da de kan svara som de tror att de vuxna vill att de ska
gora. Enligt Doveborg och Pramling (1999) ér det sérskilt viktigt vid intervjuer med
barn att tinka pa denna fara. Intervjuarna fick tydligt erfara att det som de samtalade om
latt padverkade barnens kommande svar. Som exempel pé detta kan nimnas att under en
intervju svarade ett barn att innebandy var det roligaste fritidsintresset. Barnet och
intervjuaren hade dock fore intervjun samtalat om innebandy. Efter avslutad intervju
framkom att det nog inte var innebandy som var det roligaste utan att det snarare var
histar som var det roligaste fritidsintresset.

Enligt Patel och Davidsson (2003) dr observation ett bra komplement att anvdnda
tillsammans med andra tekniker. Observation &r enligt dem till skillnad frén intervjun
inte beroende av en persons minne och verbala forméga for att forskaren ska fa fram en
bild av vad som sker. Genom observationen fér forskaren ocksé enligt Patel och
Davidsson (2003) en helhetsbild av beteendet och skeendet i dess naturliga miljo. En
medvetenhet fanns dock om att observatdrernas nérvaro och agerande kunde paverka
hur forarna handlade i skolskjutsen. Det styrktes av kommentarer fran nigra forare som
uttryckte att ’det ar bast att spanna fast grejerna ordentligt™. Enligt Patel och
Davidsson (2003) paverkar forskarens nérvaro observationsmiljon sé att personers
beteende till en borjan kan fordndras. Om forskaren har mdjlighet att avvakta
observationsstart atergér beteendet hos observerade individer efter en stund till det
normala.

Urval

Urvalsgrupp var barn mellan 9-19 ar med stora hjélpmedelsbehov, som sjilvstandigt
eller med hjilp av assistent kunde kommunicera. Till en borjan avsigs att vinda sig till
barn som gick i grundskolan, men da det fanns begrinsningar med att finna barn
utdkades urvalet till 19 ar. Enligt Alver och Oyen (1998) bér forskaren i kvalitativa
studier ha ett bra kontaktnit och dven en god uppfinningsrikedom om var personer som
kan passa pa urvalskriterierna kan finnas. En nackdel var att inte redan fran forsta
borjan vilja flera sokvagar da det tog lang tid att f4 fram en tillrickligt stor urvalsgrupp.
Erfarenheter som gjordes var att direkta kontakter visade sig ge ett storre antal deltagare
an indirekta. Urvalsgruppen som framkom ansags dock som tillrdckligt stor for att
kunna besvara syftet.

Datainsamling

Enligt Trost (1997) ar det viktigt vid en intervju att skapa ett fortroendefullt klimat.
Fragorna 1 intervjuguiden var utformade med dppna semistrukturerade frigor dér
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hiansyn togs till att barnen befann sig pé olika utvecklingsnivéer, vilket Doveborg och
Pramling (1999) anser vara viktigt. Enligt Patel och Davidson (2003) 4r det ocksa
betydelsefullt att vid intervju anvéinda sig av ett sprakbruk som barnet som behérskar.
For att litta upp stimningen fick barnen till en borjan beskriva vad de tyckte om att
gora, varvid intervjuarna sedan kunde leda in samtalet pa olika kénslor. I flera av fallen
hade dock barnen svért att beskriva eller hade inget intresse av att svara pa dessa fragor.
Det blev littare for barnen att beskriva upplevelsen av sékerhet, trygghet och de kénslor
som kopplades till begreppen under senare delen av intervjun, da de fick en konkret
upplevd situation i skolskjutsen att tdnka utifran. Mgjligen skulle det ha kunnat vara
lattare for barnen att beskriva sina upplevelser med stdd av fotografier eller
videoinspelning fran skolskjutsen.

Observatdrerna ansdg det viktigt att arbeta fram en lista for vad som skulle ingd under
varje punkt i checklistan. Fran borjan fanns en punkt med korstil pa listan, vilken efter
forsok med observationen stroks. Orsaken var att det var svart att hitta bra kriterier for
att gora likvardiga bedomningar. Korstil ansags dndé kunna ha stor betydelse for hur
barnen upplevde sdkerhet och trygghet i aktiviteten dka skolskjuts. Darfor beslutades att
korstil skulle bedomas under punkten 6vrigt vid de tillfillen d& observatdrerna upplevde
den utmirkande. En brist med checklistan var att den inte var standardiserad men den
ansags ha en viss tillforlitlighet d& den baserades pé delar fran tidigare studier inom
amnet utforda av Wretstrand (2003) och Wallance et al. (1996). En annan brist var att
inget interbedomarreliabilitetstest genomfordes innan checklistan togs i bruk, utan
endast provobservation I de flesta fall gjordes intervjun fore observationen, vid ett fatal
tillféllen var detta dock inte praktiska mojligt. En nackdel var att barnen upplevde det
underligt att beskriva det som observatoren redan hade sett i skolskjutsen. En fordel var
att intervjuarna hade fatt en insikt i hur det gick till i skolskjutsen och kunde pa sa sétt
fa barnet att vidare utveckla hur det upplevde skolskjutsen.

Videoinspelning anvindes bade vid intervjun och delvis under observationen.
Fordelarna med detta forfaringssétt var att man vid intervjun kunde ge barnet hela
uppmérksamheten. Enligt Trost (1997) kan dven en bandspelare gora att forskaren inte
behover fora anteckningar och kan koncentrera sig pa fragorna. Detta skulle ha kunnat
vara ett alternativ till videoinspelning d& nagra barn upplevdes lite besvirade av att
kameran var pa. Nér kameran slagits av visades en mer avslappnad attityd och samtal
kunde utvecklas sé att flera bra synpunkter framkom. Intervjuarna valde dndock
videoinspelning med stdd av Malterud (1998) som anser att en videokamera &r bra da
den delger bade verbal och icke verbal kommunikation, vilket inte en bandspelare kan
gora. Fordelen med videokamera blev uppenbar nér négra barn anvinde ett tydligt
kroppssprak da deras verbala kommunikationsforméga var begrinsad. Ytterligare en
fordel med videokameran i denna studie var, att flera intervjuare kunde ta del av
intervjun och pa sa sitt fa en battre helhetsbild av barnens &sikter.

Under observation skedde videoinspelning i samband med pé och avstigning samt
fotografering av barns och foremals forankring i skolskjutsen. Observatorerna
forsékrade sig om ett godkdnnande fran forarna samt att de fitt information om syftet
med studien. De flesta forare paborjade arbetet med att forankra rullstolar och spanna
fast barnen déd informationen om syftet med videoinspelning och fotografering gavs,
vilket innebar att tiden till dokumentation for pa- och avstigning blev knapp. Enligt
Holme och Solvang (1997) blir forskaren i en observation del av den sociala
gemenskapen vilket innebar att man bade blir berérd och paverkar omgivningen.
Forarna hade i de flesta fall fatt information om att barnet skulle ha en ledsagare med
sig, men visste inte pd forhand om delstudien. Flertalet av forarna hade inget emot att

VTI rapport 548 119



bli dokumenterade, men vid nagra fall ville inte foraren vara med pa bild. Foérdelen med
videoinspelning var att de icke nérvarande forskarna fick mojlighet att se observationen
samt att detaljer 1 efterhand kunde kontrolleras. Nagot som upplevdes mycket
besvirande och frustrerande var dock att observatorerna stilldes infor etiska dilemman
nér bade trafikbrott och sidkerhetsrisker observerades.

5.2 Resultatdiskussion

Nedan diskuteras den information som har framkommit genom de fyra delstudierna.
Detta gors med utgdngspunkt fran hela skolskjutsresan med de olika delmomenten.
Inledningsvis diskuteras barnens sdkerhet och trygghet och direfter identifieras
bakomliggande orsaker till skolskjutsrelaterade olyckor.

5.2.1 Sakerhet och trygghet

I samtliga delprojekt framkom mycket information om barnens skolskjutsresa vilken
handlar om barnens egna upplevelser och erfarenheter. Hur upplever da barnen sin
skolskjutsresa vad géller sidkerhet och trygghet?

I fokusgrupperna och i intervjuerna med barnen med funktionshinder stélldes frigor om
olika kiinslor som kunde associeras till olika ord, bl.a. siker, osiker, trygg, otrygg. Aven
1 intervjuerna med barn som sjélva varit inblandade 1 skolskjutsolyckor stilldes fragor
om olika kénslor 1 samband med att barnen fick beskriva sin skolskjutsresa och dess
olika moment, dvs. hur man upplevde de olika momenten. I alla delprojekten visade det
sig att det fanns olika kénslor kopplade till skolskjutsresan.

Det framkom under intervjuerna med barnen med omfattande funktionshinder 1
delprojekt 4 att de hade svarigheter med att redogdra for begreppen sdkerhet och
trygghet. Dock blev det under senare delen av intervjuerna ldttare for barnen att koppla
begreppen sidkerhet och trygghet samt tdnka utifran en tidigare hindelser eller konkret
upplevd situation i skolskjutsen.

Trotthet, stress och oro

Negativa sidor med skolskjuts enligt barnen i samtliga delprojekt kunde vara att de
kinde sig trotta pa morgonen och nagra av barnen upplevde det som léngt att ga till
hallplatsen. For en del barn — men inte for alla — innebar detta att man ibland fick
bréittom till bussen och ddrmed kénde sig stressad.

Barnen kinde sig i vissa situationer stressade och en del av de yngre barnen i
fokusgrupperna var t.ex. oroliga for att inte bli avsldppta pa ritt héllplats under
hemresan, eller var rddda for djur som fanns lings vigen eller for kompisar som de
brikat med. Ett patagligt problem for vissa av barnen var att de blev dksjuka, vilket for
dem var mycket jobbigt.

For en del barn med funktionshinder var oron extra pataglig och det handlade da oftast
om att de var rddda for andra personer som de skulle mota under skolskjutsresan. De
som fiardades med linjetrafik oroade sig ocksa for att de inte skulle hinna av bussen.
Manga av dessa barn var ocksa mycket kédnsliga for ljud under resan. En rorig resa med
mycket ljud och lukter upplevs mycket storande och paverkar barnen negativt under
hela dagen, speciellt for barnen 1 aspergerklassen.
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Foraren hade en stor betydelse for sdkerheten i skolskjutsen da de ansvarar for
forankring av rullstol och fastsittning av bélte. Barnen med och utan funktionshinder
ansag att forarens bemotande och korstil hade paverkan pd upplevelsen av trygghet i
skolskjutsen. Forarens bemotande var det som avgjorde hur dven sékerhet upplevdes,
vilket vid ett flertal tillfallen dterkom i barnens beskrivningar. Barnen beskrev ett bra
bemotande som att foraren lyssnade och pratade med dem samt da han/hon informerade
barnet om fordndringar av resvigen. Genom observationer styrktes barnens uttalande
och betydelsen av bemdtandet for barnen. Endast vissa av barnen med funktionshinder
vagade framfOra sina synpunkter till foraren. En orsak till att de inte vagade framfora
sina synpunkter kan ha varit det stora antalet forare som barnen hade, trots att flera barn
inte uttryckte att just det hade nagon storre betydelse. Manga av barnen var inte pa det
klara med hur ett mindre antal forare skulle kunna underlétta deras mojlighet till att
paverka skolskjutsresan. Med ett mindre antal forare skulle en nidrmare relation kunna
utvecklas och ddrmed ocksé positivt paverka den upplevda sikerheten och tryggheten i
skolskjutsen for barnen.

For de barn med funktionshinder som fardades i taxi uttrycktes dven en oro for att man
inte forstod taxichaufforen dé denne inte alltid kunde svenska. Barnen med funktions-
hinder uttryckte ocksa att de skulle kiinna sig tryggare om bilarna inte korde sé fort, att
man slapp mobbing och att man visste vad som giller. Nér kraven blir for hoga och det
blir for mycket att halla reda pd samt nir man gor ndgot som man inte &r riktigt sdker pa
kinner barnen sig otrygga och osikera. Okad medvetenhet hos lirare och fordldrar hur
en hindelse som verkar bagatellartad ur ett vuxenperspektiv kan te sig ur ett barns
perspektiv och vilka konsekvenser det kan fa och vilken otrygghet det kan skapa ar
viktigt, och speciellt giller detta for barn med funktionshinder. En pojke berittar om en
for honom skrimmande upplevelse pa en lansbuss nir tva personer tog hans véska och
ingen ingrep. Barnet agerar utifrin sin egen verklighet pa ett logiskt sétt. Det ar darfor
viktigt att lyssna pa vad de uttrycker 4ven om det “objektivt” inte stimmer for den
vuxne. Kommunikation mellan foréldrar och skola ér hér viktig.

Bland de barn som varit inblandade i skolskjutsolyckor talades det om ’fullproppade”
bussar dir man maste st upp och om klotter inne i bussarna. Just detta moment, sjdlva
resan i bussen, forknippades inte med begreppen sikerhet och trygghet, utan istillet
handlade det om bekvamlighet och trivsamhet. Att std upp 1 bussen var t.ex. egentligen
inte ndgot som relaterades till trafiksidkerhet utan snarare till komfort. Inte heller
sdkerhetsbilte sdgs som ndgot viktigt vad géller trafiksékerhet. Detta kan jamforas med
barnen i fokusgrupperna som talade om oro dver att busschaufféren ibland koérde for
fort, att bussen skulle kora ner i diket och liknande, och att det ddirmed skulle ske en
olycka. De barn som sjdlva rakat ut for skolskjutsolyckor uttryckte istéllet oro
forknippad med sikerhet och trygghet relaterat till de yttre momenten i skolskjutsresan,
dvs. vdgen till och fran busshallsplatsen — just de specifika moment som kan kopplas till
deras egna olyckor. Hér finns en pataglig skillnad framst mellan dessa barn och de
intervjuade barnen med funktionshinder. For barnen med funktionshinder ar kénslor
kring sikerhet och trygghet tydligt kopplade till sjdlva resan i bussen.

Klara rutiner

Klara rutiner vid bussakandet beskriver barnen med funktionshinder som en trygghet,
likasa att vuxna finns i nirheten. Forarens roll 4r synnerligen viktig dd hans val och
agerande ar betydelsefullt for sdakerhet och dirmed indirekt tryggheten. Foraren kan
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acceptera att folja regler sa som att anvianda bilbilte. Féraren kan dven vilja om han/hon
vill anvénda den skyddsutrustning som finns eller ocksa glomma bort att anvéinda den.

De flesta tycker inte att det spelar nagon roll om man kénner féraren, men det innebar
4nd4 en trygghet att gora det. Ar det stokigt i bussen eller om det ir nigon person man
ar radd for som dker med s ser man foraren som en extra trygghet och sitter sig sé nira
man kan. Vixelvis boende hos foréldrar gor att det blir olika rutiner och restider vid
olika tillfdllen och det kan vara olika for barnen varifrdn man kénner det tryggast att
aka: bara for att man klarar att dka fran en adress betyder inte detta automatiskt att man
klarar det frdn en annan.

I fokusgrupperna framkommer att &ven bland de yngre barnen finns ett behov av klara
rutiner for att kidnna trygghet. Vad giller begreppen sidkerhet och trygghet, som kan
forknippas med orden sdker och trygg, uttryckte barnen i fokusgrupperna som ékte
upphandlad skolskjuts inte sjdlva sina tankar kring detta men vid en direkt fraga
forknippade de sdkerhet med att ha bélte, att vuxna finns med, att busschauffoérerna ér
bra och att de sjilva vet hur de ska gora. Otrygghet for dessa barn dr bl.a. att inte veta
vad som ska hénda, exempelvis om de ska bli avslippta eller inte eller rddsla for andra
ménniskor.

Positiva kanslor

Men skolskjutsresan handlar inte bara om oro, verfulla bussar och liknande, dven
positiva aspekter framkom i delprojekten. Det mest positiva var att barnen genom att
aka skolskjuts fick chans att triffa kompisar, och detta framkom i samtliga delprojekt.

De barn med funktionshinder som aker buss viljer att dka buss framfor att dka taxi. Det
ar roligt, man sitter bra, det finns fler vuxna och man har kompisar ar nagra skil for
detta. En pojke som tidigare akt buss men nu &ker taxi langtar till att han ska fa busskort
igen, trots att han kiint sig bade ledsen och osiker nér han kte buss tidigare. Ovriga
taxi-dkande barn foredrog taxi dé det kinns tryggast i dagsliget. Lagre ljudniva och att
slippa g upp sa tidigt var andra fordelar med taxiresan som barnen lyfte.

Begreppen séakerhet och trygghet

Vad innebar da begreppen sékerhet och trygghet for barnen? Mojligtvis kan man se en
tendens till att sdkerhet handlar mer om egenskaper hos andra, t.ex. att bélten finns och
att chaufforerna kan sin sak, medan trygghet mer handlar om barnens egen kénsla av att
vara séker. Att kinna sig siker behdver ju nddvéndigtvis inte innebdra att man &r sdker i
den bemadrkelsen att det dr en liten risk att rdka ut for en olycka. Huruvida man kénner
sig siker 1 sin skolskjutsresa paverkas formodligen av vilka risker som man ser i den
eller vad man tycker ar otdckt. Medan det for barnen i fokusgrupperna och barnen med
funktionshinder till stor del handlar om trygghet forknippat med skolskjuts handlar det
bland de barn som rakat ut for skolskjutsolyckor mer om sékerhet. I ett av fallen har de
drabbade slutat dka skolskjuts dverhuvudtaget, med anledning av olyckan. I de Gvriga
fallen talas det ocksa om sidkerhet, om &n inte sé tydligt, men som inte direkt behover
kopplas till just skolskjuts. Istillet handlar det om att sjélv vara mer uppmairksam da
man t.ex. ska korsa en gata overlag, och att det inte &r vért att stressa, vilket speciellt
framkom i de intervjuer dér barnen sjdlva varit med om s.k. brattom-olyckor.
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Om man ska tillférsékra barnen en skolskjutsresa dir de bade kidnner sig sékra och
trygga dr det av vikt att kinna till barnens innebord av dessa begrepp, kopplat till
skolskjuts, vilket dr beskrivet ovan. Barnens perspektiv av sdkerhet och trygghet ar
mycket viktigt att ta i beaktande for att skapa en god och trygg skolskjuts, men det dr
ocksa av vikt att utifrdn barnens beréttelse och utifran kunskap om skolskjutsrelaterade
olyckor analysera vilka risker som finns i skolskjutsresan och hur de uppkommer, &dven
om barnen inte sjdlva ser det som risker.

5.2.2 Bakomliggande orsaker till skolskjutsrelaterade olyckor

Utifrén barnens berittelser om sin skolskjutsresa kunde flera riskfyllda moment
identifieras. Nedan presenteras dessa moment och de kinslor som beskrevs i relation till
varje moment. Avsikten dr att detta ska ge en bild av tdnkbara bakomliggande orsaker
till skolskjutsrelaterade olyckor. Darefter diskuteras orsaker till olyckor utifran barnens
— och dven delvis forildrarnas — egna reflektioner. Aven synen pé ansvar da det giller
skolskjuts samt synen pa utbildning och kunskap diskuteras i detta kapitelavsnitt.
Slutligen foljer en sammanfattande diskussion

Riskfyllda moment i skolskjutsresan
Vagen till hallplatsen fran hemmet — trétthet, stress och hard trafik

P& morgonen pé vig till skolan beskrev flera barn att de var trétta och att de upplevde
att det var langt att ga till hallplatsen. Det fanns ocksé inslag av stress for att hinna med
bussen, och stress kunde enligt barnens beskrivning innebéra att de fick svart och tinka
och fick latt att gora fel. Det fanns ocksé trafik som bade barn och vuxna hade reagerat
p4, da bilarna korde si fort. Risken i detta moment kan vara att barnen p.g.a. trotthet
och/eller stress d4r mindre uppméarksamma pa vég till héllplatsen samt att bilarna i
barnens nérhet enligt barns och vuxnas uppfattning inte tar tillricklig hénsyn till barnen
genom en sénkt hastighet. Detta skulle kunna medfora att ett barn blir padkort pa vag till
hallplatsen, och detta var ocksd vad som hénde i ett par av de beskrivna olycksfallen 1
delprojekt 3. I bada fallen skulle barnen pa egen hand korsa trafikerade vagar for att
komma till busshéllsplatsen.

For barnen med funktionshinder och barnen i fokusgrupperna beskrevs kianslor som
stress, trotthet och oro for trafik, men inte alls med samma starka koppling till risker
som framkommer hos de barn som sjélva varit med om skolskjutsolyckor.

Vantan vid hallplats — lek och stoj

Att vinta vid hillplatsen innebar for de yngre barnen som é&kte upphandlad skolskjuts att
de lekte och hade kul. Kanske finns hér en risk att barnen ”glommer” bort tid och rum
nir de lekar. I fokusgrupperna beskrev barnen sjdlva, i samband med frdgor om nér de
har roligt, att de kunde gldmma bort sig och att de nir de har roligt bara tédnker pa att
fortsatta fortsatta”. Barnen hade inte alltid en hallplats att sta vid, vilket innebér att
dessa lekar, som ofta innebar aktivitet och rorelser, kan utspela sig lings en trafikerad
vig och dédrigenom finns en risk att barnen springer ut i vigen av misstag. Barn med
funktionshinder hamnar hir i en sarskilt utsatt situation. Bland de édldre barnen talades
det mer om att prata med kompisar eller lyssna pa musik, vilket kanske inte skapar
samma riskfyllda situationer som for de yngre, mer stojiga” barnen.
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Pastigning vid hemmet — brattom ombord

Enligt bdde barn och vuxna hade barnen som fardades i upphandlad skolskjuts oftast
brattom pa bussen med anledning av att de ville vélja plats. Négra ville sitta ldngst bak,
ndgra i mitten men ménga ville sitta lingst fram {or att de annars midde illa.
Chaufforerna fick pdminna barnen om att ta det lugnt vid péstigningen. En risk vid detta
moment kan vara att ndgot barn knuffas framfor eller under bussen eller ramlar pé vig
in 1 bussen eller att de tridffas av bussens backspegel i huvudet.

For de barn med funktionshinder som fardades med linjetrafik var det viktigt att vélja
plats 1 bussen dels efter hur litt det var att komma av bussen, dels efter att platsen var
rymlig och inte stordes av s mycket ljud. Enligt ndgra av de dldre barnen dr det framst
de yngre barnen som har brattom med att komma pa bussen.

Barnen med omfattande funktionshinder och hjélpmedelsbehov behdvde mer eller
mindre hjélp med alla moment i skolskjutsresandet. Det vanligaste var att foraren
hjilpte barnet med pé- och avstigning, férankring av rullstol, 16sa foreméal och
hjdlpmedel samt fastséttning av balte. En stor brist var att baltesplaceringen inte var bra
hos nagot av barnen som fdrdades sittande i sin rullstol. Hos ett par barn observerades
en stor trafikfara, i dessa fall anvindes endast rullstolens komfortbélte eller inget bélte
alls. Det forekom édven att spdnnremmarna inte var atspanda och i ett av fallen var
rullstolens bromsar inte lasta. Foraren utférde dessa moment utan att reflektera over
vilken betydelse det hade for barnen. Barnen skulle kunna ha ként sig mer delaktiga om
foraren erbjudigt dem att spinna fast de balten som var mojliga samt fragat om
fastspanningen kidndes bra, vilket kunde bidra till att barnens upplevda sikerhet och
trygghet forstérkts.

Ombord pa skolskjutsfordonet till skolan — trangt, stokigt, oro och aksjuka

Under sjélva bussfiarden anvéndes inte alltid bélte av alla barnen. Fér de barn som
fardades med upphandlad skolskjuts pdminde busschaufférerna om biltesanvéndning
medan de barn med och utan funktionshinder som firdades med linjetrafik inte fick den
uppmaningen. Att inte ha béalte mojliggor att barnen kan rora sig frén sin plats och
ddrmed kan konsekvenserna bli storre vid en eventuell incident &n om barnen suttit 1 sitt
sdte med bélte. Detta géller d4ven i de fall da det inte finns sittplats for alla. Bland de
barn som akte linjebuss var det t.ex. vanligt att man var tvungen att std upp i bussen.
Aven om de inte sjilva direkt forknippade detta med siikerhet s upplevdes det som
jobbigt. Har handlar det, som tidigare ndmnts, manga génger istédllet om komfort.

Av de dldre barnen, bade i fokusgruppen och bland dem som varit inblandade i
skolskjutsolyckor, anvindes bussbélte séllan, i princip aldrig. En pojke beskrev det som
att man 1 sa fall skulle betraktas som en ’ndrd”, medan andra barn sa att de inte tinkte
pa det, det blev liksom inte av att sitta pa sig det, och de blir inte heller pAminda av
busschaufforen i linjetrafiken.

Att barnen kan rora sig fritt i bussen kan ocksa innebéra en 6kad grad av lek och stoj,
vilket kan paverka andra barn negativt. En del av barnen uttryckte ocksa att det inte
kéndes bra nér det var livat och hog ljudvolym inne i bussen. For att undvika stérande
ljud och for att hinna av bussen beréttade t.ex. barn med funktionshinder att de valde
olika platser att sitta pa inne i1 bussen, beroende pé busstyp.

En stressfaktor for de funktionshindrade barn som fardades med linjetrafik var att de
sjdlva skulle avgora huruvida man skulle sitta still pd sin plats till bussen har stannat
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eller om man skulle stilla sig vid dorren innan bussen stannat. Det sistndmnda
alternativet forsikrar att man hinner av bussen men utgdr samtidigt en risk for att barnet
ska ramla i bussen nir det ska ta sig till dérren medan bussen ér 1 rorelse och dr pa vig
att bromsa in. P4 motsvarande sétt fanns en risk for dessa barn som fardades med
linjetrafik att de inte hann sétta sig innan bussen borjade dka och ddrmed kunde ramla
nir bussen sedan accelererade.

Barn med stora hjdlpmedelsbehov har genom tidigare studier visat sig extra kinsliga for
yttre vald da de exempelvis kan ha en avvikande bélstabilitet eller kroppsproportioner
som inte foljer monstret for “normala barn” vilket paverkar anpassning av skyddsut-
rustningar for dessa barn (Falkmer, 1999). I delstudie 4 observerades att sdkerheten i
skolskjutsen vid nagra tillfillen inte var pa en godkind niva da lagbrott begicks nér
barnet inte spandes fast med sdkerhetsbélte och vid ett flertal tillfallen var rullstolarna
inte forankrade enligt vedertagna regler. I intervjuerna med barnen framkom att de
oftast inte upplevde brister i sdkerheten, detta troligen beroende pé att barnens rullstol
pa ett eller annat sétt blev forankrad 1 skolskjutsen d4nda. Barnen kontrollerade i vissa
fall sdkerheten genom att till exempel kdnna pé spinnremmarna till rullstolen. Enligt
Wretstand (2003) ar den upplevda sdkerheten en subjektiv forestdllning som grundar sig
pa att remmarna pa rullstolen dr forankrade oavsett om det skett pa ett sékert sétt eller
ej.

Den vanligast forekommande rullstolen hos barnen i studien var Panthera, vilken dven
har krocktestats. I bruksanvisningen papekas att det basta alternativ for transport i
fordon ar att barnet transporteras sittandes 1 sdte (Panthera, 2003). Endast i ett fatal av
skolskjutsarna flyttades barnen Gver till ett séte, vilket gjorde att observatorerna
funderade pa vilken kunskap forarna hade om optimerad sékerhet. Vidare framstélls
ocksé 1 bruksanvisningen for Panthera (2003) hur rullstolen bor forankras om en person
ska fardas sittande i den. Forankringen i denna beskrivning stimmer inte helt med
tidigare beskrivningar (se Figur 5) angdende sékerhetsaspekterna for resa i rullstol. P
rullstolsmodellen Panthera dr det svart att forankra remmarna sd hogt att remmarna far
45° vinkel, detta innebadr att rullstolen inte kan st stadigt med nedsatt komfort (och
okad risk for skada) vid resan som f6ljd. Enligt Véigverkets forfattningssamling (2003)
ska alla forankringsanordningar i fordonet efter februari 2004 vara krocktestade och i
nirheten av rullstolsplatsen ska det finnas en instruktionsbok for férankringsanord-
ningar. Under observationen kunde det inte uppmirksammas nagon instruktionsbok vid
rullstolsplasterna, vilket kan ha varit en orsak till att rullstolarna inte forankrades pa ett
sakert sétt. Det finns ménga olika typer av rullstolar och man observerade att det endast
fanns markeringar pd Permobilerna var remmarna skulle férankras. Denna brist kan
ocksa vara en andledning till att forarna inte visste var remmarna bést fastes, utan de
forankrade rullstolen efter bésta formaga. Det 4r en stor brist att inte rullstolsbrukare
och forare far information om hur sikraste resa kan erhallas, trots att material finns.
Handbéckerna ”Aka Sikert” (Falkmer, Paulsson, 2003) och “’Séker och bekvim resa for
rullstolsburna” (Bjornehult, 2001) tar upp grundlédggande principer for detta
sdkerhetsarbete och borde vara obligatorisk kunskapskéallor for alla transportorer av
personer med funktionshinder.

Avstigning vid skolan — bradska och farlig trafikmiljo

Nér barnen som fardades med upphandlad skolskjuts klev av bussen upplevdes det vara
nagot som skedde i ett raskt tempo. Néagra av de dldre barnen beskrev att de kunde ha
brattom av bussen och till skolan for att hinna till forsta lektionen. Fér barnen med
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funktionshinder var ocksa hoga ljudvolymer och stérande ljud inne i bussen ett patagligt
problem, vilket kan innebéra att de vill av bussen sa fort som majligt.

2 9

Barnen blev oftast avsldppta pa ritt” sida av vigen sa de behdvde inte korsa ndgon vig.
Mojligtvis kan detta dock under liknande omsténdigheter, men med skillnaden att
barnen stiger av pa fel sida av vigen, utgora en risk for att barnen blir pakorda.

De barn med funktionshinder som fardades med taxi upplevde att trafikmiljon vid
platsen for avstigning var rorig och det var mycket trafik. I denna situation kan det
finnas risk for att ett barn blir pakort.

Vantan pa skolskjutsfordonet hem — stress och lek

P4 viag hem fran skolan sa fick en del av de édldre barnen i fokusgrupperna samt ocksa
nagra av de barn som varit med om skolskjutsolycka vénta véldigt linge, vilket innebar
att de forsokte fordriva tiden pé olika sétt. Vid denna tidpunkt kénde sig barnen trétta
och ville hem. Situationer lik den som barnen har kan kanske medfora att de star och
busar och stojar lings vigen medan de vintar pa bussen och darmed utsétts for en risk
att bli pakdrda. Ett barn som sjilv varit med om skolskjutsolycka berittar att han och
hans kompisar hade brattom att komma pa bussen for att hinna hem och leka, med
pafoljd att det blev tringsel vid bussdorren och att han ramlade under bussen, som
fortfarande var i rorelse. Anledningen till denna typ av olycka kan dels bero pa barnens
(och forarens) ouppmarksamhet, dels pa — som i det beskrivna fallet — dndrade rutiner
som barnet i fraga inte var van vid.

Det fanns dven fall da barn kinde sig stressade for att hinna med bussen hem och det
kunde enligt barnen innebéra att de blir mindre uppmérksamma och ”’glommer bort att
se sig for”. Liknande omsténdigheter fanns for de barn med funktionshinder som skulle
aka med linjebuss hem. De kénde sig stressade och ville inte missa bussen vilket fick
dem att gena Gver vigen istillet for att ga i en tunnel under vagen, vilket &ven detta 6kar
risken for att barnen ska bli pdkorda. Man viljer den kortaste vigen. I en av intervjuerna
med barn som varit med om skolskjutsolyckor ville barnet hem snabbt eftersom han inte
tyckte om skolan och ville bort dérifran. Den olyckshindelse han var med om handlade
just om att slippa vénta pa nista buss, varfor han valde den snabbaste vigen till
hallplatsen och inte sig sig for ordentligt.

Pastigning vid skolan - trangsel och stok

Vad giller sjdlva pastigandet av bussen sé kan det d&ven pa hemresan finnas en risk att
nagot barn gor illa sig i situationer dér det &r tringsel vid pdstigning. Enligt en del av
barnen ar det mer stokigt pa vigen hem &n d& man ska till skolan. En flicka menar t.ex.
att bussresendrer dr trotta pd morgnarna varfor pastigningen gar lugnt till, medan det &r
mer stojigt pd eftermiddagarna. Enligt en pojke ar det storst som gér forst” som giller,
medan andra barn menar att det oftast dr de yngre barnen som trangs och vill komma pa
bussen fort.
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Ombord pa skolskjutsfordonet fran skolan — oro, stress och aksjuka

Vid skoldagens slut var barnen angeldgna om att komma hem. De léngtade efter att fa
gora andra saker och det var vanligt att barnen kénde sig trotta. Under bussresan hem
mddde en del av barnen som fardades med upphandlad skolskjuts illa och de blev starkt
paverkade av detta. De yngre barnen var ocksa rddda for att glommas bort pé bussen,
ndgot som gjorde att de kiinde sig otrygga. Kanske kan detta vara faktorer som paverkar
barnens uppmarksamhet och forsiktighet 1 nésta skede da de kliver av bussen for att ga
hem.

Avstigning vid hemmet - korsning av vag och risker med att forlita sig pa andra

Nér barnen sjélva fick fragan om hur det kommer sig att barn springer ut i vigen, trodde
de att det kunde bero pd att man var stressad eller radd for ndgot annat barn inne 1
bussen. Den olycksrisk som finns utanfor bussen, dé bussen stannat och barnen klivit
av, kan alltsd egentligen ha sin grund i hur resan ombord pé bussen tett sig. [ en intervju
med en pojke framkommer det att han i samband med avstigningen vid hemmet maste
passera en trafikerad smal vég, dir bilarna kér med hog hastighet. Han berittar att han
ser sig for innan han gar over till andra sidan, men uttrycker inte ndgon oro over just
detta moment. Bussen kor in till kanten, vilket innebér att bilar kan passera, vilket 1 sin
tur i realiteten innebér stora risker for pojken.

I fokusgrupperna med de yngre barnen beskrev dessa att i de fall da de skulle bli
avslidppta pa fel sida av vigen” sa blockerade busschaufforen vigen med hjilp av
bussen och foljde dérefter med barnen 6ver vdgen. Bland barnen fanns delade meningar
om detta, nigra tyckte att det kéindes bra och tryggt och nagra tyckte att det var onodigt.

Att hitta 16sningar dér barnen inte utsétts for den risk det innebér att korsa en vig ar
nddvindigt. Att busschaufforerna foljer med barnen dver védgen ér en sddan 10sning och
det innebdr att barnen med chaufforens hjélp tar sig dver vigen pa ett sdkert sétt. Det
som &r oroande &r att barnen genom detta kanske forlitar sig pé att ndgon annan
kontrollerar sa att det inte kommer bilar nir man ska gé dver vigen och kanske kan
detta innebdra en Okad risk i andra situationer dér det inte finns ndgon vuxen med
(exempelvis om en vikarierande busschauffor har en annan rutin). Ett av barnen beskrev
tydligt att hon inte ’kollade” at bada héllen nir hon skulle korsa vagen, for det gjorde ju
busschaufforen. Kanske ar detta inget problem, kanske blir barnen mer uppmérksamma
om de far vara i trafiken utan ndgon vuxens hjélp? Det fanns bland fordldrarna en
diskussion om att de till viss del uppfattade barnen som mer skérpta om de var sjdlva i
trafiken 4n om de var tillsammans med flera kompisar eller ihop med vuxna. Hér kan
dven goras en koppling till det barn som rakade ut for en skolskjutsolycka — &ven om
denna inte skedde i samband med avstigning vid hemmet — just med anledning av att
hon gjorde som kompisarna gjorde, och dér hon sjilv menar att hon skulle ha varit mer
uppmérksam om hon varit ensam. Formodligen ar det 4nda inte s& enkelt att séga att
barnen beter sig sékrare ensam eller ihop med andra. Hur ett barn beter sig beror pé fler
faktorer 4n s& och dr inte alltid helt forutsidgbart.

Vilka rékar ut for skolskjutsolyckor och varfor?

Den information som finns om de olyckor som intriffat i vid skolskjutsresor mellan ar
1994-2001 visar att den genomsnittliga dldern for de barn som drabbats &r 12 ar. Hur
kommer det sig att dven de dldre barnen drabbas? Har de ett annorlunda beteende 4n de
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yngre och dnnu dldre barnen eller utsitts de for en hogre risk eller bade och? Vad
kannetecknar de barn som rakar ut for skolskjutsrelaterade olyckor? Nar det giller barn
med funktionshinder s vet vi att de riskerar att drabbas av skador 1 skolskjuts vid sé
kallad icke-kraschtillféllen, alltsd under normal kérning (Falkmer, 1999), men
morkertalet &r stort.

I diskussionen med fordldrar framkom det att barnen kan upplevas vara mindre
ansvarsfulla och uppmérksamma nér de ndrmar sig tonaren men att det nddvandigtvis
inte behodver vara pa det séttet utan ocksa beror pd personlighet och kunskap. Barnen
med funktionshinder trodde att det framst var barn mellan 10 och 15 &r som rékade ut
for olyckor med forklaringen att ”de trodde att de var stora d4”. Den mingd av
information och engagemang kring skolskjuts som kom fram i fokusgrupperna med
barn skilde sig mellan den yngre gruppen och den éldre gruppen. Om detta enbart
berodde pé fokusgruppernas sammansittning eller om det innebar ett minskat intresse
hos de dldre barnen kan inte faststéllas. Bland de intervjuade barn som varit med om en
skolskjutsrelaterad olycka var aldrarna mellan 9 och 15 &r. Med anledning av de fa
intervjuerna r det svart att ens diskutera dlderns mojliga paverkan pa varfor olyckan
skedde. Istéllet tycks det i sin helhet handla om ouppmaérksamhet, men av olika slag och
mojligen kan det relateras till barnets personlighet. Ett barn vill t.ex. inte missa bussen
for att komma for sent till skolan och stressar darfor. Ett annat barn har kanske en mer
“nonchalant” instéllning, dér det istillet handlar om att ta den minst anstringande
vagen. Troligtvis handlar det om en kombination av flera olika faktorer, som bade kan
relateras till alder, personlighet och situation och bristande sidkerhetsrutiner.

Niér barnen i fokusgrupperna fick diskutera olyckor kopplat till skolskjuts framkom det
att de frimst forknippade dessa till nér de sjélva befann sig i bussen, att bussen korde av
vigen eller att de krockade. De nimnde dock att det 4ven kan finnas risk for dem att bli
pakorda, dvs. 1 situationer utanfor buss. De yngre barnen i fokusgrupperna beskrev
ocksa att de forsokte att inte tdnka pa otdcka saker, sdsom att olyckor kunde intréffa.
Vad sdger detta om barns fokus och vad kan det innebéra for deras sidkerhet? Barnen
verkar inte vara medvetna om de moment som &r mest riskfyllda under skolskjutsresan
och dérav kanske de inte alltid &r forsiktiga i dessa situationer. De barn som varit med
om skolskjutsrelaterade olyckor fokuserade dock mycket tydligt pa olycksrisker utanfor
bussen, dvs. sddana situationer som liknar de olyckssituationer som de sjélva upplevt.
De egna erfarenheterna har gett dem en 6kad riskmedvetenhet, men som alltsa till allra
storsta delen &r begrinsad till just den typ av situationer som de sjélva varit med om.

Synen pa ansvar rorande skolskjuts

Vad giller ansvar sa tillskrev barnen skolskjutschaufforen det storsta ansvaret for att de
skulle komma sékert till och fran skolan. Att busschaufforen var trevlig och korde pa ett
sakert sétt gjorde att barnen kidnde sig trygga, ndgot som dven tidigare studier inom
omradet pavisat (Falkmer, 1999; Falkmer, Anund et al., 2001). I samtliga delstudier
verkade barnen sjdlva inte reflektera sd mycket kring hur de gjorde nir de akte
skolskjuts, det var ndgot som de gjorde dagligen. Vid en direkt frdga kunde de dock
specificera vad de skulle gora och inte gora for att aka pa ett sdkert satt. Nagot barn i
fokusgrupperna ville t.ex. ldra sig mer om vad végskyltarna betydde.

For barnen med funktionshinder forknippades ansvar for barnens del om att ta eget
ansvar for busskortet och att hélla reda pd sina grejer. P4 ett annat plan handlar det om
att de sjdlva fér ta, och ges, ansvar for sin resa sa langt de klarar av. Dér ingér att
meddela om man blir sen eller om det uppstér problem. P& en av de aktuella skolorna
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finns det klara rutiner hur man ska agera nir det géller sjdlva resandet och man har
tryggheten i att veta att man fir hjélp ndr man behdver. For barn med omfattande
hjalpmedelsbehov utgor eventuella assistenter och forare nyckelpersoner for att ta
ansvar for sdkerheten, d& dessa barn behdver hjilp med 1 stort sett alla moment och
sdkerhetsprocedurer i skolskjutsresan.

I intervjuerna med barn som sjdlva varit med om skolskjutolycka stélldes ingen direkt
friga om ansvar. | intervjuerna framkom det dock att skolan inte engagerade sig i
barnens skolskjuts. Detta yttrade sig t.ex. i att man frin skolans héll inte informerade
om hur barnen skulle resa 1 de fall bussturen sag annorlunda ut dn vanligt — det var upp
till barnen sjdlva att ta ansvar for detta. I ett fall hade elever tagit kontakt med skolan
och pépekat behovet av fler bussar for att slippa sta upp i bussen. Ur elevernas
synvinkel handlade det troligtvis mer om komfort &n om sidkerhet, men det som ar
intressant ar att eleverna, enligt intervjupersonen, blev bemotta med nonchalans fran
skolans héll och att ingenting hidnde. Denna kontakt med skolan kan underforstatt ses
som att skolan till viss del av barnen ses som ansvarig for skolskjutsen, dven da den
utgdrs av linjetrafik.

Det 4r intressant att notera att ett av de intervjuade barnen som rékat ut for en
skolskjutsolycka, Erik, uppfattar skolans start som nir det ringer in - ett gransland
mellan d4 man klivit av bussen och det ringer in. P4 motsvarande sétt anser han att
skolan slutar nir man klivit pa bussen och att det finns ett griansland en bit under
resandet i bussen. Detta kan innebdra att situationen kring olyckan i Eriks vérld var en
del av den mer oreglerade fritiden och inte en del av den reglerade skoltiden. Det kan
tyckas markligt att man tillats sldppa av barn pa en allmén parkering for att vinta pa en
ny buss, vilket var aktuellt i just Eriks fall. Den naturliga fragan blir vem som har
ansvaret for barnen i denna specifika situation. Aterigen pekar mycket pa vikten av att
tydliggdra vem som har ansvar under de olika moment som inkluderas i skolskjutsresan.
Vid olyckstillféllet var det en ny forare. Det fanns saledes inga tidigare etablerade
rutiner att tillgd. Detta kan ha bidragit till det uppenbara missforstdnd som uppstod
mellan de barn som sprang fram mot bussen dé de trodde den hade stannat och foraren
som forst saktat ner och gett sken av att stanna och som sedan fortsatte framat for att
kora ndrmare intill kanten.

Synen pa utbildning och kunskaper

For att barnen ska kénna sig trygga och enligt deras definition "veta hur de ska gora”
verkar det vara viktigt att ha fasta rutiner, att de vet hur de ska bete sig och att de vet
vad végskyltar betyder, oavsett om det géller barn med eller utan funktionshinder. For
att forbattra kunskapen och medvetenheten kring trafiken foreslogs bland foréldrarna i
fokusgruppen att man kunde diskutera och prata mer om trafiken i skolan. Fragan &r
dock i hur stor grad barn kan ta till sig information om risker och om de kan lira sig ett
trafiksdkert beteende. Ett av barnen berittar t.ex. om s.k. bussmdten som skolan
arrangerar. Barnet berittar att man dér far veta att man ska ha bélte pa sig, men sa
mycket mer tycks han egentligen inte ha tagit till sig. Ett annat av de barn som sjilv
varit med om skolskjutsrelaterad olycka, Beata, fick fragan om hon skulle ha handlat
annorlunda om hon varit informerad om riskerna med att springa framfor en
stillastdende buss. Flickan svarade att hon inte tror att det hade hjilpt, olyckan hade
anda hint. Utgar man fran Beatas berittelse och egna upplevelser och tankar s har inte
information om skolskjutsolyckor, t.ex. om hur man inte ska bete sig, avsedd effekt
eftersom man i praktiken @ndé inte handlar darefter. Men; har man sjilv rakat ut f6r en
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olycka sé inser man farorna och far darmed ett dndrat beteende i vissa avseenden och 1
vissa situationer.

Den tratikundervisning som barn med funktionshinder uppgav att de hade fatt kom i
forsta hand fran fordldrarna och sedan har man lart sig sjdlv genom exempelvis
barnprogram pé tv, bocker och pa dator. Man har ocksé fatt undervisning 1 skolan och
pa dagis och flera elever genom busstraning tillsammans med en assistent i skolan. En
pojke har lirt sig regler pa trafikskolan. Ndgra anvédnder sdkerhetsbilte under resan och
reflexer nér det d&r morkt medan det &r flera som inte foljer trafikregler som man kénner
till eller inte anvinder reflexer fast man vet att man syns béttre. Samtidigt kan man ha
synpunkter pd andra sdkerhetsaspekter som exempelvis rattfylleri och att det borde vara
alkolas pa alla bilar. Man vet men har inte forstitt innebdrden eller konsekvenserna av
sitt handlande vilket kan paverka huruvida barnen f6ljer de instruktioner och den
kunskap som de fatt. Vidare ses inte busstrining i sdrskolan som en trafikutbildning i
forsta hand utan snarare som en personlig utveckling och kopplas dérfor inte ihop med
skolresa i den meningen. Gensvaret fran fordldrar och skola ar stort och barnen kénner
att de dr duktiga som klarar resandet. I sdrskolan &r det inte sjdlvklart att man klarar
bussakandet, varfér man far mycket berém béade fran skola och hem for att man klarar
detta. Hér finns en skillnad mot barnen i grundskolan (fokusgrupperna) som sag resan
som sjdlvklar och nagot som man forvantades klara av.
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6 Slutsatser

Det kan konstateras att det 4&r ménga faktorer som paverkar barnens upplevelse av
sdkerhet och trygghet och ocksé vad som dr sdkert och inte sékert. De bakomliggande
orsakerna till att olyckor sker aterfinns i trafikmiljon, vdg- och héllplatsutformningen,
hos medtrafikanterna och ocksé hos barnen sjilva. Vad géller trafikmiljon sa vet vi
sedan tidigare studier (Sorensen, Anund et al., 2002) att en skolresa idag kan innebédra
att barnen kan fa kliva pa bussen vid en hallplats pd en hért trafikerad vdg med hog
hastighet. Vi vet vidare att barnen inte alltid anviander bélte, att det dr olika rutiner runt
om 1 Sverige och att de krav som stills péd utforandet skiljer sig at beroende pd om
skolskjutsen bedrivs med linjetrafik eller med upphandlad skolskjuts. Detta dr ocksé
ndgot som framkommit i foreliggande studie.

For att forbattra sdkerhet och tryggheten i skolskjuts har som tidigare ndmnts flera
insatser gjorts inom detta omrade, bl.a. genom utveckling av en portabel hallplats med
rinnande ljus (Anund, Falkmer et al., 2003) och test av en blinkande skylt pa skolbussen
(Anund, Krongvist et al., 2005). Det har ocksa producerats en handbok for skolbuss-
chaufforer och en bok om resesituationen for barn med funktionshinder (Falkmer,
Paulsson, 2003). Forsok med begriansad hastighet vid passage av stillastdende buss vid
héllplats pagar. Aven om dessa delar ér viktiga och i hogsta grad paverkar barnens
sdkerhet och trygghet har fokus i denna studie med dess olika delprojekt varit att finna
hur barnen sjédlva upplever skolskjutsresan och vad de tror kan ligga bakom de olyckor
som intrdffar. Det som framkommit &r att barnen kanske inte lika sjélvklart ser de risker
som vi vuxna, genom tidigare studier, identifierat. Resultaten i denna studie visar ocksa
manga faktorer som ligger hos sjdlva barnet, vilka handlar om barnens beteende och hur
deras beteende utgor en risk i1 skolskjuts. Det som framkommit &r att barnens kénslor av
bade glddje, stress, rddsla och oro naturligtvis har betydelse for hur de reagerar men som
ocksd 1 vissa situationer, ihop med andra faktorer, kan ha en avgdrande betydelse for
huruvida en olycka intriffar eller inte. De olika kénslor som beskrivs kan t.ex. ménga
ginger leda till ouppmérksamhet hos barnet, vilket barnen i fokusgrupperna sjdlva
papekade och som ocksa framkom i intervjuerna med de barn som varit med om
skolskjutsolyckor. Orsaken till dessa kdnslor speglar i flera avseende fordldrarnas
agerande.

Aven om det hos barnet finns en rad faktorer vilka har betydelse for olycksrisk i
samband med skolskjuts ar det av vikt att poéngtera att det 4r vuxna som ska tillférsdkra
att barnet kommer sékert och tryggt till och fran skolan. Men for att gora detta kan det
vara vardefullt att inte bara veta vad barnet upplever som bra och déligt med
skolskjutsen, utan ocksa att veta hur barnet reagerar kopplat till olika situationer och
kéanslor i samband med skolskjuts. Utifrdn denna vetskap om barnets beteende kan man
sedan foresla insatser som inte dr inriktade pé att barnet ska éndra pa sitt beteende, utan
istéllet verka for atgérder som gor att beteendet inte behdver uppkomma eller att miljon
anpassas sa att barnens beteende inte utgor en 6kad risk att en olycka intrdffar. Nedan
foljer de forslag pa dtgirder som utifrdn denna studie ses som viktiga for att gora barns
skolskjuts tryggare och sikrare.
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Atgarder

For att forbattra sdkerheten och tryggheten for barn i skolskjuts kravs insatser pa en rad
olika omraden. Nedan foreslas insatser utifran resans olika delar tillsammans med en
motivering till den foreslagna insatsen.

Véagen till hallplatsen fran hemmet

Da en del av barnen i studien tyckte att det var otéckt att ga till hallplatsen p4 morgonen
behover man tillforsdkra barnen sikerhet och trygghet pa det sétt att de inte ska behdva
ga langs en hért trafikerad viag samt att de vid behov ska kunna ha ndgon vuxen med.
Man behdver ocksé planera skolskjutsen si att barnen inte behdver korsa ndgon hért
trafikerad vig till hallplatsen. Barnen sjdlva kom med forslag om tunnlar under hart
trafikerade végar, titare mellan hdllplatserna och mer belysning. Viktigt dr ocksa att
barnen &r ute i god tid sa att de inte behover stressa till bussen, vilket dr ett ansvar som
vilar pé fordldrarna. Stress och en hért trafikerad vég att korsa ensam utan vuxen ir en
farlig kombination verlag, vilket ocksa visat sig i intervjuerna i delstudien om
skolskjutsrelaterade olyckor: i tva av fallen handlade det just om att ensam behdva ta sig
over en trafikerad vig for att komma till busshallsplatsen.

For barn med och utan funktionshinder kan flexibel skolstart vara en 16sning som
minskar oro och stress. Flexibel skolstart kan innebéra att a&ka med en senare buss varje
dag eller att barnet sjdlv ldr sig att ta ansvar for om det klarar att aka tidigt eller sent
beroende pé “dagsldget”. Detta far till f61jd att fordldrar och skola maste se detta med
flexibel skoltid som normalt for de elever som skulle mé bra av det. En senare skolstart
skulle for vissa elever innebéra att resan blev lugnare bade for dem sjélva och for andra,
samtidigt som det ger barnen 6kad trygghet och ddrmed sdkerhet och man slipper
reaktioner som att man “’bara vill springa darifran nar det blir brak™, som en elev
uttrycker det. Bara vetskapen i sig om mdjligheten till senare restid kan for barnen
innebéra en sddan trygghet att den inte behdver utnyttjas sé ofta.

Vantan vid hallplats

For att barnen inte ska riskera att bli pakorda medan de véntar pa bussen behover de pa
nagot sitt sarskiljas fran trafiken och trafikerade végar och deras nirvaro behover
tydligt markeras for bilisterna. I studien beréttades det t.ex. om att vintande personer
vid den aktuella busshéllsplatsen skymdes av en skylt. Den portabla héllplatsen med
rinnande ljus dr en 16sning pa dessa och andra relaterade problem. Viktigt dr ocksa att
hallplatser 6verhuvudtaget inte forlaggs vid hért trafikerade vigar med en hoga
hastigheter.

Pastigning vid hemmet

For att undvika trangsel vid péstigning skulle det mojligtvis underldtta om barnen innan
visste sin plats 1 bussen innan pastigning. Att ha bestdmda platser skulle formodligen
minska tringseln da syftet med att komma in i bussen &r just att fa vilja plats. Barnen
kommenterade denna id¢ och tyckte inte att den var bra da det skulle innebéra att de inte
skulle kunna vélja vem de ville sitta bredvid. Fran barnens perspektiv verkar denna
atgird inte sdrskilt attraktiv men som vuxen méste man koppla ihop atgérden med det
som barnen vittnar om som negativt, namligen trangsel och brak pga. av konkurrens om
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platser 1 skolskjutsen. For att forhindra fallolyckor inne i bussarna ar det dessutom
viktigt att bussen inte borjar kora forrdn barnen har satt sig. Ett sétt att forbattra
sdkerheten 1 dessa situationer kan vara utbildning till férarna, men ocksa planering av
fardrutten med syfte att tillforsdkra att det finns tillracklig tid att stanna och ta upp
passagerare pa ett sdkert sitt. For barn med omfattande hjdlpmedelsbehov dr i och
urlastning samt fastsittning av savél hjdlpmedel som barnet kritiska moment for bade
trygghet och sékerhet. Hér blir behovet av utbildning och implementering av kunskap
tydligt och helt avgorande for dessa barns transportsituation.

Ombord pa skolskjutfordonet pa vag till skolan

For att barnen vid en eventuell krasch eller viltning inte ska slungas ur fordonet ar det
visentligt att de anvénder bélte. Béltet kan ocksd medfora att barnen sitter stilla pa sina
platser och ddrmed kan béltesanvindning ocksa bidra till att minska lek och stoj 1
bussen. I ett forsta steg kan foraren pdminna om béltesanvindningen, men i ett bredare
perspektiv kan béltesanvandning tillsammans med andra relevanta omrdden behdva
diskuteras, klargdras och motiveras, eventuellt genom ndgon form av trafikunder-
visning. Ett annat forslag &r att barnen alltid har bestdmda platser i bussen, vilket
sdkerstiller att varje barn i fordonet faktiskt har en egen sittplats. Fér barn med
omfattande hjalpmedelsbehov ér det synnerligen mérkligt att forarna faktiskt undlater
att folja regelverk och vedertagen praxis, nir man tillater dessa barn att resa utan
adekvat anvindning av sdkerhetsutrustning. Rutiner for att forhindra detta maste skapas.

De 6nskemal som framkom hos barn med omfattande funktionshinder var; storre
utrymme i skolskjutsen, forbéttrad korstil och bemotande hos forarna, samt en kort
resvig till och frén skolan. Barn med 1ng restid hade klara 6nskemal om att slippa den
langa fardvégen, ddr samakning i méanga fall forlingde resan.

Avstigning vid skolan

Vid avstigning av bussen eller taxin dr det vdsentligt att barnen inte behdver korsa
ndgon vag eller har brattom. Det av vikt att ha en god planerad trafikmiljo i vilken
barnen slipps av endast dir begriansad fordonstrafik forekommer. Skolorna ar inte
byggda for den biltrafik som rader idag. Ofta blir det en konflikt om utrymme mellan
fordldrar som lamnar barn och skolskjutsar som anlédnder.

Vagen till hallplatsen fran skolan

Att ta sig till bussen kunde for en del barn innebéra att de korsade végar istallet for att
g4 1 en tunnel, fOr att tillforsdkra att de skulle hinna med bussen. I dessa ldgen kan en
god tidsplanering mojliggora att barnen véljer det sékrare alternativet, att inte korsa en
vig. Men det behdver inte heller handla om att ha brattom till bussen for att hinna med,
utan ocksd om att helt enkelt vilja den vig som dr nirmast, av bekvamlighetsskal.
Upplevs t.ex. ett dvergéngsstille ligga for langt bort véljs den kortaste och ddrmed
kanske @ven den farligaste vigen till hdllplatsen. Detta géller naturligtvis dven végen till
och fran hallplatsen vid hemmet.

For att barnen ska klara av att sékert ta sig 6ver vagar till hallplatsen s& behover de
formodligen hjélp fran skolpersonal och forédldrar. Den bésta 16sningen dr naturligtvis
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om barnen dverhuvudtaget inte behover korsa nagon trafikerad vig for att ta sig till
héllplatsen vid skolan.

For att forbattra barnens sakerhet skulle det sammanfattningsvis kunna sédgas att det
krévs en battre planerad trafikmiljo, dir barnen &r de som systemet &r dimensionerat for.

Vantan pa skolskjutsfordonet hem

Med syfte att forhindra situationer dir barnen leker och stojar vid hallplatsen i1 vintan pa
att bussen ska komma &r det viktigt att resorna planeras pa sadant sétt att tiden barnen
far vdnta minimeras. Likval som vid resan till skolan ar det vdsentligt att barnen vid
resan fran skolan inte far std ndra en hért trafikerad vdg och vinta pa bussen.

Pastigning vid skolan

Med forutséttningen att barnen har bestdmda platser i den upphandlade skolskjutsen
behover det kanske inte bli tringsel vid pastigning av bussen. I situationer dér barnen
trangs for att komma p4, vilket &r situationen idag, kan det ocksa tydliggdras for barnen
att det inte &r tilldtet att leka 1 vintan pé bussen eller att man springer pa bussen. Vid en
skola fanns tydliga riktlinjer att lek inte fick forekomma pa sjélva hallplatsen. Om
barnen skulle leka fick de gora det pa skolgdrden och inte pd den plats dér de vintade pa
bussen. En vuxens nérvaro kan ocksé bidra till att det blir lugnare i véntan pa att bussen
skall komma, ndgot som ocksa tillimpades pa en skola. I dagslidget kan en 16sning vara
att nyttja s.k. ’plusjobbare” (av samhéllet finansierad personal) som extra bemanning pé
skolskjutsar.

I en av intervjuerna med barn som varit inblandade 1 en skolskjutsrelaterad olycka
framkommer det att skolan har infort dtgirder som innebér att barnen “’prickas av” fran
en lista innan de kliver pd bussen vid skolan. Detta innebér att pastigningen sker lugnt
och sansat, och pojken i intervjun menar att det 4r mycket béttre nu 4n tidigare, da alla
hade brattom att komma pa bussen.

Ombord pa skolskjutsfordonet fran skolan

Under bussresan hem &r det ocksa viktigt att chaufforen ser till att barnen har bélte pa
sig. For att barnen ska kénna sig trygga ér det viktigt med ett trevligt bemdtande och en
tydlighet gentemot barnen s att de vet hur de ska gora men ocksé att barnen vet att
chaufféren vet hur han/hon ska gora (exempelvis att barnen dr medvetna om att
chaufforen vet var de ska slédppas av genom ett ljud- och bildsystem. Sddana system
finns redan i dag 1 kollektivtrafiken och skulle med enkelhet kunna implementeras i
skolskjuts). Ett sétt att tillforsdkra att detta sker kan vara att skolbusschaufforer genom
en utbildning kommer Gverens om gemensamma riktlinjer och férhallningssétt gentemot
barnen i olika praktiska situationer. Har finns troligtvis skillnader da det géller
linjetrafik respektive upphandlad skolskjuts. D4 det géller linjetrafik vittnar barnens
berittelser om att busschaufforen i princip aldrig pAminner om béltesanvéndning, vilket
ocksé sannolikt fér till foljd att barnen antingen struntar i det, gldommer bort det eller av
annan anledning inte anvénder bélte. Ett barn menar t.ex. att man nog skulle betraktas
som ’ndrd” om bélte anvindes. Som kontrast till detta kan en jamforelse goras med det
barn som dker upphandlad skolskjuts och dér foraren alltid pAminner om
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biltesanvdndning. Detta innebdr att bdltesanvéndning blir nagot naturligt i det dagliga
resandet till och frén skolan.

Avstigning vid hemmet

For att gora avstigningen siker ska det innebéra att barnen kan sitta tills bussen stannat
och direfter kliva av pa ett lugnt sétt. Avstigning bor ske pé “ritt sida av vigen”, dvs.
att barnen inte behover korsa en vig for att komma hem. D4 detta dr ett kritiskt moment
med tanke pd att det dr hér de flesta olyckor intraffar dr det relevant att d&ven hédr ha klara
rutiner. Detta &r valdigt viktigt da oklarheter gjorde att barnen kdnde sig otrygga, men
ocksé da det direkt kan paverka deras sidkerhet da barnen exempelvis inte alltid visste
hur de skulle gora nir de skulle gé av bussen om en rutin hade foréndrats.

Vagen fran hallplatsen till hemmet

For att ta sig hem fran busshallplatsen dr det som ndmnts viktigt att barnet vet hur han
eller hon ska gora. Hér &r det viktigt att chaufforerna har en tydlighet, men det kréver
ocksé att barnen har en viss trafiksdkerhetskunskap. For att barnen ska ha forutsétt-
ningar att ta sig hem pa ett trafiksékert sétt verkar det vara av vikt att barnen inte har
brittom, ér rddda eller av annan anledning ar distraherade av att t.ex. ha varit illamdende
ombord pa bussen. For att forhindra att sddana situationer uppkommer behover insatser
pa flera hall goras. Att barnen ar rddda for varandra och dérfor skyndar sig av bussen
kan kanske till viss del forebyggas genom att vuxna sdsom larare och busschaufforer &r
uppmérksamma pé sddana situationer och reder ut dem innan bussresan. Detta var ndgot
som tillimpades pa en skola dér det fanns s.k. bussvakter. Att barnen har brattom
berodde till storsta delen pa att de langtade hem men 1 vissa fall ocksa pa att de skulle
passa nagon tid. Kanske kan det vara id¢ att tillsammans diskutera med barnen om dessa
situationer och dirigenom fa dem att fOrsté att deras sékerhet dr viktigare &n att hinna 1
tid till ndgon annan aktivitet. Komforten ombord har en avgorande betydelse. Barns
aksjuka maéste tas pa allvar och atgérder vidtas for att minimera dessa upplevelser.

’Hela-resan-perspektivet”

De ovan nimnda étgirderna kan kopplas ihop med resans olika delar. En grundlaggande
princip for alla inblandade; barn, fordldrar, assistenter, forare, medtrafikanter,
entreprenorer, skolpersonal och upphandlare av skolskjuts, méste vara att skolskjuts-
resan startar nédr barnet ldmnar hemmets ytterdorr och avslutas nir barnet kommer hem
efter skolan, dvs. hela-resan-perspektivet. Utan denna samsyn blir det troligen omdjligt
att definiera vilken aktdr som har ansvar for vad under resans gang. Utover de rent
praktiska forslagen pa dtgirder sdsom inforandet av en portabel héllplats med rinnande
ljus, ruttplaneringsverktyg, fasta platser i bussen och baltesanvéndning syftar en stor del
av de foreslagna atgérderna till att skapa rutiner och medvetenhet, vilket 4r ndgot som
genomsyrar hela resan och inte enbart kan kopplas till en del av resan. Dessa atgérder
riktar sig ocksd mot alla inblandade sdsom barn, medtrafikanter, busschaufforer,
taxichaufforer, skolpersonal och foréldrar.
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Vikten av klara rutiner

I alla moment av resan dr det viktigt att det finns fungerande rutiner vilket innebar bade
sdkerhet och trygghet for barnen, och som tidigare studier betonat ar det viktigt att
klargdra vem som har ansvaret for de olika delarna. Viktigt dr ocksa att det ar likartade
rutiner och forhéllningssétt mellan olika inblandade och &ven att det sker pa samma sitt
1 hela landet. I samtliga av de olyckshéndelser som presenterats i denna studie fram-
kommer det ocksa att det varit &ndrade rutiner, om &n i olika grad, just den dag olyckan
skedde. Om detta sedan har paverkat hindelseforloppet i de aktuella fallen &r svért att
sdga, men det dr en tdnkbar forklaring, eller del av en forklaring. For att mojliggora
fasta rutiner krévs det att olika inblandade diskuterar &mnet utifran kunskap och
faststdller hur resan ska ga till med tillhdrande rutiner och forhallningssatt. For att
inforliva och vidmakthalla detta kan man exempelvis i1 utvecklingssamtalen i skolan ha
skolskjutsresan som en fast punkt som diskuteras, med syfte att stimma av hur det
fungerar och vad barnen tycker och ténker kring resan. For de barn som reser med
assistent bor det tydliggoras vad som &r forarens ansvar respektive assistentens. I de fall
da rutiner bryts krivs extra forsiktighet, och barnen behdver i sidana sammanhang
speciell uppmirksamhet och stdd av vuxna i omgivningen for att klara situationen. Som
exempel pa tdnkbara atgérder kan en av de faktiska skolskjutsolyckorna som
presenterats ovan vara utgangspunkt, utan att harmed vérdera orsaken till olyckan. I det
aktuella fallet hade pojken fatt skjuts till en hart trafikerad vdg, som han skulle korsa till
fots for att komma till busshéllsplatsen. Foljande atgérder/agerande skulle kanske kunna
ha forhindrat att olyckan intraffade:

e Ej parkerat sé néra att Filips sikt och synbarhet reducerades

e Foljt Filip 6ver vigen

e [ ord uppmirksammat Filip pa att han maste vara extra forsiktig
e Kort Filip till hdllplatsen s& han inte behovde korsa vagen.

Det kan dven ifragasittas om det dr rimligt att 1ata Filip sjilv korsa en vig med 70 km/h
for att ta sig till hallplatsen. Olyckan vittnar om att detta sikert ar okej till vardags men
att man aldrig kan garantera att det inte sker avvikelser frén rutiner och att det i dessa
situationer gor det mycket svart for barnet att agera pa ett sikert sétt.

Utbildning

Barnen behover ocksa fa en mgjlighet att fundera kring omréadet skolskjuts och trafik-
sdkerhet och det behover da inte enbart handla om trafikregler och vad man far och inte
far gora. Viésentligt att diskutera dr hur barnen ténker kring att befinna sig 1 trafiken och
att dka skolskjuts. Syftet med denna undervisning” borde vara att barnen tilldgnar sig
kunskap som baseras pé insikt och att de genom detta far mojlighet att reflektera och
stdlla fragor, som exempelvis vad vigskyltar betyder osv. I en sddan undervisning maste
det tas hinsyn till barns olika inldrningsstilar och formégor att forstd och omsitta
kunskap i handling. I nollvisionens anda &r det sa att systemutformarna har ansvaret for
vagtransportsystemets utformning och trafikanterna har ansvar for att uppstéllda regler
foljs. Det dr orimligt att forvénta att ett barn ska veta vilka regler som géller, speciellt
om de inte har fatt lara sig dem. I det fallet blir det aterigen systemutformarens ansvar
att sikerstilla att ytterligare dtgirder vidtas.
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Resultaten fran delprojekt 3 visar att barnen efter sin olycka dr mycket mer forsiktiga i
samband med sddana situationer som liknar den olyckssituation man sjélv varit med om.
Den riskmedvetenhet som fanns bland dessa barn, just i sddana situationer som visat sig
vara mest vanliga da det géller skolskjutsrelaterade olyckor, saknades hos de andra
barnen i studien. Utifran detta kan det vara intressant att diskutera vikten av att ge
undervisning i form av film, ldsning eller méten med barn som faktiskt har varit med
om skolskjutrelaterade olyckor for att pa sa sétt skapa en slags aha-upplevelse hos
barnen, dvs. att de far se de faktiska konsekvenserna av olyckorna.

Ett sétt att mojliggora en okad tydlighet kring skolskjuts skulle ocksé vara att det stills
krav pé utbildning och riktlinjer vad géller forare men det krévs ocksé ett samarbete
mellan alla inblandade. Aven forildrar och skolpersonal behdver kanske djupare
insikter om risker 1 barnens skolskjutsresa. Vikten av utbildning for forare avseende
sdkerhetsrutiner vid av och pastigning samt under fard papekas ocksa av dem sjélva
(Sorensen, Anund et al., 2002).

Delstudie 4 bekriftar tanken hos Iwarsson et al. (2004) om att arbetsterapeuters
specifika kunskaper kan komma till nytta inom trafikplaneringen. Nér arbetsterapeuter
forskriver rullstolar finns det en brist i att nd ut med information till personer i barnets
nirmiljé om hur rullstolar ska forankras i fordon. Vissa forare far genom sina foretag
utbildning i hur rullstolar ska forankras, men da det finns ménga olika typer av rullstolar
kan det vara svéart for dem att veta hur den bésta férankringen rent sdkerhetsméssigt ska
utforas. Enligt Sorensen et al.(2002) stélls fa krav pa skolskjuts frain kommunerna vid
upphandling. De vanligaste kraven dr 14g alder pd fordonet och att barnet har en egen
plats, vilket inte alltid efterlevs som vi kan konstatera i denna studie. De som forskriver
hjalpmedel skulle &ven med sin kunskap kunna bidra till en f6rbéttrad arbetsmiljo for
forarna genom att utbilda dem i forflyttningsteknik och ergonomi. Det skulle frimja
bade forare och barn da dverflyttning till sdte dr det sikraste séttet att fardas 1 fordon.
Barn som brukar rullstolar kan ocksa behdver mer utbildning om hur bésta sikerhet vid
fard 1 fordon kan uppnas.

Case-Smith (2005) beskriver att arbetsterapeuter i USA verkar i arbetet kring
upphandling av skolskjuts tillsammans med tjdnstemén for att kunna f6lja sékerhets-
aspekterna och hitta individuella 16sningar. For att skapa en séker pa och avstigning
arbetar arbetsterapeuter tillsammans med sjukgymnaster. I forsta hand sker
overflyttning till site och i de fall da detta inte 4&r mdjligt ordnas den bésta sdkerheten
utifrén individens fOrutsittningar. Vidare beskriver Case-Smith (2005) att arbets-
terapeuter i USA kontrollerar att det finns sékra forvaringsplatser for 16sa foremal i
skolskjuts. Om arbetsterapeuter i Sverige arbetade néra barnen 1 skolan skulle det vara
lattare hitta bra 16sningar i skolskjutsen for barn med omfattande hjdlpmedelsbehov. Ett
nira samarbete skulle sannolikt géra det enklare att fa reda pa barnens asikter, vilket
aven skulle 6ka delaktigheten for dessa barn med stora rorelsehinder.

Utifran vetskap om barnets perspektiv och beteende foreslés foljande atgirder som
utifrdn denna studie for att gora barns skolskjuts tryggare och sékrare:

e konsensus om att ’hela-resan-perspektivet” maste gilla

e sdkerstéll en tydlig dialog och gédrna 6verenskommelser mellan beroérda aktorer
avseende ansvaret for barnen under hela resan, med ett sirskilt fokus pé de
moment da barnen dr oskyddade

e utbilda/informera barnen i en anda sd de forstar varfor man vidtar vissa atgéirder,
man kan inte forvinta att de ska ansvar for att de alltid kan folja en viss regel

VTI rapport 548 137



o strikta, tydliga och enkla rutiner sa att barnen kan forutse vad som kommer att
hidnda, men sa att dven risk for avsteg fran vardagen minimeras. En del i detta
kan vara att tydliggora for barnen via bild eller ljud att skolskjutsforaren vet var
och att de ska gé pa eller stiga av

e Inventera hallplatser ur ett sdkerhets- och trygghetsperspektiv. Barnens sékerhet
ska kunna garanteras savél under végen till hallplatsen, som vid védntan och vid
pa- och avstigning. Hallplatser som inte uppfyller stillda krav bor atgdrdas t.ex.
genom forflyttning, ombyggnation eller rinnande ljus

e infbra bestimda sittplatser i skolskjutsen for att minimera tringsel och for att
sékra att barnen sitter stilla under fard

e forhindra fallolyckor inne i bussarna genom att bussen inte borjar kora forran
barnen har satt sig och tagit pa sékerhetsbélten (dven 1 linjetrafik)

e Dbarn som reser i1 specialfordon har extra krav pa utrymme. Sikerstill att dess
stélls av upphandlare och att de dessutom tillgodoses

e utbildning av transportdrer och assistenter for barn med omfattande hjdlpmedels-
behov (innehall: 1 och urlastning samt fastsdttning av sévil hjdlpmedel som
barnet)

e tatillvara arbetsterapeuters specifika kunskaper inom trafikplaneringen, dels
med avseende pa transport av personer med omfattande hjdlpmedelsbehov, dels
med avseende pa anpassningar for barn med kognitiva svarigheter.

Viéra forslag till atgirder utgér frdn barnets perspektiv men har den vuxnes angreppssitt.
I Nollvisionens anda dr det systemutformarna som har ansvaret for vigtransport-
systemets utformning och trafikanterna har ansvar for att uppstéllda regler f6ljs. For ett
barn ér det orimligt att forvénta att de ska veta vilka regler som giller, och dessutom tro
att de alltid kommer att foljas. Dérfor blir det aterigen systemutformarens ansvar att
sdkerstdlla att ytterligare atgdrder vidtas sé att barn kan vara barn och vilkomna pé sina
villkor 1 vér trafik.

Skolskjuts ska, som sagt, vara séker, trygg och tillgénglig for alla skolskjutsbarn med
eller utan funktionshinder; ovanstdende forslag kan bidra till detta.

Vara forslag till atgérder utgér fran barnets perspektiv men har den vuxnes angreppssitt.
I Nollvisionens anda &r det systemutformarna som har ansvaret for viagtransport-
systemets utformning och trafikanterna har ansvar for att uppstéllda regler foljs. For ett
barn &r det orimligt att forvinta att de ska veta vilka regler som giller, och dessutom tro
att de alltid kommer att f6ljas. Darfor blir det aterigen systemutformarens ansvar att
sakerstilla att ytterligare atgérder vidtas s att barn kan vara barn och véilkomnas péa sina
villkor 1 var trafik.

138 VTI rapport 548



Referenser

Alver, B, G., Oyen, O. (1998) Etik och praktik i forskarens vardag. Lund:
Studentlitteratur.

Anund, A., Falkmer, T., Forsman, A., Gustafsson, S., Matstoms, Y., Sorensen, G.,
Turbell, T., Wenéll, J. (2003). Child safety in cars — Literature review. (VTI
rapport 489A). Linkdping: Swedish National Road and Transport Research
Institute.

Anund, A., Falkmer, T., & Hellsten, H. (2003). Skyltning av hallplats som anvénds vid
skolskjutsning. Pilotforsok (VTI rapport 494). Linkdping: Statens vdg- och
transportforskningsinstitut. (VTI).

Anund, A., Kronqvist, L., & Falkmer, T. (2005). Ar kraven pa utmérkning av
skolskjutsfordon utmirkta? (Rapport 516). LinkOping: Statens vdg- och
transportforskningsinstitut. (VTI).

Anund, A., Larsson, J., & Falkmer, T. (2003). Skolskjutsbarns inblandning i olyckor
1994-2001 (VTI Notat 41-2003). Linkdping: VTL

Anund, A., Sorensen, G., Wretling, P., Tornstrom, E., Falkmer, T., & Matstoms, Y.
(2002). Trafiksdkerhet vid skolskjutsning — Slutrapport (VTI Rapport 480).
Link6ping: Statens védg- och transportforskningsinstitut. (VTI).

Anund, A., Sérensen, G., Wretling, P., (2000). Trafiksdkerhet vid skolskjutsning -
Diskussion 1 fokusgrupper. Link&ping. Statens védg- och transportforsknings-
institut. (VTI).

Anund, A., Sérensen, G., Wretling, P., (2001). Trafiksdkerhet vid skolskjutsning. En
enkadt till forare. LinkOping: Statens vdg- och transportforskningsinstitut. (VTI).

Bjérnehult, A. (2001). Siker och bekvim resa for rullstolsburna. Stockholm, Svenska
kommunforbundet.

Carlsson, G. (2004). Travelling by urban public transport: Exploration of usability
problems in a travel chain perspective. Scandinavian Journal of Occupational
Therapy 11(2): 78-89.

Case-Smith, J. (2005). Occupational Therapy for children 5th ed. St. Louis: Elsevier
Mosby.

DIRECTIVE70/156/EEC (1970). COUNCIL DIRECTIVE of 6 February 1970 on the
approximation of the laws of the Member States relating to the type-approval of
motor vehicles and their trailers. OJ. Brussels, EEC: 1.

Doveborg. E., Pramling, 1. (1999). Att forsta barns tankar. Metodik for barnintervjuer.
Stockholm: Liber.

Duvner, T. (1998). ADHD, Impulsivitet, hyperaktivitet och koncentrationssvarigheter.
Kungsbacka, Liber, Elander Gunnarssons Tryckeri.

Eriksson, L. and Wiedersheim-Paul, F. (1999). Att utreda forska och rapportera.
Malmo, Lieber Ekonomi.

Falkmer, T. (1999). Kartlaggning av transportsituationen for barn med funktionshinder.
Linkoping, VTI. (VTI rapport 448). Link&ping: Statens vdg- och transportforsk-
ningsinstitut.(VTI)

VTI rapport 548 139



Falkmer, T. (2001). Transport Mobility for Children and Adolescents with Cerebral
Palsy (CP). Department of Health and Environment, Division of Social and
Preventive Medicine and Public Health Science, Faculty of Health Sciences.
Link&ping, Linkdping University: 158.

Falkmer, T., Fasth, A. (1999). Kartliggning av transportsituationen for barn med
funktionshinder. En pilotstudie om vardagsresor for barn med omfattande
rorelsehinder. VTI Notat 71-1999. LinkOping: Statens vdg- och transport-
forskningsinstitut.

Falkmer, T., Anund, A. S6rensen, G., Falkmer, M., Gerland, G. (2001). Kartldggning av
transportsituationen for barn med autismspektrumstorning. (VTI rapport 469).
Linkoping: Statens vig och transportforskningsinstitut.(VTI)

Falkmer, T., Fulland, J., Gregersen, N-P. (2001). A literature review of road vehicle
transportation of children with disabilities, Journal of Traffic Medicine 29(3—4):
54-62.

Falkmer, T., Paulsson, K. (2003). Aka sikert om trafiksékerhet for barn med
funktionshinder. Linkdping, Stockholm: VTI och RBU.

Forbundet Sveriges Arbetsterapeuter. (2005). Etisk kod for arbetsterapeuter. Stockholm:
FSA.

Forenta Nationerna (1989). Barnkonventionen.

Gerland, G. (1999). Att leva med funktionshindret: Gunilla Gerlands erfarenheter 1
Autism och autismliknande tillstdnd hos barn och ungdomar, Stiftelsen
Allménna Barnhuset, Socialstyrelsen.

Gillberg, C. (1997). Barn, ungdomar och vuxna med Asperger syndrom, normala,
geniala, nordar? Falun, Cura.

Grunevald, K. (1996). Medicinska omsorgsboken. Varnamo, Natur och kultur.

Gustavsson, A. (1997). Att ta vid ddr Gofman slutade. Om betingelser for att utveckla
egna perspektiv pa tillkortakommanden. Ingar i Tideman, Perspektiv pa
funktionshinder och handikapp. Stockholm, Johansson & Skyttmo Forlag.

Holme, I, M., Solvang, B, K. (1997). Forskningsmetodik: om kvalitativa och
kvantitativa metoder. Lund: Studentlitteratur.

Iwarsson, S., Finge, A., Hovbrandt, P., Carlsson, G., Jarbe, 1., Wijk, U. (2004).
Occupational therapy intervention targeting physical environmental barriers in
buildings with public facilities. British Journal of Occupational Therapy, 67, (1):
29-38.

Kvale, S. and Torhell, S. E. (1997). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund,
Studentlitteratur.

Logdahl, C. (1999). Ett annorlunda tdnkande - en annorlunda verklighet: Konsekvenser
for psykologisk behandling vid Aspergers syndrom i Autism och autismliknande
tillstdind hos barn och ungdomar., Stiftelsen Allménna barnhuset,
Socialstyrelsen.

Malterud, K. (1998). Kvalitativa metoder i medicinsk forskning. Lund: Studentlitteratur.

Nationalencyklopedin. (2006). [Elektronisk] Tillgénglig: <
http://www.ne.se.lt.ltag.bibl.liu.se/jsp/notice_board.jsp?i type=1>[2006-02-09]

140 VTI rapport 548



Nilsson, M. (2003). Genomlysning av STRADA. Ett nationellt informationssystem om
skador och olyckor inom végtransportsystemet. Koncept till rapport i koncentrat,
Vigverket.

NTF Konsument. (2006). Godkidnnande av bilbarnskydd. [Elektronisk] Tillgdnglig:
<http://ww.ntf.se/konsument/barnibil/default.asp?display=print&RecID=25237>
[2006-02-27]

Naringsdepartementet (1970). Férordning om skolskjutsning SFS 1970:340.

Panthera. (2006) Bruksanvisning S2-kort S2 U2. [Elektronisk] Tillgénglig:
<http://www.panthera.se/infocd/bruk/bruksanvisning/sammanstallningar/stolar/b
ruk-s2-u2-ny.pdf >[2006-02-27].

Patel, R., Davidsson, B. (2003). Forskningsmetodikens grunder att planera, genomfora
och rapportera en undersékning. Lund: Studentlitteratur.

Permer, K., Permer, L G., Carlstrom, 1., Hagman, L-P., Larsson, B-A., Selghed, B.
(1989). Psykologi — en grundbok. Lund: Studentlitteratur.

Peters, B., Fulland, J., Falkmer, T., Nielsen, B. (2000). Testmetoder for
handikappanpassande forarplatser i personbil-1 preliminért forslag till
leveranskontroll. (VTI notat 40). LinkOping: Statens vig och transportforsk-
ningsinstitut (VTI).

Pramling Samuelsson, 1., Sheridan, S. (1999). Larandets grogrund. Lund:
Studentlitteratur.

Rusk, J., Borjesson, M., (1994). Skolskjutshandboken, Svenska Kommunforbundet.
Sandberg, A. (1999). Nollvisionen. Trafikansvarsutredningen.

Steffenburg, S. (1999). Symptombilder, Bakgrundsfaktorer och biologiska markorer vid
autism 1 Autism och autismliknande tillstdnd hos barn och ungdomar., Stiftelsen
Allminna Barnhuset, Socialstyrelsen.

Svensson, P-G., Starrin, B. (1996). Kvalitativa studier i teori och praktik. Lund:

Svensson, T. (1992). Ménniska interaktion och social omgivning. Mullsjo, Ekbacken
bokforlag.

Sveriges Riksdag (1985). Skollagen 1985:11 000. Stockholm, Fritzes.

Sorensen, G., Anund, A., Wretling, P., (2000). Trafiksékerhet vid skolskjutsning.
Litteraturstudie och faltobservationer. Linkoping, VTI.

Sorensen, G., Anund, A., Wretling, P., Tornstrom, E-M., Falkmer, T., Matstoms. Y.,
(2002). Trafiksdkerhet vid skolskjutsning — Slutrapport. (VTI rapport 480).
Linkoping. Statens védg och transportforskningsinstitut.(VTI).

Sorensen, G., Wretling, P., Anund, A. (2001). Trafiksékerhet vid skolskjutsning — Enkét
till ett urval av barn och deras fordldrar. Link6ping, VTI.

Trafiksékerhetsverket (1988). "Trafiksékerhetsverkets foreskrifter om anordningar for
utmarkningar av skolskjuts TSVFS 1988:17."

Trafiksékerhetsverket (1988). Trafiksdkerhetsverkets foreskrifter om anordningar for
utmarkningar av skolskjuts TSVFS 1988:43.

Trost, J. (1997). Kvalitativa intervjuer. Lund: Studentlitteratur.

VTI rapport 548 141



Wallace, H., Biehl, R., Mc Queen, J., Blackman, J. (1997). Mosby's resource guide to
children with disabilities and chronic illness. St. Louis: Mosby co.

Wibeck, V. (2000). Fokusgrupper — Om fokuserade gruppintervjuer som
undersokningsmetod. Lund, Studentlitteratur.

Widerberg, K. (2002). Kvalitativ forskning i praktiken. Lund, Studentlitteratur.

Wretling, P., Sérensen, G., Anund, A., Yahya, M.-R., Thornstrém, E-M. (2001).
Trafiksdkerhet vid skolskjutsning — enkdt till Sveriges kommuner. Linkdping,
VTL

Wretstrand, A. (2003). Wheelchair passengers and local public transport vehicles:
Perceptions of safety and comfort. Lund: Lunds universitet

Vigverket. (2006). Transport av rullstolsburna resenirer. [Elektronisk] Tillgédnglig:
<http://www.vv.se/filer/fordon/fs_rullstolsburna passagerare pm030623.pdf>
[2006-02-06]

Vigverkets forfattningssamling. (2003). Végverkets foreskrifter om bilar och
slapvagnar som dras av bilar (VVFS 2003:22).[Elektronisk] Tillgénglig:
<http://www20.vv.se/vvfs/pdf/2003nr022%20.pdf >[2006-02-06].

142 VTI rapport 548



Bilaga 1
Sid 1 (20)

Intervjuguide med tillhérande kommentarer — infor fokusgrupp med
barn

Inledningsvis berors inte skolskjutsomradet utan i detta skede syftar intervjuguiden till
att fa en dvergripande bild av hur barnen beskriver olika kanslotillstand och hur det
paverkar deras beteende. Forhoppningsvis erhalls en mer nyanserad bild genom att
stalla mer 6vergripande fragor och inte enbart fragor kopplade till skolskjuts. I och
med detta upplagg finns mojlighet att senare under fokusgruppen aterkoppla till det
barnen ndmnt om olika kénslor.

Efter denna inledande del ar avsikten att fa en uppfattning huruvida barnen ser sin
skolskjutsresa som en del av vardagens aktiviteter eller inte, varav de far beskriva en
skoldag fran morgonen till dess att de kommer hem. Darefter ligger fokus pa att fa en
bild av hur barnen tanker kring skolskjuts, vilka delar av skolskjutsresan de fokuserar
pa 0.s.v. Barnen ombeds att beratta om skolskjutsen och hur de kanner sig nar de aker
skolskjuts. Foljdfragor stélls for att tacka in barnens kénslor kopplat till skolskjuts, men
ocksa for att fa en beskrivning av det de berattade om. Efter detta ger intervjuguiden
utrymme for foljdfragor och sammanfattning av det som framkommit hitintills.

Kommande del i intervjuguiden fokuserar pa interaktionen mellan barn och vuxna och
syftet ar att fa reda pa om barnen tror att de vuxna vet hur det ar att dka skolskjuts samt
om barn och vuxna samtalar om skolskjuts. | nasta del av guiden ligger betoningen pa
olyckor och risker i samband med skolskjuts och syftet med denna del ar att fa en bild
av hur barnen tanker kring olyckor, hur de resonerar om risker 0.s.v.

Likasa ar det intressant att fa en uppfattning om hur barnen resonerar kring ansvar och
hur de tanker kring att komma till och fran skolan pa ett sékert satt. Darefter ar syftet
att fa en bild av vad barnen har lart sig avseende hur de ska upptrada i trafiken och i
skolskjutsen och av vem de har lart sig detta, men ocksa om de tycker sig veta
tillrackligt om detta.

Den avslutande fragan i intervjuguiden syftar till att inhamta barnens tankar kring hur
man ska gora skolskjutsen battre och sakrare. Darefter ger intervjuguiden
observatorerna ytterligare en majlighet att stalla foljdfragor. Slutligen tillfragas barnen
om det ar ytterligare nagot som de vill tillféra. Allra sist far barnen rita en bild
relaterat till skolskjuts som de déarefter far beréatta om.
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Bilaga 1
Sid 2 (20)

Intervjuguide till fokusgrupp med barn

1. Inledning

Hej och valkomna

Presentation av 0ss

Vi heter Anna, Jonna och Kerstin och vi dr glada dver att ni &r hér.

Upplagg

Vi1 tankte nu beritta for er hur vi har tdnkt oss den hér stunden som vi har tillsammans.
Ni far gérna stdlla fragor om det dr ndgot som ni undrar.

Vi kommer att prata med er om lite olika saker i lite mer &n en timme. Vi kommer att
titta pd klockan sé att vi slutar i tid sa att ni hinner till lektionerna efterat eller om nidgon
ska med bussen hem.

Vi spelar in det vi sdger sa att vi ska minnas det som ni pratar om idag. Vi hoppas att ni
tycker att det dr ok. Vi dr inte intresserade av vem som sédger vad utan bara av vad som
sdgs, och det dr bara de som jobbar med detta som kommer att titta och lyssna pa det
som spelas in.

Vi dr mycket nyfikna vad ni som &r skolelever tdnker, och darfor vill vi prata med er. Vi
har tankt att ni ska fa prata med varandra och berétta for oss hur ni tdnker kring olika
saker. Forstar ni hur jag menar? Alltsd, nér jag fragar er ndgonting behdver ni inte svara
till mig, utan berétta for varandra vad ni tdnker pa, ungefar som ett grupparbete i skolan
eller nér ni pratar med kompisar. Vi tycker det dr viktigt att forstd vad ni tdnker pa sa
darfor lyssnar vi pa er och pratar inte s mycket.

Har ni ndgra fragor?

Som tack for att ni &r med och pratar med oss kommer ni fa tva biobiljetter, som vi
kommer att skicka hem till er.

Presentation av deltagarna

Om ni inte har ndgra frdgor just nu sd kan vi kanske borja med att berétta vilka vi dr for
varandra. Vi har ju sagt att vi heter Anna, Kerstin och Jonna men vad heter ni? Kan ni
beriétta vad ni heter, vilken klass ni géar i och var ni bor?
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Bilaga 1
Sid 3 (20)

Vad bra, nu vet vi lite om er sa nu kan vi borja — sa nu ska ni fa prata med varandra om
det som vi undrar dver.

Vi skulle vilja att ni beréttar om nér ni har det roligt — nar har ni roligt?

2. Fragor om kanslor

Roligt

Nir har ni roligt?

Vad gor ni da?

Vad ér det som é&r roligt?

Hur kédnner ni er nér ni har det roligt?
Hur ser man pé er att ni har det roligt?

Nar leker ni roliga lekar?

Trakigt

Nir har ni trakigt?

Varfor ar det trakigt?

Vilka dr med?

Hur kédnner ni er nir ni gor nagot trakigt?

Hur mérker en vuxen pé er att ni har det trékigt?

Hur ser ni ut da?

Radda

Nér dr ni rddda?

Hur kénner ni er d4? Néar hander det?
Vad gor ni om ni blir ridda?

Pratar ni med ndgon om det?

Nar var ni ridda senast?

Stressade
Nar kéanner ni er stressade?
Hur kdnner ni er da?

Vad gor ni da?

Saker

Om jag sédger ordet séker, vad tanker ni pd di?
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Bilaga 1
Sid 4 (20)

Kan ni beréatta nir ni kdnner er sikra?

Hur kinns det nar ni kinner er sikra?

Osaker

Om jag sdger osdker vad tdnker ni pa da?
Kan ni beréitta nér ni kdnner er osdkra?
Hur kinns det nér ni kdnner er osdkra?

Vad vill ni gora ndr man kénner sig osdker?

Trygg
Om jag sdger ordet trygg, vad tdnker ni pa da?

Kan ni beritta hur ni kéinner er nér ni ar trygga?
Kan ni ge exempel pé nér ni kénner er trygga?

Om ni inte kdnner er trygga hur kénns det d4? (6vergédng till nésta fraga)

Otrygg
Om jag sdger otrygg, vad tanker ni pa da?
Kan ni berétta hur ni kéinner er nir ni ir otrygga?

Kan ni ge exempel pé nér ni ként sa?

3. Beratta om en skoldag
Kan ni berétta hur en typisk skoldag ar?

4. Skolskjuts
Overgripande fragor om skolskjuts

Hur kommer ni till skolan och hem efter skolan?

Kan ni beritta hur det kdnns att aka skolskjuts? (vad som hinder och hur ni kdnner er
och mér?)

Exempelvis: Hur kénns det pd morgonen nér ni ska till skolan?

Hur kédnns det pa eftermiddagen nér ni ska dka hem fran skolan?
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Bilaga 1
Sid 5 (20)

Fragor kopplade till de olika delarna i resan

Hur kédnns det och hur gar det till att:

gé till skolskjutsen?
vinta pa bussen?
kliva pa bussen?
aka 1 bussen?

kliva av bussen?

ga till skolan?

g till bussen pa skolan?
vénta pd bussen?

g4 pa bussen?

aka bussen hem?

g av bussen?

g& hem frén bussen?

Kénslor kopplade till skolskjutsresa

Hur kinns det att dka skolskjuts?

- vad &r det roligt?

- vad éar trakigt?

- vad ar otackt?

- vad ar sikert?

- vad ar osidkert?

- vad ar tryggt?

- vad ér otryggt?

Finns det ndgot annat som ni tdnker pa om hur det kénns att dka skolskjuts?

Faktorer som paverkar skolskjutsen

Vad ér det for skillnad att dka skolskjuts pa sommaren och pa vintern?

Hur kinns det pa sommaren? (ljust, varmt)

Hur kénns det pa vintern? (snd, morkt)

Vad ér det for skillnad att aka skolskjuts om man ar liten eller stor?
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Bilaga 1
Sid 6 (20)

5. Ateruppsamling

Eventuellt stiller observatoren/observatorerna fragor.

6. Moderatorn sammanfattar

Eventuellt sammanfattar moderatorn det som diskuterats.

Barn i relation till vuxna

Vad tror barnen att de vuxna tanker pa nar de aker skolskjuts?

Vad tror ni att vuxna tidnker pa nir ni aker till och fran skolan?

Vad tror ni att era mammor och pappor tidnker och kdnner nér ni aker skolskjuts?
Vad tror ni att 14rarna tdnker nér ni aker skolskjuts?

Vad tror ni chaufforen tinker nér ni dker skolskjuts?

Varfor tinker de sa har?
Tror barnen att de vuxna vet hur det kanns att aka skolskjuts?

Vet vuxna hur det kénns att dka skolskjuts?

Hur vet dom det?

Ar det ndgot som de inte vet om?

Vad?

Om ni pratar med ndgon om skolskjutsen, vem pratar ni med da?

Vad brukar de vuxna fraga?

8. Olyckor

Barnens tankar om olyckor i skolskjutsen

Nér kénner ni att det &r storst risk att en olycka sker 1 skolskjutsen?
Har ni varit med om att det hiant nagot?

Kan ni berdtta om vad som hénde och hur det kéindes?

Hur kinns det idag?

Varfor kunde det bli sa?

Vem pratar ni med om det hiander ndgonting?

Finns det ndgra andra saker som skulle kunna hénda?
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Olycksrisk kopplat till olika kanslor och situationer

Kan det hdnda att ni dr ridda ndgon gang nér ni ska aka till eller fran skolan?
Hur kénns det da?

Vad gor ni da?

Vad skulle kunna hénda d4? Kan det hidnda en olycka d&?

Om ni har roligt ndr ni aker till och fran skolan, vad gor ni da?
Hur kinns det?

Vad skulle kunna hinda da? Kan det hinda en olycka da?

Om ni &r stressade vad dr det som gor er stressade?

Hur gor ni da?

Vad skulle kunna hénda d4? Kan det hinda en olycka d&?

Om ni har det trakigt nér ni ker skolskjuts, vad gor ni da?

Vad skulle kunna hénda d4? Kan det hinda en olycka d&?

Fragor om olyckor och risker kopplat till resans olika delar
Vad skulle kunna hinda nér ni...

- gar till hallplatsen?

- vintar pa bussen?

- 8ker buss?

- gar av bussen?

- gar till skolan?

- gar till hallplatsen nédr ni ska 8ka hem fran skolan?
- gar pa bussen?
- ker 1 bussen?
- gar av bussen?

- gar hem fran héllplatsen?

Barns tankar kring att férebygga olyckor

Vad tycker ni att man kan gora for att olyckor inte ska hénda?
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9. Ansvar

Vem tror barnen har ansvar

Vem tror ni bestimmer om skolskjutsen?
Vad tror ni att de bestimmer om?

Varfor tror ni det?

Barnens eget ansvar

Vad méste ni som barn gora for att det ska fungera att dka skolskjuts sé att ni kommer
sakert till och frén skolan?

Hur kénns det?

Ansvar kopplat till resans olika delar

Vem tror ni ska se till att ni som barn ar sékra nir ni..
- gar till hallplatsen?

- véntar pa hallplatsen?

- 0.S.V.

10. Utbildning/Kunskap/L&arande

Hur vet ni vad ni ska gora nér ni dker skolskjuts?
Vad har ni fatt lira er om att aka skolskjuts?

Av vem?

Vill ni léra er ndgot mer?

Vad?

Om det ar ndgot som inte kinns bra eller om ni undrar ndgot, vem pratar ni med da?

11. Hur skulle den perfekta skolskjutsen vara?
Om ni skulle fa bestimma hur en skolskjutsresa ska vara, hur skulle den dé se ut?

Kan ni berdtta hur man skulle gora skolskjutsen sékrare och tryggare?
12. Ateruppsamling

13. Rita bild

Som avslutning vill vi att ni ritar det ni nu tdnker pa nu nér vi har pratat om skolskjuts.

Kan ni berétta vad ni har ritat och hur ni tinkte?
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14. Avslut

Ar det ndgot mer som ni vill beritta for oss?
Tack for att vi fick prata med er.

Har ni nagra fragor nu?

Kommentarer till intervjuguiden for barn

1. Inledning och presentation

Denna forsta del i intervjuguiden har som syfte att klargora hur fokusgruppen praktiskt
ska ga till. Meningen &r ocksé att barnen ska kunna stilla fragor om det dr ndgot som de
undrar over. Viktigt ar att barnen far information som medfor att de kénner sig
vilkomna till fokusgruppen.

2. Kanslor

Intervjuguiden inleds med frdgor om kénslor —utan att direkt koppla dessa fragor till
skolskjuts. Syftet med detta dr ddrigenom se om barnen sjilva kopplar ndgon kénsla till
just att dka skolskjuts. Sedan tidigare vet ju barnen om att de ska prata om skolskjuts,
men vi fokuserar alltsa inte pa detta inledningsvis. Forhoppningen dr ocksa att pd detta
sétt fa en bild av barnens kénslor och beteende pa en mer dvergripande niva, kanske kan
detta tillfora information som bidrar till att forsta barnens tankar och beteende kopplat
till skolskjuts. I denna del om kénslor, vill vi ocksé fa reda pa hur barnen tolkar
begreppen sikerhet och trygghet dé det ar vésentliga begrepp i sammanhanget. For att fa
en nyanserad bild av barnens kadnslor och héndelser kopplade till dessa kommer
moderatorn att stélla foljfragor for att ticka in hindelser kopplat till kdnslor inom olika
omraden sasom, skola, hem och fritid.

3. Beratta om en skoldag

Syftet med denna fraga &r att se om barnen relaterar sin skoldag till att aka skolskjuts
(eller inte). Det ar ocksé viktigt att f4 en bild av hur de upplever sin skoldag.

4. Skolskjuts

Syftet med dessa frigor &r att fa en uppfattning av hur det gér till att fairdas med
skolskjuts (hela resan perspektivet) men ocksa hur barnen upplever detta, d.v.s. vad de
kinner och tdanker kring att aka skolskjuts. Nar de ndmner skolskjuts stélls foljdfragor
kring att aka skolskjuts, hur de upplever det samt hur det gar till.
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Meningen dr ocksé att fa en bild av om olika upplevelser och hindelseforlopp ar
beroende av bl.a. vdder, arstid, om man ar yngre eller dldre och ddrigenom skiljer sig at
p.g.a. olika faktorer.

Fragorna stélls inte i kronologisk ordning (fran att ga hemifrin — fiardas med bussen — ga
av och komma till skolan), utan anpassas till vad barnen pratar om.

Syftet med detta &r att se vilka delar barnen fokuserar pd. Dérefter dr det viktigt att ticka
in hela resan genom att stélla fragor kring de olika delarna 1 skolskjutsresan.

Syftet dr ocksd att ta reda p4 om barnen uppfattar skolresan som sédker och trygg.

5. Ateruppsamling

Syftet med denna del &r att observatdrerna kan stilla fragor for att ticka in det som
eventuellt uteldmnats eller att utveckla ett omrade som behandlats. Har far dven
moderatorn en chans att stélla foljdfragor.

6. Moderatorn sammanfattar

Syftet dr att moderatorn genom att sammanfatta det som sagts diarigenom fér reda pd om
barnen tycker att vi uppfattat dem ritt.

7. Barn i relation till vuxna

Syftet &r att ta reda pd om barnen tror att vuxna forstar hur barn/ungdomar upplever att
aka skolskjuts. Eventuellt ges exempel pa upplevelser och hidndelser som barnen
tidigare ndmnt och som de nu far chans att uttala sig om huruvida de tror att vuxna
kanner till detta som de sjdlva upplever. Intressant dr ocksd om och i sadana fall hur
barnens upplevelse formedlas till de vuxna.

8. Olyckor

Syftet &r att erhalla barnens tankar kring olyckor i skolskjutsen. For att se vad for typ av
olyckor barnen relaterar till stélls forst en 6ppen fraga om olyckor kopplat till
skolskjuts. Darefter vill vi dven fa information om vilka risker barnen ser kopplat till
varje del 1 skolskjutsresan. For att verkligen fa barnens bild av detta kan foljdfragor
stillas om varfor de har den asikten de har. Intressant dr ocksé att fanga barnens tankar
kring orsaker till att olyckor intréffar varav deras tankar kring detta efterfrigas. I detta
skede kan vi dterkoppla till det barnen inledningsvis pratade om, for att se om och dven
hur kénslor och situationer de tidigare beskrivit kan ha ndgon koppling till olyckor.
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9. Ansvar

Syftet &r att ta reda pa barnens uppfattning om vem som ansvarar for att skolskjutsresan
ska ske pé ett sékert stt.

10. Utbildning/Kunskap/L&arande

Syftet &r att fa reda pa vilka kunskaper barnen anser sig ha samt om de tycker att deras
kunskaper ricker for att de ska kénna sig sékra i trafiken samt hur de erhallit den.

11. Hur skulle den perfekta skolskjutsen se ut?

Genom svaret pa denna fraga hoppas vi fa véardefull information huruvida barnen ser
behov av fordndring/forbattring. Harigenom ser man ockséd vad barnen fokuserar pé 1
skolskjutsen. Genom en foljdfraga om sédkerhet och trygghet erhills forhoppningsvis
dven information om barnens tankar kring vad som kan gora skolskjutsen sikrare och

tryggare.

12. Ateruppsamling

Har ar syftet att observatorerna och/eller moderatorn fér chans att stilla ytterligare
frdgor och dédrigenom utveckla ett omrade eller att stélla frigor som man missat att
stilla. Eventuellt kan det vara ndgot som &r oklart varav det finns chans att klargora
eventuella fragetecken.

13. Rita bild

Syftet med att barnen fér rita varsin bild &r att de ska fa chans att uttrycka sina tankar pa
ett annat sitt dn via ord. Férhoppningsvis kan barnens bilder bidra till att ytterligare
belysa just barnens perspektiv. Intressant blir att se vad barnen véljer att rita och vad de
dérmed forknippar skolskjuts med. Syftet dr ocksa att genom diskussion kring deras
bilder erhalla information om hur barnen tanker kring de bilder de ritar och varfor de
valt att rita just det de ritat.

14. Avslut

Hér 4r meningen att barnen ska fa en chans att berdtta mera om skolskjutsresan om det
ar nadgot som de tycker att vi ska veta.

Nér dmnet ar uttomt, sa ska barnen kinna att vi uppskattar att de givit oss information
om skolskjuts. De ska ocksé ha chans att stélla fragor.
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Intervjuguide till fokusgrupp med chaufférer, skolpersonal och
foraldrar

(Samma som till barnen med den skillnaden att de vuxna tillfragas om vad de tror att
barnen tidnker/upplever utifrdn dessa fragor)

1. Inledning
Hej och vilkomna

Vi heter Anna och Kerstin och vi tycker att det ar roligt att ni kunde komma hit ikvéll
for att prata om skolskjuts.

Vi tinkte gd igenom en del punkter innan vi startar diskussionen om skolskjuts.

Information om projektet — skolskjuts — séakerhet och trygghet

Aven om ni fatt information om detta tidigare sa tinkte jag inleda med att kort beritta
om det projekt vi nu arbetar med. Det ar ett projekt som Linkdpings Universitet och
Statens vég- och transportforskningsinstitut arbetar med pé uppdrag av Vigverket.
Projektet har till syfte att beskriva barns upplevelser av sin skolskjuts med fokus pa
sakerhet och trygghet. Vi vill ocksa fa en forstaelse infor varfor olyckor i skolskjuts
intrdffar. Tanken &r att vi ska fi fram information som kan bidra till en 6kad forstaelse
varfor olyckor intréffar och ddrmed ockséd kunna foreslé atgirder/insatser for att minska
antalet olyckor i skolskjutsen.

Syftet dr ocksa att utifrdn barnens tankar om skolskjuts fa en dverblick av vilka behov
som finns for att tillforsékra att barnen kinner sig trygga och kan férdas sikert till och
fran skolan.

Tillvagagangssatt

For att f4 fram information om vad barnen tycker, tinker och upplever nér de &ker
skolskjuts har vi samtalat med barnen i1 grupp om detta. Men vi kommer @ven att prata
med vuxna om vad de tror att barnen upplever, detta da vuxna, sdsom ldrare, fordldrar
och busschaufforer dagligen traffar barnen och dirmed kan ha en uppfattning om hur
barnen tanker. Ikvill ar det alltsd var mojlighet att samtala med er som foraldrar,
skolpersonal och busschaufforer.

Fokusgrupp och dess uppléagg

Fokusgrupp, som denna metod kallas innebér att en grupp ménniskor samlas och pratar
och diskuterar ett valt &mne. Ikvill ar det alltsa skolskjuts som dr i fokus och da
skolskjuts utifrdn vad ni tror att barnen tdnker och upplever.

Det innebir att vi dr nyfikna pd den information som ni har da ni som tidigare ndmnt
traffar barnen dagligen.
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Vi har en del olika omraden som vi Onskar att ni diskuterar utifran varav jag kommer att
inleda diskussionen med en fraga. For att fa fram som mycket information som mojligt
sé ser vi gérna att det blir en diskussion er emellan hér ikvéll. Ddarav kommer vi halla
oss 1 skymundan och vi avser alltsa inte att ingé i1 diskussionen utan koncentrerar oss
istillet pa att lyssna men kommer inleda diskussionen och dven stélla foljdfragor utifran
vad ni pratar om.

Roller

Vi, Kerstin och jag har ocksé nagot olika roller idag. Kerstin kommer att sitta lite 1
bakgrunden och har som uppgift att lyssna och se till att vi tacker in de omrdden som vi
tycker dr intressanta att hora er diskutera utifran. Jag kommer att sitta med er hér och
inleda diskussionen och stélla foljdfragor.

Fokus

Jag vill innan vi borjar pAminna er om att syftet ikvall ar att ni ska diskutera utifran vad
ni tror att barnen upplever och tycker, och inte vad ni sjélva tycker. Jag vill ge er ett
exempel. Om jag stéller frdgan: Hur tror ni att barnen upplever skolskjutsen?, sé svara
inte da vad ni sjélva tycker, utan tink till vad ni tror att barnen kan uppleva och varfor
ni uppfattar det sa. Naturligtvis dr ocksa era asikter vardefulla och naturligtvis kan de
sammanfalla med vad barnen tdnker. Tidigare har vuxnas asikter efterfrdgats men som
sagt denna géng ligger inte fokus pé det. Till viss del kommer jag dven att fraga er vad
ni tycker specifikt i vissa frigor och jag ska vara tydlig i de fall jag fragar utifran ert
(vuxnas) perspektiv istdllet for utifran barnens perspektiv. Om det finns tid 6ver i slutet
av fokusgruppen sé far ni gérna berétta vad ni som vuxna har for tankar om skolskjutsen
relaterat till sdkerhet och trygghet.

Fragor

Har ni ndgra fragor?

Spelain

Jag ska ocksé nimna att vi spelar in denna diskussion for att vi ska kunna sammanstilla
all den information som framkommer. Detta ska s sméningom bli en rapport dér
informationen beskrivs och eventuella atgéarder foreslés.

Det dr med anledning av att vi spelar in som vi har efterfragat ert skriftliga samtycke.
Materialet som spelas in behandlas konfidentiellt, d.v.s. ingen obehorig kan fa ta del av
inspelningen.

Biobiljetter

Ni kommer som tack for ert deltagande fa antingen 100 kr eller 2 st biobiljetter vardera.
Dessa kommer att skickas till er.
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Tid

Denna diskussion berdknas ta ca en till en och en halv timme.

Presentation

Innan vi inleder diskussionen s onskar jag att vi kan presentera oss for varandra.
Beritta gdrna vad ni heter och varfor ni valde att vara med har ikvall.

Okej, da kor vi igdng, och kom ihag att diskutera utifran barnens perspektiv, d.v.s. vad
ni tror att barnen upplever.

2. Kanslor
(Om tid finns sa tas detta omrade upp i slutet)
Nir tror ni att barnen har roligt och hur tror ni att de kidnner sig da?

o.s.v. med: trakigt, rddd, stressad, séker, osédker, trygg och otrygg

3. Skolskjuts som en medveten aktivitet eller?

Hur tror ni att barnen tinker kring att aka skolskjuts - tror ni att de ser det som en
aktivitet som de medvetet gor eller dr det inte nadgot de inte tinker pa att de gor?

Beritta gidrna hur ni tinker kring detta.

Skolskjuts?
Overgripande fragor
Hur tror ni att barnen upplever sin skolskjuts?

Kan ni berétta vad som féar er att tro detta?

Kénslor kopplade till skolskjuts

Hur tror ni att barnen kédnner sig nar de ska till skolan?

Varfor tror ni det?/Vad fér er att tro det? Ser ni det pa barnen? Hur beter de sig?
Hur tror ni att barnen kédnner sig nar de ska dka hem fran skolan?

Varfor tror ni det/Vad fér er att tro det? Ser ni det pd barnen? Hur beter de sig?
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Relaterat till skolskjutsen, nér tror ni att barnen upplever sig:
— haroligt?

— ha trakigt?

— vara stressade?

— vara sékra?

— vara osdkra?

— vara trygga?

— vara otrygga?

Fragor kopplade till de olika delarna i skolskjutsen

Skolskjuts for oss dr hela resan, d.v.s. fran att barnen lamnar hemmets dorr till dess att
de kommer till skolan och sedan frén skolan till hemmet igen. Detta innebér alltsé ett
dorr till dorr tinkande och kan kallas for ’hela resan perspektivet”.

Till skolan
Hur tror ni att barnen kadnner sig nir de ska ta sig till skolan?

Vad tror ni att de kdnner specifikt i varje del av resan?

- ga till bussen?

Vad fér er att tro detta? Hur mérker ni det?

- vénta pa hallplatsen?

Vad far er tror ni detta?

- kliva pa bussen?

Vad far er att tro detta?

- 8ka skolskjuts till skolan?
Vad fér er att tro detta?

- gd av bussen

Vad far er att tro detta?

- ga till skolan

Vad far er att tro ni detta?
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Fréan skolan
Hur tror ni att barnen kinner sig nér de dker hem fran skolan?

Vad tror ni att de kinner i varje del av resan?

- g frén skolan till bussen?

Vad far er att tro detta?

- gé fran skolan till bussen?

Vad far er att tro detta?

- vinta pa bussen nédr de ska gd hem?

Vad far er att tro detta?

- ga pé bussen pa eftermiddagen nir de ska hem?

Vad far er att tro detta?

- 8ka skolskjuts hem?
Vad far er att tro detta?

- gd av bussen?

Vad far er att tro detta?

- ta sig hem frén avstigningsplatsen?

Vad far er att tro detta?

5. Ateruppsamling

Eventuella foljdfragor eller fragor om omraden som inte berorts.

Olyckor
Olycksrisk
Nir tror ni att barnen tycker att det dr storst risk att en olycka intréaffar?

Hur kommer det sig att ni tror att barnen tycker/kdnner sa?
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Fragor om olyckor och risker kopplat till resans olika delar

Vad tror ni att barnen upplever kan hinda (olycka), eller vad de ser for risker 1 dessa
olika situationer?

Till skolan

- pé vig till bussen pa morgonen
- ndr de véntar pd héllplatsen

- nér de ska ga pa bussen

- ndr de dker i1 bussen

- nir de gér av bussen

Fran skolan

- ndr de gér till bussen

- ndr de gér pé bussen

- ndr de dker buss

- ndr de ska ga av bussen

- ndr de ska ta sig hem frén hallplatsen

Forebygga olyckor

Vad tror ni att barnen har for tankar kring att géra skolskjutsen sékrare?

7. Ansvar

Vem tror ni att barnen tror bestimmer om skolskjutsen?
Vad tror ni att barnen ser som sitt ansvar i skolskjutsresan?

Vad ni tror att barnen tycker att de ska gora for att det ska vara sdkert att dka skolskjuts?

Vem tror ni att barnen tror har ansvar for dem nér de:
- gar till bussen

- véantar pa busshallplatsen

- &ker buss

- gér av

- gar till skolan
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- gér till bussen fran skolan
- vintar pa bussen

- 8ker buss

- stiger av

- gar hem

8. Utbildning/Kunskap/Larande

Hur tror ni (som vuxna) att barnen kénner vad géller kunskap om hur de ska gora i
skolskjutsen?

Tror ni (som vuxna) att barnen kénner sig sakna kunskap om hur de ska gora nér de dker
skolskjuts?

Vad och varfor?

Pé vilket sétt tror ni (som vuxna) att barnen har lért sig hur de ska gora nir de dker
skolskjuts?

Vad och hur tror ni (som vuxna) att barnen har lart sig om sékerhet kopplat till trafiken
och att dka skolskjuts?

9. Barn i relation till vuxna

Vad tror ni att barnen tror att de vuxna som forildrar, skolpersonal och busschaufforer
tanker pa nér de aker skolskjuts?

Hur tror ni att barnen kédnner kring att prata med ndgon vuxen om hur det &r att aka
skolskjuts?

Hur tror ni barnen upplever chaufférerna/skolpersonalen/fordldrar kopplat till
skolskjutsresan?

10. Vad ni som vuxna tycker?
Skolskjuts

Vad ténker ni (som vuxna) om skolskjuts relaterat till sakerhet och trygghet?

Vad tinker ni (som vuxna) angéende skolskjutsresan till skolan (hela resan
perspektivet?
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Vad tanker ni (som vuxna) angdende skolskjutsresan hem fran skolan (hela resan
perspektivet).

Finns det ndgon skillnad 1 hur barnen beter sig pd morgon och kvall?
Vad gor ni for att gora det sé& sdker och tryggt som mojligt for barnen?

Hur géar en skolskjutsresa till fran dorr till dorr?

11. Olyckor

Varfor tror ni att olyckor intréffar i skolskjuts?

Nar ar det storst risk att en olycka sker?

Den typolycka/(En vanligt forekommande olycka) ar nér ett barn springer ut bakom
eller framfor bussen pa eftermiddagen nir han eller hon ska hem?

Vad tror ni att det beror pa?

- att barnen dr ouppmérksamma?
- att de leker

- att de dr rddda gor ndgon/ndgot
- att de ldngtar hem, dr glada

- att de har brattom?

Hur tinker ni kring detta?

Hur tycker ni att skolskjutsen kan goras d&nnu mer sdker och trygg?

12. Ansvar
Vem tror ni har ansvar for barnet i olika skeden under skolresan (hela resan)
Hur ser ni pa erat ansvar gentemot barnen?

Vad dr ert ansvar/vilka uppgifter ska ni gora for att skolskjutsen ska bli séker och trygg
for barnen?

Pratar barnen vid négot tillfdlle mer er om skolskjutsen?

I vilka situationer hidnder det? Om vad pratar de?
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13. Kunskap/Utbildning

Hur fér barnen ldra sig att aka skolskjuts?
Vad gor olika inblandade for att barnen ska léra sig att dka skolskjuts?

Mairker ni ndgon skillnad pa hur yngre barn och éldre beter sig nir de aker skolskjuts?

14. Avslutning
Ar det nagot mer som ni tycker att vi ska diskutera?

Négot som ni tycker att vi behover veta?
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Intervjuguide — barn som varit involverade i skolskjutsolyckor 2004.

Datum: 2005- -
Barn: Olycksid:

Intervjuare:

Intervjuguide — barn som varit involverade i skolskjutsolyckor

A. Inledande samtal
Intervjuaren presenterar sig, berattar var man kommer ifrdn samt syftet med intervjun -
att det ar barnets egna tankar och erfarenheter som vi &r intresserade av.

Talar ocksa om att intervjun kommer att spelas in pa band, sa att intervjuaren kan vara
saker pa att ha uppfattat den intervjuade ratt.

Tydliggor for barnet att: Du kan nar som helst avbryta intervjun utan att ange varfor.

1. Kan du beritta lite om dig sjalv?

2. Har du nagra fritidssysselséttningar?

3. Har du kompisar?

4. Vad tycker du om skolan? Roligt? Svart? Varfor?
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5. Hur méanga ldrare har ni i skolan?

B. Beskriv din skolskjutsresa

Fragor om sjalva skolskjutsresan dverlag, for att fa en 6vergripande bild
Ledord: Hur kénns det, roligt, trakigt, tryggt, sakert

Ga till hallplats

Vinta vid hallplats

Ga pa

Aka till skolan

G4 av vid skolan

Ga till hallplats vid skolan
Vinta vid skolan

Aka hem

Ga av hemma

G4 fran hallplatsen och hem

Kan du beréatta om din vag till busshallsplatsen?

6. Hur tar du dig till busshallsplatsen (cyklar, gar...) ?

7. Gar du i sdllskap med ndgon eller ensam? (kompis, fordlder, ensam...)

8. Hur langt/ldng tid tar det?
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9. Ar det mérkt eller ljust?

10. Ar héllplatsen pa “ritt” sida av viigen?

11. Hander det att du har brattom till bussen ibland? Hur kidnns det och vad goér man
da?

12. Hur kénns det att gé till héllplatsen (roligt, trakigt, tryggt, sékert..)?

Kan du beréatta om hur det ar att vanta pa bussen, nar du ska till skolan?

13. Vintar du sjidlv? (fordldrar/andra barn)

14. Hur l4ngt/1ang tid? (Ar du dér i god tid eller brukar du fa springa?)
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15. Vad gér man medan man véntar? Leker? Vad leker man?

16. Hur kénns det att vanta vid hallplatsen (roligt, trakigt, tryggt, sdkert..)?

Kan du beré&tta om hur det &r att kliva pa bussen?
17. Var stir du? Stdr man t.ex. i ko eller blir det tringsel om vem som ska forst in?

18. Hur brukar du gora?

19. Hur kinns det att kliva pa bussen (roligt, trakigt, tryggt, sdkert..)?

Kan du beratta om hur det ar/gar till i bussen till skolan?
20. Hur lang tid tar resan med bussen fram till skolan?
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21. Vet foraren vilka barn som ska dka med? Kéanner du/skolbarnen busschaufféren?

22. Finns det platser med bélten till alla barnen?

23. Anvinder busschaufforen balte?

24. Anvinder du balten? Varfor/varfor inte?

25. Hur kénns det att aka buss (roligt, trikigt, tryggt, sikert..)?

Kan du beratta om hur det &r att stiga av bussen vid skolan?

26. Hinner bussen stanna innan du reser dig? Vill man t.ex. av snabbt? Varfor, i sa
fall?
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27. Tar ndgon vuxen emot er nir ni kommer?

28. Hur kénns det att nir du ska kliva av bussen vid skolan (roligt, trakigt, tryggt,
sékert.)?

Kan du berétta om hur det ar att vanta pa bussen/kliva pa vid skolan, nar man ska
hem?
29. Kommer bussen nér skolan slutar, eller far du vianta?

30. Om du jamfor med hur det ar nér du véntar pa bussen och ska till skolan — ar det
nagon skillnad?

31. Om du jamfor med hur det ar nér du kliver pa bussen och ska till skolan — ar det
ndgon skillnad?

32. Hur skulle du beskriva hur det kinns nir du ska vénta vid skolan och kliva pé
bussen, nir du ska hem? Vad kénns bra resp daligt?
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Kan du berétta om hur det &r nar du ska stiga av bussen vid hemmet och ga hem?

33. Var kliver du av? (ritt sida av vigen)

34. Tar nagon vuxen emot er nir ni kommer? Om inte, skulle ni vilja att en vuxen
moter er?

35. Ar det annorlunda #n dé du stiger av bussen hemma, jaimfort nér du stiger av da
du ska skolan? I sa fall varfor?

36. Hur kénns det att nir du ska kliva av bussen och gé hem (roligt, trakigt, tryggt,
sakert)?

Utbildning/information
37. Har du fitt ldra dig hur man ska gora vid héllplatsen, pd bussen och nidr man
kliver pa och av?

38. Vad har du fatt lara dig?
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39. Vem har lart dig?

C. Olyckan
Ringa in sjalva olycksforloppet - faktorer som kan ha paverkat olyckan

Innan olyckan:

Tankte att vi skulle prata lite om dagen da olyckan hande, och inte direkt om sjalva
olyckan. Tror du att vi kan bdrja med hur dagen bérjade, fran det att du vaknade?”’

Kan du berdtta om den dagen da olyckan intraffade? Hiande olyckan forresten pa
vig till eller frin skolan? (anpassa fragor och fokus nagot beroende pa svar och
fakta om nar olyckan hande))

Hur hade din morgon varit? Trott? Stressig? Osv.

Hade du nagra ldxor for just den dagen?

Hade du kompisar med dig? Vad gjorde ni? Pratade om? Lekte?

Minns du vad det var for vader?

Minns du var du stod ndgonstans vid busshéllsplatsen just den dagen? Kan du
beskriva?

Tankte du pa om det var mycket trafik i nirheten av busshallsplatsen? Brukar
det vara det?

Manga barn som skulle med bussen? Brukar det vara manga som stir och véntar
pa bussen?

Hur kénde du dig just den dir dagen, minns du det? (pigg, glad, trott, ledsen,
arg, radd, stressad osv)

Olyckstillfallet:

Kan du berétta vad det var som hénde?

Vad gjorde du just innan olyckan? (Var stod du i forhéllande till bussen?)
Vilket véder var det, var det ljust/morkt?

Vad hann du tdnka precis innan olyckan? Forstod du vad som holl pa att hinda?
Hann du blir radd?

Fragor som &r relaterade till fakta kring den specifika olyckan.

Minns du hur ménniskorna runtomkring reagerade? Kompisar? Busschauffor?
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e Ambulans? Sjukhusvistelse?
e Hur reagerade dina fordldrar? Syskon? Kompisar/skolkamrater? Varfor reagerade
dom s3, tror du?
e Har ni pratat om olyckan i skolan? Vad sa t.ex. dina ldrare nir du kom tillbaka?

Efter olyckan:

e Hur linge sedan &r det olyckan skedde?

Vad har du sjilv for tankar kring olyckan, sa hir efterat?

Varfor tror du att olyckan hiande?

Vad tycker du om att dka skolskjuts idag, efter olyckan? Otackt? Okej?

Tanker du mycket pa det du har varit med om?

Ar du ridd att det ska hiinda nagot liknande igen?

Ar du ridd att det ska hiinda nigon av dina kompisar?

Pratar ni mycket om olyckan hemma?

Pratar du om olyckan med dina kompisar?

Tror du att du kommer att glomma det du har varit med om?

Finns det andra olyckor 4n den som du varit med om som kan hédnda d& man dker
skolskjuts? Vad kan hianda?

Tycker du att du har lart dig ndgot efter olyckan?

Kénns bussen sidker som du aker med idag?

Ar du mer ridd for att dka skolskjuts idag?

Ser din skolskjutsresa annorlunda ut nu, efter olyckan? (tex ser dig om mer
noggrant, en forilder limnar/méter vid bussen, har alltid bélte osv. Aven hir
relatera till den specifika olyckan).

¢ Finns det ndgot man kan gora for att skolskjutsolyckor inte ska hinda?

e Ar det nigot man sjilv kan tiinka pa, for att undvika olyckor?

e Hur ska skolskjutsen se ut for att olyckor inte ska hianda?

Ovriga fragor om skolskjutsen

40. Ar det ndgot som du tycker ir speciellt bra med att dka skolskjuts?
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41. Ar det ndgot du tycker illa om, som har att géra med skolskjuts? Varfor? Varfor
inte?

42. Finns det nagot du vill andra pa eller forbéttra? Varfor/vad?

43. Hur skulle din resa med skolskjutsen se ut om du sjélv fick bestimma? Varfor?

44. Hur skulle du helst vilja ta dig till skolan, om du fick vélja sjdlva? (Varfor just
sa?)
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Intervjuguide for barn med omfattande hjalpmedelsbehov

Vi utbildar oss till arbetsterapeuter och skriver nu pa ett arbete och vi ér intresserade av
att ta reda pa hur du upplever sékerhet och trygghet i samband med skolskjutsen. Nagra
av fragorna kanske du tycker ér lite underliga och du bestimmer sjélv om du vill svara
pa dem eller inte. Om du kénner att du vill avbryta intervjun ar det helt ok. Ingen annan
an vi som skriver detta arbete kommer att fa se videon frén intervjun. Inget ar ritt eller
fel som du sdger och inget av det som kommer fram i samtalet kommer ndgon annan att

fa del av.

Beritta nagot som du tycker ar roligt att géra?

Beriétta om ndgon gang som du har varit glad?

— Beritta hur det kdndes 1 kroppen?

Beritta om niagon géng som du varit ledsen?

— Beritta hur det kidndes 1 kroppen.

Beritta om ndgon ging som du varit arg?

— Beritta hur det kdndes i kroppen.

Beriétta om ndgon gang som du varit radd?

-Beritta hur det kidndes 1 kroppen.

Kan du kédnna skillnader mellan dem?

Om jag séager trygghet vad tinker du da?
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— Beritta hur det kinns i kroppen.

Om jag sdger sdkerhet vad tinker du pd di?
— Beritta hur det kéndes i kroppen.

Nu har du beréttat hur olika kénslor kidnns i kroppen och sagt att det finns skillnader
mellan dem. For att det ska vara littare for dig att beskriva hur du upplever att dka
skolskjuts kan du tdnka pa olika kénslor och hur det kinns 1 kroppen. Vi har dven pratat
om trygghet och sidkerhet, det kan du ocksa tinka pa nir du beskriver hur det kidnns att
aka skolskjuts.

Beritta hur det gér till en vanlig dag nér du dker skolskjuts? (vem é&ker med, dker du

ensam)
- Beritta hur det kinns i kroppen.

- Kénner du dig glad, ledsen, arg eller radd.

Finns det nagot som skulle kunde gora att du kénde dig glad, ledsen, arg eller radd nar

du aker skolskjuts?

- Berdtta mer om det.

- Beritta vad det var som gjorde att du kédnde sa.

- Har du ndgon gang varit rddd nér du 8kt skolskjuts?
- Beritta vad som hénde da?

- Vad ér viktigt for att du ska kénna dig séker nédr du aker skolskjuts?

Beritta hur det kinns nér du véntar pa skolskjutsen?
Fér du vénta ldnge pa skolskjutsen?
Var far du vénta pa skolskjutsen?

- Vad éar viktigt for att du ska kénna dig trygg nér du éker skolskjuts?
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Beritta vem som hjélper dig i skolskjutsen?

- Vid pastigning,

- fastsdttning av bélte och rullstol

- samt avstigning.

- Gor alla pd samma sétt? Berétta mera.

- Beritta hur kénns det 1 kroppen.

-Vad ér viktigt for att ska kinna sékerhet nér du éker skolskjuts?

Brukar du ha med nagra extra saker i skolskjutsen (rollator, gdbord, storre véskor)?

Hur skulle den bésta skolskjutsen se ut for dig, om du fick bestimma precis hur du ville
ha det?
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Observationschecklista i skolskjutfordonet for barn med omfattande
hjalpmedelsbehov

Checklista

1. Parkering Ja Nej Anteckningar

Plan parkering

2. Av och Ja Nej Anteckningar
pastigning

Ramp

Lift

Stopp

Sjalvstindigt

3. Fastsattning Ja Nej Anteckningar
av rullstol

Markering

Spannkopp

Skena

Remmar

Remlége
diagonalt 45 *

Bromsar lasta

4. Bild av rullstol Anteckningar

0
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5. Foremal

Ja

Nej

Anteckningar

Losa

6. Fastsattning
av barnet

Ja

Nej

Anteckningar

Bilte

Ritt lage kropp

Rétt lige axel

Rétt lage hoft

Ritt sittstidllning

7. Bemotande

Ja

Nej

Anteckningar

Pratar Oover
huvudet

Pratar med
barnet

Metodisk

Stressar
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8. Samakning |Ja Nej Anteckningar
9. Fardriktning
10. Resans tidslangd
11. Typ av rullstol
12. Typ av fordon
13. Ovrigt
Forklaringar till checklista
1. Parkering
Plan parkering: Observerar om foraren parkerar fordonet pa plant

underlag

(ej 1 ndgon lutning).

2. Pa&- och avstigning

Ramp och lift: Observera och kryssa i vilket av alternativen som
anvéndes, ramp eller lift.
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Stopp: Observera om det finns en kant pé liften sé att rullstolen
inte kan &ka bakét, eller at sidan. Om négot stopp saknas
notera i anteckningsrutan.

Sjalvstindigt: Observera om barnet tar sig ombord sjalvstandigt,
anteckna i rutan for anteckningar vem som annars hjélper
till.

3. Forankring av rullstol

Markering: Observera om rullstolen har markeringen dar
forankringen ska ske.

Spéannkopp och skena: Observera hur rullstolen spéns fast, anvinds spannkopp
eller skena.

Antal remmar 0-4: Observera hur manga remmar som anvinds vid
forankring.

Remlige diagonalt 45° Observera om remmarna spanns i ca 45° fran golvet,
markera med ja eller nej, om inte beskriv i
anteckningsrutan om avvikelser sker fran 45°.

Bromsar lésta: Observera om bromsarna pa rullstolen ar 1asta eller ej.

4. Bild av rullstol Observera och rita in pa bilden remmarnas riktning fran
rullstol till spdnnkopp eller skena (rakt framaét, sidleds
framifran eller korsade. Rakt bakat, sidled bakat eller
korsade).

5. Féremal
Losa eller forankrade: Observera om 16sa foremal sa som ryggsédckar och/eller

medhavda hjdlpmedel forankrats i fordonet.
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6. Fastsattning av barnet
Trepunktsbélte, tvdpunkts-
bélte eller komfortbélte:

Ritt lage kropp:

Ratt lage axel:

Rétt 14ge hoft:

Ratt sittstéllning:

7. Bemotande
Pratar 6ver huvudet
eller pratar med

barnet:

Stressar eller arbetar

metodiskt:

8. Samakning
9. Fardriktning
Framat, bakat eller

sidled:

10. Resans tidslangd

11. Typ av rullstol
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Markera med ja eller nej om bélte anvénds samt observera
och anteckna vilken typ av bilten som forekommer.

Observera om béltet har kontakt med kroppen
(diagonalbéltet ska vila mot brostkorgen).

Observera om biltets ovre infastningspunkt &r placerad 4
cm Over axeln s att béltet passeras mellan hals och axel.

Observera om béltet dr placerat langt ner 6ver hofterna
och inte 6ver buken (biltet ska inte g& over rullstolens
handtag).

Observera om barnet har en uppritt sittstdllning, lutar
eller hinger &t ndgot hall.

Observera om foraren talar med barnet eller talar 6ver
huvudet och inte lyssnar pa det.

Observera om foraren arbetar lugnt och metodiskt eller
stressar vid forankring av rullstol, barn och foremal.

Observera antal resenérer.

Observera at vilket hall barnet fardas under resan.

Observera restidens langd for barnet inklusive pastigning
och avstigning.

Observera vilken typ och vilket fabrikat rullstolen har.
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12. Fordonstyp

13. Ovrigt

VTI rapport 548

Bilaga 3
Sid 9 (9)

Observera vilket bilméarket fordonet har samt arsmodell.

Observera och anteckna situationer du reagerat pa till
exempel vintetiden pa skolskjutsen, forarens korstil eller
viderforhdllanden som eventuellt kan paverka sidkerhet
och trygghet for barnet.
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