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Tidsgeografi i undervisning for hallbar utveckling

En helhetsorienterad tankemodell

Ett av skolans viktigaste uppdrag hand-
lar om att bidra till elevers kunskaper och
kompetens att fungera som ansvarsful-
la och demokratiska medborgare for hall-
bar utveckling. Detta 4r ett dvergripande
mal saval globalt som nationellt for var
samhillsutveckling och ar aven formule-
rat i den svenska skolans styrdokument
(Skolverket 2011a) (Skolverket 2011b)
(Skolverket 2011c) (Regeringskansliet
2005) (UN 2000). Geografiamnet har ett
delansvar i uppdraget som bland annat
handlar om att bidra till att elever lar sig
strukturera och forsta sina egna handling-
ar i forhallande till omvérlden och sam-
hallsutvecklingen. ”Syftet med amnet
geografi, i bade grundskolans och gym-
nasieskolans text, ar uppbyggd utifran
fyra delsyften; geografi som vetenskap i
kombination med vdrdefrdgor, geografi
for hdllbar utveckling, geografi som var-
dagskunskap och geografi for att forstd
sig sjdlv. Dessa ar valda och formulerade
med utgangspunkt i didaktisk teori, spe-
cifikt laroplansteori (Molin 2006; Klaf-
ki 1997; Roberts 1998).” (Fridfeldt m fl
2010: 116-117). En strukturerad koncep-
tualisering av det integrerade geografiam-
net som utvecklar forstaelse for hela am-
net och hur dess delar forhaller sig till
varandra kan vara en mojlig vag for att
konkretisera detta. Tidsgeografin utfor-
skas har som en geografididaktisk refer-
ensram for att integrera natur- och sam-

hallsvetenskapliga perspektiv for hallbar
utveckling. I artikeln reflekterar vi over
och askadliggor hur tidsgeografiska be-
grepp kan anvéndas i undervisning i en-
lighet med mal och centralt innehall fran
amnes- och kursplaner i geografi.

Aktuella behov i geografiunder-
visning for hallbar utveckling

Artikeln behandlar omraden som identifie-
rats som viktiga att utveckla i forskning om
undervisning for hallbar utveckling. Dessa
ar; larares och elevers svarighet att definie-
ra hallbarhet, elevers bristande formaga att
forsta och analysera komplexa geografis-
ka samband, elevers bristanden medveten-
het om och formaga att lanka geografiska
fragor till det egna vardagslivet och lokala
forutsattningar for hallbar utveckling.
Flera undersokningar med elever visar
att endast ett fatal har forstaelse for vad
hallbar utveckling innebar (Pettersson
2012). Petterson konstaterar ocksa att fa
kan redogora for begreppet och koppla det
till den egna livsstilen och miljo. Elevers
forstaelse for komplexa resonemang ar
bristfallig. Detta visar den nationella ut-
varderingen av geografidamnet i grundsko-
lan, NUO3 (Oscarsson 2005). Eleverna
klarar av endimensionella fragor inrik-
tade mot fakta och fardigheter. Daremot
har de problem med att forklara geogra-
fiska fenomen med vetenskapliga begrepp
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och en stor del av eleverna nar inte malen
nar det galler kunskap av forstaelseinrik-
tad karaktar. Nagra slutsatser ar att under-
visningen bor ha mer fokus pa orsakssam-
manhang och konsekvenser av manskligt
handlande. Ett satt att konkretisera sa-
dana samband 4r att anknyta till elevers
egna vardagsliv och narmiljo (Skolverket
2003) (Sanderoth mfl 2009) (Oscarsson
2005).

Geografididaktisk forskning pekar pa
samma dilemma i termer av att det finns en
klyfta mellan skolgeografins innehall och
unga manniskors vardag (Tani 2011). Dar-
med handlar utmaningen i geografiunder-
visningen om att i hogre grad ta hansyn till
elevers erfarenheter for att utveckla deras
forstaelse for geografiska fragestillning-
ar samt om att tillampa ett vardagslivper-
spektiv i geografiundervisningen — saval i
dess form som i dess innehall.

Larare prioriterar hallbar utveckling i sin
undervisning men upplever begreppet som

(Smith 2009). Enligt Bjorneloo (2007:173)
definierar larare undervisning i termer-
na av dess innehall snarare 4n i termer av
elevernas forstaelse av hallbar utveckling.
Molin har kartlagt geografilarares val av
innehall i geografiundervisningen. Nar det
galler deras undervisning om héllbar ut-
veckling konstaterar hon att undervisnin-
gen bor stirkas genom att tydligare kop-
plas till verklighetsanknutna fragor (Molin
2006). Slutsatsen ar darmed att lanken
mellan vardagsliv, fakta och begrepp inte
ar sjalvklar, utan idag finns behov att for-
tydliga geografiundervisningen om hall-
bar utveckling och att valja innehall och
att strukturera innehallet sa att elever och
larare far dessa behov uppfyllda.

Hallbar utveckling i skolans
styrdokument for geografi

Ar 2011 markerar en ny tid i den svenska
skolan med nya laroplaner for grundskolan
och gymnasiet samt nya amnes- och kurs-
planer med tydliga formuleringar om cen-
tralt innehall och kunskapskrav (Skolverket
2011a) (Skolverket 2011d). Hallbar utveck-
ling har skrivits fram som ett 6vergripande
syfte for geografiundervisningen. I skolans
styrdokument framgar detta pa olika satt. |
véardegrunden kan vi ldsa foljande:

“Miljoperspektivet i undervisningen ska ge
eleverna insikter sa att de kan dels sjalva
medverka till att hindra skadlig miljopaver-
kan, dels skaffa sig ett personligt forhall-
ningssatt till de overgripande och globala
miljofragorna. Undervisningen ska belysa
hur samhillets funktioner och vart sitt att
leva och arbeta kan anpassas for att skapa
hallbar utveckling.” (Skolverket 2011d:7)

Mer specifikt for grundskolan uttrycks det-
ta i kursplanen i geografi:

”Forutsattningarna for liv pa jorden ar uni-
ka, foranderliga och sarbara. Det ar dar-
for alla manniskors ansvar att forvalta jor-
den sa att en hallbar utveckling blir mojlig.
Samspelet mellan ménniskan och hennes
omgivning har gett upphov till manga oli-
ka livsmiljoer. Geografi ger oss kunskap
om dessa miljoer och kan bidra till for-
staelse av manniskans levnadsvillkor.”
(Skolverket 2011a:159)

Och for amnesplanen i geografi pa gymna-
sieskolan kan lasas:

”Undervisningen i dmnet geografi ska syfta
till att eleverna utvecklar kunskaper om jor-
den som ett sammanflatat, foranderligt och
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komplext system. Denna systemsyn ar nod-
vandig for att kunna beskriva och analysera
rumsliga monster och processer lokalt, re-
gionalt och globalt som ett resultat av sam-
spel mellan manniska, samhalle och natur.
Genom undervisningen ska eleverna
ges mojlighet att utveckla kunskaper om
jordens varierande livsmiljoer, deras ut-
veckling, foranderlighet, resurser och sar-
barhet, samt om mojligheter och problem
med att mojliggora hallbar utveckling. ...
Undervisningen ska leda till att eleverna
utvecklar en global geografisk referens-
ram dar kunskaper om egen och andras
livsmiljo ar en del.” (Skolverket 2011b:1)

Tidsgeografi som utgangspunkt
for geografididaktik

Den tidsgeografiska modellen har sitt ur-
sprung i Torsten Hagerstrands forskning se-
dan 1960-talet. Darefter har manga forskare
savil svenska som internationella utveck-
lat ansatsen. Tidsgeografi beskrivs som
ett synsatt, en varldsbild och som en me-
tod for att beskriva och analysera proces-
ser 1 tidrummet (Ostman 2011) (Lenntorp
2005). Tidsgeografin har framforallt man-
ga tillampningsomraden néar det galler att
beskriva vardagslivets komplexitet, rutin-
er, handlingsutrymme och méanniskors bi-
ografier (Westermark 2003 Ellegard mfl
1999 Ellegard m fl 2009). Den har dven til-
lampats pa olika problemomraden med an-
knytning till hallbar utveckling (Palm m fl
2008) Jansund och Blom Mondlane har ut-
vecklat tidsgeografin i didaktiskt syfte att
skapa forstaelse for geografiska samband,
sammanhang och helheter som en ansats
att anvanda i regionstudier (Jansund mfl
2003). Tidsgeografins konceptuella struktur

gor det mojligt att undersoka hur generella
samhallsprocesser interagerar med ménnis-
kors aktiviteter i vardagslivet. Detta ar moj-
ligt eftersom tidsgeografin utgar fran indi-
videns perspektiv och latt kan knytas till
elevers konkreta livsmiljoer och livsvirl-
dar. Darmed skapas stora mojligheter att
utveckla en geografididaktisk ansats med
tidsgeografin som utgangspunkt. (Diaz-
Muiioz mfl 1999) Tidsgeografin 4r ett satt
att forstd vilka mojligheter manniskor som
grupp och som enskilda individer har att ut-
nyttja platser. Det handlar om vilka valmoj-
ligheter individer har i sina livsmiljoer och
beror pa varje individs upplevelse av dessa.
(Ostman 2011) Det upplevda och det faktis-
ka handlingsutrymmet sitter granserna for
manniskors beslut och sa smaningom hand-
lingar (Westermark 2003). Tidsgeografin
ar anvandbar for att beskriva och analysera
handelseforlopp genom att strukturera hur
manniskor och resurser samverkar pa plat-
ser och over tid i komplexa monster (Ost-
man 2011). Genom att utveckla studenters
forméaga och forstaelse for sadana samband
motiveras de att reflektera over hinder och
mojligheter i deras egna livsmiljoer (Diaz-
Muiioz mfl 1999).

Geografi som vetenskap for
undervisning om hallbar
utveckling — den integrerande
geografin

Vetenskap ar normativ i sin konstitution
och i sitt innehall. Geografiamnets iden-
titet och kdrna ror sig 1 skarningspunkten
mellan natur och samhille. Det 4r de mén-
skliga aktiviteterna som & ena sidan ut-
nyttjar resurser men som samtidigt dr be-
gransade av naturens krafter. Olika synsatt
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pa denna relation har varierat historiskt i
geografiamnet dar den ena fatt dominera
den andra (Gren m fl 2003). Dessa synsatt
ar fortsatt relevanta idag nar vi diskuter-
ar aktuella hot mot planeten och losnin-
gar pa dessa. Varierande standpunkter och
forvantningar pa samhallets formaga att
utveckla ny teknik for att minska utslapp
och negativa effekter av vara verksamhet-
er samt huruvida det ménskliga beteen-
det kan anpassas till knappa och orattvist
fordelade resurser tar sin utgangspunkt i
liknande resonemang.

I skolan ar geografiamnet sammanhal-
let medan det pa universitetet forenar de
tva disciplinerna kulturgeografi (samhalls-
vetenskap) och naturgeografi/geoveten-
skap (naturvetenskap). Saval i naturgeo-
grafi som i kulturgeografi 4r forskningen
specialiserad och knyter pa olika satt an
till hallbar utveckling. P4 grund av geo-
grafiamnets breda karaktar kan former och
innehall variera stort beroende pa larares
skolning i natur- och kulturgeografi och
hur de laromedel som anviands lagger vikt
vid den ena eller den andra ingangen. Det
kan finnas problem med att amnet ar de-
lat i sina respektive vetenskapliga specia-
liseringar, samtidigt som det ger mojlighet
till fordjupning. En utmaning for skolam-
net geografi 4r att belysa exempel som lan-
kar samman fragestallningar som bygger
pa specialiseringar i bada disciplinerna och
behalla helhetsperspektivet genom att ska-
pa forstaelse for integrationen dem emel-
lan. Det finns en klyfta mellan den akade-
miska geografin och skoldmnet geografi
som lararutbildningen maste overbrygga
(Tani 2011). Ingangen for studier om hall-
bara stader visar tydligt att forskningsfra-
gor dér respektive disciplin specialiserat

sig kraver saval djup som integration for
att forstd orsaker och konsekvenser. Har
ar klimatfragan ett traditionellt naturgeo-
grafiskt forskningsfalt medan rorlighet och
transportfragan ar ett traditionellt kulturge-
ografiskt forskningsfalt. Styrkan i geogra-
fiamnet 4r att lanka samman sadana kun-
skaper till en integrerad forstaelse.

Geografiamnet har saledes sarskil-
da forutsattningar for undervisning i hall-
barhetsfragor. Internationella Geografis-
ka Unionen, IGU, och kommissionen som
behandlar utbildning i geografi antog 2007
Lucerndeklarationen for geografiamnet
och geografiundervisning for hallbar ut-
veckling. I denna star att hallbar utveck-
ling ska integreras i all geografiunder-
visning och pa alla nivaer (Reinfried m fl
2007).

”The Commission’s vision of education
for sustainable development is based on
the concept of the "Human-Earth” ecosys-
tem. “Eco” comes from the Greek word
“oikos”, meaning household. In terms of
human survival a household should not
spend more than it earns. Ecology can be
seen as the science of housekeeping; we
need to sustain the household of the “Hu-
man-Earth” ecosystem that includes natu-
re, culture and society and the economy.
(Reinfried m fl 2007:244)”

Fortsattningsvis delas ”the Human-Earth”
ecosystem” in i “Earth” och “Human” sys-
tems:

Den naturvetenskapliga utgdngspunkten
ar jordens system (Earth) och dess under-
grupper de fem sfarerna; litosfaren, hy-
drosfaren, atmosfiren, biosfaren och den
antropogena sfaren. Utanfor jorden finns
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kosmos. Har sker ett utbyte av energi och
material mellan solen, rymden och jorden
(Reinfried oa 2007). Naturens sfarer utgor
naturliga resurser och forutsattningar for
livsmiljoer pa olika platser. Naturgeogra-
fins del i geografiamnet bidrar med dessa
inslag.

Med samhaillsvetenskaplig utgangspunkt
(kulturgeografin) ges & andra sidan moj-
lighet att specialisera sig i hur manniskans
aktiviteter och samhallet paverkar livsmil-
joer. Manskliga (Human) system omfattar
ocksa flera undergrupper som t ex. befolk-
ning, bosattningar, jordbruk, industri och
transporter (Reinfried m fl 2007).

Vi behover specialiserade kunskaper
men ska samtidigt kunna visa pa samspelet
mellan méanniskan och naturen. Detta kon-
kretiseras i en av de punkter som dmnes-
planen i geografi for gymnasiet presenterar
som ett kunskapsomrade:

”Jordens naturgeografiska och geologiska
byggnad, utveckling och forandring over
tid och rum. Processer i mark, vatten och
luft, hur de samverkar och ger upphov till
varierande naturlandskap pa jorden samt
hur och varfor de forandras over tid. Man-
niskans anvandning och omvandling av
naturlandskapet och utveckling av olika
kulturlandskap over tid. Analys av natur-
liga hot, risker och samhallets sarbarhet.”
(Skolverket 2011b)

Fran naturvetenskapligt hall lankas det
mianskliga sambhallet till naturen genom
resiliensteori och socio-ekologiska sys-
tem (Stenseke 2011). Tidsgeografin utgor
har en kulturgeografisk ingang i skarnings-
punkten mellan naturliga system, samhalle
och manskliga handlingar. Torsten Hager-

strand (Hagerstrand 2009:24) formulerar
behovet av en all-ekologi. En all-ekologi
handlar bland annat om att skapa forsta-
else och kunskap hos enskilda aktorer om
jorden som system for hallbar utveckling.
Systemsynen har en fordel i att den narmar
sig verklighetens komplexitet i manga oli-
ka delar. Detta ar saledes gemensamt i det
naturvetenskapliga synsattet och det tids-
geografiska synsattet. I det samhallsveten-
skapliga perspektivet, som har represen-
teras av tidsgeografin, ar forandring over
tid en viktig faktor som inte kan negligeras
i forstaelse av hur olika delar i ett system
samverkar och skapar nya forutsattning-
ar for manniskor och livsmiljoer. (Hager-
strand 1991) Med andra ord betraktas sys-
temen inte som statiska och slutna utan
foranderliga genom att naturliga system
och manskliga handlingar samverkar. Geo-
grafi handlar om att bidra med kunskap om
denna samverkan for att var och en i sin
vardag ska kunna handla medvetet for att
motverka negativa effekter i motet mellan
natur och samhalle.

En geografisk varldsbild

Att undervisa i geografi innebar att formu-
lera en geografisk vérldsbild for eleverna.
Virldsbilden representerar karnan i amnet,
hur amnet halls samman och vilka de vik-
tigaste bestandsdelarna ar. I laroplanen for
grundskolan star att undervisningen i geo-
grafi ska bidra till att utveckla en geogra-
fisk referensram och ett rumsligt medve-
tande (Skolverket 2011a:159). Detta gar
naturligtvis att gora pa flera olika satt. Den
referensram och geografiska varldsbild
som lararen utgar ifrdn kommer att paver-
kar elevernas forstaelse av geografiamnet.
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Figur |. Geogradfiska delar for beskrivning av jordytan
som métesplats for samverkan mellan mdnskliga och
naturliga sfdrer (Lenntorp 2005:25).

Figur 1 visar ett sitt att konstruera en
geografisk virldsbild bestaende av sex de-
lar som omfattar bade var fysiska verklig-
het och normativa aspekter i tillvaron. P&
sa satt begreppsliggor vi verkligheten med
utgangspunkt i kulturgeografin med syf-
te att mota naturvetenskapens perspektiv i
olika sfarer. Delarna bygger pa Bo Lenn-
torps indelning av verkligheten i sex oli-
ka skikt. Han menar att detta 4r ett satt att
begreppsligt kategorisera verkligheten och
darmed se pa varlden. Synsittet hjalper oss
att sortera kunskap och kan anviandas for
att studera olika fenomen och deras forut-
sattningar (Lenntorp 2005). Vi viljer att
kalla skikten delar eftersom de utgor de-
lar i den didaktiska helhetsmodell som ut-
vecklas i artikeln.

Kunskapsomraden i de nya planerna
ar komplexa och benamns i termer av det
innehall geografiundervisningen ska beak-
ta. Delarna i figur 1 stammer vél overens
med kurs- och @mnesplanerna (Skolver-
ket 2011a) (Skolverket 2011b) (Skolverket
2011c¢). Innehallet i delarna svarar dairmed
pa den didaktiska fragan VAD geografiun-
dervisningen kan handla om. Delarna be-
traktas i vart perspektiv som komponenter
i en helhet for att forsta ett sarskilt feno-
mens konstitution eller utveckling Over
tiden. De kan undersokas var och en uti-
fran tematiskt perspektiv. I ett all-ekolo-
giskt perspektiv maste delarna daremot all-
tid beaktas i sina geografiska sammanhang
dar de utgor komplexa kontextuella forut-
sattningar for varandra. Med andra ord ut-
gor de forutsattningar och hinder for var-
andras existens och egenskaper.

Delarna kan anvandas for att strukturera
fragor, beskriva och analysera de kontex-
tuella forutsattningar som formar de feno-
men som geografiundervisning tar upp. Ett
exempel ar foljande centrala innehall som
lyfts fram som kunskapsomrade i damnes-
planen for geografi pa gymnasiet:

”Globaliseringens drivkrafter och konse-
kvenser avseende ekonomiska verksamhe-
ter och lokal och regional utveckling samt
intressen och monster i en global varld.
Geografisk arbetsdelning, transnationel-
la foretag, industriella distrikt, transporter
och kommunikation.” (Skolverket 2011b)

Exempel pa fragor som kan stallas med ut-
gangspunkt i delarna ar: Vilka naturresur-
ser, manniskor i olika funktioner och be-
slutsfattande sammanhang, regler pa olika
geografiska skalnivaer ligger bakom glo-
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Figur 2.Tidrumsdiagram (Carlstein 1977).

baliseringen och vilka konsekvenser far
den for naturen, verksamheters lokalise-
ring och organisering samt hur detta pa-
verkar manniskors forsorjning i olika delar
av varlden? Vilka ar argumenten for globa-
lisering och vilka talar emot?

Tidrum och individbanor

Geografiamnets syntetiserande staller krav
pa att undervisning kopplar samman rums-
och tidsdimensioner. P2 sa satt ska amnet
bidra till kunskaper om processer och flo-
den som sker i1 rummet sida vid sida och
efter varandra i komplexa system (Frid-
feldt m fl 2010) (Hagerstrand 2009).

Rum ar ett grundlaggande begrepp som
sarskiljer kulturgeografin fran andra sam-
hallsvetenskapliga dmnen. Rummet avser

den yta en individ eller en verksamhet upp-
tar (Olsson mfl 1997). Rummet kan aven
forstas i termer av hur individers, verksam-
heters eller t ex. staders lage forhaller sig till
varandra. Da betraktar vi rummet som re-
lativt. Dessutom paverkas var syn pa rum-
met av manniskors kédnslor och erfarenheter
— det relationella rummet (Harvey 2012).

Allt som finns och sker i den fysiska
vérlden tar plats och tid och kan beskrivas i
ett tidrum. I tidrummet kan vi folja hur in-
divider, méanniskor saval som ting, ar loka-
liserade, forflyttas eller forflyttar sig. Dessa
biografiska forlopp beskrivs i ett tidrums-
diagram i termer av individbanor som har
en borjan och ett slut. Studier av foreteelser
med tidsgeografiskt angreppssatt innebér
att foreteelserna studeras i de tidrumsliga
sammanhang som de upptrader (Jansund
m fl 2003:25). Dessa sammanhang kan for-
stas bland annat i termer av ovan beskriv-
na delar i den geografiska helhetsmodellen.
Tidsgeografin visar att rummet inte 4r sta-
tiskt utan uppméarksammar processer som
standigt forandrar och paverkar saval plats
som manniskors levnadsvillkor.

Figur 2 illustrerar ett landskap eller ett
utsnitt av rummet och dess fysiska struk-
tur. Har ser vi var naturresurser ar lokalise-
rade, liksom viagar, hus och hur manniskor
med hjélp av olika transportmedel ror sig i
rummet. Allt eftersom tiden gar forandras
landskapet som ett resultat av ménniskor-
nas aktiviteter. Forutsattningarna for land-
skapets egenskaper forandras av naturliga
processer och av manniskors val och ak-
tiviteter. Sammantaget formas manniskor-
nas livsmiljoer. Innehallet i delarna sam-
verkar och skapar det utfall som tidrums
diagrammet och individbanorna represen-
terar. Pa sa satt forankras systemperspekti-
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Figur 3. Individbanor som visar tidrumsliga 4.

flyttningsménster (Jansund m fl 2003). A

vet i rummet och over tiden med utgangs-
punkt i tidsgeografin. Det handlar om allt
som &r narvarande vid en viss tidpunkt och
hur saval sadant som ar synligt, dvs mén-
niskor och deras aktiviteter, resurser mm.
samverkar med som det som inte dr syn-
ligt, dvs manniskors planer, kapacitet och
samhallets regleringar. Pa sa satt formas
vara livsmiljoer och landskap i standig for-
andring (Hagerstrand 1985).

Jansund och Blom Mondlane (2003:38)
beskriver hur de anvander individbanor
for att illustrera forlopp i regioner som en
metod for larande om samhills- och land-
skapsforandringar. Med grunddata fran
den demografiska databasen i Umead illus-
treras samband mellan markanvéndning,
livsmiljo, befolkning och levnadsvillkor.
I tidrummet hopfogas processer sida vid
sida ibland i1 samverkan ibland i konflikt
med varandra.

Individbanorna i figur 3 visar hur en
smed och hans familj pa 1800-talet flyttar

mellan platser och arbetar vid smalandska
jarnbruk och gardar. Pa sa satt visas hur
flyttningsmonster hdnger samman med ar-
betsliv och familjeforhallanden i ett geo-
grafiskt perspektiv. (Se vidare laromedel
i geografihttp://hem.passagen.se/geografi-
skaperspektiv/index.html)

Foljande exempel pa kunskapsomrade
fran amnesplanens centrala innehall i gym-
nasieskolan visar hur delarna som presen-
terats ovan kan tillampas pa liknande fra-
gestillningar:

“Befolkningsutveckling, befolkningsfor-
delning och rumslig forandring. Urbani-
sering samt staders framvaxt, funktion,
struktur och miljopaverkan. Betydelsen
av migration, utbildning, miljoforandring,
forsorjningsstrategier, reproduktiv hal-
sa och familjeplanering sett ur olika per-
spektiv, till exempel kon, sexualitet, etni-
citet och socioekonomiska forhallanden.”
(Skolverket 2011b)
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Befolkningens storlek och sammansatt-
ning nar det géller individers kon, alder,
etnisk tillhorighet, utbildningsnivad mm. ar
fragestallningar som beskriver sfaren be-
folkning i termer av dess kvantitet, struk-
tur och kvalitet. For att forsta befolkning-
ens utveckling, tillvaxt och paverkan pa
landskap och resursbestand kravs att vi re-
laterar till andra delar i var modell i ter-
mer av kontextuella forhallanden och or-
sak-verkansamband. Det handlar da om
drivkrafter bakom urbanisering, migra-
tion och effekter pa ursprungsplats och de-
stinationsplats. Levnadsvillkor ar plats-
bundna. Det innebar att migration fran en
plats till annan innebér ett byte av livsmil-
jo och darmed ocksa livsbetingelser (Fors-
berg 2005).

Vardagsliv och livsmiljo

Forskning har konstaterat att vardags-
livsperspektiv ar viktigt inte minst for att
framja handlingsberedskap for hallbar ut-
veckling. Livsmiljoer utgor konkreta lev-
nadsvillkor for unga manniskor och bade
ger utrymme for och begransar deras moj-
ligheter att handla. Kunskaper om den
egna livsmiljon och hur denna formas av
egna handlingar, naturens processer och
manniskors aktiviteter saval nara som
langt borta avgor varje elevs handlings-
beredskap. Intentionerna i processen att ta
fram nya styrdokument pekar pa vikten av
att utveckla vardagskunskap i termer av att
amnet:

”ska ge kunskaper och fardigheter som be-
hovs i vardagen och darigenom bidra till
elevens mojligheter att bli en kompetent
deltagare i olika sammanhang dar geo-

grafiska kunskaper ar viktiga och anvand-
bara.... Undervisningen ska leda till att
eleverna utvecklar en global geografisk re-
ferensram dar kunskaper och insikter om
egen och andras livsmiljo ar en del. Att
utveckla en saddan geografisk referensram
ar en forutsiattning for att eleven ska kun-
na orientera sig mentalt (och fysiskt) i sin
omvarld.” (Fridfeldt m fl 2010:10-11)

I det innehall som specificeras i amnes-
och laroplanerna i geografi ar vardagslivs-
perspektivet inte konkretiserat utan kra-
ver tolkning och operationalisering. Detta
skulle kunna vara en mojlig forklaring till
den klyfta som identifierats i tidigare
forskning avseende geografiundervisning-
ens koppling till elevers vardagsliv.

Vardagslivet ar i tidsgeografin ett analy-
tiskt begrepp som innebar att fokus laggs
pa individers vardagliga upplevelser, akti-
viteter och rutiner (Ellegard oa 2009) (El-
legard mfl 1999) (Nordell 2002) (Aquist
2003) (Jansund mfl 2003). Alla mannis-
kor genomfor dagligen en mangd aktivite-
ter. Sammantaget bygger dessa aktiviteter
upp manniskors vardagsliv. Vardagslivet
kan studeras savil over tid i termer av hur
aktiviteter foljer pa varandra i sekvens, i
rummet i termer av pa vilka platser de ge-
nomfors och i termer av projekt dar malet
for vissa aktiviteter ar gemensamt (Wester-
mark 2003). Nar méanniskor genomfor sina
aktiviteter anvander de resurser och sin tid
(Ellegard 1998). Dartill menar Aquist att
vardagslivsperspektivet omfattar saval in-
dividens aktiviteter praglade av sociala
sammanhang som tids- och rumsspecifika
kontexter (Aquist 2003:121).

I vardagslivet ingar alla aktiviteter och
projekt som en individ genomfor under sin
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livstid. Projekt definieras som alla de ak-
tiviteter som genomfors mot ett gemen-
samt mal. Darmed utgor livsbiografin for
en individ denna individs hela vardagsliv
eller livsprojekt. Det ar darmed inte heller
nagon skillnad mellan aktiviteter som ge-
nomfors hemma, i skolan eller pa arbets-
platsen mm., pa vardagar eller helger, i
professionella sammanhang, i hushallet el-
ler i fritidssammanhang. Detta ar en cen-
tral utgangspunkt i tidsgeografin och for
Vvar ansats.

En eller flera personers vardagsliv kan
darmed beskrivas med hjalp av individba-
nor i ett tidrumsdiagram. En persons var-
dagsliv kan beskrivas under en dag, en
vecka, ett ar eller ett liv. Det kan analyse-
ras avseende vilka platser personen beso-
ker och vilka aktiviteter som genomfors
pa respektive plats, hur lange en aktivitet
varar, huruvida en aktivitet ar en del i ett
projekt med ett sarskilt mal, om nagon an-
nan ar narvarande och hur personen upp-
lever situationen eller anvéander sig av oli-
ka hjalpmedel. Beroende pa vilka fenomen
geografiundervisningen behandlar kan fra-
gor med anknytning till detta relateras till
elevers vardagsliv och analyseras nar och
hur just deras vardag anknyter till fenome-
net i fokus. Det handlar saledes saval om
kopplingar till den konkreta livsmiljon i
naromradet for elever saval som miljoer
och platser lang borta for aktiviteter och
processer som ar lankade till den egna var-
dagen. Fragor att stalla ar bland annat vil-
ka delar i figur 1 som paverkar de aktivite-
ter som unga manniskor sjilva genomfor
och omviant vilka effekter unga ménnis-
kors aktiviteter i vardagslivet far for plat-
ser och processer som framjar eller mot-
verkar hallbar utveckling.

Vi viljer hér att illustrera detta med
hjalp av ett kunskapsomrade i @mnespla-
nen for gymnasiet i geografi pa foljande
satt:

”Den globala spelplanen och lokal utveck-
ling. Samband mellan befolkningsutveck-
ling, resurstillging, resursanvandning och
intressekonflikter. Etiska fragor kopplade
till konkurrensen om jordens resurser, al-
ternativa och mojliga végar till social ratt-
visa och hallbar utveckling.” (Skolverket
2011b)

Under senare ar har det skrivits mycket
om daliga arbetsforhallanden pa fabriker
bland annat i Kina dar man tillverkar van-
liga elektroniska apparater som ungdo-
mar i Sverige anvander sig av dagligen.
Kunskaper om sadana situationer beror
intressekonflikter sdvil som etiska aspek-
ter. Som konsumenter har ungdomar sto-
ra mojligheter att paverka manniskors ar-
betsvillkor genom att gora aktiva val av
produkter som siljs i ndrmiljon men som
produceras langt borta. Exemplet visar
hur vardagslivet, till synes trivialt 4r lan-
kat inte bara till lokalsamhillet utan till
den globala spelplanen och mi#nniskors
vardagsliv i andra delar av varlden. Pa sa
satt far den enskilda eleven ett redskap att
relatera sitt eget vardagsliv och sina er-
farenheter till samhalleliga strukturer och
konsekvenser langt borta. Darmed for-
tydligas ocksa hur enskilda individer pa-
verkas av strukturer, samtidigt som de
deltar i dessas utveckling (Jansund m fl
2003:38).
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Tid
Intentioner Framtida aktiviteter,
Mu J‘k
Erfarenheter Genomforda aktiviteter,

W

Individers livsvarldar,
samhallsstrukturer
varderingar, regler,
normer etc.

Landskapet, den fysiska
miljan, resurser,
artefakter etc.

Figur 4. Inre forestdllningar och
den yttre vidrlden. Figuren dr en
modifierad version (Mdrtensson
1979:155).

Livsvaridar och
handlingsberedskap/kompetens

Handlingsberedskap och handlingskompe-
tens for hallbar utveckling ar komplexa be-
grepp. Gemensamt handlar de om att ut-
veckla elevernas medvetenhet, kunskaper
och varderingar for att kunna fatta beslut
och handla for hallbar utveckling. Bjor-
neloo (2007) resonerar om att prepositio-
nen for i “undervisning for hallbar utveck-
ling” hanger samman med att begreppen
handlingsberedskap och handlingskompe-
tens tillkommit genom att samhallsveten-
skapliga och humanistiska perspektiv fatt
mer betydelse i diskussionen om héallbar-
het. Forutom att det pekar pa normativa
inslag i undervisningen innebér det att 1a-
rare och elever inte ska vara passiva i un-
dervisningssammanhang utan snarare tan-
ka kritiskt och handla aktivt for hallbarhet

(Bjorneloo 2007:30). Almers innefattar,
forutom kognitiva-, aven sociala, vérde-
missiga och personlighetsmiassiga aspek-
ter i begreppet handlingskompetens (Alm-
ers 2009:33ff).

Vardegrundsfragor maste beaktas i un-
dervisningen pa ett tydligt satt for att visa
hur de paverkar resursfordelning och sam-
hallsplanering pa kort och lang sikt liksom
ur rattviseperspektiv. Genom att skapa en
medvetenhet hos elever om deras hand-
lingar i det konkreta vardagslivet samt hur
detta lankar till andra manniskor och plat-
ser utvecklas solidaritet och formagan att
forsta sig sjalv i sddana sammanhang. Det
ar med andra ord vi manniskor som lan-
kar samman det materiella och det imma-
teriella genom vara beslut och handlingar.
Hur mycket kunskap vi har om var omgiv-
ning och vilka orsakerna och effekterna ar
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av vara handlingar och olika verksamhe-
ter, vilken syn vi har pa rattvisa och vilka
resurser vi har tillgang till paverkar ocksa
vara mojligheter att leva vara liv med hall-
bar utveckling som malsattning.

Figur 3 illustrerar hur processer saval i
var fysiska omgivning som i manniskors
inre mentala livsvarldar samverkar i vax-
elverkan och formar livsmiljoer, levnads-
villkor och handlingsutrymme samt samti-
digt lagger grunden for eller emot hallbar
utveckling.

I tidsgeografin finns ett kausalsamband
mellan vara inre forestallningar och de
handlingar som konkretiseras i landskapet.
Sambandet galler 4ven omvant, namligen
att var upplevelse av handelser och vill-
kor i landskapet skapar nya forestallningar
som i sin tur leder fram till nya handlingar
och landskap, med andra ord ett forlopps-
landskap (Hagerstrand 2009) (Martens-
son 1979:155; Westermark 2003:106; Jan-
sund m fl 2003). Tidsgeografin delar inte
in var verklighet i tva separata delar utan
for dem samman genom ménniskans tan-
kar och aktiviteter. Figur 3 visar att dessa
ar samtidiga, men paverkas av vara biogra-
fiska erfarenheter och formar vara framtida
handlingar.

Projektbegreppet som namnts tidiga-
re omfattar inte enbart de fysiska aktivite-
ter som manniskor genomfor. Det omfattar
aven manniskors tankar och idéer i den inre
mentala varlden. Erfarenheter fran tidigare
handelser liksom planer och forvantningar
pa framtiden styr de slutliga val som varje
enskild individ gor. Vissa av dessa val le-
der till slutforda handlingar, andra hindras
av omstandigheter bortom den egna vil-
jan. For att enskilda planer ska kunna ge-
nomforas i den yttre varlden maste de fy-

siska resurser som behovs vara tillgangliga
1 tidrummet (Jansund m fl 2003:42). Indi-
viden ir saledes en aktor som har tillgdng
till information och kunskap om sin om-
givning, reflekterar och vérderar denna
och slutligen gor val och handlar i varda-
gen (Westermark 2003:106). Det overgri-
pande projektet att leva sitt liv betraktas i
detta synsatt som en biografi av hela var-
dagslivet som ar en kombination av indi-
viduella tankar, val och handlingar i sina
kontextuella sammanhang i termer av sam-
hillsstrukturer och den fysiska miljon.

P4 samma satt som vi ovan poangte-
rat att vardagslivsperspektivet inte ar kon-
kretiserat i de nya kurs- och amnesplaner-
na i geografi konstaterar vi att begrepp
som handlingskompetens och handlings-
beredskap lyfts ut i jamforelse med tidiga-
re kursplaner. Darmed inte sagt att dessa
inte langre ar vasentliga. I forskning om
utbildning for hallbar utveckling 4r fortsatt
dessa begrepp i hogsta grad centrala och vi
kan lasa att arbetsgruppen som formulera-
de innehallet i grundskolans kursplaner ut-
gick fran en sadan syn. Revideringsarbe-
tet vilade pa aktuella samhallsfragor som
geografiamnet har teoretiska och metodis-
ka angreppssatt att hantera samt att under-
visningen ska stodja elevernas utveckling
vad giller handlingskompetens och eget
beslutsfattande (Fridfeldt mfl 2010:112).

En helhetsorienterad
tankemodell

Ovan har vi illustrerat och reflekterat om
hur tidsgeografin och sarskilt hur tidsgeo-
grafiska begrepp kan anviandas for att mota
behov som vi funnit i forskning om under-
visning for hallbar utveckling. Vi har pre-
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Tid

~ NAR, VAR, VEM, VAD, HUR, VARFOR?

Regler och férordningar

Lagar, internationella avtal

Det goda Hallbar
livet utveckling
Individperspektiv |- Samhallsperspektiv

Ideologier och varderingar

Vardagsliv

—[ Politik, religion, kultur

Organisation

Projekt

Aktiviteter

[ 1

Foretag, hushall, skola, stat

Resurser

Befolkning

Maturresurser, artefakter l | Kan, alder, etnicitet, halsa |

Samhallsstruktur, Livsvaridar

A ——————

it

Rum

Figur 5. Helhetsmodellen

senterat ett satt att strukturera geografiska
problemomréden i termer av hur aspekter
samverkar i tid och rum och formar for-
lopp. Slutligen knyter vi samman vara re-
flektioner i en helhetsorienterad tankemo-
dell. Vi kallar den for helhetsmodellen.
Se aven liknande modeller i Jansund och
Blom Mondlane (2003), Ellegard (1998)
och Lenntorp (2005).

Overst 1 figuren illustreras Overgripan-
de mal, i ett samhallsperspektiv i termer
av hallbar utveckling och i ett individper-
spektiv i termer av det goda livet. Innebor-
den av hallbarhet och ett gott liv speglar de
varderingar och ideologier som rader un-
der vissa tider och i vissa socio-kulturella
sammanhang. Ur ett geografiskt perspek-
tiv innebar detta att hansyn maste tas till

hur sammanhangen ser ut pa olika platser
aven om vi idag pa global niva stravar mot
att hitta gemensamma kriterier for hallbar-
het. Manniskor skapar sina vardagsliv nar
de genomfor aktiviteter med mal att ge-
nomfora projekt. Aktiviteterna tar resurser
i ansprak och med olika tidsperspektiv for-
andras pa sa satt landskapet. Projekt orga-
niseras efter mal i olika verksamhetsorga-
nisationer t ex. ett foretag, ett hushall eller
en skola. Manniskors aktiviteter och verk-
samheters projekt ordnas av ridande virde-
ringar, regler och forordningar i samhillet.
Dessa representerar och omfattar doméner
som t ex. hushallets doman, foretagets do-
man, lokalsamhallets doman eller interna-
tionella samarbetsdomaner t ex. EU. Alla
dessa processer sida vid sida formar sam-
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hallsutveckling och livsmiljoer. Tidsgeo-
grafin har egenskaper som forhaller sig till
ett systemperspektiv. Den tidsgeografiska
ansatsen bygger pa att avbilda och analy-
sera forlopp av manskliga aktiviteter och
resursfloden samt samband mellan de tre
centrala dimensionerna for hallbar utveck-
ling: social-, ekologisk- och ekonomisk
hallbarhet med ursprung i Brundtlandrap-
porten, “Our Common Future” (1987). En
fjarde politisk dimension har integrerats
i var tankemodell i termer av individers
livsvérldar och samhallsstruktur. Helhets-
modellen anlagger pa sa satt ett geogra-
fiskt perspektiv pa hur dessa dimensioner
ar integrerade i tidrummet och anknyter till
manniskors vardagsliv.

Helhetsmodellen ar en tidsgeografisk
tankemodell som strukturerar delar i geo-
grafiamnets centrala innehall var och en
for sig och i samverkan. Delarna omfat-
tar innehallet i helhetsmodellen i sina kon-
kreta tidrumsliga sammanhang. Innehal-
let i delarna samverkar Over tid och utgor
forutsattningar och hinder for fenomen el-
ler processer i tidrummet. Dessa processer
formar och forandrar samhillen, landskap
och manniskors livsmiljoer. Utgangspunk-
ten 1 figuren 4r att méanniskor anvander re-
surser nar de utfor aktiviteter i vardagen.
Alla dessa aktiviteter utgor i sin tur delar i
olika projekt. Projekt kan vara langsiktiga
och overgripande t ex. ett livsprojekt. De
kan vara kortsiktiga och rutinartade pro-
jekt i vardagen — t ex. att ga till jobbet eller
skolan, lamna och hamta barnen pa dagis,
handla mat etc. Aktiviteter som vi genom-
for mer eller mindre medvetet under dagen
kan ocksa forstas i termer av hur vi i var-
dagslivet agerar for det goda livet och hall-
bar utveckling.

Det dr ingen enkel uppgift att definiera
relationen mellan det goda livet och hall-
bar utveckling. Manniskor har olika upp-
fattning om vad ett gott liv innebér. Mén-
niskor har ocksa olika tillgang till resurser
och mojligheter att gora fria val for ett gott
liv. Medan vissa lever over sina tillgang-
ar kampar andra for att overleva. Detta re-
sulterar i olika typer av beteende och livs-
stilar. Nar resurser ar knappa och orattvist
fordelade har manniskor olika forutsitt-
ningar att leva pa ett satt som framjar hall-
barhet. Helhetsmodellen har inga fardiga
svar pa hur dessa samband ser ut men opp-
nar mojligheter att medvetandegora sam-
manhang och att identifiera kategorier av
paverkansfaktorer i forhallande till kon-
kreta fragestallningar.

Det ar saledes mojligt att valja olika in-
gangar i modellen. Fokus kan ligga pa en av
delarna eller s& kan det handla om att forsta
hur de olika delarna samverkar. Modellen
kan anviandas for att svara pa de grundlag-
gande vardagslivs- och tidsgeografiska fra-
gorna VEM, VAR och NAR samt de didak-
tiska frigorna VAD, HUR och VARFOR.
Med VAD menar vi olika innehall och pro-
blemraden. HUR handlar om hur de olika
delarna 1 modellen samverkar over tid och
omsesidigt paverkar varandra. VARFOR ar
den fraga vi staller for att forsta orsaker och
konsekvenser liksom komplexa samband.
Forhoppningen ar att sadan kunskap ock-
sa bidrar till medvetenhet och varderings-
formaga nar elever handlar i vardagen for
hallbar utveckling. Vardagslivsperspektivet
ar viktigt i modellen for alla aktiviteter som
manniskor genomfor med overlevnad och
det goda livet som overgripande méal bade
formas av och formar livsmiljoer nira och
langt borta, idag och i framtiden.
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Det som presenterats ovan ar Ett satt att
strukturera och undervisa om det centrala
innehallet i kurs- och Amnesplanerna for
geografi. Vi menar att ett viktigt bidrag till
undervisning for hallbar utveckling i geo-
grafiamnet handlar om att utveckla elevers
formaga att fokusera det enskilda i var-
dagslivet och samtidigt koppla det till lo-
kala sammanhang och globala forlopp. Att
utveckla medvetenhet om lankar till an-
dra platser och andra ménniskors levnads-
villkor pa kort och lang sikt utgor viktiga
grundbultar i forvarvad handlingsbered-
skap/kompetens. Vara reflektioner utgor
ett steg mot att den akademiska forskning-
en och lararutbildningen i geografi ska
mota skolans syn pa och praktik i geografi-
undervisningen for hallbar utveckling. Var
avsikt ar saledes att fortsatta undersoka hur
den konceptuella referensram som utveck-
lats ovan forhaller sig till geografilarares
praktik och syn pa hur undervisning for
hallbar utveckling kan fortydligas.

Referenser

Almers, Ellen (2009) Handlingskompetens for
hdllbar utveckling: Tre berdittelser om vdgen
dit. Jonkoping: Hogskolan for Larande och
Kommunikation, 2009.

Bjorneloo, Inger (2007) Inneborder av hdllbar ut-
veckling, En studie av ldrares utsagor om un-
dervisning. Goteborg: Serie; Goteborg studies
in educational sciences, 0436-1121;250, 2007.
their educational practice in relation to sustai-
nable developmen. Utbildning & Demokra-
ti, tidskrift for didaktik och utbildningspolitik,
THEME: New Swedish environmental and
sustainability research. 2011, Vol. 1, 2011.

Carlstein, Tommy (1977) Onodig tidslust och
olustig tidsnod. Form. 1977, 8.

Diaz-Muhoz, Maria Angeles, Salado-Garcia,

Maria Jesus och Diaz-Castillo, Concepcién
(1999) A teaching approach to time-geograp-
hy: Some results of an educational experi-
ment. GeoJournal. 48, 1999.

Ellegard, Kajsa och Wihlborg, Elin (red) (2009)
Fdnga vardagen, Ett tvirvetenskapligt per-
spektiv. Malmo: Studentlitteratur, 2009.

Ellegard, Kajsa (1998) Under ytan — ingang-
ar till det kulturgeografiska aventyret. [bok-
forf.] Martin Gren & PO Hallin (red.). Svensk
kulturgeografi, en exkursion infor 2000-talet.
Lund: Studentlitteratur, 1998.

Ellegard, Kajsa, Nordell, Kersti och Westermark,
Asa (1999) Att ta kontroll over sitt vardags-
liv — kvalitativ dagboksmetod for reflektiv
emancipation. [bokforf.] Gunnela Westlander,
Gunnar Karlsson reds. Jitka Lindén. Kvalita-
tiva metoder i arbetslivsforskning, 24 forskare
visar hur och varfor. Uppsala: Radet for ar-
betslivsforskning, 1999.

Forsberg, Gunnel (2005) Landsbygder i omvand-
ling. Planerningens utmaningar och till-
ladmpningar. Kristianstad: Uppsala publishing
house AB, 2005.

Fridfeldt, Anders och Molin, Lena (2010) Modern
geografi i skola och gymnasium Nya strydo-
kument for grunskolan (skola 2011) och gym-
nasieskola (Gy 2011). Geografiska Notiser. 3,
2010.

Gren, Martin och Hallin, PO (red) (2003) Kul-
turgeografi: En dmnesteoretisk introduktion.
u.o.: Liber, 2003.

Harvey, David (2012) Ojdmlikhetens nya geo-
grafi: texter om stadens och rummets for-
dndringar i den globala kapitalismen. u.0.:
Bokforlaget Atlas, 2012.

Hagerhall, Bertil (red) (1989) Vdr Gemensamma
Framtid, Rapport frdan Virldskommissionen
for miljo och utveckling under ordforande-
skap av Gro harlem Brundland. u.o.: Prims-
ma/Tiden, 1989.

Hagerstrand, Torsten (1985) Den geografiska tra-
ditionens karnomrade. Geografiska Notiser.
1985, 3.

Hagerstrand, Torsten (1991) Tiden och tidsgeo-
grafin, Tidsgeografin. [bokforf.] Carlestam &
Sollbe. Om tidens vidd och tingens ordning.

GEOGRAFISKA NOTISER ® ARGANG 71 (2013) ® NUMMER 1



— 139 —

Stockholm: Statens rad for byggnadsforsk-
ning, 1991.

Hagerstrand, Torsten(2009) Tillvarovdven. Stock-
holm: Formas, 2009.

Jansund, Bodil och Blom Mondlane, Ulrika
(2003) Geografi — Didaktik — Praktik, Inter-
aktiva studier av forloppslandskapet. Go-
teborg: Handelshogskolan vid Goteborgs
universitet, 2003.

Lenntorp, Bo. (2005) Ett tidrumsligt perspektiv
pa varlden for planering. [red.] Gunnel Fors-
berg. Planeringens utmaningar och tillamp-
ningar. Uppsala: Uppsala Publishing House,
2005, ss. 22-33.

Molin, Lena (2006) Rum, frirum och moral: en
studie av skolgeografins innehdllsval. Upp-
sala: Kulturgeografiska institutionen Uppsa-
la universitet, 2006.

Martensson, Solveig (1979) On the Formation
of Biographies in Space-Time Enviroments.
Lund: Meddelande fran Lunds geografiska in-
stitution, avhandlingar, LXXXIV, 1979.

Nordell, Kersti (2002) Kvinnors hdlsa — en frdga
om medvetenhet, mojlighet och makt. att oka
forstdelsen for mdnniskors livssammanhang
genom tidsgeografisk analys. u.o.: Kulturge-
ografiska institutionen, Goteborgs universitet,
2002. Akademisk avhandling Serie B, 101.

Olsson, Katarina och Vilhelmson, Bertil (1997)
Geografiska begrepp och termer. Stockholm:
Natur och Kultur, 1997.

Oscarsson, Vilgot. (2005) Elevers syn pd globala
forhdllanden och framtiden. Goteborg: Insti-
tutionen for pedagogik och didaktik. Gote-
borgs universitet, 2005.

Palm, Jenny och Ellegard, Kajsa (reds.) (2008)
Vardagsteknik: Energi och IT. Forskning om
hdllbar anvindning av samhdllets IT- och en-
ergisystem. Stockholm: Carlssons bokforlag,
2008.

Pettersson, Anna. (2012) Hallbar utveckling — vad
ar det? Geografiska notiser. 4, 2012.

Regeringskansliet (2005) UNECE-Strategi for ut-
bildning for hdllbar utveckling. Stockholm:
Utbildningsdepartementet, 2005.

Reinfried, S, Schleicher, Y och Rempfler, A (eds)
(2007) Lucerne Declaration on Geographical

Education for Sustainable Development. Geo-
graphical Views on Education for sustainable
Development. Proceedings of the Lucern-
Symposium, Switzerland, July 29-31, 2007.
Geographiedidaktische Forschungen. 2007,
Vol. 42, p. 243-250, 2007, ss. 243-250.

Rockstrom, Johan (2009) Planetary Boundaries:
Exploring the safe operating space for huma-
nity in the Anthropocene. Nature 461. Sept
24,2009, Vol. 472 -475.

Sanderoth, Ingrid, Werner, Margit och Bath, Sten
(2009) Plats, Identitet, Ldrande, Ndromrd-
desstudier i skolan. Lund: Studentlitteratur,
2009.

Skolverket (2000) Kursplan — Geografi. www.
skolverket.se: hamtad 2012-08-10, 2000.
Skolverket (2011a) Laroplan for gundskolan, for-
skoleklassen och fritidshem 2011. Stockholm:

Fritzes, 2011a.

Skolverket (2011d) Ldroplan, examensmdl for
gymnasiegemensamma dmnen i gymnasiet
2011. Stockholm: Fritzes, 2011d.

Skolverket (2003) Nationella utvdrderingen av
grundskolan 2003 (NU-03) Samhdillsoriente-
rade dmnen, Geografidmnet och forstdelsen
for hdllbar utveckling. Stockholm: Skolver-
ket, 2003.

Skolverket (2011b) Amnesplan Geografi 1. http://
www.skolverket.se/forskola-och-skola/gym-
nasieutbildning/amnes-och-laroplaner/sok-
program-och-amnesplaner/subject.htm?subje
ctCode=GEO&courseCode=GEOGEOO1#an
chor_GEOGEOO1: u.n., 2011b.

Skolverket (2011c) Amnesplan Geografi 2. http://
www.skolverket.se/forskola-och-skola/gym-
nasieutbildning/amnes-och-laroplaner/sok-
program-och-amnesplaner/subject.htm?subje
ctCode=GEO&courseCode=GEOGEO02#an
chor_GEOGEOO02: u.n., 2011c.

Smith, Maggie (2009) A Questionnaire Survey:
Teachin about Sustainable Development in
School Geography. GTIP — GeoEd E-Journal.
2009, Vol. 3, 1.

Stenseke, Marie (2011) System or arena? Concep-
tual concerns around the analysis of landscape
dynamics. [bokforf.] Beilinge & Plieninger.
Resilience and the cultural landscape. 2011.

GEOGRAFISKA NOTISER ® ARGANG 71 (2013) ® NUMMER 1



— 40 —

Tani, Sirpa (2011) Is there a place for young pe-
ople in the geography curriculum? Analysis
of the aims and contents of the Finnish com-
prehensive school curricula. Nordidactica
— Journal of Humanities and Social Science
education. 1, 2011.

UN (2000) United Nations Millennium Declara-
tion, General Assembly. http://www.un.org/
millennium/declaration/ares552e.htm: United
Nations, 2000. hamtad (2011-03-24).

Westermark, Asa (2003) Informal livelihoods:
Women’s biographies and reflections about
everyday life — A timedigeographic analysis in

urban Colombia. Goteborg: Schools of Eco-
nomics and Commercial Law, Goteborgs Uni-
versitet, 2003.

Aquist, Ann-Cathrin (2003) Everyday life and ur-
ban planning: An approach in Swedish human
geography. [bokforf.] Jan Ohman and Kirsten
Simonsen. Voices from the North. England:
Ashgate Publishing Company, 2003.

Ostman, Peter (2011) Geografi mdnniskan re-
surserna miljon hdllbar utveckling 1 och 2.
Stockholm: Liber, 2011.

Bodil Jansund dr Universitetslektor i kulturgeografi vid Goteborgs universitet,
Institutionen for kulturgeografi och ekonomisk geografi,
hon forskar och undervisar om geografididaktik scrskilt med inriktning pd
tidsgeografi och interaktiva studier av landskap och lokalsamhdllen.
bodil jansund@geography.gu.se.

Asa Westermark dr Universitetslektor i kulturgeografi vid Hogskolan for
Ldrande och Kommunikation i Jonkoping samt vid Goteborgs universitet,
Institutionen for kulturgeografi och ekonomisk geografi, hon forskar och undervisar om
geografididaktik, mdanniskors vardagsliv, globalisering och hdllbar utveckling
i ett tidsgeografiskt perspektiv. asa.westermark@hlk.hj.se

GEOGRAFISKA NOTISER ® ARGANG 71 (2013) ® NUMMER 1



