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Sammanfattning

I min uppsats undersoker jag hur pedagoger i forskolan ser pa och talar om faktaboken som
ett verktyg for att framja barns sprak- och lasutveckling. Bakgrund till min undersokning ar
en Gvertygelse om att forskolan genom att synliggora och arbeta medvetet med alla sorters
bocker som barnen moter battre kan stodja barns sprak- och lasutveckling. Min erfarenhet
som pedagog i forskolan &r att barn tidigt dras till faktabdcker. Det finns forestéllningar om
att faktabdcker ar nagot for de aldre barnen och enbart till att soka kunskap och information.
Tidigare forskning om faktaboken i skolan visar att det framst &r skonlitteratur som ses som
den litteratur som framjar sprak och lasning. Jag har stallt mig fragan om samma tendenser

finns i forskolan.

Min undersokning ar en kvalitativ studie som bygger pa 6 intervjuer av pedagoger som
arbetar i forskolan. I mitt resultat finner jag att det finns tva satt att se pa faktabdcker, en
snavare och en bredare. Resultatet visar ocksa att pedagogerna forestallningar om faktabocker
paverkar hur de arbetar praktiskt med den. Jag har utifran mitt material funnit det relevant att
relatera dessa tva olika forestallningar om faktaboken till de tva kunskapssyner som ar
framtradande i forskolan, den utvecklingspsykologiska respektive relationella. Mitt resultat
visar att inga av pedagogerna anvander faktabdcker pa ett medvetet satt i arbetet med sprak-
och lasutveckling. Pedagogernas associationer kring faktaboken, deras syn pa litteratur,
lasning och larande hanger samman och spelar roll men dven de villkor som skapas kring

litteraturlasning i forskolan.

Engelsk titel: Children non-fiction books in preschool — a tool for childrens literacy

developement.

Nyckelord: faktaboken, sprak- och lasutveckling, forskolan, pedagog.
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1 Inledning

Enligt laroplanen Lfpo 98 (Skolverket 2010) ska barn i forskolan fa stod med att utveckla
begreppsuppfattning, kommunikationsformaga, kritisk tankande och intresse for skriftspraket.
Stravansmal for sprak har lyfts fram i den reviderade laroplanen (Skolverket 2010), vilket
staller krav pa forskolan att utveckla kunskap om hur den pa béasta satt kan framja barns las-
och sprakutveckling. Dagens barn lever i en multimedial vérld och detta forandrar villkoren
for barns lasning. | forskolan liksom i samhéllet i Gvrigt moter barnen en mangfald av texter i
olika mediala former. Med detta som utgangspunkt kan vi betrakta alla de olika texter som

barn moter dagligen pa forskolan som betydelsefylla for barns sprak- och lasutveckling.

Nar jag under min forskollararutbildning i Vaxjo gick kursen i barnlitteratur blev jag forvanad
éver att vi inte behandlade faktaboken for barn. Faktabocker har av tradition funnits lange pa
forskolan. Manga férskolor arbetar tematiskt och ar darfor givna konsumenter av faktabocker.
Faktaboksamnen som exempelvis djur, fordon eller kroppen ligger nara till barnen och pa
forskolan kommer barnen ofta i kontakt med faktabocker. | skolan anvands faktaboken framst
till utforskande inom &mnesundervisning medan skonlitteratur forknippas med svensk&mnet.
Skolan har kursplaner medan larandet i forskolan integreras i den vardagliga verksamheten.
Lpfo 98 (Skolverket 2010, s.5) foreskriver att ”Verksamheten ska utga fran en helhetssyn pa
barnet och barnets behov och utformas sa att omsorg, utveckling och larande bildar en
helhet”. | arbetet med att stimulera barns intresse for sprak och lasning ar skonlitteratur
framtradande i forskolan. Rim och ramsor, sanger, bilderbocker, kapitelbdcker och sagor
anvander vi pedagoger ofta och systematiskt, exempelvis vid samling eller hdglasning. Min
upplevelse ar att barn ocksa ar nyfikna pa faktabdcker. Jag har stéallt mig fragan pa vilket satt

vi pedagoger kommer barnens intresse till motes.

1.1 Studiens kontext

1.1.1 Ungas minskade lasintresse och lasformaga

Oroande rapporter om barns och ungdomars férsamrade lasvanor och lasféardigheter har gjort
lasning till en prioriterad fraga i bade forskning och utbildning (Kareland 2012). I rapporten
Lasandets kultur (Regeringskanslitet, 2012, s.11) ser Litteraturutredningen ett "antal
orosmoln som hotar att forsamra litteraturens stallning framéver. Framst galler detta de unga
generationernas lasfardighet och lasvanor som det finns tydliga beldgg for att de har
forsdmrats”. Det finns stora skillnader mellan de ungas lasning och framfor allt &r det pojkar

som dar l&dssvaga. Som en av orsakerna till de negativa tendenserna anges barns digitala vanor.



Litteraturutredningen foreslar ett "laslyft” for att vanda den negativa trenden. Fler barn och
ungdomar "ska regelbundet ta del av bade fack- och skonlitteratur” (2012, s.13).

1.1.2 Faktatextforstaelse

Att lasning och skrivning ar livsviktiga fardigheter i vart teknik- och informationssamhélle
rader det knappast oenighet om. Vi behover lasa for att ta del av den kunskap och information
som finns i vart samhalle men ocksa for att aktivt kunna delta i kunskapsproduktionen. Séljo
(2000) menar att olika samhallen skapar olika kulturella redskap och att dessa i sin tur
paverkar manniskans formaga att tanka och lara. Genom skriftspraket granskar vi och

reviderar egna och andras tankar pa annorlunda satt an genom samtal. S&ljo skriver:

"I var kulturkrets ar skriften en central och mycket viktig medierande
resurs som haft ett djupgaende inflytande pa hela vart samhélle och
de satt pa vilka vi lar, utvecklar kunskaper och kommunicerar mer i
allménhet, och att kunna lasa och skriva &r idag en nddvandig
forutsattning for att 6ver huvud taget delta i manga delar av samhalls-
och arbetslivet” (2000, s.157).

Pa festivalen Litteralund (2013) talade Madeleine Hjort fran Glafs (Gruppen for lasning av
facklitteratur i skolan) om faktabokslasning som en “demokratisk rattighet”. Manga
ungdomar moter faktatexter okritiskt, vilket bekraftas av amerikansk forskning, dar man har
sett att barn som har haft for lite kontakt med faktabocker i tidig alder har svarigheter att
senare begripa dessa (Kamberelis 1998 i Duke 2003). | Att undervisa i lasforstaelse
sammanfattar Barbro Westlund (2009a) den senaste lasforstaelseforskningen. Hon forklarar
att dagens barn har utvecklat datorkunskaper men saknar verktyg for att hantera de texter som
de moter pa Internet. En svag faktaforstaelse, havdar Westlund, kan hindra en lyckad

skolgang.

1.1.3 Lasframjande med faktabdcker

PIRLS (Progess in International Reading Literacy Study) ar en internationell studie som
granskar lasforstaelse och lasintresse hos elever vid 9-10 ars alder. | studien underscks
lasforstaelse av bade fakta- och skonlitteratur. Westlund (2009a) gor en intressant notering
om PIRLS 2006. Undersokningen visar att elevernas lasforstaelse och fritidslasning fortsatter
sin nedgang sedan 2001. Men attitydundersokningen indikerar att elever som laser faktatexter

pa sin fritid visar battre lasforstaelse an de som inte gor det. Studien visar ocksa att barns



fritidslasning av faktatexter har 6kat med 2 % (2009, s.59). Bibliotekarien Elsa Gémez (2008)
har skrivit boken Faktaboken som pedagogisk resurs for att inspirera larare att anvénda
faktabocker i arbetet med l&sning och skrivning. Gomez beklagar att svenska
barnlitteraturvetare och lasforskare visar lagt intresse for faktaboken medan man i
anglosaxiska lander har utvecklat metoder for att arbeta l&sframjande med faktabdcker redan
fran forskolan. Det ar vanligt att man associerar faktabocker till deras &mnesinnehall, havdar
Gomez. Faktabocker har ocksa lange forknippats med undervisning och larobocker. Idag
finns det ett stort utbud och manga faktabdcker for barn har hdga estetiska ambitioner. Det
finns dven faktabocker med fiktiva inslag till de yngsta lasarna. Detta menar Gdmez borde
skolan och forskolan béttre ta vara pa. | Svenska barnboksinstitutets bokprovning 2012 (2013)
redovisas att utgivningen av faktabocker har 6kat med 20 % medan andra barnbdcker haller

sig ungefar pd samma niva sen 2011. Okningen forklaras med fler Gversatta bocker.

1.1.4 Forskolans roll

Forskolan ska “stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra och ta till vara barnets
nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga varlden” (Skolverket 2010, s.7). | Laroplanen
foreskrivs dven att verksamheten ska ta hansyn till barnens olika kulturella bakgrunder
(Skolverket 2010). Westlund (2009a, s.55) redogor for amerikansk forskning som visar att
barn som véxer upp i sprakfattiga familjer har lika goda chanser att klara av skolan som barn
som lever i sprakrika om de tidigt far méta goda sprak- och lasforebilder utanfor hemmiljon.
Enligt Westlund kan barn redan i forskolan utveckla strategier for sin senare lasforstaelse och
goda lasvanor. Vidare havdar Damber, Nilsson och Ohlsson (2013) att férskolan har en viktig
roll i att framja barns l&slust “eftersom det framfor allt &r inre motivation som &r den drivande
kraften nar det galler lasande” (s.11). Carina Fast ar fil doktor i pedagogik och i Att lasa och
skriva i forskolan (2011, s.12) hanvisar hon till literacy-forskaren Brian Street som menar att.
sprakinldarningen tar sin utgangspunkt i barnens erfarenhetsvérld. Fast (2011) havdar att
forskolans framsta roll ar att ta vara pa barns spontana lust att utforska skriftspraket. Barn
lever idag i en vérld full av tecken och symboler. De uttrycker tidigt ett behov av att ergvra
dessa. Fast menar att det finns varken bara en vag till skriftspraket eller en text (2011, s. 263).
Forskolan bor erbjuda barn en varierad textmiljé med “bdcker som barnen kénner igen och

sadana som ger majlighet till nya upptackter” (2011, s.37).

1.2 Uppsatsens disposition

Uppsatsen inleds med en kort presentation av syfte och fragestallningar. Déarefter redogér jag

for min metod. 1 min forskningsdversikt presenterar jag tidigare forskning om faktaboken for
3



forskolebarnet och redogor for hur litteratur anvénds i forskolan. Jag avslutar
forskningsdversikten med att redogora for min teoretiska utgangspunkt, ett sociokulturellt

perspektiv pa larande och lasning. Darefter presenterar jag mitt resultat och avslutar med
reflektion kring detta.



2 Syfte

2.1 Problemomrade

Inom literacy-forskningen (Fast 2011) menar man att alla typer av text spelar roll fér barns
sprak och lasutveckling. Min upplevelse &r att barn tidigt ar nyfikna pa att lasa faktabocker.
Gomez (2008) menar att faktabocker har potential att utveckla barns sprak och lasning.
Tidigare forskning visar att framst skonlitteratur anvands for att framja las- och
sprakutveckling i skolan och att faktabdcker ofta enbart anvands for att soka fakta och
information (Gémez 2008). | min undersokning vill jag ta reda pa om samma tendenser finns i

forskolan.

Utifran ett sociokulturellt perspektiv utvecklas larande i en social och kulturell kontext och
barns sprakutveckling ar kopplat till deras meningsskapande (Saljo 2000). Jag ser darfor
faktaboksanvéndningen som ett led i en bredare utveckling av barnens larande. Johansson och
Pramling Samuelsson (2003) menar att pedagogernas syn pa larande paverkar deras
forhallningssatt och praktik. Detta kallas pedagogens teori som grundas i saval privata som
yrkesmassiga erfarenheter. | forskolan dominerar tva kunskapssyner, en
utvecklingspsykologisk och en relationell eller sociokulturell (2003). Jag staller mig fragan pa
vilket satt pedagogernas forestéllningar om faktaboken kan relateras till deras larandesyn. Jag
fragar mig om séttet att se pa skonlitteratur respektive faktalitteratur paverkar

forutsattningarna for barns lasutveckling och larande.

Manga av de studier som beror sprak- och lasutveckling fokuserar pa skonlitteratur eller
digitala texter. Min ambition &r inte att hdvda betydelsen av den tryckta faktaboken kontra
ovrig litteratur och medier. Jag har forsokt vanda blicken mot en traditionell bokgenre som
finns i barnens erfarenhetsvarld har och nu och stallt mig fragan hur vi pedagoger forhaller
oss till denna. En férhoppning ar att mitt examensarbete kan ge nya perspektiv pa faktaboken
och inspirera till att arbeta mer medvetet med den som en resurs for sprak- och lasutveckling,

vid sidan av dvrig litteratur och 6vriga medier som finns pa forskolan.

2.2 Syfte

Syftet med mitt examensarbete &r att undersoka hur pedagogerna ser pa och talar om den
tryckta faktaboken som ett verktyg for att frimja barns sprak- och lasutveckling i forskolan
och att undersoka pa vilket satt deras forhallningssatt kan relateras till deras larandesyn



2.3 Fragestallningar

Hur ser pedagoger pa faktaboken som verktyg for sprak i relation till sprak- och
lasutveckling?

Hur resonerar pedagogerna kring sitt satt att arbeta med och hoglésa faktabocker?

Hur férhaller sig pedagogerna till faktaboken som ett verktyg for att framja sprak- och
lasutveckling i jamforelse med skonlitteratur?

Kan pedagogernas olika satt att se pa faktaboken relateras till en

utvecklingspsykologisk respektive relationell larandesyn?

2.4 Avgréansningar
Min uppsats behandlar den tryckta faktaboken for forskolebarnet. Jag diskuterar inte 6vrig

sakprosa och inte heller digitala faktatexter. Da det finns begransad forskning om faktaboken i

forskolemiljé har jag delvis behdvt anvanda mig av den tidigare forskning som finns om

faktaboken i skolan. Mitt studieomrade omfattar dock enbart faktaboken i forskolemiljo.



3 Metod

I denna del beskriver jag metod och urval av informanter och reflekterar 6ver dessa.

3.1. Kvalitativ metod
Enligt Bryman (2008) ar kvalitativa undersokningar lampliga om man vill forstd manniskors
synsatt. | en kvalitativ studie betraktar forskaren verkligheten utifran hur informanten

uppfattar den och det ar spraket som ar i fokus for materialinsamling och analys.

3.1.1 Kvalitativ intervju

| Kvalitativa intervjuer foresprakar Trost (2010, s.11) ett symbolistiskt interaktionistiskt
perspektiv. Utifran ett sadant synsatt betraktas manniskan som aktiv i att definiera sin
verklighet. Eftersom vart beteende &r underordnat vara forestallningar ar det mer relevant att
stalla fragor om hur méanniskor gér an om varfor (s.53). Enligt Trost kan vi genom 6ppna
fragor ge informanten mojlighet att formulera om sin definition av situationen. Oppna fragor
ar lagt strukturerade men intervjun behéver vara strukturerad for att ge tydlig ram. Trost
(2010) ger forslag pa hur man strukturerar en intervjuguide. Ordningsfoljden pa fragorna

behover inte vara fast och fragorna bor inte vara for detaljerade.

Min intervjuguide har varit: 1. Pedagogens utbildning och lasvanor 2. Associationer kring
begreppet faktabok 3. Situationer da barnen méter faktaboken. 4. Barnens intresse for
faktaboken. 5. Pedagogens kriterier vid urval av faktabocker. 6. Hoglasning, boksamtal,
bearbetning av faktabdcker. 7. Jamforelse mellan skonlitteratur och faktabocker.

3.1.2 Kvalitativ analys

Bryman (2008) skriver att det inte finns klara modeller for kvalitativ analys. Forskare lanar
delar av de olika etablerade modellerna. Jag har inspirerats av hermeneutiska analystekniker
som Westlund (2009b) beskriver i Handboken for kvalitativ analys. Ett forsta steg kan i dessa
vara att lasa genom transkriberingen flera ganger for att bekanta sig med den. Lasningarna ska
vara sa lite tolkande sa mojligt. Darefter kan man vélja ut textdelar som ar kanslomassigt
laddade och aterkommande. Forskaren organiserar sedan olika teman. Westlund poangterar
att det ar viktigt att aterkoppla de olika temana till relevant forskningslitteratur sa att
tolkningen blir mer kritisk (2009b).



3.1.3 Teoretiska utgangspunkter for analysen

Néar jag genomforde mina intervjuer utgick jag fran tre fragor som syftade till att forsta hur
pedagoger ser pa och talar om hur de anvander faktaboken. Dessa var: Hur ser pedagogerna
pa faktaboken som verktyg for sprak- och lasutveckling? Hur resonerar pedagogerna kring sitt
satt att arbeta med och hoglasa faktabocker? Hur forhaller sig pedagogerna till faktaboken
som ett verktyg for att framja sprak- och lasutveckling i jamforelse med skonlitteratur?
Resultatet visar att det finns tva olika forestallningar om vad en faktabok for barn &r bland de
intervjuade pedagogerna, en bredare och en sndvare. Dessa forestallningar kommer jag att
beskriva narmare i resultatavsnittet. Beroende pa detta tillkom fragan: Kan pedagogernas
olika satt att se pa faktaboken relateras till en utvecklingspsykologisk respektive relationell

larandesyn?

Min analys bygger till stor del pa en jamforelse mellan pedagoger med bredare syn pa
faktaboken och pedagoger med snavare syn pa faktaboken. Enligt Johansson och Pramling
Samuelsson (2003, s.14) dominerar tva barn- och kunskapssyner i forskolan, en relationell
och en utvecklingspsyklogisk. | syfte att ta reda pa hur pedagoger ser pa och anvander
faktaboken har jag funnit det relevant att relatera pedagoger med snavare respektive bredare
syn pa faktaboken till den utvecklingspsykologiska respektive den relationella barn- och

kunskapssynen.

Min teoretiska utgangspunkt ar ett sociokulturellt perspektiv. Damber, Nilsson och Ohlsson
(2013) har utarbetat ett sociokulturellt perspektiv pa lasning dar sprak, social utveckling och
kunskapsutveckling integreras i en helhet i den pedagogiska verksamheten, detta som ett satt
att stodja barns meningsskapande. Utifran detta perspektiv kan pedagogen fa syn pa hur
kunskap, sprak och social utveckling kompletterar varandra. Perspektivet synliggor ocksa
vilken av dessa dimensioner som prioriteras av pedagogerna. Darigenom kan man stalla
fragor om hur lasning sker, hur den f6ljs upp och hur mening skapas, exempelvis genom
samtal eller bearbetning. Perspektivet syftar till att visa hur skonlitteratur i skolan och
forskolan kan anvéandas som kunskapskalla. Jag undersoker hur pedagoger uppfattar att
faktabocker kan anvéandas i ett las- och sprakframjande syfte. Detta perspektiv har varit
relevant som teoretisk utgangspunkt for min analys eftersom det kan ge forstaelse for vad
pedagogerna betonar vid anvandandet av faktabdcker och vilka konsekvenser det har for
barns meningsskapande.



3.2 Urval
3.2.1 Val av forskolor

Jag genomforde min undersokning i staden dar jag bor. Trost (2010, s.138) menar att man vid
en kvalitativ studie kan gora ett strategiskt urval. Jag beh6vde mota pedagoger som hade
faktabocker pa sin forskola och hade viss kunskap om sprak- och lasframjande arbete. Efter
samtal med flera bibliotek valde jag tre kommunala forskolor. Alla dessa tre har deltagit i ett
lasframjande projekt med biblioteken. Forskolorna har skilda forutsattningar. Forskola

1 ligger i ett naturomrade en bit utanfor den mellanstora staden. Forskola 1 har en
naturvetenskaplig profil. Dér vistas 64 barn och 14 pedagoger arbetar i barngruppen. Andelen
barn med svenska som andrasprak ar liten. Forskola 2 ligger i stadens centrum. Pa Forskola 2
finns 16 barn och 3 pedagoger. Andelen barn med svenska som andrasprak ar liten. Forskola
3 ligger i ett invandrartatt omrade. Déar arbetar 21 pedagoger med 130 barn. 18 sprak finns

representerade.

3.2.2 Val av informanter

Jag intervjuade tva pedagoger pa respektive forskola. Jag ringde till varje forskola och
berattade om min studie. Jag har inte kunnat paverka valet av informanter da dessa valdes i de
olika arbetslagen. Jag skickade e-post till informanterna for att bestdmma tid och plats for
intervjun. Jag undvek att beskriva fragorna i forvag da detta kan styra informantens
forberedelse (Trost 2010). Fem informanter &r forskollarare och en informant ar barnskétare.
Jag anvander darfor termen pedagog. Jag har gett pedagogerna fiktiva namn. Pa Forskola 1
arbetar Maja och Tova. Pa Forskola 2 arbetar Berit och Camilla och pa Forskola 3 arbetar

Pernilla och Mie.

e Maja ar forskollarare. Hon har arbetat i 30 r. Aldersgrupp: 3-5 4r.

e Tova ar forskollarare. Hon har arbetat i 18 ar. Aldersgrupp: 3-5 4r.

e Berit dr barnskétare med annan pedagogisk uthildning. Hon har arbetat i 30 ar.
Aldersgrupp: 1,5-6 &r.

e Camilla &r forskolldrare. Hon har arbetat i 32 ar. Aldersgrupp 1,5- 6 &r.

e Pernilla &r forskole- och grundskollarare. Hon har arbetat i 8 &r. Aldersgrupp: 5 &r.

e Mie ar forskollarare. Hon har arbetat i 15 ar. Aldersgrupp: 2-4 &r.

3.3 Genomfdrande

Efter 6nskan fran informanterna valde jag att géra individuella intervjuer. Dessa



genomfordes pa informanternas respektive arbetsplatser och varje intervju tog 30-35 min.
Jag spelade in dem och transkriberade materialet i anslutning till varje intervju.

3.4 Metodreflektion

Ett sétt att vardera en kvalitativ studies trovardighet ar att undersdka hur noggrant forskaren
rapporterar processen, enligt Patel och Davidsson (2011). Vidare menar Westlund (2009b) att
forskaren ska vara medveten om sin forforstaelse. Jag ar sjalv verksam i forskolan och jag
laser till forskollarare. Jag bar med mig erfarenheter och varderingar fran min praktik och
dessa har paverkat hur jag har forhallit mig till problemomradet. Den teori som jag har skaffat
mig under utbildningen har ocksa influerat mitt val av teoretiska utgangspunkter. Trost (2010)
papekar att det ar viktigt att halla en viss distans vid intervjun. Intervjuaren ska undvika att
dela med sig av sina asikter. Strukturerade intervjuer har hjalpt mig att halla distansen. Jag har
stallt samma fragor vid varje intervjutillfalle. Westlund (2009b) havdar att det &r viktigt att
systematiskt aterkoppla materialet till forskningslitteraturen for att fa ett mer kritiskt

forhallningssatt till sin egen tolkning.

Informanterna valdes ut inom respektive arbetslag. Jag har darfor inte kunnat paverka
variationen i utbildning, kon eller alder bland informanterna. Trost (2010) uppmarksammar
att personer som férmedlar kontakten mellan intervjuaren och informanten kan paverka pa
olika satt, vilket i sin tur kan styra resultatet. Nagot annat som kan ha paverkat resultatet ar att
informanterna inte i forvag fick fragorna. Fordelen med detta har varit att alla har haft samma
forutsattningar for att forbereda sig for intervjun. Nackdelen kan vara att informanterna har
behovt olika lang betanketid. Mitt forhallningssétt till informanternas behov av att reflektera
har paverkats av en viss tidspress.

3.5 Forskningsetiska principer

Jag har gjort min undersckning i enlighet med Vetenskapsradets 4 etiska principer for
humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning (Vetenskapsradet 2013). Dessa principer ar
Informationskravet (forskaren ska upplysa informanterna om studiens syfte och vilka villkor
som galler for deras deltagande). Deltagaren ska ocksa veta att deltagandet ar frivilligt och
kan avbrytas), Samtyckeskravet (informanterna ska sjélva bestamma 6ver sin medverkan),
Konfidentialitetskravet (deltagarnas personliga uppgifter ska behandlas konfidentiellt) och

Nyttjandekravet (uppgifter om informanterna ska enbart anvéndas for forskning).
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4 Forskningsoversikt

Hér forsoker jag definiera vad en faktabok for barn ar. Jag redogor for forskning om
faktaboken i skola och férskola samt for hur litteratur anvands i forskolan. Darefter

presenterar jag min teoretiska utgangspunkt, vilket ar ett sociokulturellt perspektiv.

4.1 Definition av faktaboken

4.1.1 Faktaboksgenren

Eftersom mitt problemomrade berér pedagogens syn pa faktaboken blir det viktigt att férsoka
definiera vad en faktabok for barn ar. Jag utgar ifran en socialsemiotisk definition av
begreppet genre. Utifran denna betraktas texter som teckensystem vars inneborder &r socialt
bestamda (Pappas 2006). | Teoretiska perspektiv pa sakprosa havdar Ledin och Selander (i
Englund och Ledin 2003) att genrer & normerande och uttrycker en institutions forvantningar
pa lasare och skribenter. Genom genrekunskap lar vi oss hantera texter pa ett visst satt. Inom
litteraturvetenskap skiljer begreppet genre mellan drama, epik och lyrik men det kan dven
anvandas for att skilja texter utifran "form, innehall eller avsikt” (Gémez 2008, s.21). | skolan
brukar ofta facklitteratur beskrivas som motsats till narrativ litteratur (Westlund 2009a). Pa
engelska talar man om “childrens non-fiction” (Gomez 2008, s.22). Det svenska begreppet &r
“fackbdcker for barn” men dven termen “faktabdcker” har blivit standard. Enligt Séljo (2000)
laser vi faktabaserade eller skonlitterara texter med helt olika forvantningar. Att kunna forsta
texter utifran det vi uppfattar vara forfattarens syfte ar viktigt, inte minst i skolan (2000). |
skonlitteratur moter lasaren varlden genom karaktarerna medan faktabocker aterger varlden
forklarande (Duke 2003). Faktabocker kan innehalla visuella element som diagram och
fotografier och har en sarskild textstruktur med exempelvis rubriker, index och jamférelser
(2003).

4.1.2 Faktabocker som barnlitteratur

Barnlitteratur definieras vanligtvis som den litteratur som ar avsedd for en ung malgrupp och
som bemats som sadan av produktionsmarknaden (Kareland 2012). Faktaboken skiljer sig
fran laroboken genom att laroboken riktas mot skolan medan faktaboken ér till for alla lasare
(Gomez 2008). Gomez havdar att det finns barnlitteraturvetare som inte inkluderar faktaboken
i det som kallas barnlitteratur. Enligt Nikolajeva (2004 i Gomez 2008) har faktaboken sa
specifika drag att den borde behandlas som en egen kategori. Gomez (2008) déremot betraktar

faktabocker som en genre inom barnlitteratur. Man behdver dela upp barnlitteraturen for att
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kunna beskriva den. Adaptation innebar att textens innehall och form anpassas till lasarens
niva (Klinberg 1981 i Gomez 2008). Manga faktabdcker for barn innehaller fiktiva inslag.
Detta gor det svart att tala om faktabdcker som icke skonlitteréra, forklarar Gomez (2008).
Gréansen mellan faktabok och bilderbok &r otydlig. Faktabdcker for barn klassificeras ibland
som bilderbdcker pa grund av sina barnvanliga bilder. Faktabdcker kan vara anpassade till
vuxna nybdrjare men dven locka unga l&sare (2008). Gomez valjer att definiera faktabocker
for barn som "hemmahdrande pa ett kontinuum mellan ren skonlitteratur och larobocker”
(2008, s.23).

4.2 Forskning om faktaboken

4.2.1 Forskolebarn och faktabocker

Jag har inte hittat ndgon svensk studie som behandlar forskolebarn och faktabdcker. Den
forskning som finns om faktabdcker for barn galler barn i skolaldern. Studier om férskolebarn
och bocker fokuserar pa skonlitteratur. En mojlig forklaring till detta kan vara att det finns
uppfattningar om att yngre barn borjar med att ta till sig narrativa beréattelser innan de klarar
faktabaserade (Duke 2003). Gémez (2008) forklarar att dessa forestéliningar grundas i Piagets
utvecklingspsykologiska teorier (2008). Flera forskare vill motbevisa denna idé. Duke (2003)
anser att barn bor méta faktabocker fran forskolan. Barn kan tidigt interagera med faktatexter
om de far de vuxnas stod. Faktabokslasning knyter an till barnets specifika intressen och
starker darfor deras lasmotivation. Detta ar viktigt for de barn som bdorjar lara sig lasa.
Christine Pappas (1993) har gjort flera studier om hur férskolebarn laser faktabocker jamfort
med skonlitteratur. I en av hennes studier fick barnen ldsa samma bdcker under en langre tid.
Ingen av barnen kunde lasa. Dérefter visade barnen medvetenhet om de olika texttyperna.
Barnen hade kénsla inte bara for bilderna i faktabdckerna utan aven for texten. Efter upprepad
lasning forbattrades barnens forstaelse och manga barn foredrog faktabocker till hoglasning
(1993, s.124).

Lasning har blivit flickornas aktivitet medan pojkarna undviker lasning som ett uttryck for sin
identitet (Kareland 2012). | detta avseende &r det intressant att ta del av en artikel fran
Dayton-Sakari och Jobe (2003). Forfattarna har arbetat med elever som ar sa kallade ”svaga
lasare”, ofta pojkar. Dayton-Sakari och Jobe (2003, s.24) menar att faktabocker erbjuder stor
variation i bade bild och innehall, vilket lockar svaga lasare. De identifierar tva grupper av
svaga lasare: de som kan ldsa men som inte &r intresserade av lasning respektive de som

kampar med sin lasning. Svaga lasare har tre typiska kannetecken: de har svart att sitta still,

12



fokuserar garna pa detaljer, och har undvikande strategier. Deras fokus ligger pa verkligheten
och de har ofta utvecklat ett specifikt intresse. De foredrar ett flode av information. Dayton-
Sakari och Jobe havdar att det ar viktigt att lararen hoglaser faktabodcker for att bekréfta
barnens intresse. Vidare menar de att barns lasning idag skiljer sig fran den djupkoncentrerade
lasningen fran forr. Barn bladdrar och letar efter det som intresserar dem, snarare an att lasa
bocker fran parm till parm (2003).

4.2.2 Lararens syn pa faktaboken

Det saknas forskning om lararens syn pa faktabocker. | skolan anvéander allt fler larare
faktabocker men anvéandningen ar 1ag i Sverige jamfort med andra lander (Gémez 2008). I sin
magisteruppsats uppméarksammar Johansson och Thunberg (2005) att skolbibliotekarier och
mellanstadieldrare associerar faktabocker till kunskapssokande medan de forknippar
skonlitteratur med lustl&sning. Anna-Karin Fennrup och Magdalena Gustafsson (2000 i
Gomez 2008, s.55) drar en liknande slutsats i sin uppsats. Aven de undersokte hur larare ser
pa faktabocker som litterar genre. Lararna uttryckte att de visste att faktabocker kan framja
lasning och skrivning men de anvénde inte bockerna i detta syfte. Flera amerikanska studier
visar att det ar skonlitteraturen som dominerar i arbetet med barns lasning, skrivning och
sprakutveckling (Duke, Bennett-Armistead, & Roberts 2002 i Duke 2003). Enligt Duke
(2003) ignorerar larare i alla aldrar barnens preferenser for faktabocker. Lararna motiverar
detta med att de inte ser ett faktaboksintresse hos barnen men enligt Duke beror barnens
pastadda bristande intresse pa att faktabocker inte synliggors i laromiljon. Lararen drivs av att
lara barn att 1&sa ”learn to read” medan barnen laser for att lara "read to learn” (s.2). Duke
refererar till egna undersokningar dar hon studerat hur larare arbetar med lasning av
faktabocker i grundskolan. Barnen motte faktabocker knappt tre minuter om dagen. Den
hdglasning av skonlitteratur som lararen genomforde liknade de vuxnas lasning: den var linjar
och kronologisk och lararen laste hela beréttelsen. Eleverna uppfattade sin olust till

skonlitteratur som ett misslyckande.

4.3 Hur litteratur anvands i forskolan

4.3.1 Barnbokens instrumentella funktion

Forskning om faktaboken ger en bild av att lararens syn pa faktaboken ar kopplad till
uppfattningen att det enbart ar skonlitteratur som framjar las- och skrivutveckling. Enligt
Gomez (2008) ar lararens syn pa faktaboken beroende av hur institutioner definierar vad barn

bor lasa och till vilken nytta. Institutioner &r barare av varden och dessa grundas i samhallets
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behov av att forbattra sina utvecklingsmojligheter (Saljo 2000). Kareland (2012, 5.158) menar
att barnbocker historiskt sett alltid har haft en instrumentell funktion. Genom barnb6cker
"socialiseras” och "fostras” barn. Pedagogernas satt att forhalla sig till bocker spelar en viktig
roll for hur barn tillagnar sig dessa. De bocker vi méter som barn formar vara varderingar om
litteratur. Pedagogens varderingar har sin grund i uppvéxt, utbildning och yrkeserfarenheter

men ocksa i vilken syn pa barn och pa lasning som finns i samhallet.

4.3.2 Barnbocker i forskolan, en historisk aterblick

| Pedagogernas mote med bilderbécker i forskolan havdar Simonsson (2006) att det ar viktigt
att gora en historisk aterblick om man vill forsta hur pedagoger anvander barnbocker i
forskolan. Ellen och Maria Moberg var forskolepionjérer i borjan av 1900-talet. | deras
verksamhet spelade sagolasning och rim och ramsor en viktig roll. Lasning anvéandes ocksa
for att samla manga barn. ”Pa sa sétt (re) producerade de idén om att barnen behdver en
sérskild litteratur, och att det ar viktigt att de kommer i kontakt med lasning” (s.14). 1972
talar Barnstugeutredningen for ett kognitivt och dialogiskt synsatt. Barn ska komma i kontakt
med manga och olika bocker. Sagan far ocksa en mindre roll. Déar beskrivs ocksa faktabdcker
och uppslagsbdcker som en viktig “kélla till information och medel for kunskapssokande”
(2008, s.15). 70-talet ar ocksa den tid da den vaxande forskolan satter fart pa
faktaboksproduktionen (Gomez 2008). Vidare finns, enligt Asplund Carlsson (1993 i
Simonsson 2006, s.21) en ”dold” bokkanon i forskolan. Simonsson drar slutsatsen att
pedagogerna uttrycker ett utvecklingspsykologiskt synsatt och att de anvander bocker som ett
satt att introducera barnen till en "ideal barnkultur” (2006, s.69). Enligt Kareland (2012) anser
larare i skolan att det ar estetiken som utvecklar sprak, identitet och kunskap om vérlden men
den litteraturlasning som sker handlar snarare om att formedla ett kulturarv &n att stodja

barnen att lara genom litteratur.

4.3.3 Lasning i dagens forskola

Damber, Nilsson och Ohlsson (2013) har studerat hur och nér litteraturlasning sker vid 40
forskolor. Resultatet ger intrycket att litteraturldsning &r en rutinmassig aktivitet vars syfte ar
att samla in barnen eller lugna dem. Litteraturlasning sker vanligtvis en gang om dagen och
ofta vid samma tidpunkt: innan eller efter lunchen. Lasning sker ocksa vid temaarbete.
Lasstunden initieras av pedagogerna men det ar ofta barnen som véljer bocker. Nér barnen
initierar lasning tycks det ofta finnas hinder som gor att pedagogen inte kan méta barnens
intressen. Uppfoljning av lasning genom samtal &r vanligare vid tema men daremot ar

temaldsning ovanlig (8 av 40 forskolor). Samtalen kring boken fokuserar mestadels pa
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ordforklaring och i 60 % av fallen skedde ingen uppféljning av texten genom bildskapande,
drama eller samtal. Damber, Nilsson och Ohlsson sammanfattar att lasning ar Iagt prioriterad
och férekommer som en isolerad aktivitet i forskolan. Lasningens framsta syfte verkar vara att

stodja barns lasfardigheter och sociala utveckling.

4.4 Barn- och kunskapssyner i forskolan

4.4.1 Utvecklingspsykologisk syn pa larande

Utvecklingspsyklogin kallas som sagt ocksa kognitivism. Medan behaviourismen héavdar att
barn tar emot kunskap passivt menar kognitivismen genom Piaget att barn ar aktorer i sitt
larande (Westlund 2009a). Inlérning ar en intellektuell process dar barnet integrerar tidigare
erfarenheter med nya. Pa sa satt konstrueras barnets kunskap (Westlund 2009a). Johansson
och Pramling Samuelsson (2003) sammanfattar att utifran ett sddant synséatt fokuserar
pedagogen pa barnets individuella formaga. Verksamheten anpassas efter barnets mognad.
Pedagogen riktar sitt stdd mot barnets individuella behov, vilket kan leda till att pedagogen
ser relationen mellan gruppen och individen som konfliktfylld. Vidare menar Emilsson (i
Johansson och Pramling Samuelsson 2003) att med ett utvecklingspsyklogiskt synsatt ligger
fokus pa barnets fardighetstraning snarare an pa verksamhetens utveckling. De vuxna tolkar

och studerar barnet vilket medfor att barnet blir mindre delaktigt (2003).

4.4.2 Sociokulturellt perspektiv pa larande

Westlund (20094, s.21) redogor for den sociokulturella teorin utifran Vygotskij. Liksom
Piaget betraktar VVygotskij barn som aktiva och meningsskapande. Men han hévdar att
larandet inte &r enbart en biologisk process utan frdmst resultatet av interaktion mellan barnet
och den sociokulturella miljon. Barn tar till sig kollektiva varderingar genom erfarenheter i en
gemenskap. Samspel och kommunikation &r centralt i 1arandet. Vidare menar Saljé (2000) att
manniskan ar anpassningsbar till sin natur och kan reproducera eller producera kunskap
genom engagemang” i en sociokulturell kontext (s.36). Under sin utveckling har manniskan
skapat fysiska och kulturella redskap eller artefakter, exempelvis bocker (s.31). Dessa
kommunicerar tidigare generationers kunskapsarv och bestammer kommande generationers
satt att lara. Saljo poangterar att larandet ar en process som sker hela tiden och det &r inte
bundet till en specifik plats eller tid. L&randet kan inte heller enbart betraktas som utveckling
av individens fardigheter. For att forsta hur manniskor lar ar det viktigt att granska vilka
villkor for larande som skapas. Det viktigaste for larandet &r inte vad vi lar oss utan de satt pa

vilka vi lar, och de har att géra med den sociala kultur dér larandet sker (s.12).
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4.4.3 Relationellt perspektiv pa larande

Det relationella perspektivet kan beskrivas som ett sociokulturellt perspektiv. | Lpfo 98
(Skolverket 2010) foreskrivs en relationell syn pa larande, enligt Johansson och Pramling
Samuelsson (2003, s.11). Utifran ett relationellt synsatt menar forfattarna att pedagogen
forstar barnets larande i relation till barnets erfarenhetsvarld. Barn &r kompetenta och stravar
efter att reflektera dver sin kunskap. De lar inte bara for att skaffa sig faktakunskaper utan
ocksa for att utveckla formagor och fardigheter som de behover for att delta i samhéllet. ”Man
laser inte &mnen i forsta hand for att 1ara sig sarskilda fakta och begrepp utan for att l&ra sig
uppfatta saker och anvéanda begrepp pa sérskilda satt” (Skolverket 1996, s.6 i Johansson och

Pramling Samuelsson 2003, s.13).

4.5 Sociokulturellt perspektiv pa lasning

4.5.1 Lasning som meningsskapande

Lasforstaelse forutsatter att lasaren anpassar sin lasstrategi efter texttyp. Med god lasformaga
kan lasaren kritiskt reflektera dver en text. Lasforstaelse och lasformaga utvecklas i de senare
skolaren men forskning visar att tidig sprak- och lasstimulans paverkar barnets senare
lasforstaelse (Westlund 2009a). Inom Literacy-forskning betraktas lasning och skrivning som
tolkande aktiviteter (Gustavsson och Schmidt 2011). L&sning &r barns sétt att bli ’medvetna
om sin egen verklighet” och innebar formaga att rora sig bland olika typer av skriftsprakliga
uttryck, exempelvis bilder eller symboler (Fast 2011, s.192). Barn l&ser for att det ar roligt
men ocksa for att det ar meningsfullt. De kanner igen symboler som ar viktiga for dem och
imiterar garna hur vuxna anvander datorer. Barnens las- och skriverfarenheter startar langt
innan barnet borjar lara sig avkodning (2011). Smabarn kan géra "inferenser”, uppfatta det
budskap som inte framgar direkt i texten Westlund (20094, s.140). Barn soker samband
mellan text och bild i exempelvis bilderbdcker (2009a). Under aren i forskolan ar
sprakinlarningen framst muntlig (Fast, 2011). Smabarn behdver utveckla ordférrad och
kunskap om hur spraket later och ar uppbyggt (sprakmedvetenhet) men lika viktigt ar det att
barn tidigt far hjalp med att reflektera éver ordens betydelser och far mota den tryckta texten
(2011). Enligt Damber, Nilsson och Ohlsson (2013) utvecklar barn lasforstaelse nar de far
fonologisk tréaning och lastraning parallellt. Freebody och Luke (2003 i Damber, Nilsson och
Ohlsson 2013, 5.17) menar att barn utvecklar fyra las- och sprakférmagor: barn ar “avkodare”,
”meningsskapare”, "textdeltagare” och kritiska lasare” och dessa samspelar med varandra

under barnets sprakutveckling. Damber, Nilsson och Ohlsson (2013) tillagger att detta gar
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tvartemot en vanlig uppfattning om att sprakutveckling sker genom att barn successivt
utvecklar sprakmedvetenhet, avkodning och textforstaelse. De tillagger att tidig textlasning
ocksa ar viktigt for barnets motivation da det kan knytas till barnets intressen. Detta visar
aven inlarningsmodellen CORI - Concept Oriented Reading Instruction (Guthrie 2004 i
Westlund 2009a). Modellen har hittills anvants vid lasning av faktabdcker med barn fran 8 ar.
Grundidén i CORI &r att barn gor en intellektuell anstrangning nar de forstar att lasning ar den

viktigaste lanken mellan deras nyfikenhet och deras kunskapsutveckling” (2009a, s.83).

4.5.2 Pedagogens betydelse for barns sprak- och lasutveckling

Fast (2011) sammanfattar att utifran ett sociokulturellt perspektiv pa lasning betraktas

las- och sprakutveckling inte enbart som en intellektuell fardighet utan ocksa som ett resultat
av ett samspel mellan barnet och den sociala och fysiska miljon. Hur pedagogen planerar
larandet &r darfor centralt. Pedagogen behdver bekrafta och utmana barnet i dess spontana
utforskande av skriftspraket, papekar Fast. Enligt Vygotskij (i Fast 2011, s.11) sker inlarning
optimalt ndr barnet l6ser en uppgift som det inte kan klara av sjélv utan bara med hjélp av en
mer erfaren person. Detta kallas den proximala utvecklingszonen. Det blir darfor viktigt att
pedagogen har kunskap om barnets bakgrund och erfarenheter. Westlund (2009a, s.21)
tillagger att den proximala utvecklingszonen kan se olika ut for varje barn och darfér behdver
pedagogen ké&nna till det enskilda barnets proximala utvecklingszon for att ge ratt utmaning.
Genom att pedagogen &r lyhord och uppmuntrar barnet att reflektera dver de egna
lasprocesserna, utvecklar barnet en god sjalvkansla, vilket &r viktigt for att utveckla laslust.

4.5.3 Hoglasning och samtal

Hoglasning och boksamtal &r beprovade sétt att framja barns sprak- och lasutveckling. De har
anvants i arbetet med skonlitteratur men kan dven anvéandas framgangsrikt i arbetet med
faktabocker (Gémez 2008). Enligt Westlund (2009a) kan héglasning lagga grunden till en god
forestallningsformaga, vilken behdvs for att pa sikt kunna utveckla olika lasstrategier. Vidare
menar Fast (2011) att hoglasning &r en viktig kollektiv praktik dar barnet kan fordjupa sina
tankar tillsammans med andra. Samtal stimulerar barn att gora aterkopplingar mellan de egna
erfarenheterna och texten. Hur pedagogen staller fragor under hoglasningen &r avgorande for
hur barn utvecklar sin forstaelse, enligt Westlund (2009a). Genom att barn kopplar ny
information fran texten till sina egna forkunskaper tranar de att réra sig i och utanfor texten,
vilket lagger grunden for deras framtida lasforstaelse. Westlund hanvisar till Bachtin (2009a,
s.22) som menar att texten far en innebord genom dialog mellan lasaren och texten, mellan

lasarna och "mellan olika texter (intertextualitet)”. Samtal i anknytning till hdglasningen bor
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aktivt utmana barnet att reflektera, verbalisera och 16sa problem. Darfor spelar det ocksa roll
nar och var lasningen sker (Thorson 1995 i Westlund 2009a, s.142). Pedagogerna ar
lasforebilder och genom att de fortydligar sina egna lasstrategier utvecklas ocksa barnets
insikt i de olika texternas struktur (2009a). Det ar ocksa viktigt att barn far bearbeta texten
genom lek eller skapande. Barnens skapande uttrycker kanslor och tankar, vilket starker deras

identitet. Dokumentationen av produktionerna leder till fler samtal (Fast 2011).

4.5.4 L&sning i temaarbete

Lasning inbegriper formagan att kunna anvéanda texten for att paverka, enligt Damber, Nilsson
och Ohlsson (2013). De menar att lasning pa forskolan bor syfta till att utveckla barns
identitet som individer i en gemenskap och hévdar att pedagoger i férskolan bor utveckla ett
arbetssatt dar den sprakliga och sociala dimensionen underordnas kunskapsperspektivet.

Nér l&sning blir integrerad i en storre larandekontext, exempelvis i temaarbete, och nér barnen
far mojligheter att folja upp det som lases, bidrar lasning till att utveckla barnens kunskap.
Nér lasningens syfte ar fardighetstraning och den ar en isolerad aktivitet ar det
sprakdimensionen som ar i fokus och inte kunskapsutveckling. Den rutinméssiga lasvilan

syftar till att utveckla barns sociala utveckling och inte heller hér &r kunskap i fokus.
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5 Analys

I denna del redogdr jag for intervjusvaren och gér en mojlig tolkning av resultatet.

5.1 Associationer kring faktaboken

Gemensamt for pedagogerna dr att de definierar faktaboken utifran dess funktion. For

pedagogerna &r faktabocker framst till for att soka kunskap och information. Jag identifierar

tva uppfattningar om faktaboken som jag kallar for snavare och bredare. Enligt den snavare

anvands faktaboken framst for att ”sla upp” fakta och den ar framst till for de &ldre barnen,

medan den enligt den bredare forestallningen ar nagot mer: pekboken &r den forsta faktaboken

och ”man pratar runt bilderna”. Halften av pedagogerna gav uttryck for en snavare syn pa

faktaboken, halften fér en bredare. | tabellen nedan sammanfattar jag pedagogernas

associationer kring begreppet faktabok for barn.

Snéavare forestallning

Bredare forestallning

- uppslagsbok

- djur och natur

- inte tvetydig

- inget pahitt

- expertgranskat

- s& nara sanningen som mojligt

- beskrivning om verklighet och
sammanhang

- konkret

- bilderna aterger verkligheten

- for de aldre barnen

- ger svar pa de fragor barnet eller
pedagogen inte har svar pa (i form av ratt
och fel)

- man jamfor verkligheten med boken
- ofta en anonym forfattar

- pekboken forsta faktaboken

- man pratar om allt méjligt runt bilderna
- alla mojliga &mnen ex. saker i barnets
vardag

- viktigt att barnen kanner igen sig i boken
- beskrivande och detaljerade bilder om det
man inte kan undersoka sjalv, ex. inuti
kroppen.

- for alla &ldrar. Aven faktabocker for
vuxna kan fanga barnen.

- det finns manga olika sorters faktabocker
- kan innehalla fiktiva inslag: ex. "ett barn
ar huvudkaraktar

- konkret

- idag finns manga bra faktabdcker for
barn och manga bra faktaboksforfattare.
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5.2 Barnens intressen for faktabdcker

Samtliga pedagoger uttrycker att de ser barnens intresse for faktabdcker. Ofta ar det barnets
specifika intresse som driver det att lasa faktabocker. Barnen lockas ocksa av bilderna. Ett
amne som alltid fangar alla barnen &r djur. Bilar och dinosaurier & amnen som pedagogerna
menar ar mest populara. Pedagogerna anger att det ar svart att folja barnens intressen for
faktabocker eftersom barnens intressen &r "hér och nu” och det &r inte alltid som bdckerna

finns i miljon nér barnen ar som mest intresserade.

De pedagoger som har en sndvare forestalining om faktaboken relaterar intresset till barnets
alder och mognad och menar att framst de aldre barnen lockas av faktabdcker, ofta beroende
pa deras specifika intressen. Bilderna kan skramma yngre barn medan &ldre barn kan
fascineras av dem. Dessa pedagoger kopplar barnens lasintresse med deras lasformaga. De
menar att aldre barn laser faktabdcker pa egen hand da de tranar pa att avkoda ord. For de
pedagoger som har en bredare syn pa faktaboken &r det framst bilderna eller amnet i
faktaboken som fangar barnen. Barnets alder och fardigheter spelar mindre roll och
pedagogerna betonar att just smabarn alskar att bladdra i faktabdcker pa grund av bilderna.
Har betonas ocksa vikten av att bockerna tar upp &mnen som ligger nara barnen, sasom

kroppen eller mat.

5.3 Kriterier for urval av faktabocker

Alla pedagoger betonar vikten av att barn har tillgang till kvalitetshocker oavsett genre. De
foredrar stora bilder och mindre text. Bokens uppbyggnad ska ge flexibilitet vid Iasning.
"Faktabockerna ska vara utformade pa sa satt att man ska kunna bara ta ut fakta om barnet vill
det” (Pernilla). Pedagogerna menar att bilderna ar viktiga eftersom “barn gar efter det
visuella” (Tova). Bilderna ska vara tilltalande och trovérdiga. Detaljerade bilder ger en bra
ingang till samtal. Textens saklighet spelar ocksa roll da "man vill ge en sa sann bild som
mojligt” (Berit).

Pedagoger med snédvare syn anger mer specifika urvalskrav &n de med bredare syn. Detta
skulle kunna forklaras med att de senare menar att det finns flera olika sorters faktabocker. De
pedagoger som har snavare syn betonar att det ar viktigt att titta igenom bockerna sa att
barnen kommer i kontakt med bra faktabdcker. Dessa pedagoger strévar i stort satt efter att ge
sa "reella” fakta som mojligt. Overskadlighet i boken spelar ocksa roll for att pedagogen ska

kunna ”scanna av” och snabbt hitta ratt vid lasning. De pedagoger som uttrycker en bredare
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forestallning vill ge variation i bade form och innehall. Olika bildtekniker, innehall,
textstorlek mm ger barnen kunskap om det rika utbud som finns pa marknaden och &ven

faktabocker for vuxna kan locka de yngsta barnen, enligt dem.

5.4 Situationer dar barnen moter faktabocker

Pedagogerna anger fyra typiska situationer dar barnen moter faktabdcker: 1) i temaarbete, 2)
utanfor temaarbete pa forskolan, 3) pa utflykt och 4) vid biblioteksbhesok. Pedagogerna har
olika forutsattningar for temaarbete pa sina respektive forskolor. Forskola 1 och 3 har
overgripande teman. Det dvergripande temat bestdms for hela férskolan. Mindre teman
skapas inom ramen for det 6vergripande temat. Dessa bestams tillsammans med barnen.
Forskola 1 har dven ett arligt fagel- och fjarilstema pa grund av sin naturprofil. Férskola 2 har

inget dvergripande tema. Teman fods ur barnens intressen.

1. | temaarbete menar samtliga pedagoger att de véljer temadmnen i samspel med dem. Vid
temaarbeten konsumerar forskolorna manga faktabocker och dessa arrangeras synligt i
laromiljén. Faktaboken i temaarbete anvénds for att fordjupa barnens kunskap om temaamnet.
Lasningens fokus ligger da pa bokens amnesinnehall. | dessa situationer forekommer barn-
och pedagoginitierad lasning av faktabdcker. En typisk situation dar pedagogerna initierar
lasning ar samlingen. Pedagogerna introducerar temadmnet for barnen och talar om att det nu
finns utvalda faktabocker pa forskolan. Det hander ocksa att pedagogerna samlar in barn for
att konkretisera en specifik kunskap inom temat. Pedagogerna uttrycker att faktabocker har
stor betydelse vid temaarbete. Bockerna blir ett viktigt komplement till det 6vriga materialet
som barnen har tillgang till: "de blir en del av det hela och skapar sammanhang” (Pernilla).
Pedagogerna menar ocksa att faktabdckerna knyter barnen till temat genom att de “far igang
ett intresse” (Camilla). Aven de barn som inte fran borjan engagerar sig kan lockas genom
lasning av faktabocker.”Man kan inte gora pa samma satt med alla barnen” (Berit). Mie
menar att det &r viktigt att lasa faktabdcker med barnen for att lara kdnna deras specifika
intressen: ”Om ett barn dlskar 6rter medan man arbetar med matematik kan man ldsa Annas

tradgard och till exempel rakna hur manga fron Anna planterar”.

2. | de situationer som &r utanfor temaarbete pa forskolan ar pedagoginitierad
faktabokslasning séllsynt. ”Det forekommer situationer da ett barn racker fram en bok, men
for det mesta sitter de sjalva” (Pernilla). Vid flera intervjuer framgar det att detta inte ar nagot

pedagogerna hade reflekterat 6ver tidigare. ”Barn brukar komma nar man satter sig och borjar
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lasa. Det generar intresse. Men det ar sallan man kommer pa att ta fram en faktabok. Det hade
jag inte tankt pa forran nu” (Tova). Berit berattar att hon kan initiera lasningen om det finns
ett “extra intresse” hos barnen. Berit minns det ar da det kom manga nyckelpigor: ”Barnen var
extra nyfikna pa dem. De lekte och gjorde massor kring dem pa garden. Da borjade jag lasa

faktabdcker om nyckelpigor. Sen blev det ett litet projekt av det hela”.

Pedagogerna har olika satt att forhalla sig till barninitierad faktabokslasning utanfor
temaarbete. Det verkar vara kopplat till deras associationer kring faktaboken. De pedagoger
som har en sndvare syn pa faktaboken upplever att de sallan sitter ner och laser en faktabok
tillsammans med barnen. Kanske kan detta forklaras med att de framst ser faktabocker som
bocker dar man slar upp fakta eller soker specifik information. Dessa pedagoger menar att
barnen har utbyte av att lasa bockerna sjalva. Framst ar det de aldre barnen som laser
faktabdcker och de gor det for att odla ett specifikt intresse och/eller for att de haller pa att
kndcka koden for lasning. Dessa pedagoger ser hinder for att hinna med att satta sig ner langre
stunder med ett fatal barn nar de behover se till hela barngruppen eller nér det finns manga
smabarn i gruppen. De pedagoger som har en bredare syn pa faktaboken verkar oftare sitta ner
och l&sa faktabdcker med barnen. De framhéver att det &r viktigt att ge sig tid att l1&sa
faktabocker om barnen visar intresse. Yngre barn &lskar enligt dessa pedagoger att bladdra i
faktabockerna och de uttrycker att de vill ha de vuxnas hjalp med texten. Detta kan delvis

forklaras med att flera sorters bocker enligt dessa pedagoger ar faktabocker.

3. Pa utflykt brukar pedagogerna ta med sig faktabdcker om flora och fauna och
uppslagsbdcker, oberoende av pagaende teman. Faktabokens roll i naturen ar att stodja barnen
i sitt vetenskapliga utforskande av naturen, tillsammans med évriga redskap, sasom luppar.
Pedagoger och barn soker i boken svar pa sina faktafragor och jamfor innehallet i boken med
verkligheten. Pedagogerna anger manga problem med att ta med faktabdcker ut. Det &r svart
att veta i forvag vad som kommer att fanga barnen i naturen och darfor anger de flesta
pedagoger att de foredrar Ipad numera. Det finns ocksa interaktiva apar om naturen, vilket gor

Ipaden mer attraktiv &n faktaboken.

4. Antalet biblioteksbestk varierar mellan forskolorna, fran en gang i manaden till en gang
varannan vecka. Pedagogerna brukar ga i smagrupper till biblioteket men man ser till att alla
barnen har varit med nagon gang. Samtliga pedagoger menar att det ar viktigt att barn moter
alla bokgenrer Sa att de far valmojligheter senare i livet” (Pernilla). | pedagogernas

beskrivningar framgar det daremot att de inte arbetar aktivt med att rikta barnens fokus mot
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faktabocker pa biblioteket. Aven har uppger pedagogerna att detta inte ar ndgot de hade
funderat Over tidigare. Nar barnen kommer tillbaka fran biblioteket har de mest med sig
skonlitterara bocker. Pedagogerna forklarar detta med att faktabocker ofta star avskilt medan
bilderbdcker placeras synligt. En annan forklaring som pedagogerna ger &r att de inte hinner
med att diskutera barnens bokval pa biblioteket. "Man maste ha koll pa de andra barnen
ocksa” (Berit). Pedagogerna betonar ocksa att de stravar efter att inte styra barnens val for
mycket. | pedagogernas beskrivningar framgar det att deras fokus ar riktat mot att hitta
lampliga faktabocker for temat. Barnen kan bli smittade av pedagogens intresse och tittar

sjélva i faktahyllan (Pernilla).

5.5 Hoglasning i grupp

Samtliga pedagoger anger att faktabdcker fangar barnen och vacker deras funderingar.
Bilderna ger ingangar till dialog. ”Barnen staller fragor sa fort man bérjar bladdra i boken”
(Tova). Mie berattar att hon hogléser experimentbdcker. Barnen foljer processen i boken
medan de experimenterar. | Ovrigt anger pedagogerna att de inte valjer faktabocker vid
hdglasning. De anger flera hinder for att anvénda faktabocker i detta syfte. Framst menar de
att lasning av faktabdcker &r tidskrdvande. Pedagogerna forklarar att de garna vill ge tid till
barnens fragor och bygga pa det man har last i faktaboken men att det inte alltid finns
utrymme for det. De beskriver ocksa hoglasning av faktabdcker som dynamisk. Faktabdcker
aktiverar barnen pa ett satt som inte lampar sig till exempelvis lasvilan. Pedagogerna upplever
aven att svara begrepp kan fragmentisera lasningen pa ett sitt som skapar oro i barngruppen.
De flesta pedagoger tycker ocksa att det &r svart att lasa faktabocker med engagemang.
Skonlitteratur ar lattare att lasa med inlevelse och kan darfor battre fanga gruppens
uppmarksambhet. Just betydelsen av att halla barnens fokus under hoglasningen ar nagot som
pedagogerna betonar. Pedagogerna oroar sig for att barnen blir rastlésa om manga fakta
presenteras pa en gang. Sarskilt svart blir det for de barn som upplevs ha
koncentrationssvarigheter. Pedagogerna har ocksa en dnskan att hoglasningen ska vara
sammanhangande. For de flesta pedagogerna ska barnens fragor helst slappas in nar
pedagogen har last fardigt. Pedagogernas beskrivningar ger en bild av att barnen vid
hdglasningen ska vara stillasittande, lyssnande och att deras koncentration ska uttryckas
passivt. De forklarar att skonlitteratur med sin kronologiska struktur lampar sig battre for
hdglasning an faktabockerna.
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Dinosauriebdckerna upplevs som nagot unikt. Dinosauriebdcker beskrivs som bocker som
garna lases hogt och med inlevelse. Dessa far garna innehalla langre textstycken och svara
ord. Pedagogerna beréttar att de fascineras av att barnen kan komma ihag dinosauriernas svara
namn battre an vuxna. De upplever att det &r roligt att lasa dinosauriebdcker och latt att folja
upp lasningen med spannande samtal eller aktiviteter. Det ar ocksa vanligt att teman startar
med att barnen har l&st dinosauriebdckerna. Pedagogerna forklarar att dinosauriebécker ar

tidlosa och att det &r nagot “speciellt” med just dessa bocker.

5.6 Pedagogernas lastekniker

Beroende pa barnens respons kan pedagogerna vélja att avbryta faktabokslasningen eller
andra sin lasteknik. Det forekommer att pedagogerna anvander sig av rekvisita, rorelselekar
eller sanger for att konkretisera innehall i boken eller for att gora lasningen “roligare”
(Camilla).

Pedagogerna forhaller sig olika till bokens textstycken beroende pa vilken syn pa faktaboken
de har. Vanligare for de pedagoger som har sndvare syn &r att de i forvag sorterar bort
textstycken som de upplever som svara eller trakiga. Istéllet aterberattar dessa pedagoger
texten med egna ord. Pa detta satt menar pedagogerna att de vill gora lasningen lockande och
lattare for barnen att ta till sig. De pedagoger som har en bredare syn pa faktaboken forhaller
sig annorlunda till texten. De betonar sin uppgift att aterge texten som den ér till barnen och
laser vanligtvis fran parm till parm om det finns ett 6nskemal fran barnet — vilket ofta ar fallet
om ett barn valjer en faktabok, enligt dessa pedagoger. Barnen vill garna upprepa pa egen
hand och darfor bor lasningen ligga sa nara texten som mojligt. Dessa pedagoger menar att
varje barn vill lasa texten olika och darfor gar det inte att i forvag sortera bort delar av texten.

5.7 Uppfdljning av faktabokslasning

Pedagogerna beréttar att det forekommer dialog med slutna fragor av typen - Hur manga ben
tror du en spindel har? men ocksa 6ppna samtal dar dven pedagogerna diskuterar barnens
erfarenheter. Samtliga pedagoger anser att barnen behdver fa kunskap om fakta, fa mojlighet
till reflektion och kunna aterkoppla det som de laser i boken till egna erfarenheter. Tova
sager: "om man manga ganger har last en faktabok for ett barn har barnet ofta mycket
kunskaper om boken som de vill delge till andra”. Det finns skillnader mellan hur

pedagogerna ser pa mojligheter och hinder for att genomfara boksamtal kring faktabdcker.
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De pedagoger som har en sndvare forestallning betonar framst hinder: boksamtal kring
faktabocker kraver mer forberedelse. Man ska kunna svara pa barnens fragor. Det behovs
ocksa tid, en lugn miljo och att man kan dela barnen i mindre grupper. Det kan vara svart da
personalen inte alltid racker till. De pedagoger som har en bredare syn daremot ser storre

mojligheter. De havdar att de prioriterar denna typ av samtal da de tycker att de &r viktiga.

Skapande aktivitet kring en faktabok férekommer vid anknytning till ett planerat tema. "Man
forsoker binda ihop bocker och det man haller pa med” (Pernilla). | det ssmmanhanget ar det
temaamnet som driver det hela och inte sarskilda bocker. Pedagogerna ger rika exempel pa
detta. Vid lasning utanfor tema ar bearbetning sallsynt. Pedagogerna forklarar det med att
barnen ofta sitter tillsammans sjalva med bockerna. En typisk aktivitet som da uppstar
spontant ar att barnen ritar av bilderna. Pedagogens stod i det fallet ar att forse barnen med
material for vidare skapande, om barnen visar ett djupare intresse. Pa Tovas avdelning
tillverkar barnen sagobdcker men man har aldrig gjort sma faktabdeker. Vi ar i

berattarstadiet”, séager Tova.

5.8 Jamforelse mellan faktabdcker och skonlitterara bocker

Pedagogerna betonar vikten av att hjalpa barn att utveckla en vana att lasa faktabocker. Nagra
av pedagogerna uttrycker oro for att tryckta bocker konkurreras ut av digitala medier. 1
pedagogernas jamforelser framgar det tydligt att de prioriterar skonlitteratur i arbetet med
sprak- och lasutveckling. Denna har fordelen att presentera fakta pa ett satt som ér tilltalande
och “lattare” (Berit). "Barnen orkar lyssna pa skonlitteratur langre stunder” (Camilla).
"Faktaboken kommer i underlage om den inte ar skriven med fiktiva inslag” (Tova). Utifran
pedagogernas beskrivningar framstélls faktaboken som ett verktyg for att fordjupa kunskap,
medan skonlitteraturen framjar sprak- och lasutveckling. Lasning av skonlitteratur framstalls

som njutning och avkoppling. Maja sammanfattar:

”Barn ska veta att det ar roligt med bdcker. Man kan léra sig saker sjalv
eller med ndgon. Det &r en bra syssla. Man kan sitta pa en filt. Har ar
inte faktabOcker attraktiva. Nar man ska lasa en bok med ett barn eller
nar man séger till ett barn ta med en bok och sétt dig, sa véljer man inte

faktabdcker i forsta taget. Man ger en bilderbok istéllet.” (Maja)

Det finns dock nyanser mellan hur pedagogerna ser pa faktabokens méjligheter eller
begransningar i fraga om att framja laslusten. Hos de pedagoger som har en snavare
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forestalining om faktaboken finns en tendens att binda ihop l&slust och avkodning. De menar
att laslusten skapas nar barnet erdvrar spraket och uppnar framgang i sin avkodning. Har ses
svara ord och langa meningar som ett hinder. En av dessa pedagoger uttrycker att en enkel
faktatext skapar lust att lasa mer. For dessa pedagoger spelar barnens alder ocksa roll for
deras motivation. De anser att aldre barn garna vill héra hur ord later. Sprak- och
lasutveckling ses daven som repetition och traning ger fardigheter. En av dessa pedagoger
forklarar att barnen behdver hora samma ord i olika sammanhang. Darfor lampar sig
skonlitterara bocker battre, da barnen kan mota samma beréttelse i olika former (sagor,
bilderbok, CD med mera). Enligt de pedagoger som har en snavare syn pa faktaboken kan en
njutningsaspekt forekomma vid lasning av faktabdcker nér barnet blir &ldre och "uppslukas”

av dem.

De pedagoger som har en bredare forestéllning om faktaboken ser fordelar med att anvénda
faktabdcker for att framja lasning. De menar att bilderna gor det mojligt att anvanda
faktabocker i det sammanhanget eftersom faktabocker &r bilderbocker for vissa barn. En av
dessa pedagoger ger uttryck for att barnen kan mota texten och bilderna i olika faser i sin
lasutveckling och pa sa satt sa smaningom erdévra nycklarna till lasning. Dessa pedagoger
tycker att det dr bra att erbjuda olika faktabocker for att nd alla barnen i gruppen. De anser
ocksa att barn som har svart att hanga med i en beréttelse kan hitta gladje i att man laser
faktabocker for dem. Tva av dessa pedagoger anger att faktaboken kan bygga broar till

skonlitteratur och till andra faktabocker.

5.9 Sammanfattning av resultat
Resultatet visar att det tycks finnas en relation mellan pedagogernas associationer till
faktaboken och deras forhallningssatt. Utifran intervjusvaren kan man sammanfatta att
samtliga pedagoger ser pa och anvander faktaboken framst som ett verktyg for att soka
kunskap inom ramen for ett planerat tema medan skonlitteratur ses som en estetisk upplevelse
och som den litteratur som framjar sprak- och lasutveckling. Inom temaarbete anvands
faktaboken for att konkretisera ett innehall som pedagogerna vill lara ut eller knyta till ett
pagaende tema. Jag uppfattar dock variation mellan hur pedagogerna betonar mojligheter och
hinder nar det géller att anvanda faktabockerna i ett sprak- och lasframjande syfte. Det finns
skillnader mellan pedagoger fran samma forskola och likheter mellan pedagoger fran olika
forskolor. Det verkar darfor vara den individuella pedagogens syn som ar mest avgérande for
pedagogernas svar, inte forskolornas forutsattningar. Daremot visar resultatet att
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pedagogernas svar ar beroende av hur de forhaller sig till sina respektive forskolors
forutsattningar. Med detta urval kan man inte sdga nagot om betydelsen av pedagogernas
utbildning, alder eller arbetsplats. Det vore latt att dra paralleller mellan en &ldre utbildning
praglad av ett utvecklingspsykologiskt synsatt och det synsatt som vissa pedagoger ger
uttryck for, men en av tre pedagoger med bredare syn pa faktaboken har en aldre utbildning.
Den skillnad som materialet har kunnat visa mellan pedagogerna &r att de som har en bredare
syn anger att de pa sin fritid foljer med i barnboksutgivningen. De visar storre kunskap om
den mangfald av faktabocker som finns pa marknaden. Det gar inte att dra nagra slutsatser om
hur de pedagoger som har en sndvare syn arbetar med de bocker som faller utanfor ramen for

deras bild av vad en faktabok for barn ar.

5.10 Mgjlig tolkning

| resultatet framgar det att pedagogerna tidigare inte hade reflekterat 6ver hur de arbetar med
faktaboken men att de &r medvetna om att faktabocker &r viktiga bocker. De tilltalar barnen,
fangar deras nyfikenhet och kan aktivt stimulera deras reflektion. Detta kan kopplas till

tidigare forskning om faktaboken i skolan:

”Mellanstadieldrarna ansag 6ver lag att faktabdckerna forst och framst
ger fakta och diskussionsmaterial att utga ifran i skolarbetet. Lararna
visade en medvetenhet om att bockernas stil och beréttarteknik ar
viktiga for att engagera barnen och fa dem intresserade. Pa det viset
kan faktaboken stimulera deras fantasi, vacka laslust och bidra till deras
forstaelse av sig sjalva och omvarlden men endast undantagsvis
anvande de faktabocker pa ett strukturerat, medvetet sétt i det
laspedagogiska arbetet” (Fennrup och Gustafsson 2000 i Gémez 2008,
5.60).

Utifran Johansson och Pramling Samuelsson (2003) kan man tolka att de pedagoger som har
en snavare forestallning om faktaboken utgar fran en mer utvecklingspsykologisk syn pa
lasning och larande medan de som har en bredare syn uttrycker ett mer relationellt synsétt.
Mitt material visar att pedagoger med snavare syn oftare anknyter till barnens alder och
motiverar sitt forhallningssatt med vad de forvantar sig att barnen klarar av att forsta i en
faktabok. Jag uppfattar det som att pedagogernas fokus vid l&sning av faktabocker ligger
framst pa amnesinnehallet i boken. Pedagogerna sorterar bort textdelar eller bilder som de

menar inte ar passande for barnen. Med ett kognitivt synséatt pa lasning ligger
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uppmérksamheten pa barnets inre intellektuella processer och for att kunna lasa och forsta text
ska barnet ha uppnatt en viss abstraktionsniva (Gustavsson och Schmidt 2011, s.38). ”Lésning
beskrivs utifran detta perspektiv ofta i termer av en kod som ska knéckas”. | mitt material
framgar det att samtliga pedagoger med snavare syn pa faktaboken forklarar barnens
lasintressen utifran deras alder, specifika kunskapsintressen eller formaga och drivkraft att
knacka laskoden. For de pedagoger som har en bredare syn spelar alder en mindre roll. Dessa
pedagoger uppfattar att dven de yngsta barnen med stdd av vuxna kan finna mening och
gladje i att lasa olika sorters faktabdcker. Nar de beskriver sina lastekniker lyfter de
betydelsen av att aterge bade bokens form och innehall. De betonar ocksa pedagogens roll. De
pedagoger som har en bredare syn pa faktaboken ger en bild av att lasning inte borjar vid
avkodning. | stéllet uppfattas barnet lara genom att méta bade text och bild pa olika nivaer.
De betonar ocksa vikten av att bockerna tar upp amnen som ligger nara barnens verklighet for

att framja deras lasmotivation.

Pedagogernas sétt att se pa faktabocker paminner om de forestallningar om dessa bocker som
enligt Simonsson (2006) finns i Barnstugeutredningen. Dar betraktas faktabdcker som viktiga
medel for att utveckla barns faktakunskaper. Simonsson h&vdar att Barnstugeutredningen
praglas av ett kognitivt synséatt (2006). Pedagogerna talar om att faktabdckernas framsta syfte
ar att utveckla barnens kunskap. Enligt Damber, Nilsson och Ohlsson (2013) behdver barn
skapa en relation till skriftspraket och till andra for att utveckla kunskap om sig sjalva och om
sin omvarld. Utifran ett sociokulturellt perspektiv, enligt Damber, Nilsson och Ohlsson (2013,
s.12), kan vi forsta kunskapsutveckling som en "fordjupad kunskap om och forstaelse for
nagot fenomen och foreteelse”. Enligt forfattarna ar sprak, social utveckling och
kunskapsutveckling beroende av varandra och "kompletterande” (s.13). Att kunna tolka och
reflektera 6ver de texter de moter ar darfér avgorande. Pedagogernas svar ger intrycket att de
inte medvetet arbetar for att frdmja barnens tolkning av och reflektion 6ver faktabdcker.
Exempelvis ar hoglasning, boksamtal och bearbetning av faktabokslasning lagt prioriterat i
den planerade verksamheten. Intervjusvaren kan tolkas som att pedagogerna anvénder
faktabocker primart for att utveckla barnens kunskaper om specifika @mne. Man kan &ven
tolka det som att de pedagoger som har en snavare syn pa faktaboken uttrycker ett
fardighetsorienterat perspektiv pa larande medan de pedagoger som har en bredare syn delvis,

genom sitt faktaboksanvandande, uttrycker att de &ven har barnets sociala utveckling i fokus.
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6 Diskussion

Mitt syfte har varit att forsoka ta reda pa hur pedagoger ser pa och resonerar kring faktabocker
utifran ett sprak- och lasframjande perspektiv. Bakgrunden till min fragestallning har varit en
idé om att pedagoger, genom att uppmarksamma de olika typer av bocker som redan nu finns
i och utanfor forskolan, battre kan bemdota barns olika behov och intressen samt bygga vidare
pa deras erfarenheter och kunskaper. Ett antagande ar att faktabocker har en given plats i
forskolans laskultur. Mina fragestallningar har varit: Hur ser pedagoger pa faktaboken som
verktyg for sprak- och lasutveckling? Hur resonerar pedagogerna kring sitt satt att arbeta med
och hoglasa faktabocker? Hur forhaller sig pedagogerna till faktaboken som ett verktyg for
att framja sprak- och lasutveckling i jamforelse med skonlitteratur? Kan pedagogernas olika
satt att se pa faktaboken relateras till en utvecklingspsykologisk respektive relationell

larandesyn?

Resultatet visar att flera aspekter spelar roll for hur pedagogerna forhaller sig till faktabocker i
sin praktik. Gemensamt for pedagogerna &r att de inte medvetet inkluderar faktabocker i sitt
arbete med att framja sprak- och lasutveckling. Pedagogerna uttrycker i sina svar tva olika
kunskapssyner, en mer utvecklingspsykologisk respektive en mer relationell. Resultatet ger
dock en bild av att lasningen pa forskolan sker pa ganska liknande satt oavsett pedagogernas
synsatt. Vad som daremot skiljer sig at ar hur olika pedagoger talar om hur de ser pa
faktaboken i relation till sprak- och lasutveckling. Pedagogernas associationer kring
faktaboken, deras syn pa litteratur, lasning och larande spelar roll men dven de villkor som

skapas kring litteraturlasning i férskolan.

6.1 Pedagogernas forestallningar om faktaboken

Det finns en relation mellan hur pedagogerna ser pa faktabdcker och hur de talar om att de
bemoter dessa i sin praktik. Det framgar tydligt i mitt material att det finns tva olika sétt att se
pa faktaboken och att det finns kopplingar mellan dessa och pedagogernas sétt att se pa
lasning och larande.. Min uppfattning &r att forst och framst ar faktabdcker for samtliga
pedagoger verktyg for att hamta kunskap och information. Englund och Ledin (2003) menar
att en sadan definition &r problematisk da den inte tar andra av sakprosatexternas egenskaper i
ansprak, namligen “att instruera, att paverka, att vacka debatt” (s.37). Jag menar att det ar
sarskilt viktigt att barn far reflektera och problematisera kring faktatexter for att kunna bli

delaktiga i samhallslivet. Barn ar meningsskapande och behover stod med att utveckla ett
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kritiskt forhallningssatt till texter redan fran borjan (Schmidt och Gustavsson, 2011). |
forskolan ska barn ges forutséttningar for att fordjupa sin kunskap, ”soka information, tolka,
bearbeta och vérdera denna” (Johansson och Pramling Samuelsson 2013, s.12). Jag tolkar mitt
resultat som att det finns ett behov av att vi pedagoger skaffar ett sprak kring faktabocker for
barn for att mer medvetet kunna arbeta med och reflektera kring dem, detta for att utveckla
barns lasforstaelse av faktabdcker. Det ar vanligt att man associerar faktabocker till deras
amnesinnehall (Gémez 2008). Detta havdar Gomez speglar tidigare generationers syn pa
faktabocker. Vidare menar Gomez att uppfattningen om att yngre barn inte kan ta till sig
faktabdcker ar forankrad i Piagets utvecklingspsykologiska perspektiv. Jag tycker mig se detta
I den sndvare forestallningen om faktaboken som framkommer i mitt material. Resultatet visar
aven betydelsen av att pedagoger utvecklar kunskap kring hur faktaboksmarknaden for barn

ser ut idag.

6.2 Pedagogernas larandesyn

En relationell eller sociokulturell utgangspunkt for larande i férskolan innebér, enligt
Johansson och Pramling Samuelsson (2003) att barn maste fa stod med att odla vissa
kompetenser for att pa sikt aktivt kunna bidra till samhéllet. | Lpfo 98 star det att férskolan
ska ”bedrivas i demokratiska former och dérigenom lagga grunden till ett véxande ansvar och
intresse hos barn for att de pa sikt aktivt skall delta i samhéllslivet”(Skolverket, 2010, s.3).
Dér papekas aven att barn tillagnar sig varden genom “konkreta upplevelser” (s.3). Enligt
Johansson och Pramling Samuelsson ar det en positiv utmaning for pedagoger att utveckla ett
relationellt synsétt eftersom detta kréver att man kritiskt granskar den egna verksamheten och
synen pa barn och larande. Pedagoger behdver darfor fraga sig: ”pa vad satt gor verksamheten
barnen delaktiga och engagerade?” (s.15). | ett sociokulturellt perspektiv inbegriper larandet
mer an att lara sig fardigheter (Saljo 2000). Det handlar om att utveckla formagan att delta i
en kultur eller att méta varlden pa ett sarskilt satt” (s.26). Kunskap skapas i en dialog mellan
manniskor i sarskilda sammanhang. Jag menar att dialogen i forskolan maste ta sin borjan i
barnets erfarenheter, intressen och kunskaper. Pedagogernas larandesyn spelar roll for hur de
betonar mojligheter och hinder for att arbeta med faktaboken som ett verktyg for sprak- och
lasutveckling. Jag uppfattar det som att en sociokulturell larandesyn innebdr att man betraktar
kunskapsinlarning, identitetsutveckling och sprakutveckling som en helhet. Det ger en bredare
syn pa faktaboken som rymmer mojligheten att arbeta med den som ett verktyg for sprak- och

lasutveckling.
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6.3 Faktabocker i jamforelser med skonlitteratur

Tidigare forskning visar att larare i skolan uppfattar det som att det enbart &r skonlitteratur
som kan framja sprak- och lasutveckling. Vidare menar Kareland (2012) att larare uppfattar
det som att estetiken ar det som utvecklar identitet och sprak. Dessa tendenser uttrycker sig
aven i mitt resultat. Pedagogerna betonar att det ar viktigt att erbjuda barnen bada genrerna
men nér de jamfor dessa laddas skonlitteratur med fler positiva, sprakframjande och estetiska
egenskaper an faktabockerna. Skonlitteraturen ar "underhallande™, “tilltalande” eller
"uppslukande” medan faktabdckerna kan vara “trista”, “svara” eller "torra”. Pedagogerna ger
ocksa en bild av att faktabocker ar mer kravande att lasa med barn an skénlitteratur.
Faktabokslasning bor vara “enklare” eller ”roligare” om barn ska ta den till sig. Skonlitteratur
kan till viss del aven vara "béattre” pa att lara ut fakta och ar ocksa avkopplande. Resultatet ger
delvis en syn pa skonlitteraturlasning som dven den hade behdvt diskuteras. Men vad jag vill
lyfta hér i relation till mitt syfte ar att pedagogernas sétt att se pa faktabocker i forhallande till
skonlitteratur skapar en fragmenterad bild av lasning och av larande. Man skulle kunna séga
att faktabocker star for "undersokande” medan skonlitteraturen star for “underhéllande”. Detta
kan vara problematiskt da det tonar ner faktabokens sprak- och lasutvecklande kvalitéer.
Nagot som ocksa ar intressant att anmarka ar att denna granssattning inte galler
dinosauriebdcker. Kanske bottnar pedagogernas satt att se pa dinosauriebocker i deras
erfarenhet att alla” barn intresserar sig for dessa bécker. En annan forklaring kan vara att
pedagogerna betraktar dinosauriebdcker som av hdgre estetiskt och litterdrt varde an évriga
faktabdcker. Dessa ar ’speciella”, fascinerande”, har ”dramatiska” eller "uppslukande”
bilder. Trots svara ord och textstycken skapar dinosauriebdcker inlevelsefull och engagerad
lasning. Kanske talar detta ocksa om hur viktigt det ar att faktaboken tilltalar pedagogen for

att den ska kunna brukas som litteratur?

6.4 Pedagogernas hoglasning

Pedagogerna visar att de ar medvetna om att faktabdckerna ar betydelsefulla i ett sprak- och
lasutvecklande syfte. Bockernas form och innehall stimulerar barnens gemensamma eller
specifika intressen och ger bra ingangar till samtal och reflektion. Jag citerar Tova en gang
till: "Barnen staller fragor sa fort man borjar bladdra i dem”. Dock initierar pedagogerna
sallan lasaktiviteter kring en faktabok. Pedagogerna namner manga hinder for att arrangera
hdglasning av faktabocker. Hoglasning av faktabocker &r tidskrdvande och ryms darfor inte
alltid i en ordinarie lasstund. Hoglasning av faktabocker forutsatter dven en dynamisk lasning

som inte lampar sig till lasvilan. Nagra av pedagogerna upplever att mycket ordférklaringar
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fragmentiserar lasningen pa ett satt som skapar "oro” i barngruppen. Faktabocker kraver att
pedagogerna l&ser med inlevelse. Faktabdcker utan fiktiva inslag har enligt pedagogerna inte
formagan att "fanga” barnens uppmarksamhet. Har finns teman som har namnts tidigare i
samband med pedagogernas satt att se pa skonlitteratur, exempelvis att skonlitteraturlasning
ska vara "rolig” och “avkopplande”, med andra ord inte anstrdéngande. Skonlitteratur har en
linjar berattarstruktur vilket forvantas "fanga” barngruppen. Pedagogerna verkar ha
forvantningar pa att hoglasningen ska vara sammanhangande, stillasittande och lyssnande.
Den bild de ger av hdglasning verkar stimma dverens med hur de ser pa lasning av
skonlitteratur. Det gor att faktabdckerna diskvalificeras for hoglasning. Pedagogernas syn pa
hdglasning stammer dverens med vad Damber, Nilsson och Ohlsson (2013) kommit fram till i
sin undersokning om hur litteraturlasning sker i de férskolor som de har undersokt. De menar
att skonlitteraturlasning i forskolan har barns sociala tréning som syfte och att det kan ha en
disciplinerande” funktion (s.32). Man skulle &ven kunna diskutera om hdglasning av
skonlitteratur maste vara pa det vis som pedagogerna ger uttryck for att den ska vara, men det
finns inte utrymme for det inom ramen for det har arbetet. Nagot som man kan papeka i
relation till mitt syfte ar att de villkor kring litteraturlasning som skapas i férskolan verkar ha
betydelse for hur och om hoglasning av faktabdcker kan genomféras. Hoglasning forknippas
ofta med att barnen lugnas och disciplineras (Damber, Nilsson och Ohlsson 2013).

6.5 Pedagogernas uppféljning

Pedagogerna lyfter faktabocker som viktiga verktyg for samtal. Det verkar finnas en
konsensus om deras potential att stimulera barnens kritiska tdnkande och delaktighet.
Samtliga pedagoger beskriver hinder for att folja upp faktabokslasning med boksamtal men
det finns en skillnad mellan hur de betonar dessa hinders betydelse. De pedagoger som har en
snavare syn pa faktaboken ser fler hinder och lagger storre vikt vid dessa. De forklarar att de
vill ha tid for att svara pa barnens fragor men att boksamtal &r svara att forverkliga pa grund
av praktiska omstandigheter, sdsom stora barngrupper eller manga smabarn i gruppen. Jag har
i min analys tolkat att de pedagoger som har en snavare syn pa faktaboken uttrycker ett mer
utvecklingspsykologiskt synsatt. Jag kopplar detta till Johansson och Pramling Samuelsson
(2003), som menar att i ett utvecklingspsykologiskt perspektiv kan barnets individuella

intressen uppfattas som konkurrerande med kollektivets.

Samtliga pedagoger anger att de séllan genomfor hdglasning av faktabdcker. Detta innebér att

barnen har knappa méjligheter att diskutera sin tolkning av faktabdcker under handledning
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fran en vuxen. Formagan att kritiskt forsta texter ar inte medfodd utan den utvecklas néar vi
gor erfarenheter av tolkning i ett socialt sammanhang (Séljo 2000). Utifran detta kan vi
betrakta uppfoljningen som central for hur barn lar sig forsta och tolka faktabocker. Vidare
staller Damber, Nilsson och Ohlsson (2013) fragan om den litteraturlasning som sker i
forskolan tar till vara hur barn bygger upp sin identitet, sitt sprak och sitt larande. Det framgar
I mitt material att pedagogerna behdver arbeta aktivt for att 6ka barnens delaktighet vid
hoglasning och uppfoljning av faktabdcker. Utifran pedagogernas beskrivningar framgar det
att barnen spontant aktiveras av den typen av litteratur. Man skulle kunna argumentera for att
barnen kan socialiseras till att bli bade aktiva och lyssnande lasare genom samtal kring
faktabdcker. Enligt Fast (2011) kommunicerar barnens skapande deras tankar och kanslor.
Dérfor ar det viktigt att faktabokslasning foljs upp &ven genom att barnen erbjuds att bearbeta

faktabocker i produktioner.

6.6 Barnens sjalvlasning

Pedagoginitierad l&sning av faktabdcker ar séllsynt och sker i samband med experiment eller
specifikt temaarbete. Pedagogerna ger en splittrad bild av lasning dér skonlitteratur

ar upplevelse (n6je) medan faktabdcker ar information (nytta). Detta stdmmer inte dverens
med deras iakttagelser av hur barnen pa forskolan forhaller sig till faktabocker. Pedagogerna
talar om att barn bade har n6je och nytta av att lasa faktabocker sjalva och/eller tillsammans.
"De sitter langre stunder” med att "bladdra” och “fangas” av bilderna. Det ligger en paradox i
att pedagogerna kan se ett storre laslustframjande véarde i faktabocker vid de tillfallen barnen
laser dessa sjalva an nar pedagogerna haller i lasningen. Barn behdver behérska de kognitiva
lasteknikerna men ocksa uppleva att lasning ar bade rolig och larorik (Westlund, 2009a). Jag
anser att faktaboken har en viktig roll att spela nar det géller att stimulera barns lasmotivation.
Inom forskningsmodellen Cori betraktas lasmotivation, lasforstaelse och amneskunskap som
sammanvavda (Guthrie 2004 i Westlund, 2009a) och man anvander faktabdcker for att sétta
igang barns lasengagemang. Lasning ar enligt Guthrie inte avkoppling utan engagemang
(2009a). CORI har hittills anvants med barn fran 8 ar men att &mnesintresset kan framja

laslusten ar en idé som ar intressant att fundera 6ver dven i motet med forskolebarnen.

6.7 Pedagogernas lastekniker

Pedagogerna uppmarksammar att bilder i faktabdcker ar rika pa detaljer och darfor ger bra
ingangar till samtal. Fast (2011) papekar betydelsen av bilder for barns literacy-utveckling.

Det ar darfor positivt att pedagoger tar vara pa barnens nyfikenhet pa bilder i faktabocker.
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Pedagogerna visar dock en slags forsiktighet i fraga om att synliggora textinnehallet och
begreppen for barnen. Min analys visar att pedagogernas reservationer delvis relateras till
deras forestallningar om faktaboken och aven till deras syn pa lasning och larande. De
pedagoger vars svar kan tolkas som ett uttryck for ett utvecklingspsykologiskt synsétt plockar
bort textdelar och begrepp i stérre omfattning dn de andra. Dessa pedagoger aterberattar med
egna ord, detta for att gora lasningen mer tillganglig och levande. De har som utgangspunkt
for sitt forhallningssatt att de tror att yngre barn bara klarar av att forsta en viss méangd
information i en faktabok. Detta kan associeras till kognitiva idéer om att barn tar till sig
narrativa berattelser innan faktabaserade (Duke 2003, Gomez 2008). Barn utvecklar strategier
for lasning nar de tidigt moter texter som utmanar deras férmaga att begripa okénda ord
(Stanovich, Siegel och Gottardo, 1997 i Damber, Nilsson och Ohlsson 2013). Man kan darfér
med utgangspunkt i Guthrie (2004 i Westlund, 2009a) argumentera for att dven yngre barn
kan gora anstrangningar for att lara svara begrepp om teman som fangar dem. Detta kan man
se | pedagogernas berattelser om hoglasning av dinosauriebocker. Fast (2011) anvander
Vygotskijs begrepp och tillagger att pedagogen bor ha kunskap om varje barns proximala
utvecklingszon for att pedagogen ska kunna ge ratt utmaning. Jag menar darfor att textstycken
inte bor ”goras om” i forvag. Om lasningen av faktabdcker sker utan storre delaktighet fran
barnen finns kanske risk att pedagogen gar miste om att utmana barnet dar det ar i sin unika

process.

6.8 Faktabdcker i temaarbete

Pedagogerna berdttar att det arrangeras betydligt fler méten med faktabcker inom ett
temaarbete an utanfor. De menar att faktaboken spelar en viktig roll da den skapar
sammanhang och riktar barnens intresse och nyfikenhet mot temadmnet. Nar de konkret
beskriver hur de arbetar med faktabocker i temaarbeten anges tva typiska situationer. | den
forsta samlar pedagogerna barnen for att berétta att faktabdcker har anskaffats for temat och i
den andra anvands faktaboken for att konkretisera nagot som de specifikt vill synliggéra for
barnen. Vid temaarbete finns ocksa manga faktabocker om det utvalda temaamnet tillgangliga
i den fysiska miljon. Pedagogernas beskrivningar ger intrycket att faktabdcker inom ett
temaarbete anvénds framst som ett komplement till pedagogens kunskapsférmedling eller for
att engagera barnet inom temat. | ett sddant sammanhang &r det temaamnet som ar i fokus och
inte sérskilda faktabdcker. Damber, Nilsson och Ohlsson (2013) har iakttagit hur forskolor
arbetar med temaarbete. De ger en bild av att temaarbete forekommer i mindre omfattning an

vad man tror och att en helhetssyn sallan genomsyrar temaarbetet. Detta har tidigare
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uppmérksammats i skolan men Nilsson (2007 i Damber, Nilsson och Ohlsson 2013) menar att
samma tendenser visar sig aven i forskolan: ”Vi menar alltsa att temaarbete i forskolan
snarare bidrar till att 6ka splittringen i den kunskapskontext som barnen befinner sig i, an till
att minska den genom att sammanhallna kunskapskontexter skapas som far genomsyra hela
verksamheten” (s.55). Mitt resultat skulle kunna knytas till denna uppfattning om en brist pa
helhetssyn. En fraga som man kan stélla utifran pedagogernas beskrivningar ar hur stor fokus
pa sprak- och lasutveckling som finns i pedagogernas satt att arbeta med faktabokslasning i
temaarbete och vilka konsekvenser detta kan ha for barnens delaktighet. Jag anser att
forfattarnas forslag pa hur man istallet skulle kunna arbeta med skénlitteratur och tema i
forskolan &r intressanta dven for att diskutera faktabokens roll i temasammanhang. De havdar
att nar lasning av litteratur foljs upp i en ”problem- och relationsorienterad” temakontext kan
barnens tankar, reflektioner och identitetsutveckling férdjupas i dialog och 6msesidighet och
med spraket som redskap (s.55). Man skulle exempelvis kunna lasa faktabdcker i geografi for
att utveckla barns medvetenhet om méanniskans olika levnadsvillkor pa Jorden. Pa detta satt
kan dven vardegrundsdiskussioner initieras, exempelvis om samhallets kulturella mangfald.
Med utgangspunkt i Guthrie (2004 i Westlund 2009a) och i Damber, Nilsson och Ohlsson
(2013) skulle man kunna pasta att lika val som lasning av faktabocker kan knyta barn till
temaamnet skulle temaamnet kunna knyta barn till lasning av faktabocker och pa sa satt bidra
till att framja barnets kunskapsmaéssiga, sprakliga och sociala utveckling. Detta forutsatter att
pedagoger i forskolan utvecklar en syn pa faktabocker som en resurs for att frimja bade

kunskap och sprak.

6.9 Vidare forskning

Mitt syfte har varit att forsoka forsta pedagogernas synsétt. Det ger inte en full bild av hur
pedagogerna moter de bocker som de definierar som faktabdcker i sin praktik. Min
undersokning pekar pa tendenser och ger inte heller en slutgiltig bild av den enskilda
pedagogens synsétt. Det ar svart att fanga hur pedagogerna arbetar med lasning av
faktabocker vid tema och for att fa en tydligare bild hade intervjuerna behovt kompletteras
med observationer. Jag har inte kunnat paverka urvalet av informanter. Det hade varit
intressant att undersdka om det finns samband mellan pedagogernas utbildning och deras sétt
att svara. Det finns fa studier om hur forskolebarn interagerar med faktabocker och darfor
hade aven en sadan studie varit intressant. Pedagogerna talar om dinosauriebdcker som

"speciella” faktabocker. Aven detta hade varit intressant att undersoka vidare.
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