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Abstrakt

Syftet med arbetet ar att undersoka vilken syn pedagoger har pa blgjbytets
matematiska mojligheter samt hur den kommer till uttryck i deras pedagogiska
praktik. For att ta reda pa hur pedagogerna kommunicerade med barnen under
bl6jbytet gjordes observationer med ljudupptagning i skétrummet. Dérefter fick
pedagogerna besvara en enkat som handlade om deras syn pa matematik och
kommunikation. For att fa mojlighet att fordjupa oss i deras medvetenhet kring den
matematiska kommunikationen i skdtrummet valdes fyra pedagoger ut for en
intervju. Resultatet visar att pedagogernas medvetenhet och kunskaper kring
matematik och kommunikation har betydelse for hur de tar tillvara pa blojbytets
matematiska mojligheter tillsammans med barnen i skétrummet.
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1. Inledning

Matematik i vardagen har blivit ett uttryck som vi uppmérksammat anvands flitigt i forskolan.
Vi arbetar med matematik i vardagen” men vad innebér det och hur kan det se ut i praktiken?
Var erfarenhet &r att matematiken i vardagen inte alls uppméarksammas i den omfattning som
den borde. Vi har i diskussioner med kollegor och andra pedagoger uppfattat att de alla
arbetar med matematik i vardagen, men sett lite av den i praktiken. Vi ar darfor nyfikna pa hur
medvetna pedagoger egentligen & om matematiken i vardagen?

| Laroplanen for forskolan Lpfo 98/10 star det tydligt att arbetet i barngruppen ska
genomforas sa att barnen stimuleras och utmanas i sin matematiska utveckling (Skolverket,
2010). Vi &r intresserade av att understka pa vilket satt pedagogerna pa forskolan stimulerar
och utmanar de yngsta barnen i barngruppen. Vi har valt att fokusera pa matematiken som
sker i skotrummet da det ar en av fa situationer under en dag pa forskolan dar en pedagog far
en stund tillsammans med varje enskilt barn. Vi anser dven att det ar en vardefull méjlighet att
anvanda sig av matematik i alla dess former under tiden som man kommunicerar med barnet
pa skotbordet. BlGjbytet kan vara en kommunikativ stund da barnet far erfara matematik i
samspel med en medveten pedagog eller en mekanisk rutin utan pedagogiskt innehall. I
forskolor med hog kvalitet sker mycket kommunikation som paverkar barnens larande i olika
rutinsituationer, till exempel pa skotbordet, i tamburen och vid maltiden” (Sheridan &
Pramling Samuelsson 2009:32). Byta blojor gor pedagoger som arbetar med de yngsta barnen
pa forskolan flera ganger per dag. Men hur gar dessa bl6jbyten till? Vilken syn pa blojbytets
matematiska mojligheter har pedagoger i forskolan? Vad kommuniceras under bl6jbytet? Ser
och uppmérksammar pedagoger de matematiska mojligheterna som finns?

Med hjalp av vart examensarbete vill vi 6ka kunskapen hos pedagogerna att ta tillvara
pa blojbytets matematik pa ett aktivt och medvetet sétt.



2. Syfte och fragestéllningar

Syfte

Syftet ar att undersoka vilken syn pedagoger har pa blojbytets matematiska mojligheter samt
hur denna syn kommer till uttryck i deras pedagogiska praktik.

Fragestallningar

— Vilka matematiska mojligheter uttrycker pedagoger att det finns i ett bl6jbyte?
— Hur kommer dessa till uttryck i pedagogens interaktion med barn pa skétbordet?
— Vilken matematik kommuniceras?

Centrala begrepp

Har foljer en beskrivning av centrala begrepp i vart arbete.

Blojbyte
Blojbyte ar en omsorgssituation som upprepas dagligen efter barnets behov av att fa en torr
bloja men kan &ven forekomma som en fast rutinsituation beroende pa forskolans
organisation. Blojbytet startar enligt var definition fran det att pedagogen pa nagot satt
uppmarksammar barnets behov och avser alltsa inte enbart sjalva ersattandet av blojan.

Pedagog
Med pedagog avses har vuxna som arbetar i forskolan, de kan ha olika utbildningsniva och
olika yrkestitlar sd som barnskotare, forskollarare och larare. Det kan aven forekomma
pedagoger som saknar utbildning inom verksamhetsomradet.

Skotrum
Det rum som &r avsatt for att skdta hygien, tvatt, toalettbesdk och bljbyten.

Vardagens mojligheter
Vardagens mojligheter ska forstds som de larandetillfallen som uppstar i forskolans vardag
genom de moten mellan barn och pedagog som sker i rutinsituationer, lek och samtal. Det vill
séga den tid som ej &r planerad eller vuxenstyrd.



3. Teoretisk bakgrund

Den teoretiska bakgrunden inleds med en beskrivning av matematik i forskolan och de
matematiska omraden som &r relevanta for var undersokning. Darefter foljer tva avsnitt om
kommunikation och pedagogisk medvetenhet.

Matematik

| Laroplanen for forskolan Lpf698/10 anges att verksamheten ska utformas utifran en
helhetssyn dar omsorg, utveckling och larande skapar en trygg och larorik miljo (Skolverket,

2010).
Férskolan ska strava efter att varje barn:
« utvecklar sin formaga att anviinda matematik for att undersoka, reflektera dver och prova olika
I6sningar av egna och andras problemstallningar,
* utvecklar sin formaga att urskilja, uttrycka, understka och anvénda matematiska begrepp och
samband mellan begrepp,
* utvecklar sin matematiska forméga att fora och f6lja resonemang. (Skolverket, 2010:10)

Det finns de som menar att matematik &r att rakna men matematik ar sa mycket mer, den finns
i vardagen. Att uppfatta rum, tid, form och tal ar grundldggande matematik och den finns dar
aven i de yngsta barnens vardag (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2009). “Ett satt att
konkret narma sig laroplanens mal ar att utga fran sex historiskt och kulturellt grundade
aktiviteter” (Utbildningsdepartementet, 2010:11). Dessa aktiviteter &r rdkna, lokalisera, mata,
konstruera, leka och forklara. Tidig matematisk formaga utvecklas genom tillagnandet av fem
matematiska basfardigheter, spontan antalsuppfattning, ramsrédkning, antalsrdkning
sifferkunskap och forstaelse for ordinaltal, dar ramsrakning och sifferkunskap ar de tva
grundladggande (Johansson & Wirth, 2011).

Vilken matematik kan pedagoger kommunicera under bl6jbytet?

Pedagoger kan anvéanda sig av dialogen pa skétbordet for att uppmarksamma parbildning samt
anvanda rakneramsan (Devold, 2010). Rdkna innebar att “systematiskt urskilja, jamfora,
ordna och utforska méngder av foremal” (Utbildningsdepartementet, 2010:11). Ramsrakning
innebar att talorden fran ett och framat sags i foljd. Till att borja med lar barnen sig ramsan
fran ett och framat som en hel sekvens. De behover da alltid borja rakna fran ett, sedan lar de
sig att uppfatta talorden som sjalvstandiga ord och da kan de borja rakna fran vilket talord
som helst (Johansson & Wirth, 2011). Antalsrdkning, det vill sdga att anvénda sig av
rakneramsan for att bestamma antal, forutsatter att barnet har forstaelse for att varje sak ska
raknas en gang och att det sista talordet ar detsamma som antalet (Johansson & Wirth, 2011).
Ordningstal ar de ord som beskriver sakers eller personers plats i relation till en bestamd
referenspunkt. En referenspunkt kan till exempel vara den som &r forst i ett led (Johansson &
Wirth, 2011).

Blojbytet kan dven anvandas for att uppmarksamma maétning genom jamfdrelse av tung,
latt, ordningsfoljd vid pakladningen samt placeringsord nar en ny bloja ska tas fram (Devold,
2010). Att undersoka volym och vikt och lara sig att det kan finnas ett samband mellan de tva
matematiska begreppen kan vara svart for ett barn. Daremot kan barnen redan vid en tidig
alder fa en forstaelse for att olika objekt har olika tyngd och for att ge barnen en forstaelse for
sambandet mellan vikt och volym ar detta ndgot som pedagogerna pa forskolan kan ta tillvara
pa genom att jamfora och mata olika foremal tillsammans med barnen (Heiberg Solem & Lie
Reikerds, 2004). Matning kan innebéra att undersoka foremals olika egenskaper och



uppmarksamma likheter och skillnader gallande till exempel vikt och volym
(Utbildningsdepartementet, 2010).

Den matematiska aktiviteten lokalisera innebér att uppleva och jamfora egenskaper i rummet,
att orientera sig i sin omgivning, utveckla kroppsuppfattning samt utforska begreppen for
position, rorelse och riktning (Utbildningsdepartementet, 2010). "Rumsuppfattning innefattar
att kunna forsta, anvanda och utbyta information om var i rummet ett foremal eller barnet
sjalvt befinner sig i forhallande till omgivningen. Det gors med hjélp av begrepp och signaler
som anger lage avstand eller riktning” (Persson, 2007:89).

Barn kan vid en tidig alder lara sig hur rutinerna i deras vardag sker efter varandra da
rutinerna upprepas pa vardagliga platser sasom i forskolan. Daremot kan tid och
tidsuppfattning vara svart for barnen att lara sig eftersom tid kan upplevas som ett abstrakt
begrepp och barnen har inte hunnit utveckla nagra egna erfarenheter av tid nar de ar sma
(Heiberg Solem & Lie Reikerds, 2004). En daglig rutin det vill sadga regelbundna
upprepningar av dagliga handelser lagger grunden for barns forstaelse av tid. | interaktionen
med en vuxen ges barnet mojlighet att paverka och styra handelseforloppet i rutinen. 1 till
exempel blojbytet finns en speciell rutin men ocksa variation genom att olika personer byter
pa barnet pa olika sétt (Smidt, 2013).

Kommunikation

”Kommunikation (latin communica’tio '6msesidigt utbyte', av.commu’nico 'géra gemensamt’,
'lata fa del i', ‘fa del av', 'meddela’, av commu’nis'gemensam’, ‘allman’, ‘offentlig’), dverforing
av information mellan ménniskor, [...]” (Nationalencyklopedin, 2013). Ett kommunikativt
forhallningssatt bygger pa att pedagogen anvander ett rikt, nyanserat och beskrivande sprak i
samtal och samspel med barnen i vardagliga situationer (Tuomela, 2002). Barn behéver fa
manga tillfallen att kommunicera for att lara sig sprak och Bruner menar att den sociala
interaktionen ar mycket betydelsefull for sprakutvecklingen och inlarningen (Svensson,
2009). Enligt Gjems (2010) tycks pedagogers intresse for barns erfarenheter och tankar vara
avgorande for barns sprakinlarning och for hur barn lar genom sprak. Hon menar att
pedagoger behdver fordjupade kunskaper om hur de kan engagera barn i samtal genom att
stalla 6ppna fragor samt att uppmuntra dem att dela sina tankar genom att beréatta. Pa sa satt
ges barn mojligheter att bli aktivt i sitt eget meningsskapande. Det satt pedagogen
uppmarksammar och svarar pa barnets kommunikation ar avgérande for hur barnet testar sina
upplevelser. Larandet hos barnet satts igdng nar pedagogen ar uppmérksam och bekraftande
(Ohman, 2006).

Nér det géller matematisk kommunikation menar Sterner (2006) att pedagoger bor
utveckla en forstaelse for det matematiska och sprakliga sambandet, ordférstaelse ar en
forutsattning for utvecklandet av matematisk forstaelse. Matematiken som sprak utvecklas nar
barn inforlivar de matematiska begreppen som en del av sin egen varld genom egna
erfarenheter (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006). Det ar viktigt att satta ord pa
matematiken, att gora begreppen forstaliga, da ger man barnen verktyg for att upptacka
matematik (Forsbéck, 2006). “Betydelsen av god kommunikation bade i och om matematik
kan inte nog betonas” (Emanuelsson, 2007b:157).

Interaktion betyder vaxelverkan och beskriver den émsesidiga paverkan som uppstar i
samspelet mellan manniskor (Pedagogisk Uppslagsbok, 1996). Enligt Smidt (2010) betyder
interagera utbytet av tankar, ord, erfarenheter m.m. i grupp eller parvis. Interaktion forutsatter
omsesidighet men det ar alltid den vuxne som har ansvaret for kvalitén pa samspelet (Juul &
Jensen, 2003). Nar den vuxne i motet med barnet stodjer och uppmuntrar i ett ndra samspel lar
och utvecklas de sma barnen (Devold, 2010).

Tanken att larande sker i samspel med andra utgar ifran Vygotskijs sociokulturella
perspektiv dar den mentala utvecklingen sker genom det sociala samspelet i ett kulturellt och
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historiskt sammanhang. Vygotskij menar att spraket utvecklas da barnet soker social kontakt
(Svensson, 2009). “Sprakets primdra funktion dr den kommunikativa funktionen. Spraket &r
framfor allt ett medel for social nédrvaro, ett medel for utsagor och forstaelse” (Vygotskij,
1999:38). Sprak och tanke ar atskilda hos det lilla barnet och darfor menar Vygotskij att
sprakutvecklingen inte ar beroende av den kognitiva utvecklingen (Svensson, 2009).

Vygotskijs teori om den proximala utvecklingszonen har betydelse for pedagogiken och didaktiken
genom att den uppméarksammar en specifik social natur som ar en del av barnets utveckling in i det
intelligenta och intellektuella liv som det & omgivet av. En grundlaggande aspekt pa allt larande ar
da att sédant bara kan ske da barnet handlar och interagerar i samklang med sin omgivning och i
samarbete ndgon som redan kan, t.ex. larare. (Kroksmark, 2003:452)

Forskolan och hela den pedagogiska verksamhet som barn deltar i &r en plats for undervisning
da barn lar i samspel med sin omgivning (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006). “Arbetet
utifran en helhetssyn pa larande innebdr i praktiken en integrering av omsorg och pedagogik
(Pape, 2001:91). Pedagoger har ett professionellt forhallningssatt nar de bade kan gora
omsorgssituationer pedagogiska och ha ett omsorgsinriktat forhallningssatt gentemot barnen i
larandesituationen (Johansson & Pramling Samuelsson, 2000). Det ar viktigt att dagliga
rutiner ses som larandetillfallen och inte enbart som rutinsituationer da vardagliga rutiner
utgor en stor del av barnens erfarenhetsvérld (Smidt, 2013). Johansson (2011) pekar ut flera
perspektiv som hon menar framstar som viktiga for kunskapsutvecklingen i férskolan. Bland
annat omsorgssituationernas inneboende mdojligheter for kvalitet och larande samt
pedagogiska samtal i vardagliga situationer. “Arbete med sma barn kan inte ske pa distans,
det handlar inte om effektivitet, det kréver tid och méten, vilket i sin tur forutsatter skickliga
pedagoger och villkor som medger nédra samspel” (Johansson, 2011:235).

Medvetenhet

Pedagogisk medvetenhet ska ses som pa vilket satt lararen anvander sin teoretiska och
erfarenhetshaserade kunskap for att utforma sin verksamhet pa ett sitt som mojliggor for barn
att utvecklas och lara (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006).

For att kunna lyfta fram matematiken i vardagen pa ett givande satt i meningsfulla
sammanhang behéver pedagoger lara sig att uppfatta den matematik som finns i vardagen.
Man maste sedan synliggora den, lata barnen upptacka och uppleva den och inte n6ja sig med
att den finns (Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999). Med matteglasdgon pa lar man sig
upptacka och utnyttja de tillfallen som ges i vardagen (Forsback, 2006). Da det ar i konkreta
situationer grunden for de matematiska basfardigheterna satts blir lararens uppgift att
uppmarksamma, stimulera och stddja barnens matematiska intresse. Matematik férekommer
pa ett eller annat sétt i alla forskolans aktiviteter och erfarenheter fran forskolor dar larare haft
“matematikglasdgon” visar att barnen dgnar sig 4t matematiska aktiviteter med stor gliddje
(Johansson & Wirth, 2011).

Det &r viktigt att lararen har kunskap om barns matematiska tdnkande och hur det
utvecklas och paverkas i métet med omvarlden. Larare med kunskaper i matematik upptacker
ocksad matematiken i vardagen, de ser och tar tillvara situationer i vardagen och utvecklar
dessa till larande situationer (Bjorklund, 2009). L&arare med goda kunskaper i och om
matematik ser mojligheter, utmanar, tar tillvara och stottar barnen i deras matematiska
utveckling. Det kravs aven bade engagemang och nyfikenhet for att upptacka matematik
tillsammans med barnen i vardagen (Emanuelsson, 2007a). En pedagog som har utvecklat ett
forhallningssatt till sin yrkesroll, sin verksamhet och som ser barnen som larande individer,
har utvecklat en pedagogisk medvetenhet till sitt arbete (Johansson, 2011). Lerkkanen, m.fl.
(2012) har i sin understkning funnit ett samband mellan l&rares val av undervisningsmetoder
och barns intresse for lasning och matematik. Nar lararna tillampade pedagogiska metoder



som satte barnet i centrum visade barnen ett storre intresse for lasning och matematik an i
klassrum med framst lararorienterade undervisningsmetoder.

Pedagogiskt medvetna larare kan gora tydligare val kring forskolans innehall och arbetssatt da
de ar medvetna om att deras egen syn pa larande och kunskap paverkar det sétt de valjer att ta
sig an dessa (Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson, 2009). Enligt Johansson (2011) &r
utvecklandet av den pedagogiska medvetenheten ett av flera viktiga omraden som ansvariga
pa olika nivaer bor arbeta vidare med.



4. Metod

Har foljer en beskrivning av var undersékningsmetod. Forst presenteras den A priori analys
som Vi konstruerat och anvant oss av. Vidare beskriver vi vilket urval som gjorts och pa vilket
satt vi samlat in och bearbetat undersokningens data. Undersokningens reliabilitet och
validitet diskuteras sedan foljt av de etiska 6vervaganden vi gjort i var undersokning.

A priori analys

“A priori = fran det foregaende” (Blom, 2005:277). Finns forhandsinformation bor den
anvandas, denna information kan baseras pa tidigare studier, subjektiva uppfattningar eller
kunskap om vad som ar mest sannolikt (Blom, 2005). Vi inledde med att sammanstélla en text
som visar pa den matematik som vi menar kunde kommuniceras under ett blojbyte. Denna
text utgar fran de kunskaper och erfarenheter som vi tillagnat oss genom att ha arbetat med
matematik och pedagogik i forskolan. Inledningsvis skapades texten for att visa att valet av
undersokningsomrade var motiverat och viktigt. Vi sdg sedan majligheter att anvanda texten
som en rod trad i vart arbete. Darefter skapade vi observationsschemat (bilaga 1), enkatens
fragor och svarsalternativ (bilaga 2) samt intervjuguiden (bilaga 3) utifran denna text.
Har foljer var A priori analys, Det matematiska blojbytet.

Vi forbereder for ett blojbyte, spontant eller rutinmassigt. Vi uppmarksammar barnet pa att vi
anser att det &r dags att byta bldja. Detta kan vi gora genom att referera till tiden

— Det ar tid for att byta bloja, kom med mig sa gar vi till skétrummet,
eller att vi missténker att ett behov finns

— Din bloja ser tung ut! Kom sa far vi ga och ta bort den.
Val inne i skétrummet kan pedagogen uppmarksamma barnet pd att det ska klattra upp pa
skotbordet via stegen, Hur manga steg? Nu ar du uppe! Barnet kanske kan hjalpa till att ta sin
egen bl6ja? Var finns den? Da kan pedagogen uppméarksamma laget pa ladan eller pa annat
sétt bendmna vart blojan ar placerad

— Kan du ta din blgja? Var ar din lada? Ja titta din l1ada ar pa hyllan hogst upp/langst
ner/mitten. Ska vi rékna ladorna? Din lada ar den tredje ladan. Sa nu kan du ta en ny blgja,
ja en bloja ska vi ha. Det &r manga blgjor kvar i din 1ada, alt det ar inte s& manga blgjor kvar
i din lada vi far be om fler.
Barnet far lagga sig ner, Pedagogen benamner

— Nu sa ligger du ner, da ska vi ta av blgjan. Forst byxorna, kanske strumporna? sedan
blojan. Bada spannena och s& bort med blgjan. Det var en tung/latt bléja. Har du kissat
mycket/lite? Tvatta och torka och sa pa med en ny bl6ja igen. Sedan strumporna, forst den
hogra sedan den andra var ska den vara? Byxorna p4, forst ena benet sedan det andra, och
upp och sta! Nu ar du klar! Ska du klattra ner for stegen igen? For alla stegen? Vi raknar
igen, s& nu ar du nere igen. Tvéatta handerna bada tva och alla fingrarna. Torka ocksa.

Urval

Vi har gjort ett urval genom att skicka en forfragan (bilaga 4) till nio forskolor i vara
respektive forskoleomraden. Pa sa satt fick vi kontakt med 21 pedagoger fran fem av
forskolorna som var intresserade av att delta i undersokningen. Tva pedagoger valde sedan av
olika skal att inte delta i undersokningen, vilket gav 19 deltagande pedagoger nar
undersokningen startade pa respektive forskola. Elva pedagoger tillhérde ett privat
forskoleomrade beléaget i en storstadskommun i mellersta Sverige, de resterande atta
pedagogerna tillhorde ett kommunalt rektorsomrade beléget i en mindre brukskommun i sédra
Sverige. Da forskolorna var kdnda av oss sedan tidigare har vi gjort ett bekvamlighetsurval



(Bryman, 2011). Pedagogernas yrkestillhorighet fordelades sig enligt féljande: atta
forskollarare, sju barnskétare, en blivande forskollarare och tre pedagoger med annan
utbildning. De fyra pedagoger som valdes ut for en intervju hade under de inledande
observationerna kommunicerat matematik pa skilda satt. Vi upplevde att tva av pedagogerna
kommunicerade matematik, medan de 6vriga tva pedagogerna kommunicerade matematik pa
ett sparsamt sétt under observationerna.

Datainsamlingsmetoder

For insamlandet av data har vi anvant oss av observation genom ljudupptagning, enkét samt
semistrukturerad intervju. Enligt Johansson och Svedner (2010) ger flera
datainsamlingsmetoder ett bredare underlag och oOkar mojligheten for att dra hallbara
slutsatser.

Observationer ar givande vid undersokningar som ror beteenden och skeenden i olika
situationer till exempel undervisning (Johansson & Svedner 2010; Patel & Davidsson, 2011).
Vi valde att anvanda observation genom ljudupptagning som metod eftersom vi da fick
mojlighet att besvara tva av vara fragestallningar namligen, hur matematiken kommer till
uttryck i pedagogens interaktion med barnet pa skoétbordet och vilken matematik som
kommuniceras. Vi anvénde oss av strukturerade observationer vilket innebér att observationer
av beteende genomfors och registreras utifran forutbestamda omraden som anges i ett
observationsschema (Bryman, 2011). Diktafonen som observationsverktyg gav oss mojlighet
att vara icke deltagande observatorer sa att de observerade pedagogernas beteende paverkades
i sa liten grad som majligt. En annan fordel med ljudupptagningar var att diktafonen fangar
upp kommunikationen exakt pa ett satt som man inte kan astadkomma med anteckningar
(Patel & Davidsson, 2011). Ljudupptagningarna gav oss aven mojlighet att atervanda till den
insamlade datan vid flera tillfallen.

For att besvara fragestallningen vilka matematiska majligheter uttrycker pedagoger att
det finns i blojbytet, valdes enkat som datainsamlingsmetod. Vi konstruerade var enkat med
hjalp av ett Internetbaserat ordbehandlingsprogram vilket gav oss mdjligheten att arbeta
samtidigt i dokumentet samt att bade skicka och fa svar helt elektroniskt. Vi valde enkat
som metod eftersom vi ville ge pedagogerna mojligheten att sjalva och i lugn och ro fa
besvara vara fragor och pastaenden. Fordelar med enkaten som metod kan bland annat vara att
enkater kan besvaras ndr och hur det passar respondenterna samt att det inte férekommer
nagon form av eventuell paverkan fran intervjuaren (Bryman, 2011). Enkéaten bestod av
pastdenden och fragor med fasta svarsalternativ, dock var det mojligt att valja flera
svarsalternativ pa tre av dessa. Varje fraga eller pastaende hade dven en ruta for ovrigt dar
man kunde skriva kommentarer om man sa 6nskade. Sista fragan var av 6ppen karaktar och
gav pedagogerna mojlighet att formulera sig med egna ord. Strukturering av enkéater kan dels
avse fragornas utformande, med fasta eller 6ppna svarsalternativ dels avse undersokningen
och formularets struktur. En undersékning med hog struktur har fragor kopplade till det amne
som undersoks och inget annat (Trost, 2012). Var enkat var strukturerad utifran bada dessa
synsatt da den hade dvervagande fasta svarsalternativ och fragorna/pastaendena var knutna till
var undersoknings syfte och fragestallningar.

Intervjufrdgorna utformades som en semistrukturerad intervjuguide som innehdll sju
fasta fragor men dar eventuella foljdfragor ej forberetts i forvag. | semistrukturerade
intervjuer &r intervjuprocessen anpassningsbar till intervjupersonens uppfattningar och
tolkningar (Bryman, 2011). Genom att genomfora intervjuerna fick vi mojlighet att ta reda pa
hur de utvalda pedagogerna stallde sig till fragor som berorde var fragestallning vilken
matematik uttrycker pedagoger att det finns i ett blojbyte?
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Genomfdrande

Undersokningen genomfordes pa fem forskolor med totalt 19 deltagande pedagoger.
Pedagogerna och forskolechefen hade informerats om undersokningen bade skriftligt och
muntligt innan undersokningen paborjades. Foraldrarna informerades genom  ett
informationsbrev (bilaga 5) om var kommande narvaro och undersokningens syfte.
Undersokningen genomfordes sedan under totalt tre veckor av oss observatorer var for sig pa
grund av det geografiska avstandet. Under dessa veckor samlades totalt 52 ljudupptagningar,
19 enkater och fyra intervjuer in.

Observationerna genomfordes genom ljudupptagning i skétrummet med hjélp av en
diktafon. Observattren startade och placerade diktafonen i skdtrummet men nérvarade inte
under sjalva blgjbytet for att inte stora pedagogerna i deras interaktion med barnet. Det var
aven ett medvetet val baserat pa var respekt for det lilla barnets integritet.

Enkaéten skickades till och besvarades digitalt av samtliga 19 deltagande pedagoger efter
att observationerna genomfoérts. De deltagande pedagoger tilldelades en pedagogkod, som de
instruerades att anvanda vid besvarandet av enkdten. Detta for att vi skulle ha mojlighet att
identifiera pedagogen utan att deras anonymitet skulle brytas.

Intervjuer genomfordes med fyra pedagoger utifran deras svar pa enkaten och vad som
identifierats under observationerna. Pedagogerna tillfrdigades om de ville delta och tid for
intervju bokades in. Intervjuerna genomfordes sedan i ett lugnt rum och intervjuerna spelades
in med hjalp av diktafon.

Bearbetning av data

Ljudupptagningarna lyssnades igenom flera ganger av oss var for sig och
observationsschemat anvandes for att registrera den matematik vi identifierade i
ljudupptagningarna. Nar ett matematiskt ord eller begrepp anvandes markerade vi detta med
ett kryss. Vi noterade aven pa vilket satt pedagogen kommunicerade under blojbytet. Har
lyssnade vi efter tonfall, betoningar, hur de svarade pa barnens initiativ och vilken
omsesidighet vi kunde ana i samtalet. Vara respektive observationsregistreringar fordes sedan
in i det gemensamma observationsschemat.

Enkéaterna besvarades elektroniskt och alla svar sammanstalldes automatiskt i ett
overskadligt formular som vi gemensamt haft tillgang till. Utifran formuléret raknades,
grupperades och sammanstalldes svaren i tabeller for att fa en Gverblick av vart insamlade
material.

Intervjuerna lyssnades igenom av oss var for sig och transkriberades sa ordagrant som
mojligt.

For att fa en gemensam syn pa det insamlade materialet har vi kontinuerligt delgivit
varandra materialet 6ver Internet samt samtalat och diskuterat med hjalp av telefon och
videosamtal.

Validitet och reliabilitet

Validitet handlar om att man med sin undersokning mater det man ténkt sig mata (Bryman,
2011). Vi har en god validitet i arbetet da vi anser att vi har undersokt det vi skulle undersoka
med arbetet. Vi har tagit reda pa vilka matematiska majligheter som pedagogerna uttrycker att
det finns i ett bl6jbyte genom enkaterna och intervjuerna. Vi har undersokt hur dessa kommer
till uttryck i pedagogens interaktion med barn pa skotbordet samt vilken matematik som
pedagogerna kommunicerar genom observationerna. Validitet kan aven diskuteras utifran
extern validitet eller generaliserbarhet av undersokningens resultat. Extern validitet handlar
saledes om pa vilket sétt en undersoknings resultat kan overforas till andra liknande miljoer
och sammanhang. | kvalitativ forskning stravar man efter att skapa en kontextuell forstaelse
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och. for att ge l&saren mojlighet att beddma resultatets Overforbarhet behovs tydliga
beskrivningar av undersokningen (Bryan, 2011). Vi menar att vi gett lasaren en tydlig bild av
undersokningens olika delar, vart urval bestar av pedagoger fran olika yrkeskategorier och de
undersokta forskolorna ar belagna pa skilda platser i Sverige. Detta sammantaget menar vi
starker undersdkningens externa validitet.

Reliabilitet handlar om tillforlitlighet (Bryman, 2011). Under var undersokning har vi
valt att anvanda oss av olika metoder sasom observation genom ljudupptagning, enkét och
intervju. P& grund av det geografiska avstandet har vi bearbetat vara ljudupptagningar fran
observationer och intervjuer var for sig, Detta anser vi kan leda till en brist gallande
interbedomarreliabiliteten i observations- och intervju materialet da vi kan ha lyssnat igenom
materialet pa olika satt. Interbedomarreliabiliteten avser hur vél observatorernas bedémningar
overrensstammer (Bryman, 2011). Daremot menar vi att vi har en god tillforlitlighet till
resultatet som helhet da vi under arbetets gang har haft regelbunden kontakt med varandra.

Etiska 6vervaganden

Vi redovisar har de etiska 6vervaganden som vi har gjort i detta arbete i férhallande till de
forskningsetiska principer gallande information, samtycke, konfidentialitet och nyttjande av
materialet som Vetenskapsradet (2002) anger.

Samtliga pedagoger informerades om hur var undersokning skulle genomféras, med
ljudupptagningar, enkater och eventuella intervjuer i forfragan om medverkan som skickades
ut med e-post. Vi informerade dem om att vi undersdkte kommunikationen i skétrummet men
gav inledningsvis inte mer information. Det ar inte alltid mojligt eller Iampligt att delge
deltagarna en fullstandig beskrivning av undersokningens syfte (Bryman, 2011). Det var
darfor forst i enkaten som det matematiska fokuset synliggjordes for deltagarna. Detta for att
fa ett sa rattvisande observationsmaterial som mojligt. De pedagoger som tog kontakt med oss
for att delta i undersokningen informerades &ven muntligt om undersokningens uppléagg och
genomforande och om att de sjalva kunde vilja att avstda om de under undersokningens gang
upplevde att de inte langre vill delta i undersokningen. Deras fortsatta deltagande i
undersdkningen ser vi darfor som ett samtycke.

Foraldrarna fick ta del av ett informationsbrev (bilaga 5) som skickades ut till de berdrda
avdelningarna. Dar beskrev vi var undersokning och informerade tydligt om att det inte var
barnen vi skulle undersoka utan pedagogerna och deras satt att kommunicera med barnen. Da
var undersokning inte berorde barnen pa forskolan lamnades ingen samtyckesblankett ut till
foraldrarna, daremot hade vi i informationsbrevet bett foréldrarna att kontakta oss om de hade
nagra fragor eller funderingar kring undersokningen. Detta forfarande var dven forankrat hos
pedagoger och respektive forskolechef.

Nar vi redovisar resultatet av var undersokning gor vi det pa ett satt som inte gor det
mojligt for utomstaende att identifiera vilka de enskilda personerna ar. Pedagogkoderna ar ett
satt att ytterligare séakerstilla konfidentialiteten. Alla uppgifter som vi har samlat in fran
forskolorna och pedagogerna kommer endast att anvandas i forskningsandamal och vi
kommer inte att lamna det vidare for kommersiellt bruk eller andra icke vetenskapliga syften.
Vi finner darmed att var undersokning uppfyller de etiska krav som Vetenskapsradet staller pa
vart arbete.
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5. Resultat och Analys

Hér redovisar vi undersokningens resultat med en efterfoljande analys. Vi inleder med
observationsresultatet som vi delat in i tre delar, forst redovisar vi pa vilket satt bl6jbytena
genomfordes. Sedan foljer den matematik som kommunicerades och pa vilket satt den
kommunicerats. Darefter foljer de kommunikationsmonster vi funnit vid blojbytena.
Enkatresultatet redovisas under tre rubriker matematik, kommunikation och medvetenhet och
vi avslutar med att redovisa intervjuresultatet fraga for fraga.

Observation

Observationsresultatet visade att flertalet blojbyten genomfordes pa bestamda tider till
exempel innan lunch. Vid flera av dessa blojbyten befann sig tva pedagoger samtidigt i
skotrummet tillsammans med nagra barn. Pedagogerna interagerade ofta med flera barn
samtidigt, ljudnivan blev darfor tidvis hog och pedagogerna blev ibland avbrutna i sin
kommunikation av andra vuxna. Det férekom dock bléjbyten dér pedagogen involverade
samtliga barn i samtalet och det resulterade i en bra interaktion och ett givande samtal mellan
alla deltagare. Att vara flera kunde darfor ses bade som en for- och en nackdel.

De blojbyten som genomfdrdes vid behov eller med endast ett barn i skétrummet, var
oftast lugnare och gav pedagogen en annan mdjlighet att fokusera pa interaktionen med det
enskilda barnet.

Analys:

Pa det sétt pedagoger valjer att organisera sin verksamhet har betydelse for hur de kan mota
barnen i vardagen. Smidt (2013) menar att det &r viktigt att dagliga rutiner ses som
larandetillfallen och inte enbart som rutinsituationer da vardagliga rutiner utgor en stor del av
barnens erfarenhetsvérld. | Laroplanen for forskolan Lpfo 98/10 anges att verksamheten ska
utformas utifran en helhetssyn dar omsorg, utveckling och larande skapar en trygg och larorik
miljo (Skolverket, 2010).

Matematiken som kommunicerades

Sammantaget visar observationsschemat (bilaga 1) att alla de atta matematiska omraden som
vi identifierat kommunicerades under observationsperioden. Dessutom kommunicerades
storlek och storleksférhallande vilket inte fanns med i observationsschemat.

Rorelse i rummet var det matematiska omrade som flest pedagoger anvénde sig av i sin
kommunikation vid bl6jbytet. Klattra upp, backa ner, rulla runt. Aven tid kommunicerades
av flertalet pedagoger, datid, nutid och framtid Vad hande dar ute innan? Nu ska vi byta
bloja. Vad ska du gora sen? Volym Du har kissat mycket! och lagesord Du sitter pa pottan
anvandes av flera pedagoger. Antal (rdknar) det vill sdga rékneramsan och ordningstal
kommunicerades av cirka halften av pedagogerna. Att rékna trappstegen var vanligast men det
forekom ocksa att man raknar foremal pa klader eller blojor. Storlek och antal (ndamner)
kommunicerades av ett fatal pedagoger. Storlek och storleksforhallande kommunicerades vid
olika jamforelser. Bland annat jamforde nagra barn och en pedagog storleken pa “bajstollen™.
Vikt var det matematiska omrade som farst pedagoger anvéande sig av. Pedagogerna som
kommunicerade vikt uppmarksammade tyngden pa barnens blgjor Det var en tung bl6ja.
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Tabell 1 Fordelningen av antal pedagoger som kommunicerat de matematiska omradena
under observationerna. Totalt medverkande 19 pedagoger.

Matematisk | antal rékne- | ordnigs- | volym | vikt | tid | rumsupp. | rumsupp. | storl

omrade namner | ramsa | tal lage rorelse i | ek
rummet

Antal 5 11 10 12 2 13 |12 14 5

pedagoger

Analys:

Resultatet visade att alla pedagogerna kommunicerade matematik pa nagot satt. Doverborg
och Pramling Samuelsson (2009) menar att uppfatta rum, tid, form och tal &r grundlaggande
matematik och den finns dér &ven i de yngsta barnens vardag . Trots detta var det en tydlig
skillnad mellan antalet pedagoger som kommunicerade de olika matematiska begreppen som
fanns med i observationsschemat. Inget begrepp kommunicerades av alla deltagande
pedagoger. Enligt Bjorklund (2009) ar det viktigt att lararen har kunskap om barns
matematiska tankande och hur det utvecklas och paverkas i motet med omvarlden. Léarare
med kunskaper i matematik upptacker ocksa matematiken i vardagen, de ser och tar tillvara
situationer i vardagen och utvecklar dessa till larandesituationer.

Den matematiska kommunikationen

Vi redovisar hédr hur vi uppfattade att den matematiska kommunikationen genomférdes. Vi
skiljer pa medveten matematisk kommunikation och omedveten matematisk kommunikation.
Medvetenhet kan enligt Nationalencyklopedin forstds bade fran ett kunskaps perspektiv och
fran ett uppmirksamhetsperspektiv. ”Ofta anviinds dock medveten for att beskriva situationer
som innebdr just ett aktuellt uppmérksammande, [...]” (Nationalencyklopedin, 2013). Den
medvetna kommunikationen identifierades genom att vi uppfattade pedagogernas tonfall och
betoning av de matematiska begreppen som medveten, det vill séga att de uppmarksammade
och synliggjorde matematiska begrepp i samtalet. Omedveten matematisk kommunikation
identifierades genom att de matematiska begreppen forekom i samtalet men utan att betonas,
pedagogernas tonfall andrades inte vid de matematiska begreppen och de matematiska
begreppen uppmarksammades inte i det fortsatta samtalet.

Ett fatal pedagoger kommunicerade vid nagra tillfallen matematik pa ett medvetet satt.
En pedagog uppmarksammade jamforelse av storlek i sin kommunikation, Anna assa rumpa
sager barnet, Ja Anna har ocksa en rumpa Lisas rumpa ar lite storre &n Annas rumpa. Nar
ny bldja togs fram synliggjorde en pedagog rumsuppfattning, rdkneramsan och ordningstal
Var &r din lada? Din lada &r den 1,2,3,4,5 den femte ladan. Dessa pedagoger kommunicerade
med en viss matematisk medvetenhet samt hade ett kommunikativt forhallningssatt. De
uppmaéarksammade, betonade, bendmnde och forklarade de matematiska begrepp som forekom
i samspelet med barnet. De samtalade med barnen om héndelser utanfér hdr och nu, de
samtalade till exempel om datid och framtid.

De flesta pedagoger kommunicerade matematik pa ett omedvetet sétt. Det kunde ske
genom instruktioner Klattra upp och lagg dig! eller Lyft pad rumpan! eller i samtal under
blojbytet, Nu ska vi byta bl6jan och sen ska vi ata. Samtal kring bilder innehdll omedveten
matematik. Ar det Emil dar uppe pd& hyllan? /...J vad gor han, har han tagit pa sig
soppskalen? Vad gor Emil? Emil har gomt sig i ladan. De pedagoger som kommunicerade
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matematik omedvetet gjorde det bade i kommunikativa samtal och enbart genom
uppmaningar.

Vi har ocksa uppméarksammat nagra pedagoger som inte kommunicerade matematik
eller som kommunicerade mycket lite matematik. Det skedde dvervégande i form av korta
uppmaningar som Har du bajs eller kiss? Okej kiss, da byter jag pa dig staendes eller Kom!
Jag ska byta bléja pa dig.

Analys:

En dvervédgande del av den matematiska kommunikationen skedde omedvetet under bl6jbytet.
For att kunna lyfta fram matematiken i vardagen pa ett givande satt i meningsfulla
sammanhang behdver pedagoger lara sig att uppfatta den matematik som finns i vardagen.
Man maste sedan synliggora den, lata barnen upptacka och uppleva den och inte ndja sig med
att den finns Doverborg och Pramling Samuelsson (1999).

Vissa pedagoger kommunicerade vid nagra tillfallen matematik pa ett medvetet satt,
genom att uppmarksamma och betona matematiska begrepp. Forsback (2006) menar att det &r
viktigt att satta ord pa matematiken, att gora begreppen forstaliga, da ger man barnen verktyg
for att upptdcka matematik.

Pedagogernas kommunikationsatt

Vi uppmarksammade tre olika kommunikationsmonster under blojbytena.
Samtal med inslag av medveten kommunikation

De pedagoger som kommunicerade med inslag av medveten kommunikation hade ett
kommunikativt forhallningssatt och betonade dessutom nyckelord och begrepp som de ville
att barnen skulle uppmérksamma. Dessa pedagoger samtalade kring det som skedde men
anvande sig dven av handelser utanfor har och nu da de samtalade om datid och framtid. De
samtalade med barnen, kommunikationen byggde bade pd omsesidighet i samtalet och pa
medveten pedagogisk kommunikation. Som till exempel i denna pedagogs kommunikation.

Ska du klattra? Klattra 1234 och sa det femte nu ar du hela vagen upp. Lagg dig
pd ryggen/...] Vad har du i din blja? Ar dir kiss? Eller dr dér bajs? Vi far titta
efter... Ddr var bajs, men bara lite. Da far vi tvitta... Nu blev du ren... ska vi ta
en ny bldja? Ska du ta den? Vilken bl6ja ska du ta? Du tog den 6versta! Vad ar
ddr pd den? Det var den med alla girafferna.[...] Nu far du kidttra ner! Alla fem
trappstegen igen. Kanner du stegen? Bra! Ett trappsteg till, nu har du klattrat
hela vagen ner.

Samtal med fokus pa kommunikationen

De pedagoger som samtalade med fokus pa kommunikationen hade ett kommunikativt
forhallningssatt och var mana om att hela tiden kommunicera med barnen. Dessa pedagoger
uppmarksammade det som skedde och samtalade kring det. De tog &ven upp samtal kring
motiv pa tréjor och bljor. Fragor till barnet var vanliga och samtalet genomsyrades av
omsesidighet och spraklig medvetenhet. Som till exempel i foljande dialog mellan pedagogen
[P] och barnet [B].

[P] Har du bajsat?

[B] Klattra!

[P] Ja, du kan klattra jattebra!
[B] Ja hallat!

[P] Ja du haller héinderna?]...]
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[P] Stod du ute pa klatterstéallningen och bajsa?

[B] Ja!

[P] Var det skont att vara ute idag?

[B] Ja skont ute.

[P] Ja soligt och fint!

[B] Da ute varm!

[P] Var det varmt?[...]

[P] Nu kommer fler barn in! Borjar du bli lite hungrig? (barnet géaspar) Ar du trott?
[B] Ja inte trott!

[P] Du dr inte trott, bara gispade lite... Of ndgon som ledsen eller arg!
[B] Titta!

[P] Har du slagit dig pa armen?

[B] Ja ont!

[P] Gjorde det ont? Var vi inne och tvattade din arm innan?

[B] Ja...[...]

Samtal med dvervagande instruktioner

De pedagoger som kommunicerade med dvervagande instruktioner anvande sig av korta
uppmaningar. Dessa pedagoger foljde heller inte upp det som sagts med féljdfragor. De kunde
vara tysta mellan sina uppmaningar och det var inte ofta kommunikationen utvecklades till
samtal. Kom Brita. (Pedagogen nynnar), Ar du trétt? (Pedagogen sjunger lite tyst och pratar
med ett annat barn. Upp med rumpan! (pedagogen pratar med annat barn), S snurra runt och
klattra ner! Pedagogerna talade oftast till barnen. Nu barnen far ni sitta tyst och fint och vénta
pa att fa en blgja.

Analys:

Pedagogerna samtalar pa olika satt antigen genom en medveten kommunikation med visat
intresse for samtalet eller genom instruktioner och ett mindre visat intresse for att samtala
med barnen.

Enligt Gjems (2010) tycks pedagogers intresse for barns erfarenheter och tankar vara
avgorande for barns sprakinlarning och for hur barn lar genom sprak. Hon menar att
pedagoger behdver fordjupade kunskaper om hur de kan engagera barn i samtal genom att
stalla 6ppna fragor samt att uppmuntra dem att dela sina tankar genom att beratta. Pa sa satt
ges barn mojligheter att bli aktivt i sitt eget meningsskapande. Det satt pedagogen
uppmarksammar och svarar pa barnets kommunikation ar avgérande for hur barnet testar sina
upplevelser. Larandet hos barnet satts igadng nar pedagogen ar uppméarksam och bekraftande
(Ohman, 2006). Interaktion forutsitter dmsesidighet men det &r alltid den vuxne som har
ansvaret for kvalitén pad samspelet (Juul & Jensen, 2003). Pedagoger har ett professionellt
forhallningssatt nar de bade kan gora omsorgssituationer pedagogiska och ha ett
omsorgsinriktat forhallningssatt gentemot barnen i larandesituationen (Johansson & Pramling
Samuelsson, 2000).

Enkat

Enkaétresultatet med efterféljande analys redovisas har under de tre rubrikerna matematik,
kommunikation och medvetenhet.

Matematik

| resultatet fran enkéaten (bilaga 2) angav pedagogerna att de ar mycket eller ganska medvetna
om matematiken i vardagen. Flertalet pedagoger menar att det sjalvklart finns matematik i
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blojbytet medan ett fatal angav att det till viss del finns matematik i blojbytet. Pedagogerna
ombads att ta stéllning till, 1 bléjbytet finns féljande matematik och markera de matematiska
omraden som 6verensstamde med deras uppfattning.

Tabell 2 Antalet pedagoger som angav att det matematiska omradet finns i bl6jbytet.

Antals rakneramsa | ordnigstal | volym | vikt | tid | rums- rums-
uppfattning uppfattning | uppfattning
lage rorelse i
rummet
18 16 14 14 9 10 | 16 14

Antalsuppfattning var det omrade som flest pedagoger angav att det fanns i blojbytet foljt av
rakneramsan och rumsuppfattning- lagesord. Ordningstal, volym och rumsuppfattning- rérelse
i rummet angavs av nagot farre pedagoger. Tid och vikt var det omrade som férst pedagoger
angav att de fanns i ett blojbyte.

Drygt halften av pedagogerna uppfattade alla eller nastan alla matematiska omraden i
blojbytet, det fanns dock en variation och den synliggors av tabell 3.

Tabell 3 Fordelningen av antalet pedagoger och det antal matematiska omraden som
pedagogerna angav att det finns i blgjbytet.

8 omrdden |7 omraden |6 omrdden |5omraden | 4.omradden | 3 omraden

4 pedagoger | 5 pedagoger | 2 pedagoger | 1 pedagog | 6 pedagoger | 1 pedagog

Analys:

Pedagogerna angav att de &r medvetna om matematiken i vardagen och att de ser matematik i
blojbytet. Det framtrader dock skillnader i vilken matematik pedagogerna angav att de sag.
Med matteglaségon pa lar man sig upptiacka och utnyttja de tillfallen som ges i vardagen
framhaller Forsbéck (2006). Emanuelsson (2007a) menar att larare med goda kunskaper i och
om matematik ser mojligheter, utmanar, tar tillvara och stéttar barnen i deras matematiska
utveckling. Det krdvs dven engagemang och nyfikenhet for att upptdcka matematik
tillsammans med barnen i vardagen.

Kommunikation

Pedagogerna angav att de hade ett kommunikativt forhallningssatt. Det fanns nagra pedagoger
som svarade att de hade ett kommunikativt forhallningssatt ibland och en pedagog uttryckte
att hon forsoker. Pastaendet, Jag menar att det ar viktigt att vara kommunikativ under
blojbytet gav svaret, ja det ar en pedagogisk situation fran 18 av 19 pedagoger. Den 19
pedagogen skrev, Hinner inte med att vara kommunikativ, nar det ar flera barn att byta bldja
pa blir det mer l16pande band kansla.

Pa pastaendet, Jag kommunicerar matematik under blojbytet svarade en 6vervagande
del att de kommunicerade matematik nadgon gang, det fanns dven de som uttryckte att de
alltid, for det mesta och ganska ofta kommunicerade matematik.
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Analys:

Enkaten visar att pedagogerna anser att det ar viktigt att vara kommunikativ under bl6jbytet
och att de har ett kommunikativt forhallningssatt. “Sprakets primira funktion dr den
kommunikativa funktionen. Spraket ar framfor allt ett medel for social narvaro, ett medel for
utsagor och forstaelse” (Vygotskij, 1999:38). Ett kommunikativt forhallningssatt bygger pa att
pedagogen anvander ett rikt, nyanserat och beskrivande sprak i samtal och samspel med
barnen i vardagliga situationer (Tuomela, 2002). Flertalet pedagoger ser blojbytet som en
pedagogisk situation dar de bland annat kan kommunicera matematik. Det &r viktigt att
dagliga rutiner ses som larandetillfallen och inte enbart som rutinsituationer da vardagliga
rutiner utgor en stor del av barnens erfarenhetsvarld (Smidt, 2013).

Medvetenhet

En Gvervéagande del av pedagogerna sag sig sjalva som medvetna pedagoger, flertalet anvande
alltid sig sjalv som ett verktyg i den pedagogiska verksamheten, de 6vriga ibland. Tva
pedagoger svarade att blojbytet inte &r en pedagogisk situation, en av dem svarade att det ar
en rutin som ska goras snabbt och I&att samt ett avbrott i verksamheten, den andra pedagogen
svarade att blojbytet gav en mdjlighet till en lugn stund. Resterande 17 pedagoger angav att
det ar en pedagogisk situation antingen som enda svar eller tillsammans med andra
svarsalternativ. Till exempel fanns det pedagoger som svarade att bl6jbytet bade &r ett avbrott
i verksamheten och en pedagogisk situation. Det forekom dven pedagoger som sag blojbytet
bade som en rutin som ska goras snabbt och latt och som en pedagogisk situation.

Analys:

Pedagogerna anger att de & medvetna pedagoger och att de anvénder sig sjalva som verktyg i
verksamheten. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) menar att pedagogisk medvetenhet
ska ses som pa vilket satt lararen anvander sin teoretiska och erfarenhetsbaserade kunskap for
att utforma sin verksamhet pa ett satt som mojliggor for barn att utvecklas och lara. De flesta
pedagoger angav att de sag blojbytet som en pedagogisk situation. De pedagoger som sag
blojbytet bade som ett avbrott i verksamheten och en pedagogisk situation, samt bade som en
rutin som ska goras snabbt och latt och en pedagogisk situation visar pa en medvetenhet
gallande bade teoretisk kunskap och verksamhetens faktiska forutsattningar.

Intervju

Intervjuresultatet med efterfoljande analys redovisas har fraga for fraga dock inte i den
ordning de stalldes i under intervjun. Vi har istallet efterstravat att folja den roda traden
matematik, kommunikation och medvetenhet.

Beskriv hur du ser pd matematiken i vardagen.

Samtliga pedagoger uttrycker under intervjun att matematik i vardagen &r viktig och att den
bland annat finns i rutinsituationer. En pedagog uttrycker att det ar enklast att fa in matematik
i vardagsrutinerna medan en annan pedagog menar att det ar viktigt men inte alltid sa latt att
veta hur man ska arbeta med det. En pedagog lyfter fram lekens betydelse framforallt bygg
och konstruktionslek samt kokslek som viktiga matematiska tillfallen i vardagen.

Dar ar ju matematik i jattemycket det ar ju lite sa vilka glaségon man har
ocksa./...]Dér ar vid blojbytet ocksa men dér sa ar det mer omedveten matematik
eller vad jag ska séga for dar ar det ju matematik som jag inte tanker pa men som
ar dar anda.

18



En av pedagogerna betonar vikten av att ha ett kommunikativt forhallningssatt, [m]anga har
liksom inte fatt spraket annu, hon menar att det ar viktigt att man som pedagog benamner vad
det &r som sker och att man anvéander sig av de korrekta begreppen.

Analys:

Pedagogerna lyfter fram olika sétt att se pa matematiken i vardagen. Vardagsrutiner, lek och
kommunikation ar nagra exempel pa detta. Da det ar i konkreta situationer grunden for de
matematiska basfardigheterna sétts blir lararens uppgift att uppmérksamma, stimulera och
stodja barnens matematiska intresse papekar Johansson och Wirth (2011). Vidare menar de att
matematik forekommer pa ett eller annat satt i alla forskolans aktiviteter och erfarenheter fran
forskolor dér ldrare haft “matematikglasdgon” visar att barnen dgnar sig 4 matematiska
aktiviteter med stor gladje (Johansson och Wirth, 2011).

Vilka mojligheter och hinder ser du med att arbeta med matematik under bl6jbytet?
Pedagogerna ser mojligheter att arbeta med matematik under blgjbytet, en pedagog séger:

Maojligheter ar ju att man kan fa mer tid med bara det enskilda barnet att jobba
med matematik.

En annan pedagog menar att det inte behdver vara komplicerat att anvénda sig av matematik i
blojbytet, /.../bara att man ar medveten om det sjélv.

Samtliga pedagoger upplever att tidsbristen &r ett stort hinder for att arbeta med
matematik under blojbytet.

Tyvarr upplever jag ibland en stress med att behdéva bli klar med blojbytena /.../
det nastan blir ett upp och ner/.../Hade man inte varit stressad /.../hade man ju
kunnat gora det till en mycket mer pedagogisk situation &n vad det ibland tyvarr
blir.

Analys:

De intervjuade pedagogerna kunde se bade mojligheter och hinder med att arbeta med
matematik under blojbytet. Att fa ha egen tid med det enskilda barnet pa skétbordet ses som
en mojlighet att arbeta med matematik. Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) &ar
forskolan och hela den pedagogiska verksamhet som barn deltar i en plats for undervisning da
barn lar i samspel med sin omgivning. Samtliga pedagoger upplevde att tidsbristen var ett
stort hinder for att kunna arbeta med matematik under blgjbytet. “Arbete med smé barn kan
inte ske pa distans, det handlar inte om effektivitet, det kraver tid och méten, vilket i sin tur
forutsatter skickliga pedagoger och villkor som medger nira samspel” (Johansson, 2011:235).

Beskriv hur du arbetar med matematik under blojbytet.

Tva av pedagogerna uttryckte att de arbetar aktivt med matematik. En pedagog utrycker att
hon arbetar [o]lika med matematik beroende pa hur situationen ser ut och hur stort barnens
intresse ar. Exempel hon ger &r att hon raknar trappstegen tillsammans med barnen och
raknar med fingrarna for att visa antalet steg som barnen har klattrat. Hon réknar dven
fiskarna som hénger i taket och pratar med barnen om vilken fisk som ar storst och minst. Den
andra pedagogen séger:

Det ar viktigt att man hela tiden bendmner for de yngre barnen att de hela tiden
far hora olika matematiska begrepp.
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Aven denna pedagog uttryckte att hon riknar trappstegen upp och ner samt anviander
lagesord. Hon beskriver dven hur barnen moter vikt nar de ska bara ut sina blgjor, [i]bland ar
den tung, ibland latt, manga bl6jor, ibland bara en bldja.

De Ovriga tva pedagogerna uttryckte inte att de arbetar aktivt med matematik under
blgjbytet. En av pedagogerna menar att det inte alltid finns tid till det och uttrycker att det ar
lattare vid andra tillfallen under dagen. Den andra pedagogen uttrycker att matematiken finns
dar men att hon inte arbetar aktivt med den,

[...] dar ar matte men fran mitt hall inte nagon planerad matte utan det ar matte
som bara finns dar.

Analys:

De intervjuade pedagogerna utryckte att de arbetade pa olika satt med matematik under
blojbytet. Devold (2010) anger att pedagoger kan anvanda sig av dialogen pa skétbordet for
att uppméarksamma parbildning samt anvénda rékneramsan. Blojbytet kan &ven anvandas for
att uppmarksamma matning genom jamforelse av tung, latt, ordningsféljd vid pakladningen
samt placeringsord nér ny bloja ska tas fram.

Pedagogerna som uttryckte att de arbetade aktivt med matematik tog tillvara pa
blojbytets matematiska mojligheter. “Arbetet utifran en helhetssyn pa larande innebér i
praktiken en integrering av omsorg och pedagogik“ (Pape, 2001:91). Pedagogerna
uppmarksammade barnen pa den matematik de konkret upplevde genom att ga pa trappstegen
eller nar de bar ut den tunga/ latta blojpasen. Matematiken som sprak utvecklas nar barn
inforlivar de matematiska begreppen som en del av sin egen vérld genom egna erfarenheter
Pramling Samuelsson och Sheridan (2006).

Ar det ndgon matematik du uppmarksammar oftare &n annan matematik i bl6jbytet?
Pedagogerna menar att rdkneramsan, lagesord och rumsuppfattning ar den matematik som
uppmarksammas mest under blojbytet.

Analys:

Ramsrakning var ett av de tvd matematiska omradena som pedagogerna uppmarksammade
oftare an annan matematik i blojbytet. Ramsrakning innebér att talorden fran ett och framat
sags i foljd. Till att borja med lar barnen ramsan fran ett och framat som en hel sekvens. De
behdéver da alltid borja rakna fran ett, sedan lar de sig att uppfatta talorden som sjalvstandiga
ord och da kan de borja rakna fran vilket talord som helst papekar Johansson och Wirth
(2011). Rumsuppfattning var det andra matematiska omradet som pedagogerna
uppmirksammade vid blojbytet. "Rumsuppfattning innefattar att kunna forsta, anvinda och
utbyta information om var i rummet ett foremal eller barnet sjalvt befinner sig i forhallande
till omgivningen. Det gors med hjalp av begrepp och signaler som anger lage avstand eller
riktning” (Persson, 2007:89).

Varfér menar du att det ar viktigt att arbeta kommunikativt med matematik under bldjbytet.
Samtliga pedagoger uttrycker att det &r viktigt att arbeta kommunikativt med matematik under
blojbytet. Tva av pedagogerna fokuserar tydligt pa blojbytet som en “en till en situation”. Den
ena pedagogen sager:

Det ar bara du och ett barn som far en stund tillsammans och da kan man
verkligen fanga matematiken och kommunicera med barnet.

Den andra menar att egentiden ar viktig da alla barn blir sedda,
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Den som ar tyst och forsiktig kan lyftas fram. [...]. Det géaller att man pratar
mycket med dem for att kunna ge dem de har matematiska begreppen.

Analys:

Pedagogerna lyfter fram “en till en” situationen vid bldjbytet. N&r den vuxne i motet med
barnet stodjer och uppmuntrar i ett ndara samspel lar och utvecklas de sma barnen menar
Devold (2010). Pedagogerna uppmarksammar dven kommunikationens betydelse for arbetet
med matematik. Barn behdver fa manga tillfallen att kommunicera for att lara sig sprak och
Bruner menar att den sociala interaktionen ar mycket betydelsefull for sprakutvecklingen och
inlarningen (Svensson, 2009). Enligt Gjems (2010) tycks pedagogers intresse for barns
erfarenheter och tankar vara avgorande for barns sprakinlarning och for hur barn lar genom
sprak. Hon menar att pedagoger behéver fordjupade kunskaper om hur de kan engagera barn i
samtal genom att stalla 6ppna fragor samt att uppmuntra dem att dela sina tankar genom att
beratta. P4 sa satt ges barn mojligheter att bli aktivt i sitt eget meningsskapande. Sterner
(2006) menar att pedagoger bor utveckla en forstaelse for det matematiska och sprakliga
sambandet, ordforstaelse ar en forutsattning for utvecklandet av matematisk forstaelse.

Har du gjort nagra medvetna val gallande matematiken i vardagen?

Tva av pedagogerna har gjort liknande val dar de anger fruktdelning, matsituationerna och
rékna trappsteg vid blojbytet som medvetna val kring matematiken i vardagen. En pedagog
beskriver att det &r i leken och i samlingen som hon gor medvetna val. En av pedagogerna
sager att [n]ej det kan jag inte séga att jag har mer an/...J raknar olika foremal med barnen.

Analys:

Pedagogernas medvetenhet géallande matematiken i vardagen skiljer sig at. Johansson (2011)
menar att en pedagog som har utvecklat ett forhallningssétt till sin yrkesroll, sin verksamhet
och som ser barnen som larande individer, har utvecklat en pedagogisk medvetenhet till sitt
arbete. Sheridan, Pramling Samuelsson och Johansson (2009) har funnit att pedagogiskt
medvetna larare kan gora tydligare val kring forskolans innehdll och arbetssatt da de &r
medvetna om att deras egen syn pa larande och kunskap paverkar det sétt de valjer att ta sig
an dessa. Enligt Johansson (2011) ar utvecklandet av den pedagogiska medvetenheten ett av
flera viktiga omraden som ansvariga pa olika nivaer bor arbeta vidare med.

Har du gjort nagra pedagogiska Overvaganden ang. blojbytena? Om ja vilka, om nej
varfor?

Pedagogernas svar skiljer sig at darfor presenteras de var for sig. En pedagog menar att hon
har gjort pedagogiska dvervaganden kring rakning, lagesord, forflyttning i rummet samt vikt.
Den andra pedagogen svarar att hon mest har gjort sprakliga 6vervaganden och anvander sig
av sang, rim och ramsor vid lugna blojbyten eller nar barnet sitter pd pottan. Den tredje
pedagogen sager:

Nej vi har bara diskuterat kommunikationen i skdtrummet mer sen du kom till oss
och sa men jag har inte gjort nagra andra 6vervaganden.

Den fjarde pedagogen menar att det &r forst nu som hon gjort dessa dvervaganden,
Ja vid bl6jbytena har jag gjort det for jag tankte nog inte pa det lika mycket innan

men nu har det uppmarksammats att all matematik finns dar som jag kanske
tankte fanns vid andra situationer.
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Analys:

De pedagogiska Overvagandena angdende blojbytena forekom i begransad omfattning.
Flertalet av pedagogerna verkar inte ha sett bl6jbytet som en pedagogisk situation. Johansson
(2011) pekar ut flera perspektiv. som hon menar framstar som viktiga for
kunskapsutvecklingen i forskolan. Bland annat omsorgssituationernas inneboende méjligheter
for kvalitet och larande samt pedagogiska samtal i vardagliga situationer. Pedagoger som gor
pedagogiska 6vervaganden utvecklas i sin profession. Johansson och Pramling Samuelsson
(2000) menar att pedagoger har ett professionellt forhallningssatt nar de bade kan gora
omsorgssituationer pedagogiska och ha ett omsorgsinriktat forhallningssatt gentemot barnen i
larandesituationen
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6. Diskussion

Under denna rubrik diskuterar vi forst var metod och fortsatter sedan med att diskutera
resultatet utifran vart syfte, som ar att undersoka vilken syn pedagoger har pa blojbytets
matematiska mojligheter samt hur den kommer till uttryck i deras pedagogiska praktik och
vara tre fragestallningar. Vi presenterar aven var undersoknings implikationer for
undervisningen i forskolan och forslag for fortsatt forskning.

Metoddiskussion

Vi anser att vi har haft en bra struktur pa var undersékning genom att vara tre metoder har
varit hart knutna till fragestallningarna och pa sa satt skapat en rod trad som har I6pt genom
hela arbetet. Vi anvande oss av A priori analysen och fragestallningarna i insamlandet,
genomforandet och bearbetandet av data.

Ljudupptagning valdes som metod for att var paverkan skulle bli sa liten som mojligt,
diktafonen i sig utgjorde dock en viss paverkan. Bryman (2011) menar att reaktiva effekter
troligen uppstar i alla undersokningar dar deltagarna vet att de observeras. Vissa pedagoger
upplevde att det var nervost att bli inspelad. Vi menar att denna paverkan ar sa pass liten att
den inte paverkar resultatet i nagon storre omfattning, da vi kunde hora att pedagogerna
“glomde” att diktafonen fanns dér efter bara en liten stund.

Kritiskt granskande anser vi att enkaten och intervjun inte kompletterade varandra pa
det séttet som vi hade tankt oss. Vi upplevde att vissa pedagoger gav oss de svar i enkaten
som det forvantades av dem att gora. Detta for att svaren pa vissa fragor och pastaende enligt
0ss upplevdes som motsagelsefulla.

Intervjuerna gav oss inte den fordjupningen som vi hade hoppats pa. Det kan bero pa att
var intervjuguide inleddes med en oppen fraga som kunde ge svar dven pa de efterfoljande
fragorna. Pedagogerna som deltog i intervjun besvarade frdgorna olika ingaende, nagon
svarade detaljerat och mycket medan andra gav Kortfattade svar som inte inbjod till
foljdfragor. Vi borde ha finslipat vara fragor och var intervjuteknik genom att
genomfdra provintervjuer forst.

Om vi hade gjort om var underscékning idag, hade vi valt att anvanda oss av strukturerad
observation tillsammans med en strukturerad intervju. Vi hade ocksad begransat antalet
medverkande pedagoger for att fa mer djupgaende information.

Resultatdiskussion

Vi valde att fokusera pa matematiken som sker i skotrummet da det enligt oss ar en av fa
situationer under en dag dar pedagogen far en stund tillsammans med varje enskilt barn. Vart
resultat visade att blgjbytet inte alltid genomfordes som en “en till en” situation och
pedagogen hade inte alltid mojlighet att kommunicera med det enskilda barnet.

Gallande fragestallningen vilka matematiska majligheter pedagoger uttrycker att det
finns i ett blojbyte visar resultatet att flertalet pedagoger sag blojbytet som en pedagogisk
situation och att det férekommer matematik under blojbytet. Trots att antalet matematiska
omraden som pedagogerna uppfattade varierade, sa uppfattade drygt halften av pedagogerna
alla eller nastan alla matematiska omraden i blojbytet. De intervjuade pedagogerna kunde se
bade mojligheter och hinder med att arbeta med matematik under blojbytet. Det framkom
aven under intervjuerna att tidsbrist och stress upplevdes som stora hinder for att kunna arbeta
med matematik vid bléjbytet. Vi menar att om pedagoger ser bldjbytet som en viktig
pedagogisk situation i verksamheten kan arbetslagen organisera sin tid sa att pedagogerna ges
mojlighet att ha en medveten matematisk kommunikation med barn under bldjbytet. Smidt
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(2013) menar att det ar viktigt att dagliga rutiner ses som larandetillfallen och inte enbart som
rutinsituationer da vardagliga rutiner utgor en stor del av barnens erfarenhetsvarld.

Gallande fragestéallningarna hur de matematiska mojligheterna kommer till uttryck i
pedagogens interaktion med barn pa skotbordet och vilken matematik kommuniceras anser vi
att pedagogerna i enkéten angav att de kommunicerar mer matematik &n vad vi uppfattar att
de gor under observationerna. Resultatet visade att alla pedagogerna kommunicerade
matematik pa nagot satt men inget av vara matematiska omraden kommunicerades av alla
deltagande pedagoger.

Om vi jamfor tabell 1 med tabell 2 (s, 14 och 17) i resultatet sd kan vi se vissa
skillnader. I enkaten svarade nio pedagoger att vikt var ett matematiskt omrade som fanns i
blojbytet. Var observation visade att endast tva pedagoger kommunicerade vikt under
observationsperioden.16 pedagoger svarade i enkaten att rakneramsan fanns i blojbytet. Var
observation visade elva pedagoger som kommunicerade rdkneramsan under
observationsperioden. Vi menar darfor att det fanns en viss Overskattning i pedagogernas
sjalvvardering av sin matematiska kommunikation. Det foérekom &ven att pedagogerna
underskattade sin matematiska kommunikation da tio pedagoger i enkaten uttryckte att de sag
tid som ett matematiskt omrade som fanns i blojbytet. Var observation visade dock 13
pedagoger som kommunicerade tid under observationsperioden.

Vi uppfattar att ©vervdgande delen av den matematiska kommunikationen i
observationerna skedde omedvetet. En liten del av kommunikationen var vad vi ansag vara
medveten matematisk kommunikation, dar matematiska begrepp betonades och synliggjordes.
Vi ar medvetna om att detta ar var subjektiva uppfattning av vi horde under
observationsperioden och att vi inte kan vara sékra pa att vi uppfattat pedagogerna korrekt. Vi
menar dock att vi med var erfarenhet fran arbetet i forskolan har kunnat identifiera huruvida
ett matematiskt begrepp uppmarksammats genom tonfall och betoning eller forblivit
ouppmirksammat. Vi finner stdd for detta hos Nationalencyklopedin som anger att “Ofta
anvands dock medveten for att beskriva situationer som innebdr just ett aktuellt
uppmarksammande,|...]” (Nationalencyklopedin, 2013).

Enkaterna visar att pedagogerna menar att de har ett kommunikativt forhallningssatt. De
menar alla att det &r viktigt att vara kommunikativ vid bl6jbytet och att de alla ndgon gang
kommunicerar matematik. Vi har i var undersokning uppmarksammattre olika
kommunikationsmonster under blojbytet. Det forekom samtal med inslag av medveten
pedagogisk kommunikation, samtal med fokus pd kommunikationen och samtal med
dvervagande instruktioner.

Vi anser att det ar positivt att ndgra pedagoger har kommunicerat pa ett medvetet satt
med barnen under blojbytet. Vi ser ocksa positivt pa att en 6vervagande del av pedagogerna
har ett kommunikativt forhallningssatt och ar mana om att kommunicera med barnen.
Déremot menar vi att det inte ar forenligt med laroplanen att samtal med &vervagande
instruktioner foérekommer vid blojbytet. 1 Laroplanen for forskolan Lpf698/10 anges att
verksamheten ska utformas utifrn en helhetssyn dar omsorg, utveckling och larande skapar
en trygg och larorik miljoé (Skolverket, 2010).

| var inledning skrev vi att vi var nyfikna pa hur medvetna pedagoger egentligen ar om
matematiken i vardagen och da specifikt under blojbytet. Pedagogerna angav i enkéten att de
var mer medvetna om matematiken i skétrummet an vad vi upplevde att de var under
observationerna. Medvetenhet kan enligt Nationalencyklopedin (2013) forstas bade fran ett
kunskapsperspektiv och fran ett uppmarksamhetsperspektiv. Saledes kan en person vara
medveten om nagot utan att for den sakens skull uppmarksamma detta i den specifika
situationen. Vi anser att var undersokning visat att pedagogerna till viss del & medvetna om
matematiken som finns i bl6jbytet men att den inte utnyttjas i den omfattning som den kunde
ha gjort. Johansson (2011) pekar ut flera perspektiv som hon menar framstar som viktiga for
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kunskapsutvecklingen i forskolan. Bland annat omsorgssituationernas inneboende majligheter
for kvalitet och larande samt pedagogiska samtal i vardagliga situationer.

Under intervjuerna framkom det att undersokningen paverkat de intervjuades medvetenhet.
En pedagog uttryckte att:

Men jag blev medveten efter observationerna och enkaten att man faktiskt kan fa
in mycket mer matte vid blojbytena.

En annan pedagog sager Jag har reflekterat over blojbytena [...] jag har pratat med en
kollega om det ocksa, [...]. Vi uppfattar det som att vi med var undersokning uppméarksammat
blojbytet som en arena for matematisk kommunikation och att pedagogerna reflekterat kring
blojbytets pedagogiska mojligheter enskilt och kollegialt. Pedagogerna upplever darfor att
deras pedagogiska medvetenhet dkat efter var undersokning.

Intervjuernas resultat visar dven pa att de pedagoger som kommunicerat mer matematik
och anvant sig av ett kommunikativt forhallningssatt under blojbytet oftare hade gjort
medvetna val kring matematiken i vardagen. De hade &ven gjort vissa pedagogiska
overvaganden gallande blojbytet. Pedagogerna sag aven fler méjligheter med att arbeta med
matematik under bléjbytena. Vi menar dérfor att pedagogernas medvetenhet och barnsyn ar
nagra av forutsattningarna for att gora blojbytet till en utvecklande larandesituation.
Lerkkanen, m.fl. (2012) har i sin undersokning funnit ett samband mellan larares val av
undervisningsmetoder och barns intresse for lasning och matematik. Néar lararna tillampade
pedagogiska metoder som satte barnet i centrum visade barnen ett storre intresse for lasning
och matematik &n i klassrum med framst lararorienterade undervisningsmetoder. Vi menar
darfor att barn bér motas av pedagoger som ser barnet har och nu men samtidigt &r medvetna
om de pedagogiska mojligheterna som situationen erbjuder. Vi upplever att om barn ar vana
vid att pedagogerna ser blojbytet som en viktig pedagogisk mojlighet och vet att de far mesta
mdjliga uppméarksamhet och kommunikation under denna “en till en” situation, s& kommer de
att samspela med pedagogen.

Utifrdn vart resultat fann vi ett visst samband mellan de matematiska majligheter
pedagogerna uttryckte att det fanns i ett bldjbyte och det sétt denna syn kom till uttryck i
interaktionen med barn pa skotbordet. Detta samband &ar dock inte konsekvent eller ens
mojligt for oss att sékerstdlla genom denna undersdkning. Det tycks vara flera faktorer som
paverkar det satt pedagogers syn pa blojbytets matematiska mojligheter kommer till uttryck i
deras pedagogiska praktik.

Implikationer for praktiken

Var undersokning visar att det finns matematik i blojbytet som kan lyftas och synliggéras av
medvetna och kommunikativa pedagoger. Var forhoppning ar att fler pedagoger uppfattar
blojbytets matematiska mojligheter efter att ha tagit del av var undersékning. Enligt
Johansson (2011) &r utvecklandet av den pedagogiska medvetenheten ett av flera viktiga
omraden som ansvariga pa olika nivaer bor arbeta vidare med. Under vara intervjuer framkom
det pa olika satt att undersokningen paverkat de intervjuades medvetenhet. Detta menar vi
pekar pa att genom att uppmarksamma och belysa blojbytets matematiska mojligheter sa
skapas forutsattningar for att utveckla pedagogernas syn pa och medvetenhet
kring rutinsituationer som undervisningstillfallen. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006)
papekar att forskolan och hela den pedagogiska verksamhet som barn deltar i ar en plats for
undervisning da barn lar i samspel med sin omgivning.
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Fortsatt forskning

Utifran var undersokning menar vi att det hade varit intressant att forska vidare pa vilka
faktorer det ar som paverkar pedagogernas medvetenhet. Vad skiljer det medvetet
kommunicerande pedagogerna fran de pedagoger som &annu inte har uppmarksammat
rutinsituationerna som larande tillfallen? Det hade &ven varit intressant att undersdka olika
forskolor och pedagoger mer ingaende och under en langre tid.

Ett annat viktigt och intressant omrade att forska vidare kring ar barns larande, hur
paverkas barnen av att pedagogen kommunicerar matematik pa ett aktivt och medvetet satt
under blojbytet? Vilka effekter far den matematiska kommunikationen i skotrummet for
barnets utveckling och larande?
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Bilagor
Bilaga 1

Oversikt 6ver vilken matematik som kommunicerades vid bléjbytena.

Vi lyssnar av ljudupptagningarna och fyller i den matematik vi uppméarksammar.

Kommunicerar

Antal
namner
manga,
fler, farre

Antal
raknar
123...

ordningstal
forsta andra
tredje...

vikt
tung
latt

volym
mycket
lite

rumsuppfattning,
rorelse i rum upp ner

lagesord pad i
dver under
bredvid
mellan

tid

nu sen
fore
efter

ovrigt

Forskolal

Pedagog
A

Pedagog
B

Pedagog
C

Pedagog
D

Pedagog E

0osv.




Bilaga 2

Enkat examensarbete

Denna enkaét ar en del av var undersokning kring kommunikationen i skétrummet. Vi kommer
har att ringa in ett mindre kommunikations omrade. Enkéaten beror darfor foljande omraden,
pedagogrollen, blojbyten och kommunikation, matematik i forskolans vardag samt matematik
som kommunikation under bléjbytet. Vi har angivit olika svarsalternativ men om inget
stammer Gverens med din uppfattning sa skriv med egna ord i rutan for Ovrigt.

Vi tackar for din medverkan
Rania och Jenny

Ange den pedagogkod du fatt *

Jag ar *
2 Man
Kvinna
Jag ar utbildad *

. N N
Forskollarare

r Barnskotare

2 Annan utbildning

C Ovrigt:

Jag ser mig sjalv som en medveten pedagog *

2 Ja
" Ibland
2 Nej

: Ovrigt:

Jag har ett kommunikativt forhallningssatt enligt mig sjalv *
o

Ja
" Jaibland
[ .
Jag forsoker
-

Nej
2 Ovrigt:

Jag anvander mig sjalv som ett verktyg i den pedagogiska verksamheten *

" Jaaltid
2 Ja ibland
= Sallan

" Aldrig

-

Ovrigt:



Jag menar att bl6jbytet ar *Det finns mgjlighet att gora flera val.

2 En rutin som ska goras snabbt och latt
: Ett avbrott i verksamheten
2 En viktig pedagogisk situation
2 En majlighet till en lugn stund
2 Ovrigt:
Jag menar att det ar viktigt att vara kommunikativ under bldjbytet *
2 Ja det ar en pedagogisk situation
: Ibland
-

Hinner inte med att vara kommunikativ

Ovrigt:

Vi har tillracklig tid for blojbyten i min verksamhet *
B

=

Ja

Ibland

Nej tiden racker aldrig

Ovrigt:

\l)I:}r arbetar du vanligtvis med matematik i forskolan? *Det finns méjlighet att gora flera
| samlingen

I leken

Vid maltider

Vid blgjbyten

1 1 1 1

| andra rutinsituationer

2 Ovrigt:

Jag ar medveten om matematiken i férskolans vardag *

2 Mycket medveten
= Ganska medveten
-

Inte medveten
2 Ovrigt:

Jag ser matematiken i vardagen *
| alla situationer

| vissa situationer
Ibland

Aldrig

Ovrigt:

1 1 1 1 7



Jag har tid att uppméarksamma matematiken i vardagen *

" Jaaltid

: Ja for det mesta
2 Ibland

: Séallan

" Aldrig

: Ovrigt:

| blojbytet finns matematik?
o

Ja sjalvklart
" Tillviss del
2 Nej det ser jag inte
2 Ovrigt:
Jag kommunicerar matematik under bl6jbytet *
" Jaald
|_ o o
Ja nagongang
2 Vet ej, det har jag inte reflekterat 6ver
-

Nej

2 Ovrigt: li
| blojbytet finns foljande matematik *Det finns mdjlighet att gora flera val
: Antalsuppfattning
Rakneramsan
Ordningstal
Volym
Vikt
Tidsuppfattning

Rumsuppfattning - Lagesord

I I R A RN B

Rumsuppfattning - Forflyttning i rummet
: Ovrigt:
Har du annat du vill uppmarksamma oss pa rorande bldjbyten i forskolanHar kan du
skriva med egna ord.

Pk et

Lagg till objekt
Lank till enkaten:
https://docs.google.com/forms/d/1qJfFePlz9xZalU6Talxacal xNhtNx9Y2fEaHI6dW48/vie
wform



https://docs.google.com/forms/d/1qJfFePlz9xZaIU6Ta1xacaU_xNhtNx9Y2fEaHI6dW48/viewform
https://docs.google.com/forms/d/1qJfFePlz9xZaIU6Ta1xacaU_xNhtNx9Y2fEaHI6dW48/viewform

Bilaga 3
Intervjufragor examensarbetets undersokning

Beskriv hur du ser pa matematiken i vardagen.

Har du gjort nagra medvetna val gallande matematiken i vardagen?

Har du gjort nagra pedagogiska évervaganden ang blojbytena? Om ja vilka, om nej varfor?

Vilka mojligheter och hinder ser du med att arbeta med matematik under bléjbytet?

Varfoér menar du att det &r viktigt att arbeta kommunikativt med matematik under bl6jbytet.

Beskriv hur du arbetar med matematik under bldjbytet.

Ar det ndgon matematik du uppmarksammar oftare &n annan matematik i blojbytet?



Bilaga 4

Mail till férskolorna

Hej,

Har kommer en forfragan fran Jenny/Rania

Jag ska nu under varen antligen skriva mitt examensarbete efter fyra ars studier vid
Linneuniversitetet i Véaxjo och jag behdver nu nagra pedagoger som arbetar med vara yngsta
barn i forskolan som vill delta i min undersokning.

Jag och min studiekamrat Rania/Jenny ska underséka kommunikationen i skétrummet, dvs.
hur kommunicerar pedagoger med barnet vid blojbyten. Undersokningen bestar av
observationer genom ljudupptagning, en kort enkat och ev. en uppféljande intervju. (Alla
kommer dock inte att bli intervjuade.)

Rent praktiskt sa kommer jag att besoka de pedagoger som vill delta under ndgon/nagra dagar
for att spela in blojbyten, jag kommer inte att ndrvara i skotrummet utan jag lagger in en
diktafon. Detta for att respektera barnets integritet och respektera ert samspel med barnet.
Detta innebar ocksa att min narvaro och ert deltagande i undersokningen inte paverkar
verksamheten i nagon storre utstrackning, jag ska forsoka vara sa osynlig som majligt.
Enkaten far ni pa mail och ni besvarar den i datorn, enkaten bestar av ca 20 fragor med fasta
svars alternativ det finns dock mdojlighet att skriva om egna tankar i slutet. Vi beréknar att
enkéten tar 5-10 minuter att fylla i.

Er medverkan och era svar behandlas konfidentiellt, inga namn pa forskolan eller er
pedagoger kommer att finnas i arbetet, ni far kodnamn som férskola A och pedagog Al osv.
Har ni ytterligare fragor sa tveka inte att hora av er!

Deltagande pedagoger kommer att fa mer detaljerad information innan och under mitt besok.
Ni nar mig pa

Jag behdver ert svar senast den

Mvh



Bilaga 5

Till foraldrar med yngre barn pa (férskolans namn)

Hej!

Mitt namn &r Jenny/ Rania och jag arbetar pa ............ (forskolans namn). Jag har sedan
hosten 2009 studerat pa distans via Linnéuniversitetet i Véxjo till Larare mot forskola och
forskoleklass. Nu har det blivit dags for mig att tillsammans med min studiekamrat
Rania/Jenny skriva vart examensarbete.

Vi kommer att skriva om hur pedagogerna kommunicerar med barnen i skétrummet och
kommer darfor att behdva gdra observationer av nar pedagogerna umgas med era barn. Under
vara observationer ar vi endast ute efter att undersoka pedagogens roll vilket gér att vi inte
kommer att undersoka hur era barn kommunicerar med pedagogerna. Vi kommer att
dokumentera vara observationer med hjalp av ljudinspelning. Vi kommer alltsa inte att
fotografera eller filma observationerna mellan barn och pedagog utan endast anvénda oss av
ljudinspelning och endast fokusera pa pedagogen. Jag kommer inte att befinna mig i
skdtrummet under observationerna utan situationen kommer se ut precis som vanligt forutom
att jag spelar in vad som ségs i rummet.

Det ska bli intressant och spannande att fa narvara pa ert barns avdelning och om ni har nagra
fragor eller funderingar gar det bra att maila mig pa .....

Med vanliga hélsningar



Tack
Ett stort tack till var handledare Margareta Carlsson.
Tack Hanna Palmér.

Vi tackar alla medverkande pedagoger for att ni stallde upp for oss trots att
diktafonen var lite l&skig ibland.

Vi tackar aven Abbe som en gang 6ppnade vara 6gon for matematiken i
skdtrummet.
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