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Sammanfattning

Syftet med var undersokning ar att ta reda pa hur pedagoger véljer litteratur till forskolan da
den ar viktig for las och skrivinlarningen. Vi vill ocksa undersoka vilket inflytande barnen har
pa valet av litteraturen. Vi har i undersokningen intervjuat tre pedagoger samt en
barnbibliotekarie. Fragestallningarna ar: Hur valjer pedagoger barnlitteratur till forskolan och
vad styr valet? Har barn inflytande 6ver litteraturvalet till forskolan? Hur ser i sa fall detta
inflytande ut? Resultaten av intervjuerna har bearbetats och diskuterats for att kunna
presenteras. | diskussionen framkom att alla pedagogerna genom samarbete med bokbussar
ser till att det finns barnlitteratur pa forskolan och att denna byts ut regelbundet. Det visar sig
att barnen har ett relativt stort inflytande 6ver valet av litteratur, men att det ser ut pa olika satt
och kunde utvecklas. Barnbibliotekarien hade ett aktivt och ndra samarbete med forskolan.
Det framkom att ingen av vara informanter gjorde nagon utvardering av barnlitteraturen. Det
visade sig ocksa att IKT ar pa stark ingang och konkurrerar med barnlitteraturen.

Nyckelord: Barnlitteratur, inflytande, forskola, Ias och skrivinlarning, IKT

Title: The content in a children’s book must on no account consist of something that only an
adult find amusing. A study into how children’s literature is selected for preschool
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1. Inledning

"Det kan finnas saker i en bok som bara barn tycker ar roligt, det
kan ocksa med fordel finnas sant som bade barn och vuxna tycker
ar roligt, men det far i en barnbok absolut inte finnas nanting som
bara vuxna tycker ar roligt, for det ar oférskdmt mot barnet — som

ska lasa boken." (Astrid Lindgren)

Vi som skriver detta arbete laser till larare mot forskola och forskoleklass och ar bada
verksamma i forskolan idag. Vi laser mycket sjalva och har minnen av hur vi bade som barn
kunde och nu som vuxna kan trollbindas av litteratur och forflyttas till en annan véarld. Under
de senaste 20 aren har vi bada tva varit yrkesverksamma i verksamheter dar barn mott
litteratur. Vi har sjélva last hogt och boksamtalat med barn. Vi har ocksa erfarenhet av hur
barnen trollbundits av bocker bade da det varit bokstund eller da barnet sjalv suttit med en
bok. Nagot vi bada tva ocksa har upplevt ar att ett av bokens vanligaste syften i forskolan har
varit att lugna ner barnen. Med detta menar vi att boken &r ndgot man tagit till dd man har
behdvt lugna ner barngruppen eller da man haft for lite personal och inte rackt till. Det lugnar
oftast ner barnen nar man som pedagog laser hogt och man racker da till for fler eftersom
lasning oftast fangar barnens uppmarksamhet och de blir stillsammare. Da barnen blir
stillsammare och ar samlade har pedagogerna en storre mojlighet att ha 6verblick 6ver
barngruppen. Ytterligare en erfarenhet vi har &r att den planerade hdglasningen ofta infaller
efter lunch da de yngsta barnen vilar. Detta innebér att manga av barnen séllan upplever

hoglasning pa forskolan for att den sker nér de sover.

Under var utbildning och speciellt under den kurs da vi studerade sprak och litteratur har vi
fatt en fordjupad forstaelse for hur viktig litteraturen ar for barn. Under var studietid pa
Linnéuniversitetet har vi ocksa hela tiden aterkommit till hur viktigt det &r att barn har
inflytande éver sin dag pa forskolan. Pa vara egna forskolor dar vi ar yrkesverksamma har vi
bada tva under var studietid uppmarksammat hur liten plats barnlitteraturen har. Vi blev
darfor nyfikna att undersoka hur man valjer barnlitteratur pa forskolor samt vilket inflytande
barnen har i valet av litteratur. Later man barnet vara med att vélja litteraturen? Pa vilket satt
och i sa fall i vilken utstrackning? Vart uppdrag enligt laroplanen &r att vi som forskollarare
har ansvar att alla barn har ett inflytande 6ver sin vardag. Vi kan i Lpf698 (2010) l&sa att



"Forskollarare ska ansvara for att alla barn far ett reellt inflytande pa arbetssétt och
verksamhetens innehall” (2010:12). | Lpfo98 (2010) kan vi ocksa lasa att “forskolan ska lagga
stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra och ta tillvara barnets
nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga varlden” (Lpfo98 2010:7). For att uppna detta
maste vi som pedagoger lagga stor vikt vid litteraturens betydelse och anvandande i

verksamheten.

1.2 Syfte

Vi har forstatt hur viktigt det ar med barnlitteratur i forskolan for att stimulera las och
skrivutvecklingen. Det finns mycket forskning och studier om hur barnlitteratur kan anvandas
i forskolan, men vi har valt att fokusera pa dels hur litteraturen valjs, dels vilken litteratur som
finns pa plats i forskolan. Nagot annat vi ocksa fatt forstaelse 6ver ar hur viktigt det &r med
barnens inflytande i férskolan och samarbete med biblioteken. Utifran var erfarenhet kan vi se
ett tydligt samband mellan att barnen &r engagerade och barnens formaga att lara. Pa det
visset blir det tydligt att barnens inflytande 6ver val av litteratur kan paverka barnens las och
skrivutveckling. Nu vill vi undersoka hur det ser ut ute i verkligheten. Vart syfte med vart
arbete &r att belysa och problematisera hur litteratur valjs ut i forskolan och hur stort
inflytande barnen har i valet av litteraturen. Vi undersoker ocksa om nagon utvardering gors

géllande barnlitteraturen.

1.3 Fragestallning

e Hur valjer pedagoger barnlitteratur till férskolan och vad styr valet?
e Har barn inflytande 6ver litteraturvalet till férskolan? Hur ser i sa fall detta inflytande

ut?

Med dessa fragor vill vi ta reda pa hur pedagogerna tanker kring valet av litteratur till

verksamheterna.



2. Metod

Under denna rubrik presenterar vi de tillvagagangssatt vi anvant oss av for att fa fram ett
resultat. Vi beskriver valet av metod som &r kvalitativa intervjuer, det vill sdga det satt vi
samlat in vart primarmaterial. Vi presenterar ocksa vara informanter och avslutar med det

etiska hansynstagandet som undersékningen grundar sig pa.

Vi har valt att bendmna all personal i forskolan, oavsett titel, som pedagoger eftersom alla
som arbetar med barn i forskolan har ett pedagogiskt uppdrag. For att undersoka hur
pedagogerna valjer litteraturen till forskolan samt hur mycket inflytande barnen tillats ha

valde vi att intervjua tre pedagoger pa olika forskolor samt en barnbibliotekarie.

Fran borjan var var tanke att vi skulle ga ut med ett brev till férskolechefer och pa sa vis fa
kontakt med pedagoger som kunde tanka sig att stalla upp pa en intervju. Utifran vara egna
erfarenheter vet vi att forskolepersonal pa grund av tidsbrist ofta véljer att avsta fran
undersokningar och intervjuer da detta efterfragas. Vi valde darfor att sjalva leta reda pa vara
informanter genom personliga kontakter. Informanterna ar inte verksamma pa vara egna
arbetsplatser. For att vara effektiva och for att informanterna inte skulle vara i underlage
under intervjun valde vi att inte vara med bada tva vid intervjutillfallena. Vi valde alltsa att

dela upp intervjuerna mellan oss.

Enligt Trost (2008), som &r socialpsykolog &ar det mycket viktigt att ta hansyn till
informanterna for att fa en sa bra och trygg intervju som mojligt. Vi lamnade eller mailade
forst ett informationsbrev (bilaga 1 och 2) till vara informanter om vart syfte med intervjun.
For att utgangspunkten skulle vara lika i alla intervjuer hade vi sammanstallt en intervjuguide
for forskolan (bilaga 3) och en for barnbibliotekarien (bilaga 4). Vi valde att spela in
intervjuerna med vara Iphone. Vi hade ocksa papper och penna som vi skrev stodord med.
Detta satt valde vi for att kunna koncentrera oss pa dialogen med informanten da vi anser att
det inte & majligt att bade fora en dialog och anteckna samtidigt. Doverborg, adjunkt i
forskolestadiets metodik och Pramling Samulesson, professor i pedagogik (2012) menar att
det ar viktigt att informanterna kanner sig trygga for att vilja dela med sig av sina tankar.
Darfor lat vi vara informanter valja bade tid och plats for intervjun. Alla tre valde en tid som

passade dem och ville traffa oss pa sin egen arbetsplats. Enligt Trost (2008) &r det ocksa



viktigt att den som intervjuar inte anvander sig av den egna arbetsplatsen och kollegor da man
ar for nara for att kunna se objektivt pa verksamheten. Vi valde darfor andra forskolor i vara
egna kommuner &n de vi arbetar pa. Efter transkriberingen diskuterade vi hur det hade blivit
om vi intervjuat i varandras kommuner istallet for i vara egna. Detta pa grund av att vi var for
insatta i deras satt att jobba och darmed uteblev foljdfragor som vi annars kanske hade stallt.
Daremot tror vi att vi fick mer sanningsenliga svar da informanten visste att vi ar insatta i
kommunens verksamheter. Det vi menar &r att det kan finnas en risk att en informant inte vill
berétta negativa saker om sin verksamhet. Vi tror att informanterna kanner sig tryggare da de

vet att den som intervjuar arbetar i samma kommun och kénner till eventuella brister.

For att fa kontakt med en barnbibliotekarie sokte vi pa internet och mailade tre stycken i
samma kommun som var tredje forskola ligger i. Vi fragade om vi fick lov att intervjua dem
om deras samarbete med forskolor. Endast en av dessa tre svarade och tackade nej pa grund
av personalbrist. Detta gjorde att vi sokte oss till grannkommunen och i det mail (bilaga 4) vi
skickade, gav vi bibliotekarien valet att fa svara pa intervjufragorna via mail for att underlatta
for henne. Genom att fa dessa svar via mail har vi inte haft mgjlighet till ett samtal. Darmed
forlorade vi aven majligheten till spontana foljdfragor som ofta dyker upp vid en personlig

intervju.

2.1 Informanter

De informanter vi valt att intervjua &r tre pedagoger verksamma i tre olika kommunala
forskolor i tva olika kommuner. Den forsta forskolan ligger i ett litet samhélle, den andra
forskolan ligger pa landet och den tredje ligger i en mindre stad. Den forsta och den andra
forskolan ligger i samma kommun medan den tredje forskolan ligger i en annan kommun.

Bibliotekarien vi intervjuat arbetar i en angransande tredje kommun.

Enligt Vetenskapsradets (2011) etiska riktlinjer har vi tagit hansyn till avidentifiering genom
att ge vara informanter nya namn samt inte namngett vare sig arbetsplaster eller orter. Vi har
aven raderat inspelat material efter transkribering.

Anna

Var forsta informant som vi kallar Anna tog sin forskollararexamen 1984. Anna arbetade fyra

ar som dagbarnvardare men har sedan arbetat som forskollarare bade i kommunal och privat



regi. Anna arbetar som forskollarare pa den forsta forskolan och har gjort det sen den dppnade
2010. Har finns endast en avdelning med 19 barn och barnen ar idag mellan tva och sex ar
gamla. Forskolan som ar mycket homogen, med bara svenska barn fran medelklassfamiljer ar

belagen i ett litet samhélle ett par mil ifran narmsta stad.

Elsa

Var andra informant har vi valt att kalla Elsa. Hon har varit verksam barnskétare i 30 ar. Elsa
arbetar pa den andra forskolan och har gjort det sen den Gppnades 2005. Férskolan som har tre
avdelningar med 19 barn i varje ar belagen pa landet cirka en mil utanfor ett litet samhalle.
Aven pé denna forskola ar barngruppen mycket homogen och av samma samhéllsklass som
pa Annas forskola. Pa avdelningen Elsa arbetar pa ar barnen idag mellan tva och sex ar gamla.

Marie

Var tredje informant har fatt namnet Marie och har varit yrkesverksam inom férskolan i 30 ar,
varav fem ar som rektor for forskolan. Marie arbetar idag som forskollarare pa den tredje
forskolan och har gjort det i tva ar. Barnen Marie arbetar med ar mellan tre och fyra ar gamla
och de ar 20 barn pa avdelningen. Forskolan har fem avdelningar och &r beldagen i en mindre
stad. Liksom de tidigare tva forskolorna &ar dven denna en homogen forskola dar

samhallsklassen ar av medelklass.

Anna-Karin
Var fjarde informant kallar vi for Anna-Karin. Hon arbetar som barn och skolbibliotekarie pa
en mindre ort. Detta yrke har hon haft i 37 ar och de senaste 30 aren i samma kommun.



3. Bakgrund

Under denna rubrik kommer vi att beskriva barnlitteraturens betydelse i forskolan. Vi kommer
ocksa kortfattat att redogdra for barnlitteraturens historia eftersom denna har kommit att
forandras under historiens gang. Vi anser darfor att det ar intressant som lasare att kanna till
historien kring barnlitteraturen och vilka olika funktioner den haft for att fa en storre
forstaelse for den. Bade relationen mellan barn och bocker samt synen pa barnen och
bockerna har forandrats genom aren. Den har ocksa kommit att fa en viktig betydelse for
barnens las och skrivinlarning. Vi kommer ocksa att titta pa olika asikter om vikten av

barnens inflytande i forskolan.

3.1 Barnlitteraturens betydelse i forskolan

3.1.1 Lé&s- och skrivinlarning

Enligt Kareland, som ér fil.dr. i litteraturvetenskap (2001) &r en barnbok nagot som handlar
om barn eller har en handling dar barnet kan identifiera sig sjalv. Vidare menar hon att en
barnbok ska vara lattlast, ha bilder och inte ha for manga sidor. Det vi avser nar vi pratar om
barnlitteratur i denna undersokning &r alltsa den litteratur som vander sig till barn.
Barnlitteraturen har en stor betydelse i férskolan idag. Fast, som ar fil.dr i pedagogik (2011)
menar att barns lust att lara sig lasa stimuleras om férskolan har en miljé med mycket text

samt utrymmen som inbjuder till 1asstunder.

Rosén och Gustafsson som bada &r professorer i pedagogik (2006) menar att en god las och
skrivformaga ar det mest betydelsefulla verktyg for att mojliggora ett fortsatt larande och
intellektuell utveckling for alla. Formagan att kunna lasa bidrar till att barn och dven vuxna
skapar mojligheter till att utveckla sina kunskaper inom alla omraden. Aven den skonlitterara
varlden blir tillganglig. ”’I basta fall &r lasningen inte bara en kélla till kunskap och
information utan aven till rekreation och personlig utveckling.” (Rosén och Gustafsson
2006:30) I laroplanen for forskolan namns inte ordet litteratur pa nagot stélle, vilket kan vara
anmarkningsvart. Dock finns dar manga mal och riktlinjer dar begreppet litteratur i praktiken
kan plockas in. Kareland (2005) menar att det ar pedagogernas uppgift att se till att
litteraturen blir en del av laroplanen. Enligt Fast (2011) har man under senare ar fatt

indikationer pa att barnen har fatt en samre skriv och lasutveckling. Aven Kareland (2001)



tar upp att sa mycket som 20% av eleverna lamnar grundskolan utan att kunna varken lasa
eller skriva tillfredstéllande. Detta har skapat diskussioner om att borja 1as och skrivinlarning
redan i forskolan. Vidare menar Fast (2011) att om den 1&s och skrivinlarning som forskolan
ska pabdrja innebar att man lagger grunden i forskolan, da hor den hemma dar. Enligt
Bjorklund, som ar universitetslektor i didaktik (2008) ansag man forr att det var skolan som
skulle skota las och skrivinlarningen for barnen. Enligt laroplanen for forskolan ska &ven
forskolan stodja barnens intresse for 1&s och skrivinlarningen. Daremot &r det inte forskolans
uppgift att lara barnen skriva och lasa. Tomas Lidman &r ordférande for litteraturutredningen
Lasandets kultur, SOU 2012:65. Han berdttar i en intervju som gjordes av Regeringskansliet i
samband med att utredningen 6verlamnades till regeringen 2012 att de viktigaste delarna i
utredningen handlar om lasning. "Ett laslyft for Sverige” har man kallat dessa forslag.
Forslagen handlar bland annat om olika atgarder som ska hjélpa till att skapa en storre laslust

och darmed ocksa 6ka lasforstéelsen.

Vi foreslar ocksa tydligare regler for elevers tillgang till skolbibliotekarier,
en forsoksverksamhet med lasombud pa forskolorna, att medel avsatts for
folkbildningens lasframjande arbete samt att litteratur och lasframjande ska

inkluderas i den sa kallade kultursamverkansmodellen.

(http://www.regeringen.se/sh/d/12796/a/200256 2013-07-11)

Lidman beréttar vidare att de i litteraturutredningen upptéckt att lasféormagan hos unga har
minskat hastigt och att detta upplevs som orovéckande

(http://www.regeringen.se/sb/d/12796/a/200256). Det &r positivt att det kommer forslag som

framjar barn och elevers tillgang till bocker och ger méjlighet att fa professionella rad. Vi
anser att detta kan skapa mojligheter for forskolorna att fa ett storre samarbete med
biblioteken &n vad de kanske har idag. Kan samarbetet bli battre med biblioteken anser vi att
barnen far en storre mojlighet att fa inflytande dver valet av barnlitteraturen.

"Boken hjalper oss att utveckla vart sprak och vart ordforrad”. Citatet ar ur
barnboksakademins lilla skrift 17 skal for barnboken utgiven av Barnboksakademin.
Barnboksakademin som bildades 1989 ar en ideell foérening som har som uppgift att arbeta for
barn och ungdomslitteraturen. Akademin bestar av arton barnboksforfattare samt illustratorer.

Dessa 17 skal ger en mycket stor forstaelse for hur viktig boken &r och hur stor betydelse den


http://www.regeringen.se/sb/d/12796/a/200256%202013-07-11
http://www.regeringen.se/sb/d/12796/a/200256

har for bade barn och deras las och skrivinlarning. Svensson som ar docent i pedagogik
(2009) anser att barnets lasinlarning borjar redan da barnet upptacker boken som mycket liten.
Upptackten gors med flera sinnen da barnet bade kan smaka, lukta och kdnna pa boken. Man
kan se sma barn sitta och "lasa” bocker genom att tidigare ha iakttagit lasande vuxna och sen
harma situationen. Sa smaningom ger bokstunderna tillsammans med en vuxen inte bara
forstaelse dver hur en bok ska hanteras. Den kan &ven vacka och stimulera barnets intresse for
bocker. | Bjorklunds (2008) avhandling kan vi lasa att bilderboken &r ett viktigt verktyg da
bilderna ger mer innerbdrd at beréattelsen an vad bara texten gor. Bildlasning ar nagot som
barnen évar sig i innan de lar sig orden. Vidare menar Bjorklund (2008) att vuxna stodjer
barnets las och skrivinlarning bara genom att lata barnet sitta och bladdra i en bok. Det finns
fler roster som lyfter fram barnlitteraturens betydelse. Enligt Edwards, som &r
litteraturpedagog och barnbokskritiker (2008) ar barnboken ett mycket viktigt verktyg i
forskolan da den till exempel vid hoglasning har stor betydelse for las och skrivinlarning.
"Det ar inte l&tt att hjalpa manniskor som har l&s- och skrivproblem. Det & mycket lattare att
forebygga att de far sadana” (Fox 2003:20) Enligt Fox, som ar barnboksforfattare (2003) ska
Ias och skrivinlarningen ha paborjats flera ar innan skolstart for att det inte ska vara for sent.
Vidare menar Fox att de allra forsta aren i ett barns liv ar oerhort viktiga for dess utveckling.
Sa snart barnet hor att ndgon pratar, sjunger eller laser hogt skapas grunden for lasinlarning.
Uteblir detta under barnets forsta tid kan detta senare skapa stora svarigheter i skolan.
”Framfor allt kan l&sinlarningen bli ett odverstigligt berg istallet for en kélla till éverraskande
gladje” (Fox 2003:21). Laser man for barn i tidig alder okar dven deras talformaga.
Hoglasning ger utmarkta tillfallen till samtal da den som laser och den som lyssnar kan
samtala om handelserna i boken. Sadana har samtal kan stodja utvecklingen av barnens
koncentrationsformaga, logiska tankande och att uttrycka sig. Chambers, som ar barn och
ungdomsforfattare (1998) menar att genom boksamtal som engagerar barnen, kan de férdjupa
sig i olika omraden. Vidare skriver Chambers att barn har en kritisk formaga som gor att de
ifragasatter, jamfor och beréattar och att detta i samtal om bocker tillsammans med vuxna
skapar ett larande om olika &mnen. Enligt Edwards (2008) ger héglasning mojlighet till att
komma i kontakt med satsmelodi, uttal samt meningsbyggnad. Dessutom framjar man

fantasin och kreativiteten som gynnar lekens betydelse.

Svensson (2009) papekar att det ar viktigt att forskolan stodjer de barn som inte i sitt hem far

den sprakliga stimulans som behdvs. Det kan handla om att forskolan ar det enda stéllet en del



barn maéter bocker pa eller att man erbjuds andra sorters bocker i forskolan an i hemmet.

Déarfor anser vi &r det viktigt att forskolan erbjuder ett varierande utbud av barnlitteratur.

" Att ha tilltrade till den skriftsprakliga varlden ar en grundférutsattning
for att kunna ta del av och bidra till det demokratiska samhallet”
(Rosén och Gustafsson 2006:32).

Pa forskolan skapas ocksa fler tillfallen till gemenskap i till exempel bokstunder och
boksamtal. Detta gor att det ar viktigt att vi reflekterar 6ver pa vilket satt och hur vi véljer ut

barnlitteraturen till forskolan.

Vi blir upplysta om att barn och ungdomars lasférmaga forsvagas och det kommer forslag pa
atgarder hur vi ska inleda en las och skrivtraning redan i férskolan. Samtidigt méarker vi att
boken far mer konkurrens fran olika IKT-verktyg. Hur paverkar det las och

skrivutvecklingen?

3.1.2 IKT i forskolan

Enligt Fox (2003) ar teve-tittande inte ett satt att fa ta del av spraket och utveckla sin
talformaga. Detta beror pa att teven talar till barnen och inte med dem. Det &r genom att
samtala med varandra som spraket starks. Daremot papekar Kareland (2005) att det finns
undersokningar som pekar pa motsatsen, att teve inte alls &r negativt for lasinlarningen.
Vidare menar Kareland (2001) att hoglasningen dock kommit att fa sta tillbaka for teve-
tittandet i hemmen. Kareland (2005) menar ocksa att boken har kommit i skymundan pa
grund av den elektroniska utvecklingen som skett de senaste aren. Tillgangen till digitala
verktyg i forskolan ar stor idag. Manga forskolor har Ipads, projektor, datorer med mera som
barnen anvander sig av. Detta &r en foljd av den snabba utvecklingen av IKT samt att det i
laroplanen for forskolan star skrivet att barnen ska fa kontakt med digitala verktyg. Bjorklund
(2008) menar att de digitala verktyg som finns tillgangliga idag ocksa ett satt att synliggora
tecken och skrift pa. Rosén (2001) papekar att det ar utbudet pa till exempel datorn som ar
avgorande for om det blir en negativ eller positiv effekt av aktiviteten barnet utfor. Ar det en
utmanande och interaktiv aktivitet som erbjuder samspel ar det positivt medan ett passivt
mottagande blir av negativ karaktér. Vi anser att det &r viktigt att pedagogerna ar insatta i det
IKT - material som erbjuds barnen pa forskolan. Pa sa vis kan detta verktyg dven stimulera

barnens l&s och skrivinlarning.



3.2 Barnlitteraturen i ett historiskt perspektiv

De klassiska barnbdckerna och vart kulturarv ar nagot som vi pedagoger ofta vill att barnen
ska fa ta del av. Idag pendlar pedagoger lite mellan att se barnbdckerna som bade nytta och
noje. For att kunna forsta bade vad barnlitteratur ar och hur synen pa den forandrats vill vi
kortfattat gora nedslag i barnlitteraturens historia.

Vad begreppet barnlitteratur star for och vilken malgrupp den riktar sig till har skiftat under
tidens gang menar Kareland (2009). En del av de bocker som vi nu for tiden ser som sa
kallade klassiska barn- och ungdomsbdocker var inte alls tankta for barn da de skrevs. Aven
synen pa barn har dndrats med tiden och detta har givetvis kommit att paverka vad som

ansetts vara for barnet.

Barn &r saledes ingen enhetlig kategori, och synen pa barnet har varierat
under olika tider, ndgot som &ven inverkat pa barnboksutgivningen. Barns
varde, liksom deras behov av konstnarliga upplevelser och erfarenheter,
har langt ifran alltid lyfts fram eller ansetts som nagot angelaget.
(Kareland 2009:16)

Om vi gar tillbaka i historien och till den forsta barnboken som gavs ut i Sverige 1591, Een
skoon och harligh jungfrw speghel kan vi se att bokens syfte var i forsta hand att fostra adliga
unga flickor och pojkar till ett gott uppforande. Den hade alltsa en didaktisk fostrande uppgift.
Edman, som ar fil.dr och lektor i litteraturvetenskap (2002) menar att man via bockernas
innehall skramde barnen till lydnad. Barnen i bockerna var oftast i samma alder som de
lasande barnen. Detta gjorde att barnen identifierade sig med barnen i bockerna. Under 1600-
talet blev Bibeln dversatt till svenska pa grund av den lutherska larans intag i Sverige. Detta
medfdrde att alla skulle lara sig att l&sa for att kunna leva efter de lutherska reglerna. Under
detta arhundrade skapades ocksa bilderboken av Comenius som ansag att text och bild
tillsammans skapade en storre forstaelse for bokens innehall. Han ville pa detta sétt vacka
barns intresse for boken och att det skulle bli roligare att ga i skolan. Under 1600-talet var det

bara 6verklassen som hade mojlighet att ga i skolan. (Kareland 2001).

Nettervik, som ar fil.dr. i litteraturvetenskap (2004) skriver att det var den fordndrade synen
pa barnet som gjorde att barnbocker borjade ges ut. Tidigare hade barnet setts som en
ofullstandig vuxen, men efter hand kom man att se pa barnet som en egen individ. Man

borjade intressera sig for hur barn paverkades av fostran och skolan fick en viktig uppgift i att
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fostra barn. Syftet med boken kom att &ndras under 1700-talet da den kristna fostran fick sta
tillbaka. Nu blev barnbokens syfte mer larande och forberedande for samhallsfunktioner.
Under 1842 da allmén skolplikt infordes 6kade behovet av litteraturen plétsligt. Dessutom
blev litteraturen tillganglig for alla barn oavsett samhallsklass. Zacharias Topelius som var en
svensk forfattare uttryckte 1854 ett ogillande gentemot den nedlatande tonen som aterfanns i
barnlitteraturen. Han ville att bocker som skrevs for barn skulle ha samma forhallningssatt
som bocker som skrevs till vuxna. Han menade att barn inte var mindre vérda dn de vuxna.
Ellen Key var den som 1884 reagerade i Sverige mot de lasebdcker som fanns. Hon tyckte att
de var korta och osammanhangande och ville att barn liksom vuxna skulle fa mojlighet att
lasa hela verk. Nettervik (2004) menar att de bocker som skrevs under 1800-talet stallde heller
inga storre konstnarliga krav pa forfattarna vilket fick barnbdckerna att sta lagt i kurs. | dessa
tider var nojeslasning helt otankbart. Lasningen skulle enbart ha en fostrande roll och ge
nyttiga kunskaper som goda samhallsmedborgare behdvde. | borjan av 1900-talet borjade den
uppfostrande barnlitteraturen ifragasattas i Europa. Vidare skriver Nettervik (2004) att barnen
fick ocksa under denna tid det battre bade ekonomiskt och materiellt. Detta eftersom
samhéllet ville ge alla barn, oavsett bakgrund en stadig och stabil uppvaxt och méjlighet till
utbildning. Under 1940-talet debuterade bland annat forfattarna Astrid Lindgren, Lennart
Hellsing och Tove Jansson inom barnlitteraturen. Detta gjorde att synen pa barnet och
uppfostran blev mer tillatande. ”En gestalt som Pippi Langstrump kom att bli en symbol for
det nya, fria barnet, som satter sig éver vuxnas forbud och krav” (Kareland 2001:35). Under
1940-talet da samhallsstodet till bade familjer och kultur 6kade fordubblades utgivningen av
barnbdcker. Under 1970-talet kom nagot betydelsefullt att ske for barnlitteraturen eftersom
den blev obligatorisk i utbildningen for svensklarare skriver Kareland (2001). Idag ar
barnbokens syfte ett helt annat an forr. ”En vanlig sensmoral i den moderna svenska
barnboken &r: Visa respekt for barnets kanslor och tankar” (Edman 2002:19). En annan

mycket viktig uppgift barnbockerna har idag &r att vara verktyg for las och skrivforstaelse.

3.2.1 Populérkultur

Persson som &r professor i litteraturvetenskap (2012) menar att man kan se litteratur i skolan
som nagot som hjalper till att fora det nationella kulturarvet vidare till barnen. Dessutom finns
bara fordelar med att barn laser for nojes skull och de ska stimuleras till att gora detta menar
Nettervik (2004). Det ar ocksa viktigt att forsta att kulturen kraftigt har kommit att forandras

och att skolan maste vara medveten om detta menar Persson (2000) Vidare skriver Persson att
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"Popularkultur och nya medier lyser med sin franvaro” i skolan (Persson 2012:174). Idag &r
populérkulturen viktig for manga barn och utbudet av barnlitteratur ar stort. Det som vi
pedagoger véxte upp med och ar vana vid kan skilja sig mot vad dagens barn vaxer upp med
anser vi. | forskolan ser vi idag barnboken framst som nagot som ska vara lockande och
underhallande och utvecklande for las och skrivinlarning. Samtidigt ska barnboken vara av
god kvalité, det vill séga inte popularkultur anser manga pedagoger och pa grund av detta har
den svart att fa plats i forskolan.

3.3 Barns inflytande

3.3.1 Tematiskt arbetssatt
Enligt Doverborg och Pramling Samuelsson (2012) &r det viktigt att vi pedagoger &r medvetna
om att barnen som kommer till forskolan har olika erfarenheter och upplevelser med sig.

Aven i laroplanen for forskolan kan vi lasa att:

Verksamheten ska bidra till att barnen utvecklar en forstaelse for sig sjalva och

sin omvarld. Utforskande, nyfikenhet och lust att lara ska utgéra grunden for den
pedagogiska verksamheten. Den ska utga ifran barnens erfarenheter, intressen, behov
och sikter. Flodet av barnens tankar och idéer ska tas tillvara for att skapa mangfald
i larandet. (Lpf698 2010:9)

Aberg, som &r pedagog och Lenz Taguchi, som &r lektor i pedagogik (2005) menar att
pedagoger maste ha ett reflekterande arbetssatt, vilket innebér att kunna skapa en verksamhet
utifran varje barns behov och inte fokusera pa brister utan istallet ta vara pa mojligheter. For
att kunna gora detta mojligt i verksamheten ar ett tematiskt arbetsétt bra eftersom barnet &r
med och styr och pa s vis far inflytande. Att lyssna och samtala med barnen och pa sa vis
upptacka vad de ar intresserade av banar vagen och far genomsyra hela verksamheten.

Lindqvist, som ar pedagogiklarare skriver att:

Det temainriktade arbetssattet kannetecknas av att den fraga, det problem,
det fenomen eller det omrade som utgér temat belyses och bearbetas pa
manga satt oavsett om temat ror yttre foreteelser i omvarlden eller har en

emotionell eller kulturell innebérd. (Lindgvist 1998:16)

12



Temaarbetet far sedan paga under den tiden barnen finner intresse i det valda omradet. |
temaarbetet ar det barnen som styr processen och inte vi pedagoger. Pa detta satt far barnen ett
inflytande 6ver verksamheten. For att synliggora barnens larprocess och pa sa vis komma

vidare med ett stimulerande lustfyllt larande kravs kontinuerlig pedagogisk dokumentation.

3.3.2 Pedagogernas makt — ett stort ansvar

Enligt Johannesen, som &r forskolelektor och Sandvik, som &r professor i pedagogik (2009) &ar
det vi pedagoger som har det yttersta ansvaret for att alla barn har inflytande 6ver sin vardag i
forskolan. Att ha inflytande innebér att bli respekterad men ocksa att respektera andras tankar
och asikter menar de. Detta innebar att det inte ar viktigast vem det ar som bestammer utan att
alla ar delaktiga i besluten. Arnér som ar fil.kand. i pedagogik (2009) menar att pedagogerna
ska planera och utveckla verksamhetens innehall utefter barnens intresse. Pa detta satt far
barnen tillfalle att paverka sin dag pa forskolan. Vuxna innehar alltid en maktposition 6ver
barn och kan vara radda att sldppa kontrollen éver den. Att ha den makten &r ett stort ansvar
vilket gor att det ar mycket viktigt att kontinuerligt reflektera ver bland annat forhallningssatt
i bade personal och barngrupp. ”Barnen &r aldrig fria fran vuxnas paverkan” (Aberg och Lenz
Taguchi 2006:67). Vidare menar de att det &r viktigt att vi pedagoger verkligen lyssnar pa
barnens tankar och inte bara fokuserar pa att delge dem vara kunskaper. Tar vi sedan vara pa
barnens tankar har vi stora maéjligheter att skapa en forskola dar etik och demokrati far ta stor
plats i vardagen. Detta gor att det ar viktigt att vi pedagoger ar lyhorda samtidigt som vi maste

vara val inforstadda med att barn behover hjalp att fatta beslut och stodjas i detta (2006).

3.3.3 Positiv och negativ stress

Att ha inflytande &r inte enbart positivt utan kan ocksa innebéra ett stort ansvar. Ellneby, som
ar forskollarare och tal och specialpedagog (2008) menar att om ett barn far for mycket
inflytande i sin vardag pa forskolan kan detta leda till stress. Det kan finnas en risk att barnet
upplever att kraven och forvantningarna blir for hoga da de far for mycket inflytande.
Samtidigt menar Ellneby (2008) att stress inte alltid behdver vara negativt. Stress kan bidra
till den inre drivkraften som far oss att utmana oss sjélva och utvecklas. Enligt Juul som ar
familjeterapeut och Jensen, som ar familjeterapeut och handledare i psykoterapi (2003) ar det
samspel som sker mellan barn och vuxna och resultatet av detta helt och hallet den vuxnes
ansvar. De menar att barn helt enkelt inte har den erfarenhet som kravs for att ha ett sadant
ansvar. Vi vuxna maste stddja och hjalpa barnen i deras beslut. Det handlar alltsd om att hitta

en balans mellan positiv och negativ stress. Som pedagog maste vi vara observanta pa varje
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individ och vara inforstadda med att alla barn ar olika och att inte samma krav kan stallas pa

alla.

4. Resultat

Under denna rubrik kommer vi att redogora for resultaten av de intervjuer vi genomfort med
Anna, Elsa, Marie och Anna-Karin. Vi har valt att dela in svaren i avsnitt som vi dopt till
forskolornas egen litteratur, hur véljs litteratur till férskolorna, biblioteket, barns inflytande i

valet av litteratur och utvardering.

4.1 Forskolornas egen litteratur

Dar informanterna arbetar finns ocksa barnlitteratur som ags av forskolorna. Anna och Elsa
sager att de har bocker men inte sa manga. Elsa berattar att forskolan hon arbetar pa har den
senaste tiden satsat en del av sina pengar pa att kopa in bocker. De vill ha tillgang till egna
bdcker, framfor allt de valkénda klassikerna. Samtidigt sager Elsa:

Man &r inte s himla duktig kanske att ldgga pengarna pa det.

Pa Maries arbetsplats finns det ocksa bocker som &gs av den férskola som hon jobbar pa.
Dessa bocker har Marie aldrig tittat pa och kan darfor inte svara pa vilken litteratur forskolan

har:

Sedan vet jag att det finns gammal litteratur nagonstans i en bokhylla

och dér har jag inte ens varit och tittat pa vad det ar fér nadgonting de har.

Marie beréattar ocksa att pa den forskola déar hon arbetet i tva ar har man inte kopt in nagon
litteratur. Hon beréttar vidare att man anvénder sig av projektor samt Ipad vid bokstunder.
Detta gor att vi kommer in pa forskolans tekniska verktyg. Pedagogerna pa Maries arbetsplats
soker upp bocker som till exempel Totte och Mamma Mu pa Youtube.se som barnen sen far
titta pa tillsammans med en pedagog. Marie beréttar att hon tycker att detta satt fangar barnen
mycket battre &n da man laser en bok. Det blir inte heller problem med att inte alla ser. Marie
trycker pa att det inte &r tal om att titta pa film eller tecknat dd man anvéander sig av media
istallet for bocker. Hon tror att bocker och bokstunder &r utdéende i forskolan.

Det kanns lite som om det ar utddende, det ar film och rorligt som ar kommande.
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Samtidigt sager Marie att hon inte vet om detta satt &r bra eller daligt och att det ar for tidigt

att uttala sig om det.

4.2 Hur litteratur valjs till férskolorna

Anna, Elsa och Marie arbetar alla pa forskolor som anvénder sig av den bokbuss som
biblioteken tillnandahaller. Marie later barnen turas om att ga med ut till bokbussen medan
Elsa och Anna inte tar med nagra barn. Alla tre ansag att det var smidigt att anvéanda sig av
bokbussen. Detta pa grund av avstand till biblioteken samt tidsbristen. Anna och Elsa bestaller
fardiga boklador som plockas ihop av en bibliotekarie och Marie plockar ihop bockerna sjalv
pa bussen tillsammans med de barn som ar med henne. Hur ofta bokbussen kommer till
forskolorna skiftar. Till Anna kommer den var annan vecka och till Marie var fjarde vecka.
Till Elsa kommer bokbussen var sjétte vecka, men dar later man ladorna cirkulera mellan
avdelningarna. Detta betyder att man har en lada tva veckor var. Elsa tycker att det ar bra med

boklador for att bockerna valts av nagon annan:

Man gar ju mycket pa sitt eget. Vad man sjalv har last och vad
man sjalv har med sig. Man behover liksom fa lite nytt ocksa,

utifrdn sa. Vad som man ska ta upp och inte.

Da Elsa far fragan om deras sétt att valja litteratur ar en uttalad strategi svarar hon att det var
bokbussen som tog kontakt med dem da de &nda skulle kora till skolan som ligger intill. Det
var alltsa inte forskolan som tog initiativet till samarbetet med bokbussen, men Elsa tycker att
det fungerar bra. Hon séger dock att de garna skulle vilja besoka biblioteket mer sa barnen
kunde aka med. Anna tycker att deras samarbete med bokbussen fungerar jattebra. Det enda
som upplevs som ett hinder &r att manga forskolor vill ha litteratur i samma @mne och att det
da blir daligt utbud. Marie tycker att deras satt att lana bocker pa bokbussen fungerar bra och

att man alltid gjort pa detta sétt.

4.2.1 Samarbete med biblioteket

Alla tre beréttar att det samarbete de har med bibliotek &r att de har tillgang till bokbussen.
Elsa beréttar att da forskolan hade samma rektor som den intilliggande skolan, anvande de sig
av skolans lilla bibliotek. Da kdpte aven biblioteket in litteratur till forskolebarnen. Detta
samarbete upphdrde i och med att forskolan skiljdes fran skolan. Man borjade istallet anvanda

sig av bokbussen. Anna berattar att innan bokbussen infordes akte de ibland tag till biblioteket
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i grannkommunen och da var barnen med. Oftast var emellertid Anna och hennes kollega som
bada ar bosatta i kommunen dar biblioteket ligger som skétte biblioteksbestken och da pa sin
fritid. Elsa och Maries forskolor besoker nagon enstaka gang om aret biblioteket i samband
med teaterbesok. De aker daremot inte enbart in for att besoka biblioteket. Bade Elsa och
Marie berattar att det &r bade tidskravande och krangligt att ta sig till biblioteken, darfor gor
man det bara i samband med teaterbesoken. Aven Anna talar om problemen med att fa tiden
att racka till:

Och att alla barn hade fatt mojlighet att folja med. Man kunde &kt med en liten grupp
med till exempel fem barn och en pedagog eller sa, men det funkar ju inte for det ar

ju sd mycket vi ska gora och som alaggs oss sa det gar bara inte och det &r ju synd.

Barnbibliotekarien Anna-Karin berattar i sitt mail att hon har ett nara samarbete med tva
forskolor i sin kommun. Hon var med och utvecklade regionens lasprojekt for forskolor som
skedde under 2004 och i samband med detta blev férskolorna litteraturprofilerade. Detta
samarbete innebér att forskolorna bjuds in till biblioteket tva ganger per termin for att vara
med pa bokstund. Efter att ha hort boken lasas hogt far barnen hjalp med att fylla i en lapp om
vad de tyckte om den. Bockerna som anvands vid bokstunden far de sedan med sig tillbaka till
forskolan. Vidare berattar Anna-Karin att forskolans grupper dven kommer pa spontana besok
for att 1ana bocker. Dessutom traffar Anna-Karin pedagogerna en till tva ganger per termin.
Pa dessa traffar diskuteras bland annat vilka bocker som ska kdpas in till forskolan, vilken
bok barnen ska fa pa sin fodelsedag samt hur arbetet med arets saga ska fortlopa. Tillsammans

har de ocksa satt ihop en handlingsplan. Anna-Karin talar om vad som bor prioriteras:

Aven for oss pé biblioteket &r det viktigt att prioritera och medvetet

lagga fokus pa barnen, vara blivande skolbarn och vuxna.

4.3 Barns inflytande i valet av litteratur

Marie beréttar att barnen far inflytande 6ver valet av litteratur da de far folja med till
bokbussen och vélja ett par bécker var. Elsa blir tyst en lang stund da hon far fragan om
vilket inflytande barnen har av litteraturvalet. Hon séger efter en stund att barnen har nog inte

sa mycket inflytande eftersom de inte & med till bokbussen och att bdckerna redan ar
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fardigpackade. Alla tre pedagogerna anser att barnen far inflytande da barnen vill att man

laser for dem och da sjalva véljer en bok som redan finns pa forskolan.

Barnen tycker mycket om nar man l&ser foér dem och de hér béckerna, vi laser
Ju de manga ganger. Sa det ar ju verkligen sa att vi anvander bockerna mycket

i verksamheten (Anna)

Marie far fragan om hon har nagot mer hon vill tillagga angaende barnens inflytande av valet

av bocker. Efter en lang tystnad svarar hon:

Det som jag har upplevt svart under ganska manga ar det &r nar
barn valjer seriebdcker. Nar de vill att man ska lasa som serie-
tidningar. For det har jag fruktansvart svart for att ldsa och da blir
det att jag stoppar och sager — Nej, jag vill inte lasa, du far titta sjalv
i den. Och dar kan jag fa lite daligt samvete for det &r ju egentligen

det barnen vill hora och se, men det har jag svart med. (Marie)

Marie beréttar vidare att hon kénner sig mer engagerad om hon sjalv far vélja litteraturen hon
ska lasa. Darfor vljer hon och inte barnen bocker till bokstunden. Hon menar att hon da kan
ldsa med mer inlevelse &n om hon ska lasa bocker hon inte kanner sig bekvdm med. Hon

anser att det &r svart att vara spontan om man inte kanner igen litteraturen.

Jag valjer ju om bockerna jag gillar att lasa for darfor att da fangar

jag barnen lattare. Nar jag &r engagerad och tycker om. (Marie)

Elsa och Anna berattar att de ocksa véljer bocker utifran aktuellt tema pa forskolan. Anna
upplever att det kan vara svart att fa tillrackligt med litteratur till temaarbetet. Detta pa grund
av att det alltid &r manga avdelningar som arbetar med samma tema pa denna skolenhet. Elsas

avdelning tycker att det &r intressant att i ett tema arbeta utifran en bestamd saga.

Det kan ju gora att man lagger mer tid pa detta och vill ha in mer

sagor och sa dar. (Elsa)

Elsa beréttar att de kan ringa bokbussen da de ser att barnen intresserar sig for nagot speciellt

och be dem ta med bdcker som handlar om dmnet som intresserar.
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4.4 Gors det utvardering av litteraturvalen?

Da vi fragar om de utvarderar sitt satt att valja litteratur blir alla tre helt tysta en langre stund.

Det kan jag sdga att jag aldrig hort att det &r nagon som gor. (Marie)

Det visar sig att ingen av forskolorna som pedagogerna arbetar pa medvetet utvarderar sitt satt
att valja litteratur. Anna och Elsa berattar att det kan férekomma spontana reflektioner dver

litteraturen de har for tillfallet, men det gor aldrig en planerad utvérdering.
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5. Diskussion

Under denna rubrik kommer vi som gjort denna undersokning reflektera, analysera och

diskutera undersokningens svar av fragestallningarna.

5.1 Litteratur pa forskolan

Det visade sig att ingen av forskolorna hade sa mycket egen litteratur. En av informanterna
hade inte nagon kannedom om vilken litteratur som fanns pa den egna forskolan. Detta far oss
att fundera Over varfor det verkar ointressant att undersoka forskolans egen litteratur. Tror
man att den inte &r nagot att ha eller ar det av bekvamlighetsskal? Man anvander sig alltsa inte
av den befintliga litteraturen i den utstrackning man skulle kunna gora och gar kanske darfor
miste om bra barnlitteratur som finns tillganglig. Kan det vara sa att denna litteratur ar
gammal och sliten och inte inspirerande? Kanske ar det darfor inte alla vara informanter
kénde till forskolans egna bocker. Edwards (2008) menar att det ar viktigt att barnen erbjuds
frascha bocker som inspirerar, dr hela och presenteras pa ett trevligt satt. Vi tror aven att
pedagoger inspireras och tilltalas mer av bocker som ér frascha. Vidare tror vi att bristen pa
tid kanske kan vara nagot som gor att pedagogerna véljer att inte ga igenom férskolans
befintliga litteratur. Nar vi tanker vidare inser vi att det borde ga snabbare att undersoka
forskolans egen litteratur an att lana fran biblioteken. Anledningen till varfor den egna
litteraturen inte undersoks ar svart att veta. Av den erfarenhet vi sjalva har tror vi att det oftast

beror pa att den inte upplevs attraktiv och star undangémd mer an att det handlar om tidsbrist.

Bara en av forskolorna satsade pengar pa att kopa litteratur detta ar och da vill de kopa
klassiska backer. Elsa uttryckte inte att detta var barnens onskan vilket far oss att tro att
pedagogerna anser att denna typ av bocker bor finnas pa en forskola. Vi tror att det kan vara
sa att pedagogerna pa denna forskola anser att klassiska bocker ar ett kulturarv som barnen
ska fa tillgang till. Det ar bocker som pedagogerna kanske sjalva laste som barn och som tar
stor plats i den svenska kulturen och da &r det latt att ta forgivet att detta ar bra litteratur och
att den bor finnas pa forskolan. Kanske ar det ven sa att pedagogerna ar osakra pa vad som &r
bra litteratur och vad de bor ha pa forskolan och da later bli att kopa litteratur de inte sjalva
har erfarenhet av. Om Elsa och hennes arbetskamrater hade valt att fraga barnen vilken
litteratur som skulle kdpas in hade det kanske blivit en helt annan slags litteratur och barnen
hade da fatt inflytande. Nu har pedagogernas eventuella osakerhet fatt styra. Enligt Persson

(2000) har skolan haft en uppgift att inte erbjuda litteratur som ansags som dalig, det vill séga

19



serietidningar, Disney med mera. Detta &r nadgot som vi tror fortfarande haller i sig och som
bekraftas i var intervju med Marie som uttalar att hon inte laser serietidningar trots att barnen
vill detta.

Elsa uttrycker att de inte ar sa duktiga pa att prioritera bocker da de koper material till
forskolan. Vi tycker det verkar som att Elsas férskola har resurser till att kopa egna bocker,
men samtidigt sager hon att de inte ar duktiga pa att lagga pengar pa bocker. Vi tror att det
kan vara sa att de pa Elsas arbetsplats reflekterat ver att de vill ha mer egen barnlitteratur och
darmed bestamt sig for att satsa en del av pengarna pa detta nu och da valt de vélkanda
klassikerna. Vi ar inte forvanade 6ver att det endast ar en av vara informanter som koper in
bocker till forskolan eftersom vi vet att forskolornas ekonomiska resurser ofta ar daliga. Vi
tror att bocker ar en sak som da latt valjs bort eftersom de finns att l1ana pa biblioteket gratis.
Det kan ocksa vara sa att pedagogerna inte har tillrackligt mycket kunskap for att kopa in
bocker och da hellre véljer att lana barnlitteratur till forskolan. Ordet litteratur finns inte att
hitta nagonstans i laroplanen for forskolan och endast en liten del av var utbildning har
innefattat sprak och litteratur. Det ar kanske redan pa lararutbildningen forbéattringar borde ske
for att fa till en forandring? Vidare tror vi att det till och med kan vara sa att barnlitteraturens
status pa forskolan inte ar sa hog som annat material som behovs och att det darfor inte
prioriteras att kopas in. Detta far oss att inse hur betydelsefullt det & med ett bra samarbete
med biblioteken och att forskolorna tar till vara pa detta. Anna-Karin visar pa ett bra satt hur
ett samarbete skulle kunna fungera for att kunna hjélpa bade pedagoger och barn i valet av

litteratur. Vi onskar att alla forskolor skulle kunna fa ta del av ett sddant samarbete.

Alla pedagogerna i denna undersékning anvéander sig av den bokbuss som biblioteken och
kommunerna tillhandahaller. Pedagogerna beskriver att detta ar ett smidigt och bekvamt satt
eftersom de upplever att de har lite tid och sma mojligheter att ta sig till bibliotek. Har namner
Elsa och Marie ocksa att barngrupperna &r for stora for att gora biblioteksbesok kontinuerligt.
Detta ar nagot som vi sjalva kanner igen fran vara egna arbetsplatser, men vi tror att man
skulle kunna komma ivég till biblioteken om man prioriterade detta. Samtidigt vet vi att det &r
sd mycket som man som pedagog ska hinna med att detta ar latt att prioritera bort eftersom
bockerna gar att fa levererade och att resurserna da kan laggas pa annat. Vi tycker oss se att
det ar sa att vara informanter tycker att de och barnen far n6ja sig med besoken i bokbussen.
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Nu efter var snart avslutade utbildning har vi som gjort denna undersokning fatt en storre
forstaelse for hur betydelsefull barnlitteraturen ar och vi inser att biblioteksbesdken borde
prioriteras hogre i forskolan. Detta ar nagot som vi kommer att ta med oss till vara
arbetsplatser. For som Edwards sédger “men mest handlar det om oss sjélva, det enda vi alltid
kan paverka” (2008:26). Nar samtliga informanter fick fragan om hur de 6nskat att det skulle
se ut svarade Elsa och Anna att de hade haft 6nskan om mojlighet till fler biblioteksbesok. De
anser ocksa att barnen da hade fatt ett storre inflytande i att vélja egen litteratur till forskolan
om de hade varit med da man hamtar litteratur. Marie tog med barnen till bokbussen och
barnen fick mgjlighet att sjalva valja bocker. Hon var den enda av de tre som inte forbestallde
en boklada. Vi tror att bada satt ar bra. Bestaller man inte en fardig lada kan man valja sjalv
tillsammans med barnen. Bestéller man en lada sa far man bécker som man kanske aldrig
sjalv hade valt och pa sa vis far inte pedagogernas eventuella osékerhet styra. Det blir pa sa
vis en utmaning for pedagogerna med barnlitteratur som nagon annan valt. Dessutom har de
faktiskt tagit hjalp av en bibliotekarie som har en kunskap om barnlitteratur da de bestaller en
lada. Detta far oss att aterigen fundera 6ver om det kan vara sa att forskolepedagoger behdver
mer utbildning i barnlitteratur och dess betydelse for att skapa storre forutsattningar for
barnlitteraturen pa forskolan och hoja dess status. Vi anser att litteraturutredning "Ett laslyft

for Sverige” (http://www.regeringen.se/sb/d/12796/a/200256) som lamnats in till regeringen

visar pa satt som skulle kunna forbéattra barnlitteraturens status i forskolan. Ett forslag ar att ge
personalen bade uthildning och resurser for detta arbete, detta anser vi vore mycket bra och

vardefullt.

5.2 Har barnet inflytande dver litteraturvalet?

Elsa later inte barnen ga med till bokbussen. Hon beréttar att barnen inte far sa stort inflytande
pa grund av att de inte & med till bokbussen, men samtidigt sa 6nskar hon att barnen hade
haft storre inflytande. Arnér (2009) menar att det ar viktigt att lyssna pa barnen och skapa en
verksamhet utifran deras tankar. Kanske ar det sa att det saknas rutiner for att lata barnen fa
vara med, exempelvis komma med till bokbussen, vid Elsas forskola. Precis som Johannesen
och Sandvik (2009) menar sa tycker vi ocksa att det ar pedagogernas ansvar att se till att
barnen far inflytande. Vi anser dock inte att de barn som inte fick lov att ga med till
bokbussen inte har nagot inflytande over litteraturvalen. Anna och Elsa som inte tar med
barnen till bokbussen berattar att de uppmarksammar da barnen visar sarskilt intresse for

nagot amne och tar hansyn till det. Pedagogerna tar da kontakt med bokbussen och ber dem
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skicka med litteratur som handlar om dmnet. P4 detta satt har barnen dven har fatt ett

inflytande Over val av bocker.

I laroplanen for forskolan kan vi lasa att barnens intresse ska fangas for att stimulera till
nyfikenhet och lust att lara (Lpf698). Vi tror att om man erbjuds litteratur som man sjalv valt
eller som innehaller ett &mne som intresserar anvander man litteraturen mer och det blir
lattare att boksamtala. Darfor anser vi att barnen ska fa mojlighet att anvanda sig av alla
sorters litteratur oavsett vad pedagogerna tycker. Enligt Chambers (1998) som skriver om
boksamtalens betydelse bor alla vara éverens om att allt &r vért att berattas i en bok. Vi tycker
att det ar viktigt att alla pa forskolan ocksa tycker att allt ar vart att lasas. Da skapas grunden
for bra boksamtal. Vi anser att boksamtal kan ge barnen chans till inflytande. Chambers
(1998) menar att samtalen ska innehalla de barnen finner intressant och pa sa vis ar det barnen

som styr, blir engagerade och pa sa vis skapar ett larande.

Anna upplevde att det ibland kunde vara svart att fa litteratur till det aktuella temaarbete som
pagick. Detta var pa grund av att hela forskolans enhet arbetade med samma tema. Detta
tycker vi &r olyckligt och vi anser att man borde fundera 6ver om hela enheten behdver ha
samma tema om det blir ett problem med litteratur. Litteraturen ar ofta en stor del i ett
temaarbete och tillfér mycket. Att barnen ska ha stort inflytande 6ver sin vardag i férskolan &r
vi mycket medvetna om. Vi tycker att ett tematiskt arbetssatt ar ett bra satt att arbeta utifran,
men det &r viktigt att tinka pa att barnen har olika bakgrunder da de kommer till forskolan.
Doverborg och Pramling Samuelsson (2012) menar att det darfor &r mycket viktigt att vi som
pedagoger har ett reflekterande arbetssatt. De menar ocksa att pedagoger maste fokusera pa
mojligheter och inte pa brister. Detta innebér alltsa att inflytandet kan se olika ut. Anna-Karin
berattar i sitt mail att efter hon last bocker for barnen far de hjalp att fylla i en lapp dar de far
tala om vad de tyckte om boken de horde. Samtliga informanter menar att barnen far
inflytande da de sjalvmant kommer med bdcker de valt som de vill att pedagogerna ska lasa
hogt ur. Elsa berattar att de tar kontakt med bokbussen da de ser att barnen ar intresserade av
nagot speciellt och ber dem packa ner bocker som handlar om just detta. Vi tycker att barnen

far inflytande pa de satt informanterna beskriver.

5.2.1 Véarderingar som paverkar valet.
Alla tre pedagogerna berattar att barnen pa deras avdelningar garna kommer med bocker

forskolan lanat fran bokbussen. De vill da att en pedagog ska lasa hogt for dem. Daremot
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beréttar Marie att hon inte vill lasa vad som helst. Hon var personligen emot serietidningar
och Disney samt att hon helst vill 1asa bocker hon ar bekant med sen tidigare. Enligt Fast
(2011) har serietidningar haft en lag status, inte minst hos forskolans personal. Hon menar
dock att serietidningen ar ett komplement till boken som inte bor uteslutas. Detta eftersom
aven serietidningen framjar barns 1as och skrivutveckling. Persson (2000) menar att skolan
maste hanga med i den utveckling som sker och bli mer tillatande for annan litteratur an den
som anses vara fin. Han menar att barn idag ar uppvéaxta med litteratur som till exempel
serietidningar och kan identifiera sig med denna. Vi anser att all litteratur bor fa ta plats i
forskolan och att det ar viktigt att vi pedagoger ar éppna for sadant som vi kanske inte ar sa
personligt bekanta med. Vi maste hitta det positiva i all slags litteratur. Vidare menar Fast
(2011) att barnen lar sig att symboler och bilder skapar ett sammanhang till texten man laser
samt att de yngsta barnen framst tittar pa bilderna. Bilderna i en serietidning ger oftast mer
information an i en bilderbok. Nar vi laser detta anser vi att bade serietidningen och
bilderboken har en plats i forskolan. Vid tillfallen da pedagoger nekar att lasa de barnen vill
har barnen ett mycket litet inflytande och vad ska egentligen fa styra funderar vi éver. Enligt
Johannesen och Sandvik (2009) ar allas delaktighet det viktigaste i ett beslut och att vi ska
respektera barnen. Vi vet ju ocksa att vi laser en bok med storre inlevelse om vi kanner till
den sen tidigare och att vi tycker olika om mycket. Fast om ett barn har en favoritbok som inte
faller en pedagog i smaken tycker vi att man nagon gang kan lasa denna &dnda. Edwards
(2008) menar att vi givetvis alltid ska forsoka uppna en bra kvalitet pa det vi gor. Det blir en
battre kvalitet om man kan sta bakom det man laser, men vidare menar Edwards att detta kan
ske parallellt med att man tar tillvara pa den litteratur barnen sjalv valjer. Om barnen blir
nekade litteratur som de tycker om kanske resultatet blir att de inte vill titta i, eller fa ndgon
litteratur hoglast 6verhuvudtaget. Vi tror att rutiner som till exempel avsatt tid att l&sa in sig
pa bocker pedagogerna inte ar sékra pa gor att pedagogerna blir bekvamare med okanda
bdcker. Vi tycker att det &r viktigare att barnen laser bocker och serietidningar som de tycker
om &n inga alls och att detta &r n&got vi som pedagoger méste ha forstaelse dver. Aberg och
Lenz Taguchi (2006) menar att lyssnar vi pa barnen har vi stérre méjlighet att skapa en
demokratisk forskola. Vi tycker att pedagoger har ett stort ansvar i den makt vi har gentemot
barnen och att vi maste reflekterar 6ver detta regelbundet. Kan det vara sa att Marie inte vill
lasa Disney och serietidningar for att hon anser att det ar dalig litteratur? Men vad ar bra
litteratur och vem bestammer det? Kan det vara sa att den litteratur som anses bra dr den som
lar barnen nagot? Persson (2012) menar att vi utgar ifran att boken ska gora oss goda och

empatiska, men han ifragasatter om det verkligen ar sa. Kanske ar det sa att det finns en radsla
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att anvanda annat an fin litteratur for vi tror att den inte ger barnen annat an underhallning?
Precis som Kareland (2001) skriver tycker vi ocksa att en barnbok ska vara lattlast och ha
manga bilder som gor att barnet kanner igen sig. Men vi tycker att det viktigaste ar att ha ett
varierande utbud som bade stimulerar barnet att sitta sjalv med en bok samt att fa en bok
upplast av en vuxen. En barnbok som lases av en pedagog for barn behover kanske inte sa
manga bilder om pedagogen dr engagerad i det den laser och pa sa vis fangar barnen. Kan
forskolorna fa till ett varierande utbud av all barnlitteratur och lata barnen fa ett stort
inflytande tror vi att man skapar stora forutsattningar for 1as och skrivinlérningar i

forskolorna.

5.3 Vikten av att ha bocker tillgangliga for 1as och skrivutvecklingen

Att erbjudas och anvénda litteratur framjar bade las och skrivutvecklingen. Vi har last i
Kareland (2001), Fast (2011) och i litteraturutredningen, Lasandets kultur (2012) att de alla
podangterar att flera undersékningar visat att 1as och skrivutvecklingen hos svenska barn
minskat. Detta har gjort att det satsas hardare pa undervisning i las- och skrivinlarning och
detta redan i forskolealdern. Vi tycker att det ar orovackande att las och skrivutvecklingen
minskat hos svenska barn och anser att det ar valdigt bra att en kraftig satsning gors. Detta far
0ss ocksa att forsta att det ar viktigt att vi pedagoger arbetar for att framja las och
skrivinlarningen redan i forskolan. Svensson (2009) menar att I&s och skrivutvecklingen
borjar redan da barnen ar som yngst. Vi vet att barn idag ofta borjar forskolan redan vid ett ars
alder och att en valdigt hog procent av Sveriges barn vistas storre delen av dagen i forskolan.
Kan vi medvetet arbeta for att tillgodose att barnen har tillgang till litteratur och dven ge dem
inflytande att valja sin egen litteratur - da tror vi forskolan har stérre chanser att bidra till att
bana végen for att grunden laggs for 1as och skrivinlarning. Finns det litteratur som intresserar
och om den presenteras bra och av vuxna tror vi att barn blir mer intresserade. Det ar ocksa
viktigt att det finns backer tillgangliga sa att barnen sjalva kan hamta dem for att sitta och
bladdra i. Sattet Elsas avdelning arbetar pa da de arbetar temainriktat utifran en saga tycker vi
verkar vara ett bra satt att presentera en bok pa. Pa detta satt kan barnen fa upp 6gonen for en
viss saga och pa det sattet ta till sig den battre &n om den bara legat i en lada. Tillgang till
barnlitteratur kravs for att kunna framja las och skrivinlarningen pa ett bra satt och Rosén och
Gustafsson (2006) poangterar vikten av att ha en god las och skrivformaga for att kunna
utvecklas.
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5.4 Behovet av att utvardera

Som Svensson (2009) skriver &r det viktigt att tdnka pa att det finns hem som inte har
litteratur eller alla former av litteratur som till exempel faktabocker, skonlitteratur, tidningar.
Nar vi laser detta anser vi att det ar oerhort viktigt att, hur man valjer litteraturen, vad som far
styra och vilket inflytande barnen har reflekteras 6ver regelbundet. Vi har bada erfarenhet av
att litteraturen bara ar nagot som finns dar och att man sallan eller aldrig pratar sa mycket om
den. Samtliga informanter berattar att de aldrig har utvarderat sattet de valjer sin litteratur pa.
Vi upplevde till och med att de alla tre blev lite konfunderade nar da de fick fragan om de
gjorde sadana utvarderingar. Alla tre blev tysta en langre stund innan de svarade att, nej, det
gjorde de aldrig. En av dem uttryckte att hon aldrig hort att nagon gor det. Detta tillsammans
med vara personliga erfarenheter far oss att ifragasatta varfor man inte utvarderar séttet att
vélja litteratur. Vi upplever bada tva att man annars uppmanas att utvéardera allt mgjligt i
forskolan. Men detta med utvardering av séttet att valja litteratur &r inget som vi sjalva heller
har funderat 6ver att gora innan vi laste denna kurs. Nu tycker vi daremot att det &r nagot man
borde gora emellanat for att se eventuella brister eller mojligheter till utveckling. Hade till
exempel Elsas arbetslag utvérderat sitt satt att vélja litteraturen hade férhoppningsvis en tanke
véckts att barnen kunde fa folja med till bokbussen. Nagot som ocksa skulle kunna visa sig i
en utvardering ar vilken slags barnlitteratur som valjs. Ar det till exempel sa att det alltid ar
samma pedagog som valjer barnlitteraturen kan urvalet starkt bli kopplat till dennes tycke och
smak. Detsamma géller da det bestélls en boklada - ar det alltid samma bibliotekarie som
satter ssmman dessa blir det troligen sa att dennes tycke och smak speglar innehallet i ladan.
En utvardering skulle kunna visa att forskolorna bor bestélla boklador hopplockade av
bibliotekarier. Men det skulle ocksa kunna visa sig att pedagogerna borde turas om
tillsammans med barnen att valja for att fa ett varierande utbud av barnlitteraturen. Eftersom
barn ar olika maste det finnas olika sorters barnbocker for att locka sa manga barn som

mojligt.

Nar manniskans handlande &r oreflekterat och vanemassigt sa uppstar ingen
medvetenhet om mening. Det reflekterande tankandet uppstar inte

av sig sjalvt, utan forutsattningen &r att man konfronteras med nagot som
bryter mot det man &r van vid, vilket leder till att kunskap nyskapas och
forandras. (Arnér 2009:35)
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Vi tror helt enkelt att utvarderingar av hur barnlitteraturen valjs till forskolan inte anses vara
viktigt nog och detta &r nagot som ar anmarkningsvart tycker vi och dar en forbéattring borde
ske.

5.5 Samarbete med biblioteket

Alla pedagogerna svarar att den kontakt de har med bibliotekarier ar endast da de ringer for
att fa med andra bocker an de bocker bibliotekarien annars stoppat ner i ladan. Nagon enstaka
gang aker Elsa och Marie till biblioteket tillsammans med barnen, men da ar det egentliga
syftet att ga pa teater, men de passar pa att besoka biblioteket pa samma gang. Anna berattar
att innan de fick tillgang till bokbussen skotte hon och hennes kollega till stor del lamning och
hamtning av bockerna utanfor sin arbetstid. Detta gjorde de for att biblioteket Iag pa véagen till
deras hem och att det pa sa vis blev smidigare an att géra det pa arbetstid. Dessa ideella

insatser ar nagot som vi sjalva kanner igen och som manga ganger tas férgivna i var

yrkesgrupp.

Anna-Karin, barnbibliotekarien i var undersokning visar sig daremot ha en relativt nara
kontakt med tva forskolor i den kommun hon ar verksam i. Dar sker en regelbunden kontakt
bade med barngrupper och enbart pedagoger. Att fa ta del Anna-Karins mailsvar tycker vi var
mycket intressant och roligt. Det var gladjande att fa reda pa att det finns ett sadant samarbete
och vi 6nskar att fler forskolor kunde fa ta del av det. Vid sadana har tillfallen far man nytta
av den kompetens en bibliotekarie har och sjalvklart ska man ta tillvara den inte minst for att
stimulera pedagogerna. Vi vet inte, men vi tror att anledningen till att det var svart att forst
hitta en bibliotekarie som ville medverka var att de forsta tillfrdgade antagligen inte hade ett
samarbete med forskolan och darfor inte ville medverka. Vi hoppas att fler forskolor far
majlighet att samarbeta med biblioteket i sin kommun eftersom vi tror det & mycket givande

och stimulerande for barnens I&s och skrivinlarning.

5.6 IKT och barnboken

I var undersokning visade det sig att Marie foresprakade projektorn som verktyg vid
bokstunden. Hon beréttade att barnen satt framfor duken och fick se en saga l&sas upp av en
beréttare. Marie och hennes kollegor satt enbart med som lyssnande. Marie tyckte detta var ett

bra satt eftersom alla sag bra samt att det fangade barnen mer &n da man léste ur en bok. Hon
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uttryckte att hon daremot inte visste om detta satt var bra eller daligt. Vi funderar pa om detta
kan vara ett satt att kunna mojliggdra bokstunder eftersom det fangar fler barn pa farre antal
personal. Kan det vara sa att fler barn far tillgang till bocker vid fler tillfallen pa detta satt an

om de haft bokstunder?

I laroplanen for forskolan star det att ”Forskolan ska strava efter att varje barn utvecklar
intresse for bilder, texter och olika medier samt sin formaga att anvanda sig av, tolka och
samtala om dessa (Lpf62010 s.10). Aven om vi enligt laroplanen ska lata barnen méta och
lara sig olika medier tror vi att det ar viktigt att vi diskuterar hur vi gor det och i vilken
omfattning. N&r Marie beréttar for oss att hennes upplevelse &r att bockerna ar utdéende och
att det ar film och rérligt som ar kommande blir vi forst stallda och fundersamma. Ar det
verkligen sa? Finns det en risk att bockerna ar pa vag bort och att IKT &r pa véag att ta ver?
Vi tycker att det ar valdigt viktigt att vi som pedagoger reflekterar ver pa vilka satt vi
anvander oss av IKT. Har krdvs utvarderingar for att kunna reflektera 6ver hinder och
majligheter till exempel i séttet att visa en bok med projektor. Vi anser att bokstunderna
tillsammans med en vuxen inte far lov att bytas ut helt mot bokstund via projektor. Vid en
bokstund finns maojlighet till att samtala om innehallet med barnet. Dar far barnet maéjlighet att
stalla fragor och kunna bladdra tillbaka i boken och fa upprepningar. Vi anser att detta kan bli
svarare da man anvander sig av en projektor och fler barn ar med. Enligt Edwards (2008) ger
hdglasningen mojlighet till att diskutera kring boken och detta framjar talutvecklingen. Vi
tycker att det finns sa manga andra tillfallen da man kan strava mot laroplansmalet gallande
medier. Det finns spel och pussel pa Ipad, barnen kan fa dokumentera med kamera, leta
information pa natet och sa vidare. Vi tycker att det kan vara bra att visa bok via projektorn
som variation, men vi anser att det inte far ersatta bokstunden och samtalen. Vi tycker att

barnboken definitivt inte far forsvinna fran forskolan.

5.7 Litteraturen i Laroplanen

I laroplanen for forskolan finns inte ordet litteratur med nagonstans vilket kan tyckas
anmarkningsvart da det ar en sa viktig del for till exempel las och skrivutvecklingen. Kareland
(2005) menar att det i laroplanen hade varit énskvart med en tydligare koppling mellan
litteratur och betydelsen av spraket. Vi tycker daremot att har man genomgatt en
lararutbildning ska man ha sa stor kunskap om vad litteraturen betyder for las och
skrivinlarningen att det inte ska behdva sta med specifikt i laroplanen. Vi anser att en pedagog

ska se litteraturen som ett sjalvklart verktyg for 1&s och skrivutvecklingen i férskolan. Men vi
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kan samtidigt tycka att det ar underligt att ordet litteratur inte finns med da laroplanen

reviderades sa sent som 2010.

5.8 Avslutande reflektion

Barnlitteratur ar viktig for las och skrivutvecklingen i forskolan. Vi tycker att alla vara
informanter tillgodoser detta da de ser till att forskolan far tillgang till barnlitteratur. Detta
anser vi ar mycket bra. Att den dessutom byts ut kontinuerligt och att man oftast tar hjalp av
en bibliotekarie som plockar i ordning ladorna tycker vi ar en fordel. Nar de tar hjélp av en
bibliotekarie véljs litteraturen ut utifran dennes kunskaper. Vi tror ocksa att ett varierande
utbud av barnlitteraturen pa forskolan kan skapa en storre nyfikenhet i att vilja titta i bockerna
sjalv samt vilja att nagon laser dem. Vi tycker daremot att barnen pa ett par av forskolorna
kunde ges storre mojlighet till inflytande att sjalva fa vélja en del av litteraturen. Detta hade
relativt 1att kunnat ske om barnen togs med till bokbussen. Samtidigt tycker vi att det &r
viktigt att uppmarksamma hur mycket ansvar ett barn kan ta och vad som &r lampligt for varje
enskilt barn. Vi tror att for mycket ansvar och inflytande kan skapa oro och stress hos barn.
Manga barn kan faktiskt ma bra av att det finns vuxna som hjalper till och valjer. Elineby
(2008) menar dock att stress inte bara behdver vara negativt utan kan vara det som gor att
barnet utmanas vidare. Ett annat satt att fa barnen delaktiga i valet av litteratur skulle kunna
vara att ha bokkataloger. Barnen kunde fa titta i katalogen gemensamt med pedagogerna och
utifran den valja barnlitteratur. Over lag tror vi att det p& manga forskolor handlar om
bristande rutiner kring barnens inflytande av valet av barnlitteratur. Vi tror ocksa att det
handlar om vad pedagoger prioriterar i verksamheten och aterigen att barnlitteraturen inte har
sa hog status och darfor kommer pa andra plats. Ingen av vara informanter utvarderade valet
av litteraturen. Detta far oss att inse att det ar nagot pedagoger maste bli battre pa om inte
annat for att hoja litteraturens status i forskolan. Vi har forstatt att IKT &r pa stark ingang i
forskolan och det ar viktigt att den och litteraturen far komplettera varandra.

5.9 Forslag till vidare undersokning

Denna undersokning har vackt manga nya tankar hos oss. En av tankarna som vackts ar IKT i
forskolan. Haller IKT pa att ta dver barnlitteraturens roll i férskolan och vilka féljder far detta
i sa fall? Vi som har gjort denna undersokning inser att vi maste hitta en balans mellan IKT
och barnlitteraturen som ger barnen mojlighet att upptacka och fa erévra tva varldar som inte

far ta ut varandra.
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Bilaga 1

Vi heter Carina Sand och Ulrika Alfredsson och studerar till forskollarare pa distans vid
Linnéuniversitetet i Vaxjo. Vi ar bada tva yrkesverksamma i forskolan parallellt med
studierna.

Under var studietid har vi blivit intresserade av att ta reda pa hur férskolor gor sina val av
barnlitteratur och vart examensarbete kommer att handla om just detta.

Vi kommer att stalla nagra fragor angaende detta till er for att fa ett underlag till vart arbete.
Da vi inte vill missa ndgot under intervjuerna kommer vi att spela in samtalet och eventuellt
anteckna. Ni kan nar som helst under intervjun vilja att avbryta. Alla som deltar i var studie
kommer att vara anonyma och inga forskolor kommer att kunna identifieras. Da arbetet &r

klart far ni mer &n gérna ta del av det.

Om ni funderar pa nagot efter intervjun &r ni valkomna att hora av er till oss eller var

handledare.

Med vanliga hélsningar

Carina XX XXXXXXXX

Ulrika XXxXxXaacix

Handledare

Maria Nilson

XXXXXXXXXXXXXXX



Bilaga 2

Vi heter Carina Sand och Ulrika Alfredsson och studerar till forskollarare pa distans vid
Linnéuniversitetet i Vaxjo. Vi ar bada tva yrkesverksamma i forskolan parallellt med
studierna. Under var studietid har vi blivit intresserade av att ta reda pa hur férskolor véljer
vilken barnlitteratur som ska anvandas av barnen och pedagogerna. Nu haller vi pa med vart
examensarbete dar vi undersoker hur forskolor véljer ut litteraturen. Vi &r intresserade hur ni
pa biblioteket tanker om litteraturen som finns pa forskolorna. Aven om hur ert samarbete ser
ut med foérskolorna.

Vi kommer att stalla nagra fragor angaende detta till er for att fa ett underlag till vart arbete.
Da vi inte vill missa nagot under intervjuerna kommer vi att spela in samtalet och eventuellt
anteckna. Alla som deltar i var studie kommer att vara anonyma. Da arbetet ar klart far ni mer

an gérna ta del av det.

Om ni funderar pa nagot efter intervjun ar ni valkomna att hora av er till oss eller var

handledare.

Med vanliga hélsningar
Carina XXXXXXXXXX
Ulrika XXXXXXXXXX
Handledare

Maria Nilson

XXXXXXXKXXXXX XXX
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Bilaga 3

% Linneuniversitetet

Institutionen for sprik och litteratur

Intervjuguide
Vi vill ta reda pa:
Vem viljer litteraturen pa forskolan?

Uppdateras utbudet av litteraturen pa forskolan?

1. Hur gamla &r barnen pa er forskola?
2. Har ni litteratur pa er forskola?

3. Hur valjer ni litteratur, ge garna konkreta exempel?

4. Ar detta en uttalad strategi om varfor ni valjer bocker pa detta satt?
(hur lange har ni gjort pa det har sattet?)

5. Hur kommer det sig att ni valt att géra pa detta satt?

6. Tycker ni att det fungerar bra?
7. Hur far barnen inflytande i valet av litteratur?
8. Byter man ut litteraturen eller ar den bestaende?

9. Hur ofta byter man ut den?

10 Finns det nagot samarbete med bibliotek i naromradet? Hur ser detta i sa fall ut?

11. Utvarderar ni nagon gang ert satt att valja litteraturen?

Ev foljdfragor(kan givetvis bli fler):
Vad menar du med det?

Kan du utveckla det?

Det later intressant, kan du beratta mer?

Har du nagot att tillagga?
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Bilaga 4

:.-.: Linneuniversitetet

Institutionen fér sprik och litteratur

Intervjuguide

Vi vill ta reda pa:

Finns det nagot samarbete med férskolor i naromradet?

Hur ser detta i sa fall ut?

Vilka erfarenheter av samarbete finns? Styrkor och svagheter

Hur hade du 6nskat att ett samarbete skulle se ut?
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