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Att utveckla kommunikativa
fardigheter i engelska:
Storylinemetoden

Sharon Ahlquist, Hagskolan Kristianstad, Sverige

Forestall dig att du star pa en skolgard.
Du ser elever mellan 11 och 13 ar som
arbetar i par. | varje par bér en elev en
ogonbindel, den andra verkar vdgleda
forsta eleven runt skolgdrden. De talar
engelska. Ibland springer végledaren
ivag till lararen for att kolla ndgot. Det
finns leenden och skratt. Ar detta en lek?
Nej, det har ar Storyline, och eleverna ar
familjer som har flyttat in pa en ny gata i
den fiktiva staden Danbury. Vdgledarna
har just skapat en park fér staden och
"visar” den for sina grannar. Detta &r en
uppgift bland manga andra i en Story-
line som stracker sig over fem veckor.
Eleverna talar, lyssnar, ldser och skriver
pa engelska i uppgifter som dr kopplade
till den svenska kursplanen for engelska,
vars Overgripande mal ar att utveckla

en allsidig kommunikativ kompetens.
Vi aterkommer till hur Storyline bidrar
till att uppna detta, men Iat oss forst
betrakta fragan, vad ar Storyline?

I I Ardetta en lek? Nej,
det hdir dir Storyline, och
eleverna dr familjer som har
flyttat in pd en ny gatai den
fiktiva staden Danbury.

Storyline har sitt ursprung i Glasgow
under 1960-talet som ett svar pa kravet
pa tvarvetenskaplig undervisning pa
ldg-och-mellanstadiet. Féljande punk-
ter sammanfattar vad Storyline ar:

+  Enberattelse, som i en viss tid och
plats, skapas i klassrummet

« Eleverna tar pa sig roller som
karaktdrer i berdttelsen

«  Berdttelsen utvecklas ndr eleverna
arbetar med sa kallade nyckelfragor,
alltsa fragor som inte kan besvaras
med ja eller nej och som &r skapade
av lararen och baserade pa
laroplanens innehall

«  Praktiska och teoretiska amnen
integreras i nyckelfragorna

Idag ar Storylinemetoden etablerad i
hela varlden, pa olika utbildningsnivaer

och i ndringslivet.
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Storyline och sprakundervisning. Nar
det galler sprakundervisning, ar dock
Storyline mindre vanligt. Detta &r nagot
forvanande med tanke pa att den ar
ganska lik uppgiftsbaserad undervis-
ning, som ar val etablerad. Principerna
for uppgiftsbaserad undervisning ar
att eleverna arbetar med meningsfulla,
kommunikativa uppgifter av det slag
somde skulle kunna utféraiverkligheten.
Exempel pa detta ar att fyllai ett formular
for att ga med i en forening, eller ge
anvisningar till en bestkare i din stad.
Med andra ord, &ven om grammatisk nog-
grannhet, korrekt stavning och uttal ar vik-
tiga, kommer férmagan att forsta och for-
medlainformation pa olika satt i forsta hand.

Storyline skiljer sig pa foljande satt fran

uppgiftsbaserad undervisning:

« | Storyline utfors alla uppgifterinom
berattelsen, som normalt varar
under en period pa 4-6 veckor.

+  Praktiskt arbete ar centralt. Eleverna
kan, till exempel, géra modeller av
sina karaktdrer, eller rita dem. Andra
typer av ritningar eller modeller
gors, beroende pa beréttelsen.

« Elevernas arbete visas pa en fris
(eller vagg i klassrummet) efter hand
som berattelsen utvecklas. Det
innebdr att ndr eleverna tittar
pa frisen kan de se vad som hant
hittills. Andringar av frisen kan ocks4
goras for att lagga till eller andra
handelser i berdttelsen.

« Eleverna arbetar i sma grupper som
har ndagot gemensamt - till exempel
kan de vara familjmedlemmar. Aven
om gruppen ar central, sa
forekommer individuellt och
pararbete.

Ommantankerpadetsommanlarsigfran
forskningen om hur unga spraklarande
lér sig bast, forstar man férdelarna med
Storyline. Fram tills de &r ca. 10 ar gamla
lar barn sig holistiskt, genom erfaren-
heter som de kan identifiera sig med,
genom sang, rorelse, lek, drama och beréat-
telser. Barnen ldr sig med hela kroppen,
har livlig fantasi och tycker om att arbeta
tillsammans. De dr dnnu inte redo for
formell grammatisk undervisning. Nér de
borjar stalla frdagor som "Why is it cows
are brown, not is brown?”och "Why is it
two sheep not two sheeps?” sa kan man
forstd att deras analytiska tdankande
borjar utvecklas. Men vissa barn utvecklas
ldangsammare dn andra. Vid 13 ars alder,
ndr de borjar hogstadiet, har vissa inte
utvecklat denna analytiska férmaga. Nar
de sa smaningom gor det, kommer det
fortfarande vara sa att i varje klass kommer
vissa individer att finna det ldttare att
ldra sig genom att lasa och skriva, andra
genom att lyssna, andra genom att gora
praktiska saker (olika inldrnings-stilar).
Det kommer ocksa fortfarande vara sa
att vissa lar sig bast ndr de arbetar till-
sammans med andra medan andra ldr
sig bdst ndr de jobbar sjalv. Vissa ar mer
konstndrligt, matematiskt eller sprakligt
begavade - med andra ord, intelligenta
pa olika satt (Gardner 1993).

Nagot mer hander ndr barn gar in i puber-
teten. Pl6tsligt kan saker som sang och
drama bli en kalla till forlagenhet. | sjalva
verket kan manga saker vara pinsamma,
till exempel, att tala engelska i klassrum-
met, sarskilt om man sager fel och om
lararen rattar en infor klasskamraterna.
De eleverna som ar i behov av stéd har
sarskilt problem eftersom de kan kimpa

med en dalig sjalvbild, vilket har en nega-
tiv inverkan pa deras larande. Allt detta
ar val dokumenterat (t.ex. Hakonsson &
Madsbjerg 2004, Lundberg 2010).

Storyline: Our Sustainable Street.
Forskning om sprakinldrning visar att
stdmningen i klassrummet paverkar
larande. Enligt min erfarenhet spelar
Storyline en viktig roll i att skapa en positiv
klassrumsatmosfar som framjar inlarn-
ing. Har kommer jag att beskriva hand-
lingens scenario som ligger till grund for
en studie som jag genomfért med en
arskurs 5-6 (aldrarna 11-13). Jag kommer
att ge en oversikt over strukturen, nagra
exempel pa aktiviteter, och lanka dem: till
kursplanen for engelska. Jag avslutar med
att sammanfatta resultaten av studien.

Denna Storyline, som hade ett tema om
hallbar utveckling, varade i fem veckor,
med pass fyra ganger i veckan med tva
timmar vardera. Forutom att baseras pa
kursplanen for engelska, ingdr ocksa
kursplanens mal fran bild, naturveten-
skap och samhallskunskap. Fore starten
av Storyline hade eleverna arbetat med
hallbarhet pa svenska.

Syftet var att anvanda grammatik och
vokabuldr som eleverna arbetat med
sedan drkurs 1, och att inféra vokabular
om hallbarhet. Nyckelfrdgorna var:
1. Vemérdu?
2. Hur ser ditt hus ut?
3. Hur tror du att du kan minska
din paverkan pa klimatet?
4. Vad tror du att du kan gora at
avfallet pa din gata?
5. Vad kan du gora at problemet
med dina grannar?
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| den forsta fragan skapade eleverna
sina karaktdrer i sina grupper. Familjerna
presenterade sig sedan for sina gran-
nar. De skrev en kort beskrivning av sig
sjdlva for ett nyhetsbrev och ritade ett
sjdlvportratt av sin karaktar.

| bérjan av handlingen innehdll frisen
nio blad gront A4-papper som repre-
senterade tomter ddr familjerna
skulle bo. Nar eleverna hade arbetat
med nyckelfrdga 2, dad de kollade pa
fastighetsmaklares beskrivningar pa

DANBURY

svenska och engelska, skrev de sina
egna maklarbeskrivningar. Sedan ritade
de sitt hus och flyttade in. Varje famil;
satte upp sina sjalvportrétt, ritningen pa
huset och beskrivningen. En tomt blev
osald - detta skulle sa smaningom kdpas
av den besvarliga familjen Grimshaw.

| den tredje nyckelfragan deltog
familjerna i ett projekt for att leva pa ett
mer hallbart satt. De deltog i en forelds-
ning om klimatférandringar, som gavs
av en expert (larare-i-roll). | bérjan av

Larare-i-roll ar en teknik dar lara-
ren dyker upp i roll for att styra en

beréttelse pa ett visst hall med nya
komplikationer eller nytt stoff.

berattelsen hade de skrivit om en typisk
dag i sina liv som de nu individuellt ana-
lyserade. Syftet var att identi-
fiera hur de inverkade negativt
pa klimatet. Efter detta, i sina
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grupper gjorde de ett collage av ord och
bild for att visa denna paverkan. Detta
presenterades for klassen.

Arbetet i den fjarde nyckelfrdgan
byggde pa det faktum att andra man-
niskor dumpade sitt skrdp pa en bit
mark intill familjernas gata. Exempel pa
uppgifter som ingick var att familjerna
skrev till kommunen om problemet och
bad om att en park skulle byggas pa
denna mark. Sedan skapade de parken.
Utvecklingen i Storyline drivs ofta med
ankomst av ett brev, som i detta fall dar
familjerna fick ett brev tillbaka fran kom-
munen som uppmanade dem att |lamna
in en design fér den nya parken.

Detta tar oss tillbaka till den uppgift
jag beskrev i borjan av denna artikel.
Det bérjade med att hela klassen brain-
stormade idéer for saker att ha med i
parken. Skapandegruppen gjorde sin
design och trdnadeiatt beskriva den (ett
bra satt att trdna pa prepositioner!). Nar
de hade lett 6gonbindelgruppen runt,
arbetade de som haft 6gonbindel till-
sammans for att rita hur de forestallt sig
parken. Ursprungsdesignen jamférdes
med den som o6gonbindelsgruppen
gjort. Ur sprakundervisnings synpunkt
ar detta en horforstdelsedvning som
skapats av en grupp elever fér en annan.
Jamforelseuppgiften liknar “se-skillnaden”
uppgifter som forekommer i manga
larobdcker.

| den femte fragan hade familjerna pro-
blem med den nya familjen. Som inled-
ning pa nyckelfragan gjorde klassen en
fyrahorns varde-6vning pa de problem
som manniskor kan ha med grannar, och

drama tekniken "“skulpturer” for att illus-
trera sadana problem. Efter att ha last en
beskrivande text om familjen och pro-
blematiken, intervjuade eleverna mam-
man i familjen Grimshaw (larare-i-roll),
och foreslog satt att gora saker battre
(att den skallande hunden skulle hallas
inomhus, till exempel).

Handlingen avslutades med en gatufest.
Eleverna gjorde inbjudningar, bakade
kakor efter engelska recept och gjorde
spel ddr de anvénde de nya orden som
hade med hallbarhet att gora.

I I ..., jag sa ldrde mig

mycket pa véigen.

Our Sustainable Street och svenska
kursplanen for engelska. Lat osstitta pa
kursplanen for engelska i arskurs 4-6. Nar
det galler innehall forvantas eleverna
arbeta med fragor som ar valkanda for
dem, vardagliga situationer, personer
och platser, kdnslor och erfarenheter
och att ldra sig om liveti engelsksprakiga
lander. Nar det galler att ldsa och lyssna,
bor de, till exempel, kunna forsta olika
typer av samtal, arbeta med berattelser
och drama, identifiera hur ord och fraser
anvands strategiskt i tal och skrift. Den
andra sidan av myntet ar att de skall
kunna anvédnda det talade och skrivna
spraket pa olika satt, till exempel i med-
delande, instruktioner och beskrivnin-
gar. De bor kunna delta i samtal av olika
slag, med hjalp av strategier som fragor
och artighetsfraser, och de bor ha kun-
skaper om den grammatik och det uttal

som gor effektiv kommunikation mojlig.
Dessutom ska eleverna utveckla férma-
gan att reflektera dver sin egen inlarn-
ing — vad och hur de lar sig. Darfor ska
eleverna i borjan pa en Storyline sétta
upp egna mal (till exempel att kunna
forsta skillnaden mellan tempus), och
vid slutet utvardera i vilken omfattning
de uppnatt sina mal. (Obs! Det ar inte
latt for vissa elever att forstd att de job-
bar med grammatiken dven om de inte
arbetar i workboken, och detta maste
klargoras for dem). Sarskilda gramma-
tiska strukturer och ordférrad var i fokus
i varje uppgift.

Att utveckla kommunikativ kompe-
tens. Jag har arbetat med Storyline i
mer an 10 ar, med ldrarstudenter och
verksamma larare. Ordet jag hoér mest
for att beskriva metoden av bade vuxna
och barn ar kul. Vi vet fran forskning om
larande i allmdnhet att det ar lattare att
lara sig ndr man har roligt (Hattie 2011).
Jag ville ta reda pa varfor barn gillar att
jobba med Storyline och pa vilket satt
deras larande i engelskan paverkas. For att
fanga synpunkter fran barn, larare och
mig sjdlv anvdnde jag mig av observa-
tioner, frageformulérer, elevernas dag-
bocker, deras skrivande, och intervjuer
med bade elever och ldrare. Det mest
populdra med Storyline var bild och
grupparbete.Elevernaistudien tréttnade
aldrig pa ritning eller att gora saker. Nar
jag frdgade hur detta hjdlpte dem att
lara sig engelska, var de mycket tydliga:
“Man maste kunna tala om vad man har
ritat.” Nar det gallde grupparbete, tyckte
eleverna att det var en fordel att kunna
be om hjdlp, men det var ocksa lattare
och helt enkelt roligare att arbeta tillsam-
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mans. Detta visar att dven om lararna
inte arbetar med Storyline, att bild och
grupparbete kan anvdndas med fordel
pa engelska lektioner.

Andra aspekter av Storyline-arbetet
som eleverna sarskilt gillade var att
inte anvanda en ldrobok, att gora olika
saker, och (for flickorna) att anvanda sin
fantasi.

De sprakliga omraden dar storsta ut-

vecklingen kan ses ar foljande:

+  Lyssna: med bérjan fran vecka 3 blev
det tydligt att eleverna inte behovde
nagra forklaringar om vad de skulle
gora pa svenska. De trodde deras
férmaga att lyssna hade forbattrats
eftersom de hade lyssnat sa mycket
pa lararna och varandra och att "det
var viktig information sa man var
tvungen att lyssna noga”

« Tala:manga, men inte alla, elever
blev mer benédgna att tala pa egen
hand framfér klassen. Nagra
noterade att de efterdt vdgade tala
mer. Aterigen var en forklaring att
de hade pratat mycket engelska och
det gick med mer flyt

«  Skriva: barnen skrev langre och mer
komplexa texter, ibland med
exempel pa grammatiska strukturer
som de annu inte hade patraffat i
undervisningen

- Ord: nya ord, stavning, ordfoljd

En pojke i arkurs 6 sammanfattar manga
av elevernas syn pa varfor Storyline
hjalpte dem att lara sig engelska: "Vi
gjorde sa manga olika saker och de
flesta av dem var intressanta och roliga

sa du jobbar mer och forsta det mesta,
jag sa larde mig mycket pa vagen.”

Slutsatser. Det ar min uppfattning att
Storyline har betydande fordelar for
sprakundervisning. Den kan anpassas
for yngre elever (att arbeta med familjer
som bor pa en gata) och éldre, genom
att integrera mer innehall (till exempel
pa hallbarhet) och 6kad anvandning av
teknik. Det ar inte min asikt att Storyline
ska ersatta laroboken for aldre elever,
men den kan latt anvandas for att kom-
plettera laroboken och skapar variation i
undervisningen. Till exempel, om boken
har ett kapitel om idrott och hélsa, da
kan en Storyline om driften av en ny
idrottshall anvdnda samma vokabular
som i ldaroboken.

I I ...sd skapar Storyline-
klassrummet en kéinsla av
solidaritet

Att utveckla kommunikativ kompetens
kan endast uppnds om eleverna har
ndgot att kommunicera, har mojlighet
att kommunicera det och inte minst,
vill géra det. Férutom att erbjuda ett
forum for att utveckla elevernas sprak-
kunskaper skapar Storyline-klassrummet
en kansla av solidaritet, vilket dven
uppmuntrar den blygaste och den som
ar i behov av stdéd. Som illustration vill
jag avsluta med en kommentar fran en
sadan elev: "Jag vagar tala mer engelska
nu eftersom ingen skrattar at mig nar
jag gor fel. Det gjorde de inte innan heller,
men nu vet jag.”
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| Fremmedspraksenterets serie
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