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Abstrakt

Foreliggande studie behandlar flersprakiga elevers syn pa deras tva- eller flersprakighet
samt for- och nackdelar med att vara tva- eller flersprakig. Elevperspektivet sétts i fokus
eftersom elevernas synsétt & mycket betydelsefullt i larandesituationer. FOr den hér
studien valdes en kvalitativ metod i form av enskilda intervjuer. Resultaten visade att
for de flesta deltagare var deras flersprakighet valdigt viktigt. Vidare visade sig att bara
tva av deltagarna narvarade i modersmalsundervisningen medan det var alla deltagare
som deltog i svenska som andrasprakundervisning. Nackdelen med att vara tva- eller
flersprakig betraktades som att man blandar de spraken man kan och pa grund av detta
blev skolbetygen lidande. Fordelen var att man kunde kommunicera med sin familj samt
andra manniskor som talar samma sprak. Eleverna ansag aven att skolan och larare inte
gjorde mycket for att fraimja en undervisning som &r anpassad till flersprakiga elever.
Att vara tva- eller flersprakig ansags vara en fordel eller en nackdel beroende pa sjalva
situationen. For att forbattra flersprakiga elevers situation i skolan &r det av hogsta vikt
att upplysa alla som &r involverade i skolvasandet om hur eleverna sjalva upplever sin
tva- eller flersprakighet samt vad de tycker om lararnas och skolans sétt att integrera och
inforliva flersprakiga elevers erfarenheter och inlarningssatt i undervisningen.

Nyckelord

Tvasprakighet, flersprakighet, andraspraksinlarare, flersprakiga elever, elevernas syn pa
flersprakighet

Tack

Ett stort tack till min handledare Anna som alltid varit positiv och hjélpsam under
arbetets gang.

Ett sarskilt tack till lararen som hjalpt mig att hitta deltagare och till eleverna som
stallde upp pa intervjuerna.

Slutligen ett hjartligt tack till min underbara familj som varit forstdende och stallt upp
for mig under arbetets gang. Detta arbete tillagnar jag mina barn:
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1 Inledning

Att lara sig det forsta spraket och dess koder &r vi genetisk betingade att géra. Forskning
visar att alla barn har en medfodd formaga att forvarva sprak (Lyxell, 1999). Sedan
slutet av 1980-talet har teorin om en universell grammatik som finns medfott hos
maéanniskan utvecklats (a. a).

Forvarvning av ett andra sprak gar dock annorlunda till. Barn som &r fodda i Sverige
och &r tvasprakiga da de har foraldrar som har ett annat ursprung an svenskt har mycket
lttare att forvarva béda spraken samtidigt (Ladberg, 1994). A andra sidan &r det s att
barn som &r fodda utomlands har det mycket svarare att lara sig det nya spraket och det
blir nastan omajligt for tonaringar att lara sig det nya spraket utan brytning (a. a).

Manga olika undersokningar visar dven att andrasprakselever halkar efter vad det galler
generell skolframgang (Axelsson, 2004). Man kan fraga sig varfor det ar sa nar spraket
anses vara viktigt och anges i laroplanen. Enligt den[ska skolan strava efter att varje elev
utvecklar ett rikt och nyanserat sprak, forstar betydelsen av att varda sitt sprak samt lara sig att
kommunicera pa fraimmande sprak (Laroplan, Lpo 94, 2006, s.9)].

Med hjalp av modersmalsundervisningen och svenska som andrasprak vill man hjalpa
andraspraksinlarare att battre och lattare na malen i skolan. For att kunna lara sig god
svenska och utveckla detta sprak maste eleven beharska sitt modersmal val menar
Hakansson (2003). Detta har visat sig vara svart eftersom bada amnen inte &r
integrerade eller inte anvands i skolans vérld som Laroplanen har foreslagit.
Modersmalsundervisningen erbjuds inte till alla och svenska som andrasprak anvands
som ett stodamne (Musk & Wedin, 2010). Detta gor att andraspraksinlarare har samre
forutsattningar att na malen i skolan (a. a).

Flersprakighet anses vara en tillgang och ska ge eleverna mgjlighet att utveckla sitt
tankande och larande (Laroplan i svenska som andrasprak, 2011). Hur detta ska ske om
skolan inte anvander de verktyg de har for att tillgodose alla elevers behov ar en fraga
som manga larare staller sig.

Daé jag ar larare i svenska som andrasprak ar det mycket vasentligt och intressant for
mig att forska kring vilken syn andraspraksinlarare har pa sin flersprakighet och
huruvida de anser att flersprakighet ar en hjélp eller hinder for att nd malen i skolan.

Varfor jag valde precis detta forskningsomrade och @mne &r for att jag sjalv ar en
andraspraksinlarare och mina barn &r flersprakiga fran fodseln, vilket gjorde det mycket
intressant for mig att forska kring for- och nackdelar med flersprakighet. En annan sak
som paverkade mitt val av damne var andrasprakseleverna som jag métte pa min
verksamhetsforlagda utbildning. Deras syn pa hur flersprakighet paverkar dem och
deras betyg var nagot som engagerade och fascinerade mig mycket och detta ville jag
framfora i det har arbetet.



1.1 Bakgrund

Foljande avsnitt amnar att ge definitioner av tva/flersprakighet, modersmal, etnicitet,
identitet och etnisk identitet. Vidare skrivs om tva- eller flersprakighet i Sverige,
laroplan i svenska som andrasprak och modersmal samt om elevernas attityder till
flersprakighet- en undersokning som gjordes av Skolverket 2002.

1.1.1 Definitioner av tva- eller flersprakighet

Nationalencyklopedin definierar tvasprakighet som anvandning eller beharskning av tva
sprak. Flersprakighet definieras pd samma satt det vill sdga att man beharskar och
anvander flera olika sprak. Nationalencyklopedins definition av tva- eller flersprakighet
ar snav tycker Musk & Wedin (2010) och framhaller att tva sprak aldrig kan vara lika
utvecklade och beharskas pa samma satt. Troligen anvands svenska i skolan och med
kompisar medan det andra spraket anvands mer hemma och inom familjekretsen och
darfor inte kan utvecklas lika mycket (a. a).

Skutnabb-Kangas (1981) utvidgar begreppet mer och menar att att det finns fyra olika
kriterier som kannetecknar tvasprakighet: ursprung, kompetens, funktion och attityder.
Ursprungskriteriet innebar att man redan fran fodseln har lart sig tva- eller flera sprak av
infodda talare. Till vilken grad man bemastrar spraken ingar i kompetenskriteriet dock
ar manga forskare oense om hur mycket av spraket man ska beharska for att kunna
kallas tva- eller flersprakig. Funktionskriteriet varderar hur mycket man anvander
spraken i sin vardag medan attitydskriteriet innebar hur man identifierar sig sjalv och
hur andra identifierar personen i fraga (a. a).

Enligt Torpsten (2008) ar man tva- eller flersprakig om man har tva forsta sprak oavsett
hur mycket man behérskar bada spraken. Einarsson (2004) tar den ett steg vidare och
pastar att nastan alla méanniskor i varlden &r tva- eller flersprakiga.

Enligt Svensson (1998) kan tva- eller flersprakighet forvarvas pa tva satt; simultant och
successivt. Simultan tvasprakighet innebar att ett barn lar sig tva olika sprak pa en och
samma gang, medan successiv tvasprakighet gar ut pa att ett barn lar sig forst ett sprak
och darefter tillagnar sig andra spraket (a. a).

Tva- eller flersprakighet utvecklas individuellt och kan darefter delas in i tre grupper:
receptiv, aktiv och absolut tvasprakighet (Svensson, 1998). Receptiv tvasprakighet
innebar att barnet forstar spraket men vagrar att tala det. Att kunna i begransad
utstrackning det andra spraket och vaga tala det innebér att man &r aktiv tvasprakig. Om
man beharskar bada spraken lika vél och anvander de lika mycket har man natt absolut
tvasprakighet (a. a).

1.1.2 Modersmal

Det &r viktigt att markera skillnaden mellan begreppet hemsprak och modersmal redan
fran borjan. Begreppet hemsprak anvandes fore 1 juli 1997 och blev sedan ersatt av
begreppet modersmal (SOU, 1997:121). Anledningen till begreppsreformen var att
begreppet hemsprak associerades med ett sprak som bara anvandes hemma och inte
hade nagon annan funktion i samhéllet (Elmeroth, 2008). Med inférandet av det nya
begreppet ville man markera évergangen fran en monokulturell till en interkulturell



instéllning. Med interkulturellt perspektiv i skolans praktik menas att man intar en
medvetenhet om att kunskap och larande i olika &mnen belysas utifran larares och
elevers erfarenheter, upplevelser och forstaelse. Detta har man inte lyckats med helt
och hallet dd modersmalsundervisning inte erbjuds pa alla sprak (a. a). Modersmal &r
det sprak som barnet lér sig tala och forsta forst, vilket ocksa kallas barnets forstasprak
(SOU, 1997:121). Forstasprak eller modersmal anses vara det sprak som under en lang
tid har varit barnets vardagliga sprak i interagerandet med omgivningen (a. a).

Ratt till modersmalsundervisning har elever som &r tva- eller flersprakiga (Skollagen,
2010:800). Det ar kommunens/skolans skyldighet att erbjuda modersmalsundervisning
dock maste det vara minst fem elever som ska delta i undervisningen och det maste
finnas en lamplig l&arare att undervisa i &mnet (a. a).

1.1.3 Definition av etnicitet, identitet, etnisk identitet

Etnicitetens betydelse har varierat dver tid. Forst ansags etnicitet vara nagot som man
fods med och darmed slutgiltigt och oféréanderligt (Musk och Wedin, 2010). Enligt
denna teori var man bunden till en grupp av manniskor som hade samma religion, seder
och bruk och som bodde pa samma geografiska omradet. P& senare tid har man
Overgivit detta synsatt och anser att etnicitet ar en social konstruktion som &r i stdndig
forandring (a. a).

Etniciteten och den individuella identiteten utvecklas i parallell takt (Musk och Wedin,
2010). Beroende pa disciplin och perspektiv kan begreppet identitet tolkas pa flera olika
satt. Discipliner som sociologi och socialpsykologi analyserar relation mellan individ
och grupp for att definiera identitet medan man inom psykologin undersoker sjalvet och
jaget for att komma fram till vad identitet innebér. | olika sammanhang kan identitet ha
olika definitioner. Exempelvis kan man tala om kulturell identitet, etnisk identitet,
social identitet o.s.v. Nar man analyserar identitet vill man inte enbart analysera en
person eller en identitet utan &ven processer som skapar identiteten. Som redan namnts
forandras identiteten i mdtet med omgivningen och detta innebér att identitet &r det man
gor och inte det man &r (a. a).

Utover den individuella identiteten som sarskiljer oss som individer utvecklas &ven den
etniska identiteten. Denna gor att vi identifierar oss med en specifik grupp och anammar
dess varderingar och attityder (Boyd & Bee, 2006). Forstaelse av begreppet etnicitet i
hjalper individen att utveckla sin etniska identitet (a. a).

Etnisk identitet utvecklas genom ett komplext samspel mellan sociala, kulturella,
personliga och situationsbundna faktorer (Chow, 2001). Dessa faktorer utformar hur
individen ser pa sig sjalv. Chow delar in begreppet i interna och externa aspekter.
Interna aspekter anses vara kanslor, idéer, attityder och sd vidare medan externa
aspekter ar synbara i t.ex. att tala ett etniskt sprak, att praktisera etniska traditioner och
sa vidare (a. a).

1.1.4 Tva- eller flersprakighet i Sverige

Sverige har manga tva- eller flersprakiga elever. Musk & Wedin (2010) konstaterar att
18% av eleverna har ett annat sprak an svenska. Dessa elever kallas tva- eller
flersprakiga dven om ett av spraken blir starkast och mest anvant. Orsaken till att
eleverna ar/blir tvasprakiga dr att de vaxer upp i ett hem dar flera sprak anvands.



| grundskolan talas det 146 andra sprak forutom svenska vilket ocksa betyder att alla
dessa elever har rétt till modersmalsundervisning och svenska som andrasprak (Musk &
Wedin, 2010). Det ar frivilligt att delta i bada amnena. For att kunna anordna
undervisningen pa modersmalet maste det dock finnas minst fem elever som ska delta i
undervisningen och en larare som kan undervisa i det. Denna lag skapar en orattvis
fordelning da det inte alltid finns fem elever i en och samma kommun eller/och finns det
inte en lamplig larare som kan anordna undervisningen (a. a).

Vad det galler svenska som andrasprak &r det skolan och lararna som avgor om man &r i
behov av att delta i svenska som andraspraksundervisning (Musk & Wedin, 2010).
Amnet anvands fortfarande som ett stodamne trots att svenska som andrasprak har en
egen laroplan och anses vara ett amne for sig. Pa grund av detta ar det fa elever som
valjer att lasa svenska som andrasprak om de inte blir skickade dit av skolan och lararna

(a. a).

Ett annat problem som dmnet svenska som andrasprak handskas med &r att kunskapen
som finns om @mnet inte alltid kommer till nytta i skolorna och manga larare ar inte alls
utbildade i &mnet (Skolverket, 2000). Outbildade larare kan inte skillnaden mellan
amnet svenska och svenska som andrasprak och kan inte heller forklara det for eleverna
vilket leder till att manga andrasprakselever valjer bort ett &mne som &r &mnat for dem.
Utbildade larare i svenska som andrasprak vet att det tar tid att lara sig ett annat sprak
och att sjalva metodiken maste vara annorlunda an nar man undervisar elever som har
detta sprak som modersmal. For att eleverna ska kunna utvecklas maste larare gora dem
medvetna om sjalva spraket men ocksa vilka mal man ska uppna i slutanden (a. a).

1.1.5 Léaroplan i svenska som andrasprak och modersmal

Amnet svenska som andrasprak ska ge tva- eller flersprakiga elever mojlighet att
utveckla sin kommunikativa férmaga (Laroplan i svenska som andrasprak, 2011).
Genom att utveckla ett sprak ges eleverna majlighet att soka efter ny kunskap for att
lattare kunna klara sig i samhéllet och arbetslivet. Eleverna ska ocksa kunna reflektera
och anvanda sin tva- eller flersprakighet for att snabbare integreras i svenska samhallet.
Amnet ska dven bidra till stirkandet av elevens flersprakiga identitet men ocksa 6ka
respekten for andras sprak och andras satt att uttrycka sig. Genom undervisning i
svenska som andrasprak ska eleverna utveckla foljande:

1. Formaga att kommunicera i tal och skrift och anpassa spraket till amne, syfte, situation och
mottagare.

2. Formaga att anvanda ett rikt ordforrad pa ett satt som ar relevant for sammanhanget.

3. Kunskaper om det svenska sprakets uppbyggnad och spréakliga normer, dvs. hur ord, fraser och
satser ar uppbyggda samt hur dessa samspelar.

4. Formaga att strukturera, referera, vardera och kritiskt granska innehdllet i muntligt och
skriftlig sprak.

5. Formaga att lasa och reflektera Gver texter av olika slag.

6. Formaga att lasa och reflektera 6ver skonlitteratur i skilda former och fran olika delar av
vérlden



7. Kunskaper om sprak och spraklig variation samt formaga att reflektera dver sprakanvandning
och attityder till olika sprakbruk.

8. Formaga att jamfora det svenska spraket med det egna modersmalet och andra
sprék som eleven har fardigheter i, samt formaga att reflektera 6ver den egna sprakinlarningen.
(Laroplan i svenska som andrasprak, 2011 s. 182-183).

Modersmalsundervisningen ska hjélpa eleverna att lara sig svenska men ocksa att forsta
sig sjalva och omvarlden (Skolverket). Undervisningen syftar att starka tvasprakigas
identitet och genom det ges eleverna mojlighet att uttrycka sin personlighet.
Undervisningen ska utveckla foljande:

1. Forstaelse av modersmalet inom olika omraden.

2. Formaga att muntligt uttrycka tankar, kanslor och &sikter i samtal, diskussioner och
redovisningar med ett rikt ord- och begreppsforrad.

3. Formaga att skriva olika texttyper med ett rikt ord- och begreppsforrdd och med hansyn till
mottagare och situation samt att bearbeta texterna utifran egen reflektion och andras respons.

4. Férmaga att tillagna sig litteratur och forfattarskap fran olika tider samt texter i olika genrer.

5. Kunskaper om modersmalets uppbyggnad och forstdelse av dess utveckling samt forméga att
gora jamforelser mellan modersmélet och det svenska spraket.

6. Kunskaper om historia, kultur, natur, geografi och aktuella samhéallsférhallanden dar spraket
talas, samt forméaga att gora jamforelser med svenska forhallanden.

7. Formaga att i vardagliga sammanhang, muntligt och skriftligt, tolka fran modersmal till
svenska och tvartom (Skolverket, Laroplan i modersmal s.1).

1.1.6 Elevernas attityder till flersprakighet - Skolverkets undersokning

Rapportens “Attityder till modersmal och integration” syfte var att undersoka attityder
till modersmalsundervisning, integration, mangfald och flersprakighet i forskolan och
skolan (Skolverket, 2002). En kvalitativ undersdkning genom gruppintervjuer valdes
som metod. Undersokningens deltagare det vill sdga barn/elever var 5,11, och 17 ar
gamla nar undersokningen genomfordes. Aven personal i skola och forskola samt
skolledare och foraldrar deltog i undersékningen (a. a).

Undersokningens resultat visar att det fanns positiva attityder inom framst fem
omraden; identitetsutveckling, kultur och rétter, larande och sprak, kommunikation och
integration (Skolverket, 2002). Nar det galler identitetsutvecklingen ansag deltagarna att
modersmalsundervisningen stodjer elevers/barns utveckling av personlighet, trygghet
och sjalvkansla. Vidare menade de att modersmalsundervisningen utvecklar deras kultur
som gor att de blir kulturférmedlare aven till andra kulturer. Modersmalsundervisningen
framjar aven god kannedom om det egna spraket vilket underlattar inlarningen av
svenska men ocksa all annan inlarning. Att kunna sitt modersmal betyder att man kan
kommunicera med sina foraldrar men dven med slédktingar och vanner vilket &r mycket
viktigt for eleverna/barnen. Kunskap om sitt eget sprak gor att eleverna/barnen lattare
integreras i samhallet och far 6kade mojligheter att lyckas i livet (a. a).

I undersokningen framkom &ven negativa attityder till modersmalsundervisningen vilka
var; organisation, ansvar, resurser, tider, lokaler, gruppniva, outbildade larare,



sprakutveckling, foraldrars krav, samt radande negativa attityder i samhallet
(Skolverket, 2002). VVad det galler organisation, ansvar och resurser tyckte deltagarna att
organisation ar bristfallig, information otillfredsstallande och att grupperna har tkat
medan resurserna har minskat. Pa punkterna tider, lokaler och gruppniva framkom det
att deltagarna tyckte att undervisningen bedrivs pa konstiga tider det vill sdga pa sena
eftermiddagar nar larare och elever & mycket trotta. Lokalerna &r bristfalliga och inte
sillan maste eleverna aka till en annan skola for att delta i undervisningen. Aven stora
skillnader pa kunskapsnivan i grupperna togs upp av deltagare och ansags paverka
undervisningen negativt. Vad det galler larare tyckte deltagarna att de ofta saknade
kunskaper om laroplanen, pedagogiskt forhallningssatt samt om sjélva svenska spraket.

Pa grund av skilda lararkarer finns det inget samarbete mellan modersmalslérare och
ovriga larare. Deltagare tog &ven upp att modersmalsundervisningen kan paverka
kunskaperna i svenska negativt och leda till en blandning av spraken och forsenad
sprakutveckling. De ansag dven att svenska spraket ar viktigare och darfor skulle man
satsa pa att utveckla det. Det fanns dven foraldrar som tvingade sina barn att narvara pa
modersmalsundervisningen vilket paverkade motivationen och ledde till hog franvaro.
Aven negativa attityder i samhallet och g status p& undervisningen péverkade
modersmalsundervisningen negativt (a. a).

Slutligen foreslog utredningen att bade forskolan och skolan ska fortsétta jobba med de
positiva aspekterna av modersmalundervisning och strdva att minska de negativa
aspekterna (Skolverket, 2002). Att hoja statusen, Oka lararnas kompetens, integrera
modersmalslararna i den reguljara verksamheten, forbattra informationen, kunskapen
och intresset for modersmalet var ocksa punkter som foreslogs att skolan och forskolan
skulle jobba med (a. a).



2 Syfte och Fragestillning

2.1 Syfte

Foreliggande studies syfte ar att undersoka tva- eller flersprakighetens betydelse for
eleven samt att belysa for- och nackdelar med tva- eller flersprakighet. Elevperspektivet
ligger i fokus eftersom elevers synsétt ar véldigt betydelsefullt i l&rosituationen
(Elmeroth, 2008).

2.2 Fragestallningar

1. Hur viktigt ar tva- eller flersprakighet for eleverna?

2. Finns det nackdelar med att vara tva- eller flersprakig?

3. Vad tycker eleverna om hur skolan och larare forhaller sig till deras flersprakighet?
4. Hjalper eller stjalper det att vara tva- eller flersprakig for att na malen i skolan?



3 Metod

| nedanstaende avsnitt foljer en beskrivning av olika datainsamlingsmetoder, val av
metod, intervjuer, urval, kort presentation av informanterna samt genomférandet,
metoddiskussion, etiskt forhallningssatt och validitet och reliabilitet.

3.1 Olika datainsamlingsmetoder

Nar man ska skriva ett vetenskapligt arbete kan man anvanda sig av tva olika metoder,
kvantitativ eller kvalitativ, for att samla in data (Patel & Davidsson, 2003). Kvantitativ
metod innebar att man insamlar data och mater det samt anvander sig av bearbetnings-
och analysmetoder. Exempel pa kvantitativa analysverktyg ar enkater, frageformular,
prov. med mera. Nar en kvalitativ metod anvands férsoker forskaren att fanga
deltagarnas version och pa sa satt ga in pa djupet av vissa foreteelser och handlingar.
Intervju, observation med mera ar exempel pa kvalitativa analyser (a. a).

3.2 Val av metod

For att besvara valda fragestallningar har en kvalitativ metod valts. Intervjuer med tva-
eller flersprakiga elever ska genomforas for att fa en nyanserad bild av hur eleverna
sjalva uppfattar tva- eller flersprakighet och vad detta innebar for dem.

3.3 Intervjuer

Intervju som en datainsamlingsmetod ar ett kraftigt redskap for forskare (Cohen,
Manion & Morrison, 2007). Att gora intervjuer betyder att man staller fragor till utvalda
personer och de i sin tur ger sin tolkning av den varld de lever i och uttrycker hur de ser
situationer fran sin egen synpunkt. Intervjuaren i sin tur soker svar genom att stélla
komplexa och djupa fragor (a. a).

Intervjuer kan struktureras och standardiseras pa olika satt (Cohen, Manion & Morrison,
2007). Intervjuer for den har studien som ska genomforas med tvasprakiga elever ska
vara halvstrukturerade. Detta betyder att fragorna kommer att stallas i en viss ordning
dock kan de intervjuade svara och formulera sig relativt fritt (Cohen, Manion &
Morrison, 2007).

Det finns &ven flera olika former av intervjuer, bland annat individuella intervjuer och
gruppintervjuer (Cohen, Manion & Morrison, 2007). Fordelar med gruppintervjuer &ar
att diskussioner utvecklas och ger bred med olika svar. En nackdel med gruppintervjuer
kan vara att forskaren forlorar kontrollen Gver intervjuen och att det blir svart att
systematisk analysera alla asikter (a. a). For att undvika detta har individuella intervjuer
for den har undersokningen valts. Genom individuella intervjuer far forskaren en
djupare inblick pa deltagarnas egna tankar och erfarenheter och en val genomford
intervju ger en hog svarsfrekvens (Cohen, Manion & Morrison, 2007). Fokus i
individuella intervjuer ligger pa individerna vilket medfér ett beroende av ett socialt
samspel mellan intervjuaren och deltagaren (a. a).



3.4 Urval

For att kunna delta i den hdr studien har bara tre kriterier tagits i beaktande.
Deltagarpersoner skulle vara tva-eller flersprakiga och villiga att delta i
undersokningen. Urvalet foll pa en gymnasieskola som jag kommit i kontakt med
genom min verksamhetsférlagda utbildning. Jag kontaktade min forra handledare och vi
kom Overens att jag skulle komma till hans lektion i svenska som andrasprak och fraga
eleverna om de ville delta i undersokningen. Alla elever som jag fragade var villiga att
delta och i och med att jag hade tillrackligt manga deltagare behévde jag inte kontakta
nagon mer. Deltagarna i undersokningen gar olika inriktningar i sin utbildning dock &r
de i samma alder och gar pa samma skola. Det var inte optimalt att eleverna kom fran en
och samma skola men tidsbristen paverkade valet men ocksa deltagarnas snabba
acceptans att vilja delta i undersokningen.

3.5 Kort presentation av informanterna

Som tidigare ndmnt har jag valt att genomféra enskilda intervjuer med mina deltagare.
Av de atta intervjuade deltagare var det sex flickor och tva pojkar varav sju av dem &r
fédda utomlands och har kommit till Sverige vid olika tillfallen. For att félja de etiska
reglerna har jag hittat pa olika namn till mina deltagare och under arbetets gang kommer
de att heta Amina, Jasmin, Adrian, Leila, Ali, Denisa, Michelle och Livia. Alla
deltagare gar forsta aret pa gymnasiet.

Har kommer en kort presentation av det de berattat under intervjuns gang:

Amina &r en 16 arig flicka som foddes i Véastafrika. Nar hon var 10 ar flyttade hon till
Sverige och har bott har nu i 6 ar. Fran fodseln larde hon sig mandinka, wolof men
ocksa engelska. Hon anser att hennes modersmal &r wolof da hon kan det sprak bast
bortsett fran svenska.

Jasmin ar en 16 arig flicka som ar fodd i Sverige. Hennes foraldrar kommer fran
Montenegro. Hon anser att hennes modersmal ar svenska da hon larde sig det sprak
forst. Hon forstar serbiska dock kan hon inte tala det sa bra.

Adrian &r en 16 arig kille som &r fodd i Kosovo och kom till Sverige nér han var tva ar
gammal. Han anser att hans modersmal ar albanska och det var det forsta sprak han
larde sig.

Leila ar en tjej som &r 17 ar och som &r fodd i Kosovo. Hon var 3,5 ar gammal nar hon
och hennes foraldrar immigrerade till Sverige. Hon har bott i Sverige mer &n 13 ar. Hon
anser att albanska ar hennes modersmal da hon larde sig detta sprak forst.

Ali ar en kille som &r 17 ar och som ar fodd i Kurdistan (norra Iran). Han kom till
Sverige nar han var 7 ar och har bott har i 10 ar. Enligt honom ar kurdiska hans
modersmal da det var det forsta sprak han larde sig.

Denisa ar en 16 arig tjej som ar fodd i Rumanien. Hon var 13 ar nar hon flyttade till
Sverige. Enligt henne &r hennes modersmal rumanska da hon kan detta sprak bast.



Michelle ar en tjej som &r 16 ar gammal. Hon &r fodd i Kina och hon var 5 ar nar hon
kom till Sverige. Kinesiska l&rde hon sig forst och darfor anser hon att det &r hennes
modersmal.

Livia &r en 17 arig tjej som ar fodd i Ruméanien. Hon var 16 ar nar hon och hennes
familj flyttade till Sverige. Hon har bott lite mer &n ett ar har i Sverige. Hon anser att
rumanska ar hennes modersmal da hon beharskar detta sprak bést.

3.6 Genomfdrande

Under besoket avtalade jag vilken dag och tid jag skulle komma fér att genomfora
intervjuer. Jag berattade for eleverna kortfattat om mitt arbete, hur och till vad jag skulle
anvanda materialet som jag insamlade samt hur lang tid varje intervju skulle ta. Vidare
informerade jag deltagarna om etiska riktlinjer som ska tas i beaktade vid anvandningen
av material.

Jag utforde intervjuerna i ett enskilt rum och var sjalv med var deltagare. En inspelning
pa band gjordes och intervjuerna tog 20-40 minuter beroende pa hur mycket deltagarna
hade att sadga vid olika fragor. En transkribering gjordes for att underlatta
resultatskrivning. Eftersom jag hade transkriberat alla intervjuer kunde jag citera det
deltagarna hade sagt i intervjun.

3.7 Metoddiskussion

Att valja kvalitativ forskningsmetod i form av enskilda intervjuer var ett genomténkt val
enligt mig. Studiens syfte var att undersoka och beskriva tvasprakigas syn pa deras
tvasprakighet och Cohen, Manion & Morrison (2000) rekommenderar att anvanda sig
av enskilda intervjuer om man ar intresserad av att belysa deltagarnas egna synpunkter
och tolkningar av den varld de lever i.

Att anvanda mig av semistrukturerade fragor hade sina for och nackdelar. Fordelen var
att deltagarna kunde svara relativt déppet och fritt (Cohen, Manion & Morrisson, 2000)
vilket ocksa var meningen. Nackdelen med semistrukturerade fragor &r att det inte &r latt
att analysera all data som man insamlar (a. a). Oppna frdgor gav mig mycket
analysmaterial och jag var inte i behov av att intervjua fler deltagare &n jag hade
planerat.

Generellt sett ar jag mycket néjd med val av metod och min undersokning. Jag fick ut
mycket analysmaterial och det &r precis det en bra metod ska medfora; uppfylla
undersokningens syfte samt besvara valda fragestallningar, vilket har astadkommits i
den hér studien enlig mig.

3.8 Etiskt forhallningssatt

Innan undersokningen genomférdes togs forskningsetiska principerna i beaktande. All
empiri som anvands i den hédr uppsatsen har granskats for att sékerstélla att
individsskyddskravet ar uppfylit. Individskyddskravet ar viktigt for att sakerstélla ett
etiskt forhallningssatt mot alla deltagare. Individsskyddskravet har fyra allménna
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huvudkrav pa forskningen; informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002).

Enligt Vetenskapsradet (2002) betyder informationskravet att forskaren maste informera
alla berdrda deltagare om vad forskning handlar om och dess syfte. Samtyckekravet gar
ut pa att deltagare sjélv har ett val om de vill medverka i forskningen eller inte (a. a).

Konfidentialitetskravet innebar att alla uppgifter som samlas i en undersokning skall ges
storsta mojliga konfidentialitet och personuppgifterna skall forvaras pa ett sadant satt att
obehdriga inte kan ta del av dem (Vetenskapsradet, 2002). Nyttjandekravet innebar att
uppgifter som insamlats om enskilda deltagare endast far anvandas for
forskningsandamal (a. a). Enligt min egen mening ar det sa att allt material som
anvandes i resultatet uppfyller alla fyra huvudkraven nér det galler att skydda individer
som medverkade i understkningarna.

3.9 Validitet och reliabilitet

Begreppen validitet och reliabilitet & mangfacetterade (Cohen, Manion & Morrison,
2007). Olika typer av validitet och reliabilitet finns. Genom att vara uppmarksam pa
validitet och reliabilitet under forskningen kan negativa féljder minska (a. a).

Validitet ar viktigt nar man ska forska effektivt. Om forskningen inte ar valid ar den
vardelés (Cohen, Manion & Morrison, 2007). Validitet i kvalitativ forskning kan nas
genom éarlighet och djup medan i kvantitativ forskning nas validiteten genom noggrann
provtagning och anvandning av lampliga instrument (a. a).

Kvalitativ forskning innehaller subjektivitet och detta innebar att det férekommer
partiskhet (Cohen, Manion & Morrison, 2007). Pa grund av detta far resultaten inte ses
som ett absolut tillstdnd utan en grad av tillstandet. Man ska strava efter att minska
invaliditet och ut6ka validitet (a. a).

Enligt Cohen, Manion & Morrison (2007) finns det tre huvudtyper av reliabilitet och det
ar stabilitet, likvéardighet och 6verensstammelse. For att forskningen ska vara tillforlitlig
maste en annan person kunna utféra samma forskning genom att anvanda sig av samma
forskningsinstrument och fa liknande resultat (a. a).
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4 Resultat

| nedanstdende avsnitt foljer en genomgang av de teman som har utkristalliseras ur
empirin med utgangspunkt i de fyra valda fragestéllningarna. Detta ar saledes studiens
resultat.

4.1 Betydelsen av tva- eller flersprakighet

Betydelsen av att kunna tva eller flera sprak visade sig vara olika for olika deltagare.
For fem av dem var det valdigt viktigt att kunna flera sprak. Tre av dem tyckte att det
inte var sarskild betydelsefullt att kunna flera sprak. Anledningarna till det var olika.

Amina och Adrian tyckte likadant och menade att om man kan flera sprak ar det mycket
lattare att kommunicera med flera olika manniskor och nar man aker till ett land dar de
pratar pa ett sprak som man forstar ar det mycket roligare och man kan svara nar folk
fragar nagonting. Amina tillager att &ven om hon inte kan prata pa mandinka sa forstar
hon vad de séger och da blir det lattare med kommunikationen.

Livia hade en annan anledning varfor det var viktigt for henne att kunna flera sprak.
Hon tyckte att det alltid varit svart for henne att lara sig nya sprak. Nar hon flyttade till
Sverige trodde hon inte att hon kunde lara sig ett nytt sprak. Efter ett ars vistelse i
Sverige tycker hon att hon lart sig bra svenska och & mycket positivare an hon var
innan. Pa grund av det betyder det extra mycket for henne att kunna flera sprak.

Ali ar inne pa samma spar som Amina och Adrian och tyckte att det ar viktigt och roligt
att kunna flera sprak samtidigt och tillagger:

”Jag skulle vilja lara mig annu fler sprak som till exempel spanska, tyska till och
med arabiska om jag fick vilja.”

Jasmin lutar at ett annat hall och ansag att det betyder mycket for henne att hon kan sitt
modersmal for familjens skull. Att hon kan kommunicera med familj och slaktingar ar
viktigt och betyder véldigt mycket. Hon tilldgger dven att svenskar tycker att det &r
”coolt” att kunna flera sprak och att hon lért sig att det d4r ndgot man borde gilla och
bevara.

Michelle, Leila och Denisa var de deltagare som tyckte att det inte betyder sarskilt
mycket att de kan flera sprak. Denisa tillagger att det kan vara till hjalp att kunna flera
sprak bara nar man ska resa utomlands och vill kommunicera med landets invanare. |
ovrigt tycker hon att man inte har sarskilt mycket anvandning av andra sprak. Leila gar
ett steg vidare och pastar att hon skulle klara sig ocksa bra med att kunna bara svenska.
Hon forklarar:

"Svenska dr det sprak som jag anvinder mest och har mest anvindning av. Andra
sprak hjalper mig inte mycket i det samhdille som jag lever i.”

Anvandningen av de olika spraken visade sig vara nastan lika for alla deltagare.
Modersmalet anvandes mestadels i hemmamiljo med foraldrarna, syskonen och med
vissa kompisar. Svenska daremot brukades i skolan, med vissa kompisar men ocksa
med syskonen. Det var bara Jasmin som menar att hon hela tiden anvander svenska
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medan foraldrarna svarar/pratar pa serbiska med henne. Alla deltagare utom Jasmin var
emellertid stolta dver att kunna kommunicera pa flera sprak och tyckte om att prata pa
modersmalet vid vissa tillfallen.

Vid fragan vilket sprak deltagarna anser att de kan bast svarade fem av dem att det &r
modersmalet som de kan bast. Jasmin och Leila tyckte att svenska &r det spraket som de
beharskar battre eftersom de anvander det oftast. Amina var mest kluven till fragan och
menade att hon inte &r perfekt i nagot av spraken sa hon kunde inte svara vilket av
spraken hon ansag kunna bast.

4.2 For- och nackdelar med att vara tva- eller flersprakig

Nar  deltagarna  resonerade  kring  modersmals- och  svenska  som
andraspraksundervisningen kom det fram olika forhallningssitt till de olika amnena.
Nar det gallde modersmalsundervisningen var det bara tva deltagare som narvarade pa
dessa lektioner. | svenska som andrasprak var det annorlunda, da alla atta deltagare
narvarade i undervisningen.

Vid forklaringen varfor eller varfor inte de nérvarade i undervisningen i ett visst &mne
var svaren olika. Amina forklarade att hon garna skulle ga pa
modersmalsundervisningen vilket dock ar inte upp till henne eftersom det inte finns en
larare som kan undervisa henne i hennes modersmal.

Jasmin hade en annan syn pa modersmalsundervisningen. Hon menar att hennes syskon
gick pa modersmalsundervisning och att de tyckte att det var svart och att manga olika
nationaliteter (serber, kroater, bosnier) gick pa samma undervisning. Detta var inte bra
enligt henne och darfor skulle hon inte heller vilja narvara vid sadana lektioner.
Nackdelen med att inte delta pa modersmalsundervisningen ar att man inte lar sig det
sprak som mamma och pappa talar vilket ar daligt menar Jasmin.

Denisa ar helt okej med att inte ga pa modersmalsundervisningen. Det som &r nackdelen
for henne ar att hon glommer bort spraket eftersom hon inte talar det ofta. Hon skulle
garna ga pa undervisningen i modersmalet men bara for att fa mer poang i skolan annars
tycker hon att det inte ar sa farligt att inte narvara pa modersmalslektionerna.

Livia daremot tycker att det ar daligt att hon inte har mojlighet att undervisas i sitt
modersmal. Adrian och Leila menar att det ar daligt att inte narvara pa undervisningen i
modersmalet men vid narmare tanke skulle de inte orka med sadana lektioner. Adrian
tillagger att det blir for manga lektioner och aldrig nagon fritid.

Ali och Michelle ar ensamma om att ga pa modersmalsundervisning. De &r positiva till
undervisningen och menar att det har gett dem mycket. Ali forklarar:

”Det &r viktigt for mig att kunna skriva, lasa och kommunicera pa kurdiska
eftersom det dr det land som jag och mina fordldrar kommer ifrdan.”

Alla deltagare gick pa undervisning i svenska som andrasprak. Uppfattningen om amnet
var likadant hos alla deltagare. De tyckte att amnet ar bra eftersom man far den hjalp
man behover och ar lattare an vanlig svenska. Man papekade dven att lararen har mer
forstaelse for att svenska inte ar deras modersmal och att mindre grupper fungerar
mycket battre nar man ska lara sig ett annat sprak. Det var bara Jasmin som tyckte att
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undervisningen i svenska som andrasprak var for latt och att hon skulle byta till vanlig
svenska. Hennes storsta problem med svenska som andrasprak ar sjalva tiderna nar
undervisningen bedrivs. Hon menar:

”Lektionerna dr vare sig tidigt pa morgonen eller sent pd eftermiddagen. Jag
mdste alltid vinta ganska ldnge pd ndsta lektion.”

Ali sjalv ar glad 6ver svenska som andrasprak och menar att han far battre betyg i
svenska som andraspréak én i ”vanlig” svenska. Entusiastiskt sager han:

"I svenska som andraspraksundervisningen far jag mer hjilp och biittre betyg.”

Vid fragan om det fanns nagonting negativt med att kunna flera sprak fanns det olika
svar. Livia, Denisa och Adrian pastar att det inte finns nagot daligt med tva-eller
flersprakighet. Michelle, Leila och Amina menar att det ar en nackdel att blanda ihop
spraken som man kan. Amina utvidgar detta annu mer och tycker att nackdelen med att
vara tva-eller flersprakig ar att man inte ar perfekt i nagot av spraken. Om man blir
béttre pa det ena spraket blir det automatiskt sa att man blir samre pa de/det andra menar
Amina. Vidare framhaller hon att man glommer ord snabbt och nar man pratar kan man
ett visst ord pa ett sprak men inte pa det/de andra som till exempel nar hon pratar kan
hon ett ord pa svenska men inte pa wolof och tvartom. Detta tycker hon ar daligt och
framhéaver att hon garna vill prata flytande pa alla sprak hon kan.

Att blanda spraken forekommer ganska ofta enligt deltagarna. Alla deltagare menar att
de ofta blandar de spraken de kan. Jasmin beréttar att hon inte blandar spraken nar hon
pratar pa svenska men om hon forsoker prata pa serbiska blandar hon in massor av
svenska ord. Denisa och Livia anser att man inte kan dversatta alla ord pa rumanska och
darfor maste anvanda svenska ord for att kunna beratta hemma om hur det har varit i
skolan. Nar Adrian forsoker prata albanska blir det oftast sa att halva meningen ar pa
albanska och halva pa svenska och nagot ord pa engelska. Leila menar att nar hon
forsoker att prata albanska stannar hon till och funderar om hon inte kan ett ord pa
albanska men ibland lossnar det inte sa att hon ar tvungen att anvanda svenska ord for
att kunna fora vidare konversationen. Alla deltagare tycker att det ar daligt att blanda
spraken eftersom inget sprak kan utvecklas till fullo.

Enligt Ali &r det sa att hans skolbetyg blir lidande pa grund av att han &r tva-/flersprakig
och detta &r en nackdel. Nackdelen med att man kan flera sprak ar nar eleverna pratar pa
sitt modersmal och andra inte forstar det menar Jasmin. Detta tycker hon inte om och
anser att man ska visa respekt till andra som ar omkring.

Faststallandet av deltagarnas identitet och huruvida de upplevde att de var svenskar eller
nagot annat var uppenbar. Sju deltagare svarade att de inte var svenskar utan nagot
annat det vill séga deltagarna ansdg att de hade den nationaliteten fran det landet de kom
ifran eller det landet deras foraldrar kom ifran. Bara Leila var lite osaker om hon
verkligen dr alban eller inte. Jasmin var den enda deltagare som svarade att hon var
svensk. Hon papekar dven att det finns andra manniskor som inte tycker att hon ar det.
Hon sager:

“Men det dr sd jag kdnner, att jag ar svensk. Jag ar fodd har och darfor anser jag

att jag ar svensk. Vem annars ar svensk an de manniskor som ar fédda har och
bor hdr?”
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4.3 Elevernas synsatt kring skolans och lararens forhallningssatt till
tva- eller flersprakighet

Vid fragan om eleverna blev erbjudna modersmalsundervisningen svarade fem av
eleverna att skolan erbjod dem att delta i modersmalsundervisningen. De resterande tre
svarade att de aldrig har fatt nagon erbjudan till att delta i modersmalsundervisningen.

De tre elever som inte blev erbjudna modersmalsundervisning var Livia, Amina och
Denisa. N&ar de tre deltagarna resonerade kring varfor ingen erbjod dem
modersmalsundervisningen svarade alla tre att detta kan bero pa att det inte finns en
larare som skulle kunna undervisa dem i deras modersmal. Ett annat problem enligt
deltagarna kan vara att det inte finns tillracklig manga elever for att kunna anordna
modersmalsundervisning. Livia menar:

“Det &r daligt att ingen erbjod mig modersmalsundervisning. De (skolan) kunde
atminstone berattat varfor de inte kan anordna modersmalsundervisning. Da
skulle man forsta och inte ga omkring och undra.”

Deltagarnas syn pa hur larare allmant forhaller sig till elevernas tva- eller flersprakighet
visade resultaten tydligt. Enligt alla deltagare har lararna aldrig pratat eller tagit upp att
de &r tva- eller flersprakiga. Adrian ar saker pa att lararna inte ens vet att han kan flera
sprak. Livia anser att:

”De (lararna) tanker inte ens pd det.”

Vidare menar sex av deltagarna att lararna inte pd nagot satt framjar deras tva-eller
flersprakighet. Bara Livia och Denisa framhaller att en av lararna har fragat dem om hur
manga sprak de kan. Livia beréattar att den lararen ibland fragar henne hur ndgonting ar i
hennes hemland néar de har diskussioner. Denisa papekar att det ar bara lararen i svenska
som andrasprak som forsoker att prata om Ruméanien och det ruménska spraket. Amina
som &r en av deltagarna menar att man inte framjar hennes flersprakighet och beréttar
sorgset:

“Ingen har ndagonsin fragat mig varifrdan jag kommer eller vilka sprdk jag talar.”

Nar det galler orattvis behandling pa grund av deltagarnas harkomst fran lararnas sida
tyckte sex av deltagarna att larare behandlade dem rattvist och likadant som alla andra.
Adrian och Jasmin hade en annan asikt och menade att de inte blev rattvist behandlade
av lararna. Adrian anser att han inte behandlades réattvist eftersom han & muslim och
han tycker att han far konstiga attityder fran lararna. Jasmin pastar att lararen som inte
behandlade henne réattvist var mer snéll mot de andra och pratade nastan aldrig med
henne. Hon papekar aven att detta inte skedde i den nuvarande skolan utan nar hon gick
pa hogstadiet.

Utanforskap i den nuvarande skolan ar inget problem enligt alla deltagare. Ingen av
deltagarna kanner sig utanfor pa grund av att de har en utlandsk bakgrund. Jasmin och
Amina papekar dock att det har varit fallet att de var utanfér. Jasmin beréttar att detta
h&nde ndr hon gick i grundskolan. Vidare menar hon att man alltid behandlade henne
som en invandrare vare sig det var eleverna eller larare. Amina kénde sig utanfor nér
hon kom till Sverige och inte kunde spraket. Hon menar att detta inte ar fallet langre och
tycker:
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’

“Jag har integrerats in i samhdillet och skolan nu.’

Diskrimineringen i skolan ar ganska vanligt enligt deltagarna. Alla deltagare svarade att
de nagon gang blivit diskriminerade/ illa behandlade i skolan. Enligt Amina hander det
ofta att andra elever séger elaka saker eftersom hon & morkhyad och att de tycker om
att retas. Vidare menar hon att det inte finns manga morkhyade méanniskor i staden och
att manniskor ofta stirrar pa henne. Jasmin och Adrian har upplevt att bade larare och
elever har behandlat dem illa. Livia upplever ofta diskrimineringen i skolan eftersom
elever tror att hon ar en rom. Hon sdger:

)

”Jag sciger ifran, &ven om jag vore en rom fdr man inte diskrimineras.’

Leila sager att nagon gang har det hant att ndgon elev har kallat henne for blatte. Elever
kan vara elaka och retas papekar Michelle. Ali sjalv upplevde den varsta mobbningen i
skolan dar elever retade honom pa grund av hans harkomst. Ali berattar om elevernas
mobbning:

”De (eleverna pa skolan) sa till mig att min nasa ar konstig och att jag ar en liten,
harig kurd som inte fortjinar att bo i Sverige.”

4.4 Hjalper eller stjalper det att vara tva- eller flersprakig?

Vilken betydelse deltagarnas tva- eller flersprakighet har for att nd malen skolan var
olika for olika deltagare. Leila, Jasmin, Adrian och Amina ser bara hinder med att vara
tva- eller flersprakig. Jasmins och Adrianas forklaring varfor de anser att tva-eller
flersprakighet &r ett hinder var att de ansag att om man har tva eller fler sprak i huvudet
blir det kaos. Vidare sa Jasmin att det inte &r sa farligt for henne eftersom hon pratar
mest svenska och forstar mycket och detta gor att hon inte har problem med att na
malen i skolan.

Leila pastar samma sak som Jasmin och Adrian och menar att hennes tvasprakighet inte
hjalper henne pa nagot satt. Hinder anser hon kan vara att man blandar alla sprak som
man kan och pa sa satt inte nar malen i skolan. Aminas uppfattning om fragan var
likadant som Jasmins, Adrians och Leilas dock utvecklar hon det lite mer. Hon
framhaller att hinder med tva-eller flersprakighet &r att inte nagot sprak utvecklas till
fullo och da blir det att man inte forstar olika &mnens innehall vilket gor att man inte nar
malen i olika amnen.

Denisa, Adrian, Michelle, Ali och Livia ser bade hinder och fordelar med tva-eller
flersprakighet nar man ska na malen i skolan. Denisa menar att hennes tvasprakighet
hjalper henne att fa fler poang i skolan och pa det sattet kan hon battre nd malen i
skolan. Om man ser pa helheten ar det ett hinder menar hon. Hon tar upp ett exempel
och forklarar:

"[ historia kan jag inte alla ord som tas upp i boken och av lararen och pa grund
av det klarar jag inte malen i det dmne.”

Michelle menar att om man ar tva-eller flersprakig tar sig lararna mer tid att forklara
vissa saker och detta hjalper henne mycket och gor att hon nar malen i skolan. Hinder
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kan vara att bada spraken inte ar perfekta och att hon inte nar malen i vissa amnen
eftersom hon blandar manga sprak pa en gang.

Ali och Denisa tanker lika och menar att deras tvasprakighet hjalper de eftersom de far
betyg i modersmalet och detta gor att de far mer poang. Man beharskar inget sprak
perfekt och svenska maste man kunna bra for att fa bra betyg och att na alla malen i alla
amnen anser bada.

Livia tanker lite utanfor ramarna och tycker att hennes tvasprakighet &r till hjalp nar hon
ska skriva ett arbete i ett visst &amne. Hon papekar att hon kan soka upp ruméanska
artiklar ocksa vilket gor att hon hittar mer material till sitt arbete &n om hon bara hade
kollat upp artiklar som &r pa svenska. Hinder for henne ar som for alla andra deltagare
och det ar att det ar svart att prestera bra i alla &mnen om spraket inte ar tillrackligt
utvecklat.
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5 Diskussion

Nedan féljer en diskussion vilken avser att sammanlanka studiens bakgrund, syfte,
fragestallningar och resultat. Studiens syfte var att utifran fyra fragestallningar
undersoka gymnasieelevers syn pa deras tva- eller flersprakighet.

| dagens samhalle anses sprak vara en viktig nyckel till framgang. Barnen lar sig en rad
olika sprak redan fran barnsben for att na upp till samhallets krav att forvérva flera
sprak innan man lamnat skolvérlden. Tidigt kan elever dven sjalva valja vilka sprak de
vill lara sig. Det finns dock ett problem och det ar att det finns en sprakhierarki dar olika
sprak rankas och darmed har olika status. Pa grund av denna sprakhierarki ar vissa sprak
mer varda att lara sig an andra. Detta leder till att flersprakiga elever ofta inte vill lara
sig modersmalet da de anser att det inte finns nagon nytta i det eftersom manga
modersmal &r Iagt rankade i sprakhierarkin.

Resultat som framkom i den hér studien kring deltagandet i modersmalsundervisningen
ar oroande. Bara tva av deltagare deltog i undervisningen i modersmalet. Orsaken till
detta var olika. Precis som Skolverkets rapport (2002) visar anser ocksa mina deltagare
att organisation, ansvar, resurser, tider, lokaler samt samhdllets negativa attityder
paverkar dem negativt och viljan att delta i modersmalsundervisningen. Konstigt nog
ansag fem av mina deltagare att de behérskade modersmalet bést trots att de flesta inte
deltog i sjalva undervisningen. Lagt deltagande i modersmalsundervisningen leder till
att flersprakiga elever inte anvander eller inte vill anvanda sitt modersmal. Detta i sin
tur medfor att man inte utvecklar detta sprak vilket kan paverka flersprakiga elever
negativt. Skolverkets rapport (2002) framhaller att modersmalsundervisningen stodjer
elevens utveckling av personlighet, trygghet och sjélvkénsla samt medfor att man kan
kommunicera med sina foraldrar och slaktingar vilket ansags vara viktigt for eleverna.
Att det var viktigt att kunna kommunicera med sina foraldrar och slaktingar framkom
aven i mina resultat.

En annan aspekt som ar vard att ta upp ar att hur deltagarna identifierade sig sjalva.
Precis som i Skolverkets rapport (2002) ansag sju av mina deltagare att de inte var
svenskar trots att de flesta bott i Sverige storre delen av sitt liv. Bara en deltagare
identifierade sig som svensk dock med stor tvekan och papekan att manga inte anser att
hon &r svensk.

Det ar aven svart for deltagarna att identifiera sig sjalva som tva-eller flersprakiga.
Enligt Skuttnabb & Kangas (1981) ska man se dver de fyra kriterierna for att beddma
om elever ar flersprakiga eller inte. Om man ser pa kompetenskriteriet vilket innebar till
vilken grad man behéarskar spraken ar det mycket svart att avgdra hur mycket
personen/eleven verkligen kan nar det géller spraken i fraga. Forskare men ocksa
deltagare i den hér studien & mycket kluvna till hur man ska avgora nér det galler
kompetenskriteriet. Fem av mina deltagare pastod att de battre beharskade modersmalet
an svenska. Till vilken grad de beharskar bada spraken dr mycket svart att avgora.
Funktionskriteriet ar lite lattare att bedoma da man ska se Gver hur mycket man
anvander spraken i sin vardag. Ett problem som forsvarar bedémningen ar det som alla
mina deltagare ocksa tog upp och det ar blandning av spraken. Att blanda sprak ansags
vara daligt da det paverkade betygen och chansen att na malen i olika &mnen. Hur man
identifierar sig sjalv och hur andra identifierar personen i fraga ingar i attitydskriteriet
(Skuttnabb & Kangas, 1981). En deltagare pratade om detta och menade att hon sjalv
ansag att hon var svensk man att andra manniskor hade sagt till henne att hon inte var
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det. Pa grund av detta var deltagaren mycket osaker kring sin identitet vilken i sin tur
kan leda till att man kanner sig utanfor. Ursprungskriteriet ser pa hur man har blivit tva-
eller flersprakig. Man kan antingen vara simultan eller successivt tva —eller flersprakig.
Sju av mina deltagare var successivt tva- eller flersprakiga medan bara en deltagare var
simultan tva-eller flersprakig. Den deltagaren som var simultan tva-eller flersprakig
hade &ven en receptiv tva-eller flersprakighet. Detta innebér att deltagaren forstod
modersmalet men dock végrade att tala sjalva spraket. Det som framkom ur resultatet ar
att de flesta deltagare hade en aktiv tva- eller flersprakighet vilket betyder att man kan
spraket i begransad utstrackning. Ingen av deltagarna nadde absolut tvasprakighet vilket
skulle inneburit att man kunde bada spraken lika val. Musk och Wedin (2010) papekar
att tva sprak aldrig kan vara lika utvecklade eller beharskas pa samma sétt. Ett sprak ar
alltid dominerande och tar mer plats &n det/de andra och darfor behdver man inte strava
efter att jamfora eller att vilja utveckla bada spraken lika val for att det néstan ar ett
omojligt uppdrag.

Kanske pa grund av denna komplexitet kring tva-eller flersprakighet vagar inte lararna
forandra sin undervisning och sitt forhallningssatt till flersprakiga elever. Alla deltagare
i den har studien pastod att lararna inte brydde sig om att ta upp deras tva- eller
flersprakighet i undervisningen. Sadana resultat star i motsats vad Skolverket (2000) vill
att skolan ska gora for att ge flersprakiga elever alla mojliga verktyg for att utveckla
spraken de kan och genom det nd malen i alla &mnen. Kunskapen om hur man ska
tillgodose alla elevers men framfor allt flersprakiga elevers behov finns, dock har de
flesta larare med undantag for svenska som andrasprakslarare inte tillgang till den. Man
satsar inte pa att utbilda larare om hur man ska ga tillvaga och ta in alla inlarningssatt
och erfarenheter i undervisningen och pa sa satt framja livslangt larande. Vidare
erbjuder man inte flersprakiga elever det de har rétt till och det ar likvardig utbildning
for alla.

Samhallets och skolans negativa attityder till tva-eller flersprakighet fors snabbt Gver till
flersprakiga elever. Alla deltagare i studien sag hinder med att vara tva-eller
flerspréakiga vilket kan ha negativa foljder. Bara vissa av dem sag fordelarna och detta ar
orovackande. Skolverket (2000) och manga andra forskare framhaller hur viktigt det &r
att se fordelar med att vara tva-eller flersprakig. Vidare betonar Skolverket (2000)
vikten av att kunna flera sprak som senare i livet och arbetslivet kan komma till nytta.
Information om fordelarna med att vara tva-eller flersprakig kommer sallan fram till
eleverna sjalva. Flersprakiga anammar hellre samhéllets negativa syn pa flersprakighet
och manga menar att svenska spraket ar viktigare att utveckla da man har mer
anvandning av det. Kunskapen om att bra beharskning av modersmalet leder till att man
lattare lar sig svenska har inte heller natt fram till flersprakiga elever. Hakansson (2003)
lagger stor vikt att na ut precis med denna kunskap. Att man anser att svenska spraket ar
viktigast leder oss tillbaka till sprakhierarkin som &r ovan namnd.

Musk och Wedin (2010) menar att flersprakiga elever har samre forutséttningar att na
malen i skolan eftersom de inte anvander och felanvander sitt modersmal. Slutsatsen
som man kan dra utifran det som Musk & Wedin pastar ar att genom att strunta i att lara
sig sitt modersmal och vagra att ga pa svenska som andrasprakslektioner gor
flersprakiga elever sig sjélva en otjanst. Darfor ar inte heller konstigt att flera forskare
har kommit fram till att manga flersprakiga elever inte klarar skolan och gar ut skolan
utan fullstandiga betyg. Dessa resultat ska vara en vackarklocka for samhéllet, skolan
och alla berérda och det &r kanske dags att alla tar till sig det som star i Léaroplan i
svenska som andrasprak (2011) och det ar att flersprakighet ar en tillgadng som dmnar ge
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elever mojlighet att utveckla deras tdnkande och larande. Endast da kan vi ge en
likvardig utbildning for alla och det ska man ha i atanke nar man undervisar flersprakiga
elever.

5.1 Tankar om vidareutveckling

For att kunna generalisera och fa en storre bild av flersprakiga elevers syn pa deras
flersprakighet skulle det vara intressant att gora fler intervjuer med andraspraksinlarare.
Ett annat satt att utveckla den har studien skulle kunna vara att intervjua ldrare,
skolledare och foraldrar for att fa en mer nyanserad bild av skolans varld. Att gora
observationer skulle ocksa utvidga pedagogers satt att undervisa andraspraksinlarare
och pa detta satt skulle man ha en storre inblick i hur och om pedagoger har ett
tillvagagangssatt att inkludera flersprakiga elever i undervisningen.
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Bilagor

Fragor till intervjun

1.Berétta lite om dig sjalv! Vad heter du? Var ar du fodd?

2.Vilket ar ditt modersmal?

3.Vilket sprak larde du dig forst?

4.Blev du erbjuden modersmalsundervisning? Av vem?

5.Gar du pd modersmalsundervisning nu? Ar det bra eller daligt enligt dig?

6.Gar du pd SVA2? Ar det bra eller daligt tycker du?

7.Vilka/vilket av spraken anvands mest hemma?

8.Vilket sprak tycker du att du anvander mest (skolan, kompisar, 0.5.v.)?

9.Vad betyder det for dig att du kan flera sprak?

10.Vilket sprak anser du att du kan bast, ditt modersmal eller svenska? Forklara!
11.Varfor tror du att det kan vara bra att kunna flera sprak?

12.Finns det nagot daligt med att kunna flera sprak?

13.Vilket sprak tycker du &r lattast att anvanda?

14.Kan du berétta lite om var, nar och hur du anvander de spraken som du kan?

15.Vad tycker du om att prata pa ditt modersmal? Ar du stolt dver att kunna flera sprak?
16.Blandar du nagot av spraken som du kan med svenska?

17.Vad tror du att din larare tycker om att du kan flera sprak?

18.Framjar lararen pa nagot satt din tvasprakighet? Om ja: hur visar det sig?
19.Upplever du att du ar svensk eller ndgot annat?

20.Upplever du att dina larare inte behandlar dig rattvist pa grund av din harkomst?
21.Upplever du att du &r utanfor pd grund av att du &ar utlandsk/har en utlandsk
bakgrund?

22.Har du nagon gang upplevt att du har blivit diskriminerad eller kant dig illa
behandlad pa grund av din harkomst?

23.Upplever du att din tvasprakighet ar ett en hjalp eller ett hinder for att nd malen i
skolan?

Informera eleven om etiska riktlinjer!!!



