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Inledning

Jag limnar dig nu

men bara for en stund

Du drmitt allt

Min egen lilla dngel

Jag limnar dig i trygga hinder
och du lGr dig... massor

Det rader ingen tvekan om att forskolan och dess verksamhet beror véldigt manga barn och foraldrar.
Antalet barn i férskola har 6kat successivt. Ar 2005 var antalet 378 954 barn, medan samma siffra ar
2011 var 472 161 (http://www .skolverket.se/statistik-och-analys/statistik/2.4317/2.4318). Dagarna
flyter pa i den har larandemiljon. Féraldrar lamnar och hamtar sina barn. Pedagogerna och barnen
tilloringar dagarna tillsammans. De har rutiner och ramverk att forhalla sig till, men inom ramarna
pagar manga olika aktiviteter och laranden. Det ar dynamiska miljer som leds av olika
styrdokument, i forsta hans forskolans laroplan, Lpfé98 och dess uppdateringar 2010 (Lpfo
1998/2010). | dessa livfulla sammanhang pagar sannolikt samtal kring forskolan, foréldrar emellan
saval som mellan foraldrar och pedagoger. Kanske ar dven funderingar kring miljéer och inférande
av ny teknik centrala aspekter i dagens forskola? I det hér flodet av sociala sammanhang och larande
har foréldrar ofta mojlighet att valja forskolor. Kanske ar det l4tt? Kanske ar det svart? Oavsett vilket
sd ar det ar troligt att olika faktorer paverkar de val foréaldrarna gor nar de véljer forskola till sina
barn. | denna pilotstudie, som genomfors i ett samarbete mellan Uppsala universitet och Stockholms
stad, undersoks olika aspekter kring foraldrars val av forskola.

Bakgrund

Tanken pé denna forskning etablerades av davarande bitradande stadsdirektor i Stockholms stad,
Carina Lundberg Uudelepp. Hon var ute och besdkte olika forskolor inom kommunen och
uppmarksammade da stora olikheter. Vilken betydelse har de hér olikheterna, fragade hon sig. Hon
kontaktade forfattaren av foreliggande rapport, Anette Lofstrom, som Stockholms stad redan hade ett
samarbete med.! Det bestamdes att ett forskoleinriktat samarbetsprojekt mellan Stockholms stad och
IT-institutionen vid Uppsala universitet skulle etableras. Efter ndgra moten tillsammans med
ansvariga chefer inom forskolan bestdmdes att forskningen skulle inledas med en avgransad
pilotstudie och fordelas i tva delprojekt. Det ena ar den forskning som presenteras har, och som intar
ett dvergripande perspektiv, det vill sdga studerar och beskriver forskolan som en kulturmiljé i sin
helhet. Den andra &r ett examensarbete pa Masterniva som mer fokuserat studerar teknik och
teknikanvéndning i forskolan. Aven om det finns langsiktiga ambitioner i det dvergripande projektet,
som har namnet forskolans betydelse, sa ar denna pilotstudie avgréansad till nagra fragor och tva
syften. Dessa presenteras nedan.

Syfte och fragestallningar

Syftet med denna pilotstudie &r att identifiera fragestallningar inom ramen fér samarbetsprojektets
overgripande titel. Den syftar ocksa till att skapa underlag for finansiella ansokningar infor
fordjupningsstudier. Fragestallningar &r: vad &r det som styr foraldrarnas val av forskola? Vilken
betydelse har bemdétande och rykte for foréldrars val av forskola? Vilken betydelse har férskolans
miljoer? Har foraldrar strategier runt val? Hur ser de ut i sa fall? Vilka forvantningar har foraldrar pa
forskolan, och hur paverkar dessa deras val av forskola? 1 T-teknikens betydelse for forskolan
kommer att berdras &ven i denna delstudie. Detsamma géller genus. Den hdr studien &r kvalitativ.

LI sitt avhandlingsarbete studerar Lofstrdmarbetet med Vision 2030
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Det innebdr att en avgransning ar numeréar. Resultatet kan inte generaliseras utifran det material som
finns. En annan avgrénsning ar att endast val mellan olika kommunala férskolor studeras. Val mellan
kommunala och fristdende forskolor &r saledes inte inkluderat i undersokningen.

Metod och material

Undersokningen inleddes med att etablera kontakt med en forskoleenhet, i vilken studien skulle
genomforas. Denna forsta kontakt knots inledningvis av hogre chefer, men dvergick sedan i
direktkontakt mellan mig (forfattaren) och chefen pa den forskoleenhet som studerades. Tanken var
att det etnografiska faltarbetet som genomférdes under fem veckors tid skulle ha tva spar. Dels
utgdra moment tre i det pagaende avhandlingsarbetet forfattaren arbetar med, och dels skapa
empiriskt underlag for foreliggande studie. | en etnografisk process, som har anvénts har, arbetar
man framst med intervjuer och deltagande observationer. Detta var fallet i allra hdgsta grad. Jag
inledde mina fem studieveckor med att, efter en forsta rundvisning, omgaende satta mig ner bredvid
nagra barn och interagera med dem i deras lek. De forsta dagarna i ett etnografiskt faltarbete handlar
mest om att bara vara dar for att skapa ett fortroende. Jag maste visa att de kan lita pa mig. Ett
fortroende etablerades tamligen snabbt. Pedagogerna pa forskolan var éppna och valkomnande.
Redan efter ett par dagar k&nde jag mig som en del i verksamheten, det vill s&ga som en deltagade
observator. Det innebar att jag ses och kdnner mig som en av de andra pedagogerna/vuxna pa
forskolan. Konkret visar det sig genom att barnen ber mig satta sig tillsammans med dem och mala,
spela spel, lasa bok eller nagot annat. | de har aktiviteterna och interaktionerna hamtas kunskap och
information som uppstar naturligt, i det dagliga samtalet. Det visar sig ocksa genom att pedagogerna
inkluderar mig i samtal och skeenden, samt att jag uttryckligen ombeds bidra till det dagliga arbetet,
med andra ord att vara en av dem. Exempelvis satt jag vid nagra tillfdllen med som “’den vuxna” vid
barnens matbord, nar ndgon av pedagogerna var tillfalligt franvarande. Ett annat exempel ar nar jag,
pa samma satt som pedagogerna, folide med pa en skogspromenad. Jag hade da ansvaret att ga sist i
ledet och halla koll sa att inget barn kom efter.

For att minnas episoder och samtal kravs att man kontinuerligt for anteckningar, sa kallade
faltanteckningar. Det kan man gora pa olika satt. Vissa har med sig en liten dagbok och skriver i. Jag
valde att ga at sidan och féra anteckningar i min dator som jag hade i personalrummet. Anledningen
till mitt val var att jag inte ville riskera att barnens uppmarksamhet leddes bort fran interaktioner och
samtal och till mitt skrivande. | denna fas vet inte forskaren vad som &r vésentligt och inte. Darfor
sorteras ingen information bort nér anteckningar fors.

Né&r man arbetar etnografiskt ar det vasentligt att vara metodologiskt flexibel. Det innebér att man
maste anpassa metodval efter sitationer och omstéandigheter. Inledningvis hade jag tankt mig att
intervjua foraldrar om deras val av forskola. Jag insag dock ganska snart att det var svart att kontakta
foraldrar och frdga dem om intervjudeltagande under de korta stunder de vistades pa forskolan.
Lamningen av barnen praglas av samtal och ritualer som ar vasentliga for att barnen ska fa en bra
dag pa forskolan. Foréldern pratar med pedagoger och med barnet, man gar ut pa garden och vinkar
till barnet som forflyttat sig till ett fonster for att vinka hejda. 1 de har handelsetata och
betydelseladdade situationerna hade det stort bade foréldrar och barn att “triinga sig pA” och friga
om en intervju. Vid hdmtningen &r situationen liknande, men inte identisk. Foréldern kommer till
forskolan, pratar med pedagogerna om hur dagen varit, letar reda pa sitt barn, pratar med det om vad
de ska géra och sd vidare. Aven hér stér man sammanhanget om man som deltagande observator
staller fraga om intervju. Trots detta lyckades jag fa en intervju nér jag fragade en foralder som
tycktes ha lite extra tid just denna dag. | 6vrigt loste jag problemet genom att gora en 6ppen
ostrukturerad foraldraenkat med de allra mest centrala fragorna. Enkaten skrevs ut pa papper och
lades pa foraldrarnas hyllor. Med enkéten skickade jag en forfragan om de ville ta del av en interviju.
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Jag fick in 24 besvarade enkater, samt nagra som ville delta i intervju. Efter enkaten genomférde jag
ytterligare en foraldrainterviju.

I Ovrigt varvades deltagande observationer med intervjuer av personal och barn, samt
fotodokumentation. Barnintervjuerna foregicks av ett utskick till foraldrar om de godkénde att deras
barn intervjuades. Endast barn som fatt foraldrars godkannande intervjuades. Tva barn tyckte det var
extraroligt att intervjuas. Dessa intervjuades forst tillsammans, och sedan en och en. Samma barn
ville fortsatta att intervjuas. Jag bad dem da att rita teckningar pa nagon form av teknik och sedan
beratta om sin teckning. Aven teckningar av andra barn sparades.

Som ett komplement kontaktade jag dven en forskola i en annan stadsdel med forfragan om
intervjuer. Har genomfordes intervjuer med chefer och nagra pedagoger. Aven fotodokumentation
anvandes vid besoket som varade en eftermiddag. Jag har ocksa intervjuat en chef pa hogsta niva
inom forskola, samt en enhetschef pa ytterligare en enhet i den stadsdel dar etnografin utfordes.

Sammantaget bestar materialet av 23 inspelade och transkriberade intervjuer med ett tidsspann fran
5minuter (barnintervijuer) till drygt en timme, 24 besvarade och inlamnade foraldraenkater, cirka 400
bilder och videos, lite teckningar samt drygt 40 Ad-sidor med observationsanteckningar.

Innan redogorelsen av resultaten paborjas ges en kort beskrivning av aktuellt forskningslage,
framforallt med fokus pa foraldrars val av forskola. Vad visar tidigare forskning?

Nuvarande forskningslage

Sokningar pa sokorden forskola, val och foraldrar i olika konstellationer pa soksidorna: Libris, DISA
(Uppsala universitets bibliotekskatalog) och google schoolar visar att det finns en mycket rik flora av
litteratur som studerar forskola ur manga olika perspektiv. Det kan handla om allt ifran pedagogik,
foréldrainflytande, studier av verksamheter for barn och integration med skolan. Etablerad forskning
som pa ett fokuserat och avgransat satt undersoker foraldrars val av forskola tycks dock vara véldigt
tunnsédd.” Anda ar valfrinet for foraldrar inget nytt inom forskolan. Redan fore forskolans laroplan
kom ut 1998, och daghem blev allmén forskola, sa diskuterades foraldrars rattigheter att vélja
forskola. Vid den har tiden handlade det om att l6sa barnomsorgen pa det séatt som 6nskas. Boken
Valfrihet genom alternativ ger en bakgrund till allmén forskola och barnomsorg. Réttigheten att vélja
for foraldrar diskuteras vid den har tiden bland annat utifran ett jamstalldhetsperspektiv (Valfrihet
genom alternativ: Barn- och skolbarnomsorg under 1990-talet. Forslag, motiv, beslut 1994). Da jag
inte hittar nagon etablerad forskning som studerar foréldrars val av forskola ska jag ge tva exempel
pé studier som undersoker val av skola. | en doktorsavhandling som gavs ut & 2002 undersoker
pedagogen Jan Damgren bland annat vem som valjer en fristdende skola, varfor och nar man gor det.
Slutsatser ar att: ’Det finns fordldrar som soker fristaende skolor, darfor att den kommunala skolan
inte tillgodoser deras onskemal om pedagogiska alternativ, eller for att foraldrar vill ha en mjuk
skola som bidrar tillbarnets personlighetsutveckling. En annan orsak &r att foraldrar anser det fint att
har gatt i en fristdende skola, och att denna ger énskade sociala kontakter (Damgren 2002). Det
Overgripande syftet i Ann-Christin Kjellmans avhandling (2001) var att kartldgga foréldrars och
elevers val av skola i Stockholms stad. Resultatet visar att cirka 70 % valjer den skola som eleven
tillhdr rent administrativt. Val av annan skola forekom framst i innerstaden, samt i invandrartata
omraden. Aven pedagogisk inriktning paverkade valen (Kjellman 2001)

Som namnts &r det svart att finna litteratur som studerar foraldrars val av forskola. Det tycks dock
finnas ett vaxande intresse for det har avgransade omradet inom utbildningar pa universitet och
hogskolor. | dessa sammanhang finns ett flertal uppsatser och examensarbeten som har ett tydligt

2 P& grund av begransad tid ar min sékning ytlig. Jag letar endast patitlar och abstrakt. Darfor finns det risk att jag
missar centrala artiklar i exempelvis antologier, eller annan relevant litteratur.
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och avgransat fokus pa foraldrars val av forskola. Nedan ger jag exempel pa resultat i nagra av dessa
studier. Jag uppmanar dock lasaren att ha en kritiskt granskande blick pakopplad, eftersom det ar
studentarbeten och inte etablerad forskning. Jag referererar dessa mer som tendenser for ett
eventuellt 6kande intresse for studier kring foraldrars val av forskola, &n som faststéllda och
vetenskapligt sdkra resultat.

| ett examensarbete vid Hogskolan i Gavle undersoktes foraldrars motiv for val av forskoleform.
Undersdkningen var en enkéatstudie som skickades ut till sex olika forskolor, som representerade
forskolformerna kommunala forskolor, personal- och foraldrakooperativ. Resultatet visar att de tva
mest framtrddande motiven vid val av forskola ar forskolans personal och nérhet till hemmet
(Edstrom, Lydén, and Sjoberg 2009). Sara Arvidsson, lararstuderande vid Linnéuniversitet i Vaxjo
undersokte hur foraldrar valjer forskola for sina barn nér hon genomforde sitt examensarbete.
Hennes studie &r kvantitativ och bygger pa enkater. Hon lamnade ut sin enkat till 20 foréldrar pa en
kommunal forskola och lika manga pa en fristdende forskola. P4 den kommunala besvarade 12
foraldrar enkéten och pa den fristaende svarade 15 personer. | sin slutsats skriver hon att: ” En
slutsats jag kunnat dra efter denna studie &r att bemdotandet ar sa oerhort viktigt. De &r det som man
kan forbéttra och darmed fa fler foraldrar som véljer forskolan, for narheten som &r nastintill lika
viktig & mycket svarare att andra pa” (Arvidsson 2010). | en studie bestdende av strukturerade
intervjuer och en demografisk enkat undersokte tva lararstuderande utméarkande faktorer for
foraldrars val av forskola utifran ett socioeknomiskt perspektiv. De genomforde besok i tre Gppna
forskolor, tva kommunala och tva kooperativa forskolor. Med hjilp av den demografiska enkéaten
fordelade de foraldrar i kategorier, baserad pa deras socioekonomiska omstandigheter. Genom sin
metod tycker de sig urskilja monster som indikerar socioekonomiska paverkansfaktorer vid val av
forskola. 13 foraldrar hade vad forfattarna benamner som lag socioekonomisk status, medan 23 hade
en hdg sadan. Dessa valde i lika stor utstrackning kommunal forskola, men kooperativ forskola
utgjordes till storre delen av familjer med hég socioekonomisk status, skriver forfattarna. En slutsats
ar ocksa att foraldrar visste precis vilka faktorer som var viktiga nar de valjer forskola. Narhet var
den mest avgérande faktorn. Darefter kommer forskolans rykte. | tredje hand paverkade faktorer
som sma barngrupper, ute-och innemiljo samt personalens bemdétande av barn och foraldrar.
Slutligen ndmner forfattarna pedagogisk inriktning och foraldrars ovilja till engagemang i
verksamheten. Det sistnamnda paverkar, enligt forfattarna, viljan att vélja en kooperativ forskola
eftersom: ” Foraldrar (...) anség att den kooperativa forskolan kraver for mycket av deras tid. Darfor
passar den kommunala férskolan béattre for dessa foraldrar” (Blom and Vallin 2011). En
lararstuderande vid hogskolan i Gavle undersokte varfor foréldrar valde kommunal forskola,
respektive en I ur och skurforskola. Metoden som anvéndes var en strukturerad enkat. 44 personer
besvarade enkéten och resultatet visar att: ”N&r det galler motiven for valet av forskola &r
pedagogiken och inriktningen den vanligaste orsaken for foraldrar som soker sig till 1 Ur och Skur
forskola. For foraldrar som har sina barn pa en kommunal forskola var narheten till hemmet en
avgorande faktor” (Lonz 2008).

Sammantaget beskriver dessa studentarbeten att faktorer som geografisk placering (narhet till
hemmet), bem&tande, socioekonomiska forhallanden, barngruppers storlek, pedagogik och
profilering paverkar val av forskola, sdval kommunala som fristdende sadana. Det tycks finnas ett
Okande intresse for fordldrars val av férskola inom universitet och hdgskolor, men jag menar att det
saknas ett perspektiv. Studier av forskoleval fokuserar pa olika former (kommunal, fristdende, I ur
och skure.t.c.). Var finns studier av val inom ramen for kommunal férskola? Aven har finns stora
skillnader som &r vérda att studera.



UPPSALA UNIVERSITET

2012-10-31

Forskolan Igelkotten

Den kommunala forskolan Igelkotten ar liten®. Den har tva avdelningar, en for barn upp till tre &r
och en for barn mellan fyra och fem ar . Antalet barn pa férskolan under 40, och larartatheten ar 6,7
barn arsarbetare. Forskolan ar KRAV-certifierad och har en egen kéksansvarig som lagar all mat. De
tva avdelningarna knyts samman av en korridor som kantas av kontor, kok, personalrum m.m.
Strukturmassigt ar forskolan formad bade traditionellt, och for larande pa skolvis, det vill saga inrett
for lek som kan utveckla matematik, sprak och andra skolrelaterade amnen. Aven om den fysiska
miljon ar larandeinriktad, sa har barnen har stort inflytande dver sina dagar.

I hallen har barnen sina hyllor for klader. Har utbyts information. Pa anslagstavlan finns en kalender
med veckoplanering, som &r 6ppen, och ibland far foraldrarna information via brev pa barnens
hyllor. Utrymmet for barnens hyllor delas med en dinosauriehdrna och ett utrymme med
utkladningskldder. I rummet innanfdr har man ett “arbetsrum” som ocksa fungerar som matrum.
Rummet ar indelat i sektioner; en for lek som ar inriktad pa matematik och naturvetenskap, en annan
for sprak och en tredje for hobby och pysslande. Nasta rum ar ett lek- och byggrum med en
“hemmahérna”, en horna med blandade leksaker samt en bygghorna. | detta rum sker ocksa
avdelningens visningssamlingar, som &r en gang i veckan. Vid visningssamlingarna tar barnen med
sig nagot eget de vill visa, och som de sedan far leka med. Det sista, och minsta, rummet ar ett rum
for lasning, lyssna pd musik och andra lugna aktiviteter. Langst in i detta rum finns barndatorn. Den
ar gammal. Personalen behdll den ndr Volvo-IT tog dver ansvaret for den digitala tekniken inom
staden.

Forskolans utemiljo bestar av en tamligen liten gard. En mamma reflekterar kring detta i en intervju.
Hon séger att: ”Annars kan jag bara tycka att utomhusmiljon, den skulle ha sett lite annorlunda ut.
Jag vet inte om, jag kan tycka att den &r lite liten garden, men jag tror inte att barnen bekymrar sig
Over det egentligen” (Ingela). Hon séger ocksa att hon skulle 6nska att: ”Jag tror inte att man
behdver ha just nd mer leksaker sa egentligen eller men lite mer storre friare ytor sa man kanske kan
springa pa ett annat sétt eller spela boll eller, som en grasmatta helt enkelt. Men nu vet jag att de
[pedagogerna] ar ratt duktiga pa att ga ivag pa olika utflykter och lite s& dar” (Ibid).

Bild1: Varje barns bakgrund lyfts fram genom en flagga pa vaggen

Forskolan ar mangkulturell och har barn ifran manga olika lander, ndgot som lyfts fram i den fysiska
miljon genom att varje barns bakgrund representeras av en flagga (se bild 1). Det mangkulturella
lyfts ocksa fram pa ett positivt satt i verksamheten, exempelvis vid den kulturfest som genomfors

3 Namnen péforskolor samt alla personnamn i rapporten &r utbytta.
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varije var vid arets forskolestudent. Vid detta tillfalle traffas barn, pedagoger och foraldrar ute pa
garden. Ett lAngbord dukas upp dar foréldrar bidrar med en matrétt eller dessert fran sina respektive
hemlander. Vid dettatillfalle flaggas det ocksa med flaggor fran alla lander barnen representerar (se
bild 2)

Tnn gpgnntl

Bild 2: Bordet borjar fyllas med lackerheter

Forskolan har ett aktivt vardegrundsarbete vilket, precis som med mangkulturaliteten hos barnen,
avspeglar sig i den rumsliga miljon. Ett exempel &r den kompissol som sitter uppsatt pa vaggen.
Solen &r dar ar efter ar, men dess innehall férnyas varje host. | en intervju beskriver Lovisa hur det
gar till nar de fyllde i kompissolen tillsammans. | samtalet sa har hon berittat om att: > Ibland, om
alla barnen kommer och fragar vad som héande, da sa sager froken att de maste reda ut det sjalv och
da kommer froken att hora vad de sager” (Lovisa, 5 ér). Visst finns det sdna har hur man ska vara
regler mot varann har, som den har solen och séant dar, fragar jag da, varefter féljande dialog
utspinner sig:

L) Kompis-solen

A) Ja, just det. Var du med och gjorde den

L) Nej, fast de tog bort alla solstralar som de stora barnen gjorde for da sa var de inte hér.
A) Och sa fick ni gora egna solstralar da?

L) Ja, fast vi fick inte klippa dem.

Sedan berittar hon att: ” ibland nar vi ar ute eller nan annanstans, da blir vi ocksa osams och da sa
sager vi nar vi kommer hem sa maste vi titta pd kompis-solen” (Lovisa). Sa pa Igelkotten fyller
pedagogerna , tillsammans med barnen, kompissolens stralar med innehall som man sedan relaterar
till i de dagliga aktiviteterna (se bild 3).
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Bild 3: Kompissol pa vaggen i samlingsrummet

Verksamheten pa Igelkotten ar bade strukturerad och 6ppen. Strukturerad pa sa sétt att man har fasta
tider och rutiner kring till exempvis mat och vila, som mest ar en lugn stund. Man har ocksa ett
langsiktigt projekt som man arbetar med pa olika satt under en hel termin. Vid tiden for faltarbetet
hade man tema rorelse, vilket tog sig manga uttryck. Alltifran egenhandigt gjorda snurror i taket, till
att rorelse ofta blev en del av det dagliga samtalet. Det kunde ocksa utnyttjas av barnen pa ett sétt
som ar smart av den lille men kanske inte riktigt tankt sa av den vuxna, vilket
observationsanteckningen nedan visar.

Det har varit lunch. Barnen ater sin frukt som serveras varje dag efter maten. En flicka borjar
leka med sitt apple genom att snurra det pa bordet. En pojke hakar pa, sa nu leker tva barn med
frukten. En personal sager at dem att man inte far leka med mat. Pojken svarar: det ar rorelse.
Pedagogen skrattar och bekraftar barnets formaga att argumentera, genom att saga: de ar
roliga (observationsanteckning).

Den har beskrivningen speglar férskolan som den ser ut under de fem veckor jag vistas dar. Det ar
dock en forandring pa gang, rumsligt saval som pedagogiskt. Planen &r att barngrupperna ska utokas
och fler pedagoger anstéllas. For att klara detta behdver lokalerna byggas om. Vid tiden for studien
ar det oklart hur detta ska genomféras. Aven pedagogisk &r man inne i en férandringsprocess, som
framst speglar dvergangen fran klassisk dokumentation i parmar till pedagogisk dokumentation.

Efter denna spegling av forskolan Igelkotten &r det tid att beskriva den forskola som besdktes under
en eftermiddag. Eftersom inget langre faltarbete pagatt har, blir beskrivningen kort.
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Forskolan Larkan

Forskolan Lérkan startade i nybyggda lokaler ar 2010. Den ar forlagd i en arkitekturskapad byggnad,
och dess inre miljo &r dynamisk med draperier som kan flyttas runt och skapa nya rum. Det finns
inga eller fa raka vaggar utan alla har en svepande form. Forskolan préglas av starka farger.

Bild 4: Boljande fargstark miljo préglar forskolan Larkan

Pedagogiken ar inspirerad av Reggio Emilia, vilket innebdr att pedagogerna har ett medforskande
forhaliningsatt med leken i fokus. Man har en vardegrund som lyfter fram 6ppenhet, respekt och
omsorg som centrala aspekter. Pa forskolan satsar man mycket pa anvandning och inkluderande av
ny teknik i den dagliga verksamheten. Pedagogisk dokumentation anvands som arbetssatt.

Vid en av intervjuerna beskriver pedagogen Carina en dagsrutin pa Larkan pa féljande satt: [ Vi]
Gppnar ju klockan halv sju da. Sen ar det frukost for de som vill klockan halv atta. De barn som har
atit frukost, vi tar alltid emot ute da. Det ar en pedagog ute. Sen kommer frukostbarnen ut, och sen
tar man emot barnen ute. Sen vid nio, det &r lite olika olika dagar, men sen s, da kan man dela in
sig i sina projektgrupper eller barngrupper. Det &r lite olika. S& har man en pedagogisk verksamhet
mellan nio och fram till tolv. Det ar ocksa lite olika. Dar jag jobbar sa har vi alltid en, vi kor efter
Bornholm har. Bornholmssamling, spraksamling som vi gor fore lunch, men det kan se lite olika ut
nar man lagger dem. Sen har vi ju lunch klockan tolv. Sen har vi en vakenvila. Nagra sover, och pa
vakenvilan kan det va allt ifran att rita, det beror pa vad barnen vill. Om de vill rita eller om de vill
lyssna pa en bok. Det delas in i grupper. Sen sa olika, antingen ar man inne eller s& 4r man ute.
Ibland &r det mellis ute och ibland &r det inne” (Carina). Som vid forskolan Igelkotten framtréder
bilden av en forskola med bade strukturerade och 6ppna dasgrutiner. Det finns hallpunkter dver
dagen, men beskrivningen préglas av orden “lite olika”, ”det beror pé vad barnen vill” m.m..

S&; hur ser det ut kring olika aspekter av foraldrars val av férskola? Nedan inleds presentationer som
ska besvara studiens fragestallningar. Miljons betydelse for val av forskola inleder resultatdelen.
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Miljons betydelse for foraldrars val av forskola

I den enkét som delades ut till foraldrar fick de fragan: ”Vad var viktigt for er nér du/ni valde
forskola? Ringa in ett eller flera av alternativen geografiskt lage, pedagogik, bemdétande, miljo pa
forskolan, forskolans rykte och annat (vad&?)* (se bilaga 1). De hade ocksa mojlighet att beskriva sitt
resonemang med egna ord. Av 24 besvarade enkéater hade 11 personer ringat in miljon som
betydelsebarande. Samliga av dessa hade ocksa ringat in andra faktorer, sa ingen av foraldrarna sag
miljo pa forskola som en enskild faktor. Fyra foraldrar skrev kommentarer till fragan. Tre av dessa
beskriver garden som viktig, eller som en forilder uttrycker det: ”Vi ville ha en stor hirlig gard dér
vart barn kan leka”. Den fjirde kommenterar att: "Miljon &r mycket viktig med tanke pa hur mycket
tid barnet tillbringar dir”. Materialet visar en tendens att miljon pa forskolan &r betraktad som viktig,
men inte enskilt avgorande. En beréttelse fran en chef pa en annan forskoleenhet ger dock en annan
bild. P& fragan om han har ndgon uppfattning kring vad som styr foraldrars val av forskola aterger
han féljande historia som han hort foraldrar beratta. Han séger att: “En del, de hade tittat pa
persiennerna, hur det sag ut i fonstrena sa har da, for det var nagra forskolor som hade trasiga
persienner som hangde pa sniskan, och da kande de, da ville de inte vélja det d&” (Magnus). | det har
exemplet speglas hur en detalj i milion, en hangande persienn, far en valdigt konkret effekt.
Foralderna valde en annan forskola. Det kanske kan tyckas ytligt, men mellan raderna i den hér
beréttelsen finner vi en symbolisk betydelse i den hangande persiennen. Om personalen later en
persienn hanga snett, lange, hur vet man da som foralder att dvrig standard halls hog? Har finner vi
en central faktor, ndmligen detaljers symboliska signaler till foraldrar. Vid en intervju med en
pedagog framkommer uppfattningen att den rumsliga miljon kan likstallas med kvalitet. Pa fragan
”vad &r kvalitet pa en forskola for dig” ar svaret: "Det &r ordning i klassrummet. Miljo &r
jatteviktigt” (Sonia). Pa fragan hur miljon ska se ut sdger hon att: ” Ja, vi ska ordna klassrummet.
Alla saker ska var pa ratt plats. Barnen ska ha lattare att ta saker. De vet vilken leksak [som] ska vara
hér. Det ar jatteviktigt” (Ibid). Kanske var det denna koppling féraldern gjorde? Kanske tankte hon
att en hangande persienn betyder en generell dalig ordning som i sin tur ger en dalig kvalitet? En
liknande vy av miljon som en spegling av andra forhallningssatt, fast i det har faller en positiv
spegling, delas av Linda som ar pedagog pa forskolan Igelkotten. Hon vill anvanda miljon pa ett
kreativt sétt. Hon séger att: »Jag tror att man kan fa till det miljomassigt sa att det syns i miljén vilket
projekt man haller pa med. Barnen kan fortsatta att forska. Vi har ju bra ytor sa det ska ga. Det
behdver inte vara sa véldigt mycket, men att det genomsyrar det hela” (Linda).

Det tycks finns faktorer som &r betydelsebarande pa fler sétt &n det rent fysiska nar man talar miljo.
Det ena ar den namnda symboliken. Ett annat ar att detta kan ge ett dilemma for pedagogerna. En
enhetschef séger att: ”Jag skulle 6nska att barnen hade en mycket mer spdnnande miljé dar de kunde
exprimentera och ga loss mycket mer och vara kreativa och utforska och vara nyfikna. Och att
pedagogerna var dar med dem och inte sa mycket fixade med allting annat, for de ar véldigt duktiga
pé att fixa att det ska bytas golvmattor och stadas och plockas och grejas och sa. De har ju massa
kvaliteer men dér skulle jag nog 6nska att det hir skedde” (Laura). Vad vi finner &r att pedagogerna
hon pratar om plockar mycket med miljon. Det plockas och stidas och grejas. Sa hur ska
pedagogerna gora? Miljon &r viktig, men de ska inte plocka sa mycket med den utan félja barnen.
Kanske ar ett forhallningssatt att betrakta miljion pa forskolan som en del i en i 6vrig dynamisk
process som maste fa tatid? Vid en intervju med en chef beskriver hon miljons betydelse i relation
till arbetssittet pedagogisk dokumentation. Hon séger att: Till en borjan nér (namn pa enhetschef)
och jag borjade har sa var det ett omrade som vi ganska snabbt sag nar vi gick runt pa forskolan, att
vi tyckte att det var valdigt torftiga miljoer, sa det har vi drivit fran borjan, och fran bérjan var det
nog mest vi, men nu sdger de [pedagogerna] ju sjalva néar de gor sina dokumentationer och
sjalvvirderingar att ”vi maste forindra miljon”, s att nu 4r det val bade och, men fran en borjan har

4 Forslagen pa eventuellt bety delsebarande faktorer hade framtrétt i intervjuer och vid samtal.
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det mest varit (namn pa enhetschef) och jag kanner att det finns, i och med att det hanger ihop. Ska
du kunna jobba med pedagogisk doumentation sa maste det finnas en miljo som stodjer barns
larprocesser. Men det & som sagt en process som har varit i flera ar fran det jag borjade har, och det
har hant lite mer pa vissa stéllen och mindre pa andra stéllen sa det ar bade och” (Carolin).

Miljéredovisningen visar att 11 av 24 foraldrar betraktar miljo som en av flera faktorer som
paverkade deras val av férskola. Miljo har en speglande och symbolisk funktion och det kan paverka
foraldrars val. Det kan ocksa uppsta dilemman har. Pedagoger ar duktiga pa att plocka i miljon,
och barnen behdver en mer kreativ och spannande miljo men pedagogerna ska ocksa folja barnen i
deras goranden. Det handlar saledes inte bara om att arbeta med miljon, utan ocksa att fundera
kring hur man gor det. Miljon behéver anpassas sa att den ger positiva intryck nar foraldrar véljer
forskola, men den ska ocksa anpassas for att framja pedagogiska arbetssatt. | diskussionen foreslas
att miljon inte bara innehaller fysiska fenomen, utan att dessa har en symbolisk laddning som talar
till foraldrar. En sned persienn kan symbolisera dalig ordning som i nasta steg har betydelse for
kvaliteten pa forskolan.

Identifierade fragestéllningar for fortsatt forskning

e Det har framgatt att miljo har en betydande, men inte allenarddande, roll for foraldrars val
av forskola. Vilka konkreta faktorer i forskolans miljoer paverkar foraldrarnas val, och hur
paverkar de?

e Materialet ger ett exempel dér en detalj i miljon helt avgjorde att foréldrarna valde bort den
specifika forskolan. Vilken roll spelar detaljer i miljon, och i vilken grad?Vilka detaljer ar
betydelsebarande, och finns det detaljer som har mindre betydelse?Vilka &r det i s fall?

e | diskussionen foreslas att miljon inte bara innehaller fysiska fenomen, utan att dessa har en
symbolisk laddning som talar till foraldrar. En sned persienn kan symbolisera dalig ordning
som i nasta steg har betydelse for kvaliteten pa forskolan. Hur kan man jobba med
miljorelaterad symbolik pa ett satt som talar positivt till féraldrar?

o Redovisningen belyser ett dilkemma for pedagoger. De forvantas skapa och jobba med
miljon samtidigt som de ska folja barnen pa ett medforskande sétt. Hur kan detta dilemma
hanteras av pedagoger och chefer?

Efter denna redogdrelse &r det tid att undersoka foraldrars val av forskola i relation till bemdtande
och samtal. Detta belyses nedan.

Bemo6tande och samtal

I enkaten var bemétande och forskolans rykte tva av kategorerierna som féraldrarna kunde valja att
ringa in som viktigt. Férskolans rykte var inringat av 7 foréldrar. Samtliga av dessa hade &ven ringat
in andra betydelsebarande faktorer. Det &r saledes mindre &n en tredjedel av de svarande foraldrarna
som paverkats av rykte. Bemotande har ringats in av 17 personer. Det ar en stark faktor bland
foraldrarna som besvarat enkaten. Tva personer har ringat in endast bemdétande som avgorande for
deras val. En av dessa skriver i kommentarsfaltet varfor de valde bort en forskola. Hon skriver att:
Vi var egentligen inskrivna pa en annan férskola, men personalen dar métte oss och vart barn
framforallt pa ett oproffessionellt sitt” (mamma). P4 nista friga i enkaten, varfor valet foll pa just
den forskola ddr hon har sitt barn svarar hon: ”De kéndes intresserade av barn” (Ibid). | det hér fallet
finner vi att (negativt) bemdtande pa en forskola gjorde att den valdes bort, medan ett intresse for
barn hos pedagogerna gjorde att hon valde den forskolan. En person som ringat in miljo pa
forskolan, pedagogik och bemdtande kommenterar att: ”Jag besokte 4-5 forskolor och i (namn pa
forskola) kdnde jag mig mest vilkommen, respekterad och bemo6tt” (mamma). Det som avgjorde
valet av forskola var att den kéndes bést och att den kandes trygg. En féralder beskriver bemétandet
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gentemot barnen som en anledning till varfor valet foll just pa deras férskola. Hon skriver att det ar:
”pedagoger som bryr sig om vart barn, [och som] ser och bekriftar det dagligen” (mamma). En
mamma skriver att det var viktigt att personalen var trevlig och att de sa att de var ute mycket. | den
har familjen foll prio ett forskola bort pa grund av att de inte hade ett trevligt bemotande, skriver
mamman. En annan skriver valdigt koncist att det &r: ”viktigt med ett trevligt, professionellt
bemotande”. Betydelsen av rykte synliggors i en kommentar. En mamma skriver att [vi]: ”hade hort
av andra foréldrar att forskolan var bra och att det finns bra pedagoger. [Vi] fick ett bra bemd&tande”.
Hon skriver ocksa att bemotandet och ryktet avgjorde deras val. En bra stamning i personalgruppen
beskrivs som viktigt av en mamma. Samma mamma skriver att det som avgjorde valet var att alla
pratat val om den forskolan.

Laura ar enhetschef for tre forskolor. Vid en intervju far hon fragan om hon har nagon uppfattning
kring vad som styr foréldrars val av férskola. Hon svarar att: ”Ja. Narhet. Rykte. Kansla. Det ar val
de tre storsta” (Laura). Pa fragan om hon fatt detta intryck via pedagoger eller efter att ha pratat med
forédldrar sdger hon: ”Ja, nej det tycker jag, det & ungefdr samma jamt. Det &r...hdr &r det ju, vissa
forskolor har ju ett véldigt gott rykte som har hangt kvar i manga ar. Jag har ju en san forskola. Den
ar liksom sjalvsaljande pa sin tomt ocksa & de har, det ser trevligt ut liksom, men det ar ocksa en
valdigt trevlig stamning dar” (Ibid). Sa denna enhetschef ringar in tre aspekter som tycks aterkomma
som paverkansfaktorer, narhet, rykte och kansla. Det sager dock ingenting om hur mycket varije
faktor paverkar. Ett liknande intryck har Lauras kollega, som ocksa har en ledarroll. Hon ldgger dock
mycket tyngd p& samtal och rykte nér hon sdger att: ”Mm, jag tror att det beror valdigt mycket pa
rekommendationer” (Carolin). P& frdgan om hon menar rekommendationer fran vanner och bekanta
sdger hon att det &r fran: ”fordldrar som dr ndjda med sin forskola, [som] pratar véldigt gott om sin
forskola, eller inte” (Ibid). Hon beror ocksa betydelsen av bemotande, eller snarare kénslan som
bematandet ger da hon tror att: “det ar kanslan nar man kommer till en forskola, om man kéanner
varme och intresse och narhet och, att det ar ett varmt klimat (Ibid). En pedagog som arbetar pa den
nya forskolan Larkan siger att: ”Den har forskolan tror jag man véljer just for att, fran borjan nar
man inte visste riktigt hur vi jobbade och s, att det r en annorlunda férskola” (Asa). Hon kopplar
dock ocksd resonemanget till deras resultat, med orden: ”Nu har vi vart igang i tva ar och vi hade
otroligt bra resultat forra aret” (Ibid). Hon nidmner ocksa ryktet, att: det pratas ju mellan foraldrar
och det ar ju rykten om vad som &r bra och inte bra och sa dér. Sa att sa tror jag” (Ibid).

Linda pa forskolan Igelkotten namner en vana vid mangkulturalism som en orsak till varfor foraldrar
kinner sig vilkomna dir. Hon séger att: ”Sen tror jag att vi ocksé har en, vi har haft foraldrar och
barn fran ja, nastan hela varlden och sa har vi arbetat under hur manga ar som helst, sa att det &r ju
hur naturligt som helst for oss. Vi ér alla lika” (Linda). Detta faktum paverkar foréldrarnas val av
forskola, menar Linda. Det handlar dock inte om en kultursyn dar kultur &r jagmstalit med olika
bakgrunder nationellt sett. Det kan lika garna handla om olika familjekulturer, eller som Linda
uttrycker det: > det finns sa manga forskolor som kanske har ett barn ifran England eller nat annat,
och de star ju i det har dilemmat néar det géller sprakplaner och interkulturellt arbete. Va? Hur gor
man? Men det interkulturella, det finns ju, det kan finnas tio svenska familjer och alla har sin egen
kultur genom sin familj, s ja vi har ju arbetat sé linge” (Ibid). S& hér finner vi en ny
paverkansaspekt pa foraldrars val, namligen en kulturell medvetenhet hos medarbetarna. Denna
medvetenhet gor att: » De kanner sig valkomna oavsett vem de &r [och] var de kommer ifran. Jag
tror att det dr den kéanslan de far” (Ibid).

Tendensen i materialet ar att bemotande gentemot barn och féraldrar ar en stark paverkansfaktor.
Rykte har ocksa betydelse men inte i lika hog grad som det personliga bemétandet. Kénsla och
narhet har diskuterats som paverkande faktorer. Kulturell medvetenhet hos medarbetare har namnts
som en paverkansfaktor pa foraldrars val av forskola
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Identifierade fragestéallningar for fortsatt forskning

Redovisningen visar att bemdotande &r en stark paverkansfaktor nar foraldrar véljer forskola.
Den hir slutsatsen kan dock bli véldigt generaliserande och “sjdlvklar”. Det &r klart att man
ska mota varandra pa ett trevligt och sympatiskt satt, precis som vi lar barnen nar vi arbetar
med vardegrund. Materialet visar dock att sa inte alltid sker, och att foraldrar aktivt valt bort
forskolor dar bemotandet varit bristfalligt, eller dar foraldrarna upplevt det sa. Hur ser
pedagoger och chefer pd bemotande av foraldrar och barn? Vad ar viktigt och vad ar inte
viktigt?Hur kan man konkret jobba med att utveckla och férbattra bemétanden inom
forskolan?Vilka detaljer bér man jobba med nar méanniskor méts och interagerar inom
forskolan?Vad tycker foraldrar &r viktigt nér det galler bemétande? Kan foraldrar
konkretisera vad de dnskar och inte énskar i bemétande?

Rykte &r en betydelsebarande faktor nér fordldrar valjer forskola, om &n svagare dan det
personliga bemétandet. Aven har finns en risk for generalisering. Hur jobbar man man med
rykte? Det blir latt valdigt ytligt och svavande. Genom att gora ett bra jobb, halla snyggt,
bra kommunikation e.t.c.? Hur kan man komma ner pa en konkret och saklig niva nar man
diskuterar rykten, och hur man kan skapa goda rykten?

Kansla och narhet har ocksa namnts som betydelsebarande faktorer. Nérhet kanske ar svart
att atgarda? De geografiska lagena ligger dar de ligger. Mojligen kan man koppla
utvecklingsarbetet till kommunikationer och infrastruktur. Kénsla daremot, det kan man
kanske jobba med? Aterigen hamnar diskussionen i négot abstrakt och generaliserat. Vadé
kansla? Vems kansla? Vad paverkar den? “Kinsla” kan variera fran dag till dag for varje
enskild individ. Andd kan det finnas n&got dar... ndgot subtilt och kanske symboliskt som
ger just ’kénsla”. Mitt forslag ar att dterigen diskutera detaljer; i miljon, vid manskliga
moten och i det dagliga livet pa forskolan. T.ex. om ett barn kénner sig fruset och ruggigt
nar hon kommer pd morgonen, och en pedagog tander ett stearinljus for barnet sa speglar
det omsorg, som i nésta steg kan ge en bra kansla. Hur kan chefer och pedagoger arbeta
med detaljer i miljo,vid méten och i det dagliga livet pa ett satt som ger en god kéansla?

En pedagog beskrev kulturell medvetenhet hos pedagoger som en paverkansfaktor. Har
finns ett gigantiskt falt av majliga arbetsperspektiv. Vad &r kultur? Talar vi om
familjekultur, etnicitet, matkultur, estetisk kultur e.t.c.? Hur ser pedagoger inom
forskoleverksamhet i Stockholms stad pa kultur? Vad ar kultur fér dem, och vilken betydelse
tillskriver de kulturella fenomen?Hur definierar féraldrar kultur, och hur ser de pa
betydelse av kultur i relation till sina val av forskola?

Ett valbart alternativ som paverkansfaktor i enkaten ar det pedagogiska forhallningsattet och dess
betydelse for foraldrars val. Detta diskuteras nedan.

Pedagogikens betydelse for val av forskola

I denna del redogdrs for synpunkter kring pedagogik, samt hur pedagogiska aspekter kan paverka
foréldrars val av forskola. Det empiriska materialet kring pedagogikens betydelse for foraldrars val
av forskola ar tunt. Vissa uppfattningar har dock synliggjorts. | enkaten har atta av 24 ringat in
pedagogik som en paverkansfaktor vid val. Samtliga ringade aven in flera faktorer som
betydelsebédrande. En skriven kommentar ar att: ”’[vi] hade féredragit uteprofil och ekologisk
mat/waldorf men kétiden och nérhet fick avgora i slutddan” (mamma). | det har exemplet finns
pedagogiska tankar hos foréldrarna, men de &r inte avgérande for det slutliga valet av forskola. Det
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ar det dock for en annan forélder som skriver: "pedagogik i forsta hand” (inte bara
omvardnad/omhéndertagande) (mamma). Denna mamma namner ocksa faktorer som bra stamning,
fin gard och helt okej lokaler. 1 det har fallet var en tydlig pedagogisk tanke en av flera avgérande
faktorer. En pappa skriver att de hade: ”Stort fokus pa pedagogik och att prata och forstd barnen var
viktiga faktorer [som tillsammans med bra bemétande och stor fin gard avgjorde valet] (pappa).

I intervjuerna fick intervjupersonerna fragan om vad som styr foréldrars val av forskola pa ett 6ppet
satt. De fick sjélva fundera kring detta och inga alternativ gavs. Kanske ar detta anledningen till att
endast en person diskuterar pedagogik. Det &r enhetschefen Magnus som séger att: ” Men jag har
ocksa tyckt att mer och mer pa senaste aren sa har man ocksa fatt foraldrar som ar medvetna om
pedagogik och vill se vara verksamhetsplaner och arbetsplaner, och utifran laroplanen och kanske
pedagogik sa da, sa att jag tror att de har valen anda blir mer och mer individuella, men samtidigt sa,
den har omsorgsbiten &r otroligt viktig, att det finns varma mjuka pedagoger som har ltt att fa
kontakt med barnen da” (Magnus).

Sammanfattningvis: | det empiriska materialet ges pedagogik en tamligen blygsam betydelse for
foréaldras val av forskola. Andra faktorer som bemdétande, geografiskt Iage och miljo betyder mer for
majoriteten av respondenterna. | ett fall hade pedagogik jamstélld betydelse med dessa faktorer, och
i ett fall var pedagogiken ett stort fokus som tillsammans med ovan ndmnda faktorer avgjorde
foréldrarnas val.

Identifierade fragestallningar for fortsatt forskning

Materialet visar att pedagogiska aspekter har en tamligen blygsam roll nér foréldrar véljer forskola.
Ar detta generellt eller specifikt for det har begransade empiriska materialet?Vad innebar
“pedagogik” for fordldrar till smd barn? Hur ser foraldrar pA pedagogiskt inriktat arbete fér sma
barn? Vad &r viktigt och vad &r inte viktigt?

Ett annat perspektiv att reflektera kring ar hur foréldrarnas forvantningar pa forskolan paverkar deras
val. Detta diskuteras nedan.

Foraldrars forvantningar pa forskolan

Foraldrars forvantningar pa forskolan har inte efterfragats i enkaten. Darfor bygger redogorelsen helt
pa diskussioner som framkommit vid intervjuer. Enhetschefen Laura beskriver att hon sett en
forandring i foréldrars forvéantningar pa forskolan. Hon séger att: Vi har en hel annan typ av
foraldrar som kommer in nu. Men det har ju vart, vi har ju haft s mycket som 90 % med annan
[etnisk] bakgrund som har varit har tidigare (...). Kanske manga som inte har haft jobb och knackig
svenska och s aven om det borjar andras nu. Nu ser det ju inte alls ut s, men for tre ar sen kom ju
aldrig nan som stéllde nagra fragor: Hur jobbar ni med genus, och har ni socker i maten och du vet,
ingenting, medans vi kan ha en helt annan niva av krav och diskussion pa de andra férskolorna, men
jag marker att det ar, jag var med pa foraldramotet i februari inne pa (namn pa avdelning) och det var
helt andra typer av fragor och det &r bra. Det ar roligt, for da maste pedagogerna ocksa tagga till sig
lite och tréna pa att prata om det, och jag med sa det ar jattebra, att det blir en blandning” (Laura). |
den har generella beskrivningen av foréldrars forvantningar namner inte Laura hur detta paverkar
deras val av forskola, men nar hon pratar om kategorier av foraldrar kommer hon in pa detta. Hon
sdger att: “Det ser lite olika ut ocksa, lite vilka omraden man &r i, vad man valjer pa. Det kan va sa
att vissa bostadsomraden &r en viss typ av kategori av foraldrar sa kommer man ju med hela listor
med fragor och sa, men det upplever inte jag riktigt att vi har har pa samma séatt. Jag kanske lite mer
pa (namn pa forskola) men...” (Laura). P4 Forskolan Igelkotten &r val relaterat till foraldrars
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socioekomiska situation, eller som Laura beskriver det: “har man fatt narhet, litenhet, trygghet men
narhet framfor allt, men det beror ocksa lite pa vilken socioekonomisk grupp av foraldrar som
kommer” (Ibid). Kanske kan en koppling géras mellan socioekonomi, forvantningar och val?

Enhetschefen Daniella menar att det finns mycket tyckande fran foraldrar, och i vissa fall jamfors det
med skolan. Hon menar att: > Eftersom man har barn sjalv sa & man proffs pa barn och da kan man
ocksa ha véldigt mycket asikter kring hur vi skoter varat jobb pa ett annat satt &n i skolan, for det ar
mer ett slutet klassrum och dar, dér ser du véldigt tydligt (Daniella). | skolan ar det konkret, menar
hon. Dir kan forildrar méta kunskapen hos barnen. I forskolan didremot: ”sa kanske du inte har de
har bedémningarna pa det sattet, eller vi far ju inte bedéma barn pa det viset utan det blir ju att man
bedoms i grupp, och det ar valdigt mycket tyckande hela tiden. (...). Det &r ganska, alltsa svart att fa
foréldrar att acceptera det att ja men det hdr kan vi méta dig med, men inte det har” (Ibid). Vid
intervjuerna diskuterades ocksa arbetet med styrdokumentet Vision 2030, som ar en vision om ett
Stockholm i vérldsklass. Bitrédande enhetschefen Martina séger att en forskola i vérldsklass for
foraldrar ar att ha en forskollarartathet pa minst 70-80 procent. Det &r en utopi fortsatter hon, men pa
hennes enhet riktar de in sig pa att halla 50 %. Engagerade foraldrar betraktas som positivt, men det
finns en fara med det ocksa, namligen att det blir orimligt hoga krav pa pedagoger, eller som Martina
uttrycker det: ”Det ingar i jobbet att kunna balansera det har. Foraldrar, foréldrars forvantningar som
ibland. De ar valdigt engagerade och det &r ju, det ar verkligen bra. Varan tillgang, men att det kan
vara Overkrav pa pedagogerna ocksa som maste kunna makta sitt jobb och trivas och kanna att det ar
uppskattat, dven fran foraldrahall och inte bara ifran cheferna for de ar fantastiska” (Martina).

I en intervju med Siri, en mamma, reflekterar hon kring sin egen ndjdhetsgrad med férskolan. Varfor
ar hon egentligen sé nojd? Hon fragar sig: ”Vad det & som gor att vi alltid pratar sa gott om
forskolan. De senaste veckorna har jag tankt jattemycket pa det, vad &r det som gor att vi &r sa
ndjda? Jag tror att det &r just att pedagogerna faktiskt tycker om att vara har. Det dr den k&nslan man
far. Att de trivs med sitt jobb, och att de méter barnen pa ett satt som, pa ett kérleksfullt satt och de
lyssnar pa barnen och det &r barnen i centrum och de moter barnen pa deras olika niva, sé det kanns
som att de har en véardegrund som de ocksa lever efter (Siri). Har finner vi en implicit forvantan,
nédmligen karleksfulla pedagoger som har barnen i centrum. Fér den hdr mamman var bemdétandet en
avgorande faktor vid valet av forskola, sa det tycks finnas ett samband mellan forvantan och val har.
Vi diskuterar ocksa det pagaende forandringsarbetet pa forskolan dar Siri har sitt barn. Hon tanker
att det &r ett bra arbete pa lang sikt, men hon menar ocksa att det &r viktigt att ta tillvara pedagogers
erfarenhet. Hon séger att: “bara for att det nu helt plotsligt star i Laroplanen att man ska géra nanting
annat, att det ar viktigt att fa fortsatta med det man tror pa, det man ser funkar med barnen” (Ibid).

En chef pa hog niva inom barnomsorg i staden, Jesper, diskuterar det han kallar NFI, som betyder
Nojd Foraldra Index. Det bestar av nagra specifika fragestallningar som stalls i manga kommuner
runt vart land sa det ska ocksé vara mojligt att jamfora i kommuner och, sa att oavsett om man tittar
pé de har omradena for sig eller om man forsoker fa nat helhetsperspektiv, beréttar han. I NFI kan
Jesper se att de: ’har férskolor dar foréldrar ar betydligt mindre néjda med verksamheten och
dessutom sa kan inte vi som chefer, varken jag eller mina forskolechefer, egentligen se nat skal till
att de skull ha fel sa att saga. Det vill saga vi forstar. Vi kan sjalva se fenomen i verksamheten som
gor att man som foraldrar kan va lite tveksam till om man haller matten” (Jesper). | den har
diskussioner framkommer foraldrars forvantningar pa trygghet, saval som pa en hog kompetensniva
i personalgruppen. Han beskriver att han som chef kan ¢ka foréldrars trygghet genom att héja
andelen forskollarare. Han tillagger att: ”Man kan nog ocksé skulle jag tro kunna pé nat mer
overgripande plan kunna séaga att har vi en usel andel forskollarare sa paverkar det de har faktorerna
till exempel, for foréldrar idag ar ganska medvetna, gér medvetna val ” (Ibid). Det finns en h6g
medvetenhet hos foréldrar, fortsdtter han. ” Man & medveten om att forskolan styrs av en Laroplan
och darmed stéller man naturligtvis helt andra krav idag an man gjorde pa 70- 80talet” (lbid).
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Det har framkommit att foraldrar har forvantningar som hég kompetens, garanterad trygghet och
bra bemétande pa forskolan. Det empiriska materialet ger dock ingen direkt koppling till hur detta
paverkar foraldrars val.

Identifierade fragestallningar for fortsatt forskning

e Vilken betydelse har foraldrars forvantningar vad galler kompetens och trygghet pa
forskolan for deras val? Bemotande har diskuterats tidigare i denna rapport.

e Hur definierar foraldrar kompetens pa en forskola? Hur definierar pedagoger och chefer
kompetens? Har de samma forstaelser eller finns det skillnader? Vilken betydelse har
eventuella skillnader i tolkningar?Vilken betydelse har foraldrarnas forstaelse for deras val
av forskola?

e Vad innebdr trygghet for foréldrar och vad innebéar det for pedagoger?Finns det
skillnader?

e Hur paverkar foraldrarnas tolkning av trygghet deras val av forskola?

Genus ar en central fraga i savél forskolans laroplan, som i den praktiska verksamheten. Det finns en
offentlig agenda och en generell vilja att arbeta genusmedvetet. Det & dock inte helt enkelt att goéra
det. Material i den hér studien visar ett dilkemma. Det ska belysas nedan.

Genus eller folja barnen, ett dilemma

Under den etnografiska studien pa forskolan Igelkotten framgick det ganska snart att
forhaliningsattet gentemot barnen befinner sig i en forandringsprocess. Fran att ha varit en
traditionell verksamhet, dér pedagogerna styr ganska mycket, arbetar man mer och mer i en riktning
dér barnen sjalva styr sina dagar och de vuxna & medforskande pedagoger. Enhetschefen Laura
sdger att: ”Det ar val... de har ju gatt fran en...och jobba véldigt traditionell verksamhet dar de har
varit valdigt... curlat de har barnen véldigt sa de vill liksom uppleva... sa det blir som en
Bullerbyforskola dar man servar barnen s oerhort, fast de har barnen kan ju ta sé valdigt mycket
meraansvar. (...) Jag skulle énska att barnen hade en mycket mer spannande miljoé dar de kunde
exprimentera och ga loss mycket mer och vara kreativa och utforska och vara nyfikna”. Det handlar
om att barnen ges mojlighet att ’ga loss” som Laura uttrycker det. Det &r barnen som styr vad de ska
gora, vilka saker de ska anvanda m.m. Det hdr arbetsséttet foljer precis forskolans laroplan, som
sager att: ”\Verksamheten ska bidra till att barnen utvecklar en forstaelse for sig sjélva och sin
omvérld. Utforskande nyfikenhet och lust att lara ska utgéra grunden for forskolans verksamhet. Den
ska utga fran barnens erfarenheter, intressen, behov och asikter (forfattarens kursiv). Flodet av
barnens tankar och idéer ska tas tillvara for att skapa mangfald i larandet”(Lpf6 1998/2010).
Laroplanen sdger ocksa att: ”Vuxnas sétt att bemdta flickor och pojkar liksom de krav och
forvantningar som stélls pa dem bidrar till att forma flickors och pojkars uppfattning om vad som &r
kvinnligt och manligt. Férskolan ska motverka traditionella kdnsménster och konsroller
(forfattarens kursiv). Flickor och pojkar ska i férskolan ha samma mojligheter att préva och utveckla
formagor och intressen utan begransningar utifran stereotypa kénsroller”(Lpfé 1998/2010). Bada de
hér paragraferna féljer den svenska offentliga agendan om jamlikhet. Fragan ar dock vad som hander
i den praktiska verkligheten nar/om barn leker kdnsstereotypa lekar och gor konssterotypa val. Ska
pedagogerna utga fran barnens intressen och val d&ven om de &r konsstereotypa (forsta paragrafen),
eller ska de aktivt forsoka styra barnen bort fran det konsstereotypa (andra paragrafen) och darmed
bryta mot den férsta? Det saknas en beskrivning i laroplanen kring detta. En observationsheskrivning
av en “visningssamling” belyser dilemmat i praktiken.

Det &r fredag formiddag. Idag har avdelningen med de stora barnen visningssamling. Det innebar
att barnen tar med sig nagot de vill visa, hemifran eller fran nagot annat stalle. | det stora bygg- och
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lekrummet finns en ring med markeringar pa golvet. Varje markering &r en liten lapp med ett barns
namn pa. Har ska hon eller han sitta vid samlingarna. Fére sjéalva visningen pagar ett stort
hemlighetsmakeri. Barnen gémmer sina medhavda saker i plastpasar, bakom ryggen, i lador i en
byra eller pd nagot annat stalle sd ingen ska kunna “tjuvkika” i forvig. Barnen plockar fram sina
saker en och en, och ganska snart star det klart att det finns en tydlig konsstereotyp bild med i
barnens val av leksaker. Pojkar har valt att ta med sig lastbil, bil, skérdtroska, ett litet digitalt
handspel med Indiana Jones, Beyblade och en lekssakspistol (det fick de egentligen inte ta med sa en
pedagog lite tyst). Flickorna har med Barbie, en liten rosa leksaksfigur, mjukisdjur. De icke
konsstereotypa saker som hade tagits med var ett CD-spelet Kalle Kunskap till datorn (flicka), en
egen teckning (pojke)och en liten egenhandigt gjord tavla (flicka). Det generella intrycket ar att i
detta sammanhang dér barnen styr &r konsstereotyper tydligt framtradande.

Bild5: Val av medhavda leksaker synliggdr kdnsstereotypalekar och intressen bland barnen

Sammantaget: Det som tydligt framtrader har &r ett dilemma som uppstar mellan paragrafer i
laroplanen, i relation till barns aktiva val i vardagen. Barnen ska ges mojlighet att styra sin dag och
pedagogerna ska vara medforskande vid barnens initiativ och lek. Vad hander nar da nar barnens
val ar konsstereotypa? Pedagoger maste hantera detta pa nagot satt. Det framgick dock inte klart i
det dagliga samtalet att pedagoger upplevde den har problematiken. Den har snarare framtratt i
forskarens analys.

Identifierade fragestallningar for fortsatt forskning

e Ar dilemmat kring kénsstereotypa val hos barnen i relation till innehallet i laroplanen
generellt i Stockholms stad? Hur kan staden i sa fall arbeta for att skapa ett gemensamt
forhallningssatt kring detta?

e Hur kan ansvariga i staden upptacka liknande dilemman dar viktiga fragor, som till
exempel genus, hamnar i motséttning till andra former av arbetssatt?

I denna pilotstudie undersoks vad som styr foraldrars val. Med detta fokus blir det ocksa relevant at
undersoka hur foréldrarna gar till vaga nar de véljer forskola. Nagra exempel pa detta ges nedan.
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Strategier vid val av forskola

En mamma som har tva barn pa Igelkotten beskriver hur det gick till nar hon valde forskola. Vid
denna tidpunkt hade familjen precis flyttat in till stadsdelen. De hade inga bekanta och kunde inte fa
rekommendationer fran nara, kara, bekanta eller vanner. De var vad man skulle kunna kalla ett
oskrivet blad vad géller forkunskaper om omradets forskolor. Nar de skulle valja var pappan
foraldraledig, sa han skotte undersokandet av forskolor ensam. Han hade bokat in ett mote pa
Igelkotten. Han: “fick ett jattebra bemotande nar han kom hit, och kande att det ligger bra pa avstand
ifran dér vi bor och lamna barnen pa dagis, fast sen ta sig till tag/bussstation for vidare fard till till
och fran jobb och s&” (Kicki). De hade bokat tid pa flera férskolor, men de avbhokades efter motet pa
Igelkotten eftersom det kandes bra dar. De hade ju ingenting att ga pa, forséatter Kicki sin beréattelse.
Sin egen dagistid mindes de inte, och de hade inga bekanta att friga. Hon siiger att: ”Alltsa vi hade
ju inte nan erfarenhet utav vad ar en forskola. Vi vill ju bara att, jamen att de skata hand om véra
barn och gora det pa ett bra satt medans vi ar borta pa dagarna och sa. Séa det var val egentligen det
vi fick ga pa. Laget och bemotande och att det var en liten forskola tyckte vi bada var bra. Att det var
en liten avdelning och en stor avdelning, sa att det inte blev den har stora, flera smabarnsavdelningar
och sd och att det var faktiskt ldg personalomsattning ocksa har> (Ibid). | det har fallet var det
strategiska valet fysiskt méte och kansla. Inga undersdkningar via webbsidor om pedagogik m.m.
genomfordes. Nar Siri och hennes man valde for sitt barn var strategin annorlunda. Deras bostad har
samma geografiska avstand till ett flertal forskolor. De hade mycket diskussioner kring innehallet i
forskolorna. De ville valdigt garna in pa en I ur och skurférskola, men dit var det for lang ko. Sen
funderade de pé forskolans innehall i relation till sitt eget liv. Siri berittar att: ” Sen funderade vi pa
om vi ville ha en forskola som gjorde samma saker som vi mycket gjorde, eller om vi ville haen
forskola som vi inte gjorde hemma. Forsoka se ifall det skulle komplettera oss, eller om det skulle va
mer att vi skulle jobba med samma saker” (Siri). Sen fick de en plats pa Igelkotten, dit de inte statt i
ko. Just den dagen var de ute och gick, berattar Siri, sa da tankte de att de gar forbi och tittar pa
forskolan. D4 hade vi tur och fick traffa (namn pa pedagog) som sa att vi kunde komma in direkt
och titta runt och sa hade vi inte blivit bemotta pa nan annan férskola. Mer att da var det valdigt
viktigt att man maste ringa veckor innan & man skulle, allting var valdigt krangligt och da kande vi
direkt att: Oj, hdr var allting valdigt enkelt och opretentidst” (Siri). De har foréldrarna hade
strategiska tankar och tillvagagangssatt nar de valde, men det som avgjorde valet var inte en del av
strategin. De fick en forskoleplats tilldelad, och blev vél bemétta. Snarare kan man séga att det hade
betydelse att de inte behdvde valja strategiskt. Det var inget krangel och man behovde inte ringa
veckor fore besoket, eller som Siri beskriver det: ”Ja, véldigt lattillgéngligt och valdigt
valkomnande, och [namn pa barn] var med da. Han fick komma in. Da var det vila for barnen, sa han
fick komma in och titta och leka lite. Da kéande vi direkt att har var det ju verkligen, ja men barnen i
fokus och det var inte sa krangligt utan...” (Ibid).

Enhetschefen Magnus aterger en beréttelse han hort fran foraldrar, hur de gjorde nar de valde
forskola. Han séger att: ”Det har ligger ju tillbaka nar jag var ute i (namn pé stadsdel) da. Dar var det
foréldrar som beréattade att de hade gatt runt och tittat. Det var alltsa flera mammor da som hade gatt
runt och tittat hur personalen betedde sig med barnen pa garden. Nér de hade sett att pedagogerna
var nara barnen, och att det inte var barn som var ledsna och gick sjélva, da bedémde de da att det
var en bra forskola” (Magnus). Det Magnus beskriver ar en valstrategi som bygger pa
undersokningar i verkligheten. En grupp mammor gar runt tillsammans och studerar hur
pedagogerna arbetar. Man anvénder saledes inte resultat fran kvalitets- och brukarundersokningar
som strategi. Istallet valjer man att géra egna observationer och bedéma utifran dessa. Det innebéar
dock inte att webbaserad strategi inte forekommer. Caroline, ledare pa enhetsniva, sager att: “men
sen tror jag ocksa att det finns de som gar in pa sana hér ”JAmfor service” och tittar pa vilka betyg
forskolorna har fatt och foraldrar som ar valdigt, men jag tror att det storsta ar den har, och sen
nérhetsprincipen” (Caroline). Det &r dock inte, menar Caroline, den webbaserade informationen som
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véger tyngst for fordldrar. Utover detta sa styr: “rekommendationer och kénsla, men sen finns det ju
de som vill haen specifik pedagogik sa ocksa” (Ibid).

Sammantaget; dessa exempel belyser strategier dar foraldrarnas egna upplevelser i verkliga livet
véager tyngre @an webbaserad information. | ett fall arbetade foraldrarna valdigt strategiskt kring sitt
val, men bemétande och avsaknad av "krangel” avgjorde valet.

Identifierade fragestallningar for fortsatt forskning

Beskrivningen ger exempel pa konkreta strategier, till exempel en grupp mammor som gar runt
tillsammans och studerar forskolor, diskussioner kring forskolans innehall i relation till hemlivet och
informationssdkande pa webben.

e Hur resonerar foraldrar med varandra kring sina strategier nér de valjer férskolor? Vad
séger de?

o Ardet generellt att forildrar foredrar strategier i verkliga livet” framfor att s6ka
information via webben? Varfor foredras det i sa fall framfor IT-relaterade strategier?

e Finnsdet strategier som ar specifikt IT-baserade, det vill sdga som endast anvands i
samband med IT?

e Ar strategiska tillvigagangssatt desamma néar foraldrar soker information via webben som
nar de gor det rumsligt, eller finns det skillnader?

Ett perspektiv i den har pilotstudien &r teknikens betydelse for forskolan, generellt sett. Detta
kommer att beskrivas nedan.

Perspektiv pa teknik i forskolan

Denna redogorelse struktureras utifran tre olika perspektiv; barn, pedagoger och chefer samt
foraldrar. Barnens perspektiv inleder redogorelsen.

Barns perspektiv pa teknik

I intervjuerna fick barnen berétta lite allmant om vad de gor pa forskolan, vad de tycker om och inte
tycker ome.t.c. Vid ett tillfalle fick Ronja uppgiften att rita nagon valfri teknisk sak och beratta om
den. Eftersom hon tyckte att det var jobbigt att rita en dator valde hon att rita en mobiltelefon istéllet.
P4 fragan: “kan du beritta vad det &r for sorts telefon du har ritat” svarar Ronja: ” Bara en vanlig
telefon, en Ice Age-telefon”. I hennes vérld &r teknik en del av vardagen och foljaktligen en del av
leken. Inte endast genom att teknik introduceras i hennes lek, utan ocksa at andra hallet; att leken
introduceras i tekniken, eller snarare i hennes bild av teknik. Pa fragan vad man kan géra med
telefonen svarar Lovisa att man kan spela och skriva pa den. Funktionen att ringa namner hon inte.

Nar man pratar (digital) teknik med barnen pa Igelkotten ar det spelfunktioner som namns. Bland
vuxna finns det en vanligt forekommande bild att sma barn har en, som det tycks, narmast medfodd
IT-kompetens, eller som specialpedagogen Sabina uttrycker det: ” De &r ju jatteduktiga. De &r ju
fodda med det har héll jag pa att sdga, sa de forstar ju véldigt snabbt hur teknik ska anvandas. Sa att
dar ser man att, alltsd det &r inget svart for dem, utan de tar det har for givet. Det har ar sant som de
lar sig. De forstar precis” (Sabina). | mina barnintervjuer och i samtal med barn bekréftas den har
bilden endast delvis. Sabina har ratt i att barn har en kunskap om sitt eget anvandningsomrade, som
ofta ar spel. Féljande dialog med Ronja, 5 ar visar detta:

A)Ar det roligt med telefoner?
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R) Ja, och spela pa pappas telefon

A) Brukar du far spela pa hans riktiga telefon?

R) Ja

A)Vad gor du da?

R)Spela massor med saker som jag inte vet vad det heter.

A)Hander det aldrig att du rakar ringa med den da nér du ska spela?

R) eh eh Det hander int... aldrig. Jag ser om det &r saker som jag kan spela pa istallet.
A)Men vet du precis hur du ska hitta saker pa mobilen da?

R) Jaaa

A)Jaha, hur ska man gora det?

R) Sadet ar en krokodil eller sant, sa det marker man pa sa jag kan spela
A)Ja okej

Ronja vet precis vad hon ska titta efter, géra och inte gora nar hon anvander pappas mobil. Sa langt
har Sabina ratt, men nér jag stéller fragan: ”vad kan man géra mer med en dator 4n att spela spel” till
barn framtrader en annan bild. Da blir svaret sa gott som alltid detsamma som Nils, 3 ar ger. Han
svarar ratt och slatt: “vet inte” pa fragan. Det kan ocksa vara svar som ar avgransade till spel, som
foljande dialog med Maryam visar:

A)Brukar du anvanda datorn nanting?

M) Hemma brukar jag anvanda data

A) Vad gor du med den da?

M) Spelar, tittar pa film

A)Ja, kan man gora nat mer med datorn?

M) Ja

A) Vada?

M) Man kan ocksa spela tillsammans

A) Spela, titta pa film, har du brukat skriva nanting pa datorn?

M) Nej. Jag brukar bara skriva pa spel. Jag vet bara ett spel... tva spel hur man satter pa.

Informationssokande, kommunikation och andra IT-relaterade funktioner namns inte av nagot av de
barn som far frdgan vad man kan géra mer an spela med en dator. Den generella uppfattningen bland
vuxna att barn “bara kan” teknik och IT behover diskuteras och reflekteras omkring.

Sammantaget: Det stammer att barn har en kompetens i teknikanvandning, men den tycks vara
begransad till deras intressen, som ofta ar spel. En bredare kunskap om andra anvandningsomraden
inom IT tycks inte finnas.

Identifierade fragestallningar for fortsatt forskning

e Vilken IT-kompetens behéver sma barn?
Vid vilken alder behdver man medvetet arbeta med en breddning av barns IT-kompetens?

e Ar skillnaden som finns mellan vuxnas vanliga syn att "barn kan” och den kunskap barn
verkligen har i IT-anvandning begrénsad till det har empiriska materialet, eller kan
resultatet bekréaftas kvantitativt? Paverkar skillnaden faktorer som barns tillgang till IT i
forskolan, inkép av ny teknik, pedagogisk anvandning av IT m.m.? | sa fall hur?

e Vilken betydelse har pedagogers syn pa sin egen IT-kompetens i relation till synen pa
barnens, och paverkar den relationen pedagogisk anvandning av 17?1 sa fall hur?

21



UPPSALA UNIVERSITET

2012-10-31

Pedagogers och chefers perspektiv pa teknik i foérskolan

Teknik och teknikanvandning &r ett mycket centralt &mne att inkludera vid studier av férskolor. Vi
lever i ett samhélle som blir allt mer digitaliserat och teknologiserat. | alla typer av sammanhang
behover vi kunna anvanda oss av teknik for att klara vart dagliga leverne, och detta
kunskapsberoende sjunker lagre och lagre ner i aldrarna. | skolan behéver barn kunna anvanda
datorer, till exempel for sékning av information. Det har ar en samhallshild som sma barn vaxer upp
i, och en dag pa lang eller kort sikt kommer aven de att vara beroende av att ha en viss kunskapsniva
i teknikanvandning. Fragan ar dock nar teknik blir viktig i barns varld. Ar det viktigt i forskolan?
Vilken syn har pedagoger pa teknik? Det har ar fragor som funnits med under studiens gang.
Enhetschefen Magnus ser teknik i barnens varld som jatteviktigt, men det ar ocksa ganska uselt i
Stockholm, menar han. Han séger att: “egentligen i det har systemet som man handlade upp med
Volvo IT, sa finns det inte barn under sex ar i det systemet. Det bekymrar mig mycket > (Magnus).
Om detta &r korrekt sa behdver det uppmarksammas av I T-ansvariga inom staden da det skapar en
motsattning mellan Laroplanen for forskolan och tillgdngen pa IT. Man bor dock ocksa fraga sig
vilka de avsedda anvandningsomradena ar med Volvo 1T -avtalet. Finns det en sammanblandning
mellan pedagogisk IT-anvéndning och IT for administration? Vilka uppfattningar finns det kring
detta bland chefer och medarbetare i Stoockholms stad?

Enligt laroplanen ska barn ha tillgang till matematik och teknik som ett arbetsomrade. Dar star att
varje barn utvecklar sin férmaga att urskilja teknik i vardagen och utforska hur enkel teknik fungerar
(Lpf6 1998/2010). Detta styrdokument ska foljas, samtidigt som barn under sex ar inte existerar som
anvandargrupp i stadens IT-avtal. Magnus ser dock en méjlig 16sning i form av Ipads, som de har
mdjlighet att kdpa in nu. Annars har de inte kunnat kdpa in barndatorer efter Volvo-IT avtalet sager
han. P& en av Magnus tidigare arbetsplatser I6ste man det genom att spara gamla datorer, men
efterhand som de blev utslitna blev barnen utan datorer. Pa forskolan dar intervjun genomfors finns
inga barndatorer alls for nirvarande. Magnus blir irreterad for: ”sant har hander ju ibland annars
ocksa nar det galler forskolans barn att oj da, de gldmde vi bort” (Magnus). Har belyser Magnus ett
omrade som IT- och forskoleansvariga tillsammans behdver ta tag i. Vilken syn har ansvariga inom
saval IT-utveckling som forskola pd anvandargruppen barn under sex ar? Aven om sm4 barn ~gléms
bort” i utvecklingen av IT sa finns IT med i deras egen fantasivérld. En pedagog beréttar att: ’vi har
en tjej [2-3 ar], hon pratar flera ganger om dan.Hon tar en san hér legokloss som egentligen ar en
liten bro och pratar” (Linda). Hon beréttar ocksa att istort sett alla barn &r intresserade av telefoner,
mobiltelefoner och de gér precis som de vuxna och pratar.

Vid den ena av de studerade forskolorna hade pedagogerna en bredare definition av teknik. De
menade att de arbetade med teknik enligt laroplanen nar de dgnade sig at bygg och material. Det var
en mer mekanisk definition an bara IT-relaterad teknik. Det tycks séledes finnas skillnader i hur man
definierar teknik pa olika forskolor. Dérfor bor man stilla sig fragan: ”Nir liroplanen uppmanar till
larande av teknik, vad ar det konkret den uppmanar till. Vilka tolkningar av teknik” finns ute pa
forskolorna”. Det kan vara en god idé att studera vad och hur sma barn leker teknik, for att sedan
anvanda denna kunskap vid utvecklandet av teknik och formulerandet av sma barn som
anvandargrupp i IT-sammanhang. Innehéllet i och syftet med Volvo-1T avtalet bor ocksa diskuteras.
Vad &r dess avsedda anvandningsomraden? Finns det en sammanblandning mellan pedagogisk IT -
anvandning och IT for administratoion?

Nagra chefer lyfter upp att det maste finnas ett syfte med teknik i barns vérld. Teknik ar viktigt, men
det bor inte bli allenaradande, som Caroline uttrycker det. Hon tycker att det viktigaste ar att barn far
anvénda sina hénder, sitta och reflektera och plocka kunskap. Om tekniken erbjuder det, utan att bli
dominerande, &r hon positiv till den. En liknande syn har Martina som séger att: ” om man tror att
det ar hela vagen, att man kan gora allt, att larandet finns dér i en Ipad eller, da tror jag att det kan va
nanting negativt, men det ar ju som med allting, att man maste ju anvanda det klokt liksom, att det
finns ett syfte med det, att man har en tanke med...” (Martina). Hon lagger till att tekniken far inte ta
bort konkreta upplevelser av att kdnna, réra och laborera. Martina arbetar pa Forskolan Larkan dar
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man har en god tillgang till teknik, for pedagoger savél som for aktiviteter tillsammans med barnen.
De har Laptops och luftburet bredband, Ipad (till specialpedagogen), digitalkamera med filmfunktion
och en smartboard. Man har ocksa en kanon med stor filmduk déar man visar filmer som man skapar
tillsammans med barnen. De har haft lite problem med att fa igdng arbetet med sin smartboard.
Martina berittar att: Vi har fatt igang den lite latt men det tar ju, man maste kunna nyttja den och
det har tagit lang tid. Den blev uppkopplad nu i mars april och det handlar ju om Volvo- IT avtalet,
och det som finns har och det stamde inte riktigt dverens med kopplingarna pa den har smartboarden
att Stockholm ar sa smal i sin upphandling, s det tog valdig tid att rigga den ordentligt da, men nu &r
den igdng” (Ibid). Tanken &r att nar de har arbetat igang sin smartboard ska man anvéanda den
tillsammans med barnen.

Lotta, som ocksa arbetar pa Larkan, menar att de borde finnas mycket mer teknik i barnens varld.
Hon séger att:  Jag tycker att det borde bli mycket mycket mer an vad det ar faktiskt, for sa ser ju
samhallet ut idag. Vi har ju teknik runt om oss otroligt, och da maste vi fa in det har ocksa. Det ar ju
ett bra redskap tycker jag” (Lotta). FOr henne ar teknik en del av samhallet, dven sma barns
sambhdlle. Darfor finns det egentligen inga begriansningar, eller som hon uttrycker det: ” egentligen
finns det inga begransningar. Det beror ju pa hur man, vad man har med sig ocksa hemifran, men
absolut fran tre ars alder tycker jag absolut att det skulle varaen sjalvklarhet > (Lotta). Hon menar att
barnen borde ha tillgang Laptops och Ipads, dels for anvandning av pedagogiska program men ocksa
for sokande av fakta och musik m.m. Jesper, en hog chef inom férskolan, har en liknande syn. Han
sdger att: ” Ja det [teknik i barnens varld] &r jag valdigt positiv till. Alltsd jag kan ju egentligen inte
se nagot bekymmer med att barnen far tillgang till s& mycket redskap som majligt. Jag var nog av en
annan uppfattning tidigare, och framforallt nér jag, nar det har var i ett annat skede i 1T -utvecklingen
och jag sjalv hade mindre barn och det dar, man var liksom lite sa dar, ja hela debatten var lite
formanande sa dér, inte mer en 15 minuter om dan och bla bla s&” (Jesper). Han beskriver att han
&ndrat uppfattning senaste tiden. Sjélv ser han stora personliga vinster med tekniken, och han kan
inte forstar: varfor inte barnen skulle fa tillgang till samma mojligheter, eller man kan ju vanda pa
det och sdga sa har. Vi har inget val. Alltsd de kommer ju att krdva och &ga den tekniken vare sig jag
vill eller inte och da tycker jag att egentligen ju tidigare man har majlighet att vanja sig vid att datorn
ar samma sak som den dockan eller pekboken eller vad jag nu fick som liten i den aldern. Det finns
ingen anledning att gora skillnad, tycker jag” (Ibid). For Jesper finns det séledes inget val. Barnen
kommer att 4ga tekniken, oavsett vad vuxna gor eller sager sa ju tidigare man kan vanja dem, desto
béattre. Vidare dnskar Jesper att teknikanvandning i forskolan kan anvandas som social knytpunkt,
eller som han siger: ” Det har ju att géra med att ska vi ocksa kunna kommunicera, alltsa att alla inte
sitter med, som pa den har ledardagen igar, alla sitter och kommuncerar med varsin Ipod gentemot
nan sa dar sa skulle man ju ocksa vilja fa till den hér tekniken dar man faktiskt ocksa kan samlas
kring nanting gemensamt. De hér, vad kallas de nu da som vi har pa istallet for White board och
filmduk [smartboard] (Ibid). For Jesper tycks tankar kring teknik i barns varld réra sig kring hur det
anvands, snarare &n om det ska anvindas dir. Det kan bli ett kitt: ”dar man faktiskt kan via Ipaden
eller egentligen via vad som helst ocksa uppleva eller erfara saker gemensamt i storre sammanhang,
inte baraen ochen eller jag sjalv och min dator (Ibid).

Sammanfattningvis: Synen pa teknik i forskolan bade varierar och visar likheter bland chefer och
pedagoger. Generellt betraktas teknik som positivt och viktigt i barnens varld. Nagon betonar att det
inte far dominera 6ver andra upplevelser och géranden, medan nagon menar att barnen kommer att
aga tekniken oavsett vad vuxna gor eller sager, sa det ar lika bra att introducera det sa tidigt som
mojligt. Teknik anvand som socialt kitt har forslagits. En diskrepans mellan innehall i Forskolans
laroplan och Stockholms IT-avtal har belysts, ndmligen att avtalet saknar en anvandargrupp under
sex ar, samtidigt som laraplanen uppmanar till arbete med teknik. Uppfattningen att det maste
finnas ett syfte med teknikanvéandning tillsammans med sma barn har framforts.
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Identifierade fragestallningar for fortsatt forskning

e Hur definierar forskollarare, chefer och foraldrar teknik i forskolan? Vad &r det fér nagot?

e Vad ar teknik for barnen?

e Hur kan utvecklingen av IT i Stockholms stad utformas pa ett satt som inkluderar
anvindargruppen “barn under sex dr”?Ar detta en del av syftet med Volvo-IT avtalet?

e Teknik betraktas som viktigt och positivt i barnens vérld, men det far inte dominera Gver
andra upplevelser och géranden. Nar blir tekniken fér dominerande? Vad ar positivt och
viktigt, och nar évergar det till att inte vara det?

e Det har framkommit en uppfattning att det maste finnas ett syfte med teknikanvandning
tillsammans med sma barn. Vilka syften har pedagoger nar de arbetar med teknik
tillsammans med barnen? Om de inte har specifika eller uttalade syften, véljer de anda att
anvanda teknik i arbetet med barnen och i sa fall varfor?

e Har barnens utforskande lek och teknikanvéandning likartade syfteskrav pasig, enligt
pedagoger uppfattning?Om inte,vilka ar skillnaderna och varfor ar det skillnader?

e Paverkar tillgang till teknik, och graden av teknikanvandning pa forskolan féraldrars val av
forskola? I sa fall hur?

Utover pedagogers och chefers syn pa teknik i forskolan sa ar aven foraldrars uppfattningar och
tankar kring detta viktigt. | enkaten stalldes darfor fragan ar det viktigt att anvanda teknik i
forskolan. Teknik definierades som dator, mobil, kamera e.t.c. i fragorna. Resultatet av detta
redovisas nedan.

Foraldrars perspektiv pa teknik i forskolan

Av 24 inlamnade enkaéter, svarade 11 personer, ja, det ar viktigt med teknik i forskolan. 8 svarade
nej, 4 svarade vet inte och en svarade inte alls pa fragan. Samtliga foraldrar, utom en, som svarat ja
pa fragan skrev ocksa en kommentar till sitt svar. Tva personer kommenterar att det beh6vs teknik i
forskolan for att pedagogerna ska kunna dokumentera. Fyra personer betraktar det som viktigt,
eftersom dagens samhallsutveckling gar at det hallet, eller som en person uttrycker det: ”Hela
samhillet dr uppbyggt av teknik s det dr mycket viktigt att de far ta del av det tidig &lder”
(mamma). En annan mamma skriver att det &r viktigt for att teknik betyder framtid. Tre foréldrar
anser att det ar viktigt, eftersom barnens tillgang till teknik i hemmen varierar. En person skriver att
det &r lika viktigt som att ldsa och skriva.

Av de foraldrar som svarade nej, det ar inte viktigt med teknik i forskolan kommenterade sju av atta
sitt svar. Nagon skriver att: “barnen dr s& sm4, det dr s mycket annat som ir viktigare-tekniken finns
ju hemma och runt dem hemma och 6verallt annars. I skolan blir det viktigare” (mamma). En
liknande uppfattning har mamman som skriver att det finns sa mycket mer an teknik som barnen
kan/maste lara sig. En mamma som menar att teknikanvandning for barn kan vénta till skolan ser en
risk att barnen kan utveckla beroende om de &r for sma nar de borjar. Hon menar att det ar viktigt att
de far utveckla egen fantasi och uppleva vanliga saker innan de tar del av spelvérlden, som hon

kallar den. Tva personer menar att de flesta barn har tillgang till teknik i sitt hem, s& det behdvs inte
pa forskolan. Har finner vi samma anknytning till hemmen som ovan, men pa motsatt satt och med
motsatt tolkning. Pa grund av tekniktillgang i hemmen behdvs det inte pa forskolan. Slutligen skriver
nagon foraldrer att om man bara &r tre ar finns inte behovet av teknik.

Tre av fyra som svarat vet inte pa fragan har lamnat kommentarer. En person vet inte for att hon har
kommit sa langt annu (osakert vad hon menar). En person skriver att hon tror inte det ar avgorande.
Barnen far nog sin beskarda del hemma, skriver hon. Den tredje skriver att eftersom det anvands sa
mycket i manniskors vardag sa kanske det inte behdvs pa forskolan.
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Enkatresultatet visar att foraldrars syn pa teknik i férskolan varierar bland de svarande. 11
personer tycker att det ska finnas, 8 tycker inte det medan 4 personer inte vet. Det ar
anmarkningsvart att s2 manga lamnat kommentarer pa fragan. Det tycks finnas ett engagemang
kring IT. Aven de som svarade “vet inte” har kommenterat varfor de kanner sig osékra. Samma
argument, tekniktillgadng i hemmen, har anvénts som bade for- och motargument. Detsamma géller
synen att det finns s mycket teknik i dagens samhélle och ménniskors vardag.

Identifierade fragestallningar for fortsatt forskning

e Nar ar det aldersmassigt och mognadsmassigt “lagom ” att introducera teknik och
teknikanvandning i forskolan, enligt foréldrar i Stockholm stad?

e Hur ser foraldrar i Stockholms stad pa betydelsen av tekniktillgang i barns hem i relation
till behov av teknik och teknikanvandning i forskolan?

Den hér rapporten, med alla dess perspektiv, borjar nu ndrma sig sitt slut. Innan dess ska annu en
uppfattning bland foraldrar presenteras, namligen om de tycker att forskolan paverkar deras barns
sdtt att vara som ménniska (lekar, samtal, tankar m.m.).

Foraldrars syn pa forskolans paverkan pa barnet

Den 6vergripande beteckningen pa projektet denna pilotstudie inleder #r “Férskolans betydelse”. Det
ar ett stort och flodigt namn som kan innehélla manga aspekter. Betydelse for vem? For barnen? For
foraldrarna? For samhallet? Langsiktigt eller kortsiktigt? En aspekt som ar konkret, och som ltt kan
undersokas, ar hur foraldrar ser pa forskolans paverkan pa just deras barn. For att undersoka detta
stalldes foljande fraga i enkaten: Tycker du att forskolan paverkar hur ditt barn ar som manniska,
alltsa hur hon/han leker, tanker, pratar och sa vidare? Foraldrarna fick foljande svarsalternativ:
“Inte alls, lite, ganska mycket, mycket och véldigt mycket. Utrymme fér kommentar limnades
ocksa.

Tre foraldrar svarade lite, fem fordldrar svarade ganska mycket, fyra svarade mycket och tio
personer svarade valdigt mycket. Tva personer ringade inte in nagot svarsalternativ, men en av dess
har kommenterat “Ja, pa ett positivt sétt”. Tva av de som svarat lite har kommenterat. En skriver att:
”Vet inte. Han har blivit ganska hdgljudd. Bra att leka med ménga barn. [Det] lir honom att vara
social”. Den andra skriver att: ”P& (namn pa forskola) far de hela tiden ténka efter sjélva. Det har jag
forstatt pa hur pedagogerna pratar med barnen, och jag tror ingenting annat ar styrt heller. Bara att de
stoppar for vald m.m.”. Bland de féréldrar som har svarat ganska mycket har tva foraldrar
kommenterat. Den ena med orden mangkulturell spegling. Den andra skriver att pedagogerna 6ppnar
upp en dialog for nyfikenheten, och att barnet far influenser fran andra kulturer. Av de som tycker att
forskolan har mycket paverkan pa deras barns sétt att leka, samtala m.m. har en foralder
kommenterat. Det & en mamma som skriver att barnet lar sig samspela med andra, och att hon/han
lar sig de sociala koderna. Slutligen, av de som tycker att forskolan paverkar deras barn valdigt
mycket har fem limnat kommentarer. En skriver att: “han pratar och utvecklas véldigt snabbt”. En
annan skriver att: talfdrmégan blir bara béttre m.m”. Forskolan som bade lar- och social miljo
beskrivs med féljande ord av en person: ”Han dr hjélpsam och réknar mycket. Pratar mycket om sina
kompisar. Man mérker att han tar up saker som andra barn goér” (mamma). Den lénga tiden barn i
forskolan ndmns av en forélder som skriver att: ’Barn &r i forskola ungefér 8 timmar om dagen.
Sjélvklart forskolan kommer att paverka barns sétt att vara just nuialla fall” (mamma). Slutligen
skriver en mamma att: “FramfGrallt &r det samspelet med de andra barnen och de vuxna-
professionella- som formar barnet pa ett positivt sétt” (mamma).
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I enkéten stalldes ocksa den hypotetiska fragan: Tror du att forskolan paverkar hur ditt barn ar som
mdnniska om tio ar”? Har svarade fem foréldrar lite, tio foréldrar svarade ganska mycket, tre
svarade mycket och fem svarade valdigt mycket. Vi ser en forskjutning att den antagna paverkan pa
barnet blir mindre, men den ar fortfarande tamligen hog. En foralder som tror att paverkan
fortfarande ér vildigt hog efter tio &r motiverar sitt antagande pa foljande sétt: ”Grunden laggs till sa
mycket i forskoledldern, saval kunskaper och firdigheter som vérderingar” (mamma). En liknande
tanke har en mamma som svarat lite. Hon skriver att: ”Den [forskolan] sétter grunden for honom,
men skolan paverkar mer”. Har finner vi samma synsétt av forskolan som en grund, men olika syn
pé hur fast eller forinderlig grunden ir. En forilder ser mer framtida paverkan. Hon skriver att: ”Jag
ser att han lar sig mycket da de gér manga olika aktiviteter, och det satter ju givetvis sina spar for
framtiden”. Slutligen relaterar en forilder sin uppfattning att forskolan paverkar barnet valdigt
mycket d&ven om tio ar pa forskningsresultat av John Hattie. Hon skriver att: *’Hattie har listat
forskoletiden som en av de starkaste paverkansfaktorerna gillande senare skolresultat”(mamma).’

En mamma, Siri, arbetar i skolan pa lastadiet. Vid en intervju séger hon att hon som medarbetare pa
en skola kan se pa barnen och deras sétt att vara vilken forskola de gatt pa. Detta synliggors i
foljande dialog:

S)Det &r ju sa valdigt tydligt just for att jag jobbar med barn som kommer fran forskolan, de som
kommer pa forskoleklass. Man ser jattestor skillnad hur mycket forskolorna har lagt liksom fokus pa
det héar hur man ar som en bra kompis.

A) Man gor det alltsa, att det foljer med upp till skolan?

S) Ja, verkligen. Det blir verkligen, de har ju en grund med sig, och sa sjalvklart beroende pa vilken
hemsituation barnen kommer ifran ocksa, men man ser valdigt mycket. Vi har ju kunnat se liksom
monster i barn som kommer fran samma forskola, att de har vissa saker i sig och att andra som
kommer fran andra har andra, s att...

A) Man gor det? Det har s stor inverkan? Utan att du vet sa kan du mer eller mindre avgora?

S) Jamen om jag far hora ett barn s kan jag fraga s har: Vilken forskola ar det du kommer ifran och
sa sager de namnet, och da kunde jag ha gissat det innan att det var den forskolan.

Sammanfattningsvis: Resultatet visar att 14 svarande av 24 tycker att deras barn paverkas mycket
eller valdigt mycket av forskolan i nutid. Nagot att uppmarksamma ar att samtliga svaranden som
lamnat kommentarer talar om olika former av positiv paverkan. Med undantag av hogljuddhet hos
ett barn har ingen negativ paverkan namnts. Aven langsiktigt (om tio ar) tror majoriteten av
foraldrar att forskolan fortfarande paverkar barnen, eftersom den lagger en grund. En foralder
applicerar sin syn till forskningsresultat.

Identifierade fragestallningar for fortsatt forskning

Pa vilka satt avspeglas det som foraldrar uppfattar som paverkan fran forskolan?

Vilka faktorer ar det som gor att man kan “ldsa av” pd skolbarn vilken forskola de gdtt i?
Finns det nackdelar med paverkansfaktorer fran forskolan?Vilka nackdelar i sa fall?

Hur ser foraldrar som hade barn i forskolan for tio ar sedan pa den tiden? Kan de se
paverkansfaktorer som fortfarande finns kvar pa sina barn?

% En enkel och éverskadlig tolkning av Hatties arbete finns pa féljande adress:
http://www.eduweb.vic.gov.au/edulibrary /public/p ubl/research/publ/Researcharticle_visible_learning.pdf

John Hattie &r Professor vid Faculty of Education vid Aucklands universitet. Ett av hand viktiga verk & boken
Visible Learning (Hattie 2009)
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e Vad minns ungdomar som gick i férskolan for tio ar fran den tiden?Upplever de sjalva att
de har minnena har nagon betydelse for dem idag?

Med den hér delen avslutas resultatredogorelsen. Nedan sammanfattas slutsatser och identifierade
fragestallningar.

Avslutande diskussion

Den sammanfattning av slutsatser och identifierade fragestallningar som ges nedan &r precis det de
namnges som, en sammanfattning. Det innebér att en lasare kan fa en snabb 6verblick som &r
tillracklig for att se hela resultatet endast genom att lasa sammanfattningarna. Om hon/han vill fa
kunskap om empirisk grund och hur tankeresonemang lett fram till slutsatser och fragestallningar sa
bor hela rapporten lasas.

Sammanfattning av slutsatser

En blick in i aktuellt forskningslage visade att etablerad forskning som pa ett avgréansat satt studerar
foraldrars val av forskola ar tunnsadd, kanske rentav obefintlig? Det tycks finnas ett 6kande intresse
att undersoka foraldrars val av férskola inom universitet och hégskolor, men det saknas ett
perspektiv. Studier av foraldrars forskoleval fokuserar pa olika former (kommunal, fristaende, I ur
och skur e.t.c.). Var finns studier av val inom ramen for kommunal forskola? Aven héar finns stora
skillnader mellan forskolor. En atergivning av studentarbeten visar att faktorer som geografisk
placering (narhet till hemmet), bemétande, socioekonomiska forhallanden, barngruppers storlek,
pedagogik och profilering paverkar val av forskola, saval kommunala som fristdende sadana.

Miljoredovisningen visar att 11 av 24 foréldrar betraktar miljo som en av flera faktorer som
péaverkade deras val av forskola. Det har framgatt att miljon inte bara innehdller fysiska fenomen,
utan att dessa har en symbolisk laddning som talar till foraldrar. En sned persienn kan symbolisera
dalig ordning som i nasta steg har betydelse for kvaliteten pa forskolan. Det kan leda till att foraldrar
valjer bort en specifik forskola. Det kan ocksa uppsta dilkmman har. Pedagoger ar duktiga pa att
plocka i miljon, och barnen behéver en mer kreativ och spannande miljo men pedagogerna ska ocksa
folja barnen i deras goranden. Det handlar séaledes inte bara om att arbeta med miljon, utan ocksa att
fundera kring hur man gor det. Miljon behéver anpassas sa att den ger positiva intryck nar foraldrar
valjer forskola, men den ska ocksa anpassas for att framja pedagogiska arbetssatt.

Redogorelsen visar att bemotande gentemot barn och foraldrar ar en stark paverkansfaktor nar
foréldrar véljer forskola. Den hér slutsatsen kan dock bli valdigt generaliserande och “’sjilvklar”. Det
ar klart att man ska mota varandra pa ett trevligt och sympatiskt sétt, precis som man lar barnen nar
man arbetar med vérdegrund. Materialet visar dock att sa inte alltid sker, och att foréldrar aktivt valt
bort forskolor dar bemotandet varit bristfalligt, eller dar foraldrarna upplevt det sa. Rykte har ocksa
betydelse men inte i lika hog grad som det personliga bemotandet. Aven har finns en risk for
generalisering. Hur jobbar man man med rykte? Det blir latt valdigt ytligt och svédvande. Genom att
goraett bra jobb, halla snyggt, bra kommunikation e.t.c.?

Kansla och narhet har diskuterats som paverkande faktorer. Narhet kanske ar svart att atgarda. De
geografiska lagena ligger dar de ligger. Mdjligen kan man koppla utvecklingsarbetet till
kommunikationer och infrastruktur. Kénsla daremot, det kan man kanske jobba med. Aterigen
hamnar man dock i nagot abstrakt och generaliserat. Vada kansla? Vems kansla? Vad paverkar den?
”Kinsla” kan variera fran dag till dag for varje enskild individ. Anda kan det finnas ndgot dér...
nagot subtilt och kanske symboliskt som ger just “kansla”. Mitt forslag ér att aterigen diskutera
detaljer; i miljon, vid manskliga méten och i det dagliga livet pa forskolan. T.ex. om ett barn kanner
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sig fruset och ruggigt nar hon kommer pa morgonen, och en pedagog tander ett stearinljus for barnet
sa speglar det omsorg, som i nasta steg kan ge en bra kénsla.

En pedagog beskrev kulturell medvetenhet hos pedagoger som en paverkansfaktor. Har finns ett
gigantiskt falt av mojliga arbetsperspektiv. Vad &r kultur? Talar vi om familjekultur, etnicitet,
matkultur, estetisk kultur e.t.c.? Detta &r ett helt eget forskningsfalt som ar svaravgréansat i en
forstudie, aven om nagra frageforslag i &mnet presenteras nedan.

| det empiriska materialet ges pedagogik en tdmligen blygsam betydelse for foréldras val av
forskola. Andra faktorer som bemétande, geografiskt lage och miljo betyder mer for majoriteten av
respondenterna. | ett fall hade pedagogik jamstélld betydelse med dessa faktorer, och iett fall var
pedagogiken ett stort fokus som tillsammans med ovan namnda faktorer avgjorde foraldrarnas val.

Det har framkommit att féraldrar har forvantningar som hég kompetens, garanterad trygghet och bra
bematande pa forskolan. Det empiriska materialet ger dock ingen direkt koppling till hur detta
paverkar deras val av forskola.

Ett dilemma som uppstar mellan paragrafer i laroplanen, i relation till barns aktiva val i vardagen har
belysts. Barnen ska ges mojlighet att styra sin dag och pedagogerna ska vara medforskande vid
barnens initiativ och lek. Vad hander nar da nar barnens val ar konsstereotypa? Pedagoger maste
hantera detta pa nagot sétt.

Det empiriska materialet ger exempel pa konkreta strategier vid val av forskola, till exempel en
grupp mammor som gar runt tillsammans och studerar forskolor, diskussioner kring forskolans
innehall i relation till hemlivet och informationssokande pa webben. Det har framgatt att foraldrarnas
egna upplevelser i verkliga livet vager tyngre &n webbaserad information. | ett fall arbetade
foréldrarna véldigt strategiskt kring sitt val, men beméotande och avsaknad av “kréngel” blev det som
avgjorde valet.

Det har framgatt att barn har en viss kompetens i teknikanvandning, men den tycks vara begransad
till deras intressen, som ofta ar spel. En bredare kunskap om andra anvandningsomraden inom IT
tycks inte finnas. Vuxnas bild av barn som “naturligt” IT-kompetenta behdver studeras och relateras
till barns faktiska I'T-kunskaper.

Synen pateknik i forskolan béade varierar och visar likheter bland chefer och pedagoger. Generellt
betraktas teknik som positivt och viktigt i barnens varld. Nagon betonar att det inte far dominera
éver andra upplevelser och goranden, medan nagon menar att barnen kommer att dga tekniken
oavsett vad vuxna gor eller sager, sa det ar lika bra att introducera det s tidigt som mojligt. Teknik
anvand som socialt Kitt har forslagits. En diskrepans mellan innehall i Forskolans laroplan (Lpfo
1998/2010) och Stockholms IT-avtal har belysts, ndmligen att avtalet saknar en anvéndargrupp
under sex ar, samtidigt som laroplanen uppmanar till arbete med teknik. Syftet med Volvo-IT avtalet
behover diskuteras bland ansvariga inom 1T och inom forskolan. Uppfattningen att det maste finnas
ett syfte med teknikanvandning tillsammans med sma barn har framforts.

Enkatresultatet visar att foraldrars syn pa teknik i forskolan varierar bland de svarande. 11 personer
tycker att det ska finnas, 8 tycker inte det medan 4 personer inte vet. Det & anmarkningsvart att sa
manga lamnat kommentarer pa fragan. Det tycks finnas ett engagemang kring IT. Aven de som
svarade “vet inte” har kommenterat varfor de kiinner sig osikra. Samma argument, Synen pa
tekniktillgdng i hemmen, har anvénts som bade for- och motargument. Detsamma géller synen att
det finns sa mycket teknik i dagens samhélle och manniskors vardag.

Resultatet visar att 14 svarande av 24 tycker att deras barn paverkas mycket eller valdigt mycket av
forskolan i nutid. Nagot att uppmarksamma ar att samtliga svaranden som lamnat kommentarer talar
om olika former av positiv paverkan pa barnet. Ingen negativ paverkan har namnts. Aven langsiktigt
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(om tio ar) tror majoriteten av foréldrar att forskolan fortfarande paverkar barnen, eftersom den
lagger en grund. En foralder applicerar sin syn till forskningsresultat.

Sammanfattning av identifierade fordjupningsfragor®

Vilka konkreta faktorer i forskolans miljoer paverkar foraldrarnas val, och hur paverkar de?
Vilken roll spelar detaljer i miljon, och i vilken grad? Vilka detaljer dar betydelsebérande,
och finns det detaljer som har mindre betydelse? Vilka &r det i sa fall?

Hur kan man jobba med miljorelaterad symbolik pa ett satt som talar positivt till foraldrar?
Hur kan dilemmat att pedagoger forvantas skapa och jobba med miljon samtidigt som de
ska folja barnen pa ett medforskande satt hanteras?

Hur ser pedagoger och chefer pd bemétande av foraldrar och barn? Vad &r viktigt och vad ar
inte viktigt?Hur kan man konkret jobba med att utveckla och forbattra bemdtanden inom
forskolan?Vilka detaljer boér man jobba med nar méanniskor méts och interagerar inom
forskolan?

Vad tycker foréldrar ar viktigt néar det galler bemétande? Kan foraldrar konkretisera vad de
Onskar och inte dnskar i bemdtande?

Hur kan man komma ner paen konkret och saklig niva nar man diskuterar rykten, och hur
kan man skapa goda rykten?

Hur kan chefer och pedagoger arbeta med detaljer i miljo,vid moéten och i det dagliga livet
pa ett satt som ger en god kansla?

Hur ser chefer och pedagoger inom forskoleverksamhet i Stockholms stad pa kultur? Vad ar
kultur for dem, och vilken betydelse tillskriver de kulturella fenomen?Hur definierar
foraldrar kultur, och hur ser de pa betydelse av kultur i relation till sina val av férskola?

Ar pedagogikens blygsamma betydelse for foraldrars val av forskola generell eller &r det
specifikt for det hir begransade empiriska materialet?Vad innebér “pedagogik™ for foréldrar
till smé barn? Hur ser foréaldrar pa pedagogiskt inriktat arbete for sma barn? Vad ar viktigt
och vad &r inte viktigt?

Vilken betydelse har foraldrars forvantningar vad galler kompetens och trygghet pa
forskolan for deras val?

Hur definierar foraldrar kompetens pa en forskola? Hur definierar pedagoger och chefer
kompetens? Har de samma forstaelser eller finns det skillnader? Vilken betydelse har
eventuella skillnader i tolkningar? Vilken betydelse har foraldrarnas forstaelse for deras val
av forskola?

Vad innebdr trygghet for foraldrar och vad innebér det for pedagoger? Finns det skillnader?
Hur paverkar foraldrarnas tolkning av trygghet deras val av forskola?

Hur resonerar foraldrar med varandra kring sina strategier nar de véljer forskolor? Vad séger
de?

Ar dilemmat kring konsstereotypa val hos barnen i relation till innehallet i liroplanen
generellt i Stockholms stad? Hur kan staden i sa fall arbeta for att skapa ett gemensamt
forhaliningssatt kring detta? Hur kan ansvariga i staden upptacka liknande dilemman dar
viktiga fragor, som till exempel genus, hamnar i motsattning till andra former av arbetsséatt?
Ar det generellt att forildrar foredrar strategier i verkliga livet” framfor att soka
information via webben? Varfor foredras det i sa fall framfor IT -relaterade strategier?

Finns det strategier som &r specifikt 1T-baserade, det vill séga som endast anvands i
samband med IT?

® Samtliga forslag bygger pa vidare empiriskt arbete inom Stockholm stad, men det behéver ocksa kopplas till
relaterad och aktuell forskning ndr fordjupningsstudier genomfors.
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e Arstrategiska tillvagagangssatt desamma nér foréldrar soker information via webben som
nér de gor det rumsligt, eller finns det skillnader?

e Nér laroplanen uppmanar till larande av matematik och teknik, vad &r det konkret den
uppmanar till, och hur tolkas "teknik” pa forskolorna?

e  Hur definierar forskollarare, chefer och foréldrar teknik i forskolan? Vad &r teknik?

e Vad é&rteknik for barnen?

e Vilken IT-kompetens behdver sma barn, enligt foraldrar och pedagoger?

e Nar ar det dldersméssigt och mognadsmaéssigt ”’lagom” att introducera teknik och
teknikanvandning i forskolan, enligt foréldrar och pedagoger i Stockholm stad?

e Vid vilken alder behéver man medvetet arbeta med en breddning av barns IT-kompetens,
enligt foraldrar och pedagoger?

e Arskillnaden som finns mellan vuxnas vanliga syn att “barn kan” och den kunskap barn
verkligen har i IT-anvandning begrénsad till det har empiriska materialet? Om det ar
generaliserbart, vad far det da for konsekvenser for barns faktiska IT-anvandning
(tekniktillgang, support fran vuxna, e.t.c)? Far det konsekvenser for pedagogisk IT -
anvéandning?

e Aruppfattningen att Volvo-1T avtalet i Stockholms stad inte inkluderar anvandargruppen
“barn under sex ar” generell? Hur bor begransningen hanteras i sa fall?

e Vilka &r de avsedda anvandningsomradena med Volvo IT-avtalet? Finns det en
sammanblandning mellan pedagogisk 1T-anvandning och IT fér administration? Vilka
uppfattningar finns det kring detta bland chefer och medarbetare i Stockholms stad?

e Nar blir tekniken for dominerande i barnens vérld och géranden? Vad 4r positivt och viktigt,
och nér 6vergar det till att inte vara det?

o Vilka syften har pedagoger nar de arbetar med teknik tillsammans med barnen? Om de inte
har specifika eller uttalade syften, véljer de anda att anvanda teknik i arbetet med barnen
och i sa fall varfor?

e Har barnens utforskande lek och teknikanvandning likartade syfteskrav pa sig, enligt
pedagoger uppfattning? Om inte,vilka ar skillnaderna och varfor ar det skillnader?

e Paverkar tillgang till teknik, och graden av teknikanvandning pa forskolan foraldrars val av
forskola? I sa fall hur?

e Hur ser foréldrar i Stockholms stad pa betydelsen av tekniktillgdng i barns hem i relation
till behov av teknik och teknikanvandning i férskolan?

Pa vilka satt avspeglas det som foraldrar uppfattar som paverkan fran forskolan pa barn?

o Vilka faktorer ar det som gor att skolpersonal séger sig kunna “ldsa av” pa skolbarn vilken
forskola de gatt i? Vad grundar uppfattningen?

e Finns det nackdelar med paverkansfaktorer fran forskolan?Vilka nackdelar i sa fall?

e Hur ser foraldrar som hade barn i forskolan for tio ar sedan pa den tiden? Kan de se
paverkansfaktorer som fortfarande finns kvar pa sina barn?

e Vad minns ungdomar som gick i forskolan for tio ar fran den tiden?Upplever de sjalva att de
har minnena har nagon betydelse for dem idag?
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Fortsatta studier

Ménga fragestillningar har identifierats utifran det empiriska materialet. Perspektivet “foréldrars
val” inkluderar uppenbarligen ménga betydelsebirande faktorer som ocksa ar relaterade till generell
kvalitet pa forskolor. Med den méngd fragestallningar som foreslagits kravs sannolikt att ett urval
gors infor kommande fordjupningsarbeten. Detta utval bor ske i ett samarbete mellan ansvariga
tjansteméan och ansvarig(a) forskare. Vad &r viktigt och vad & mindre viktigt? Det &r personer som
arbetar i Stockholms stad som bor vélja fragestallningar. Forskarens uppgift blir att diskutera mojliga
metoder och teorier som kan ge kunskap inom ramen for de valda forskningsfragorna.

Slutligen; forskolan ar mangas vardagsliv. Det ar dar pedagoger arbetar, barnen vistas och utvecklas
och foraldrar tillitsfullt lamnar ifran sig sina barn. Vid arbetsdagens slut hamtar de sin 6gonsten
igen...

Jag hamtar dig nu

men imorgon fdr du komma tillbaka
Du dr mitt allt

Min egenlilla ingel

Jag hamear dig frin trygga hinder
Ddr du har lirt dig... massor

Anette Lofstrom
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Bilagor

Bilaga 1, enkat till foréldrar’

Hej! Jag heter Anette Lofstrom. Jag &r doktorand vid Uppsala universitet och har ett vél etablerat
samarbete med Stockholms stad sedan tre ar tillbaka. | denna forskning sa ar dina synpunkter som
foralder viktiga. Darfor ber jag dig att besvara fragorna nedan och lamna det till ndgon i personalen.
Sedan samlar jag in de besvarade enkaterna. Det ar frivilligt att besvara enkéten, och du é&r
garanterad anonymitet. Inget namn och inga kontaktuppgifter ska skrivas i enkéten. Dina synpunkter
kan bidra till utveckling av férskolan, eftersom de kommer att sammanstéllas i en rapport och
presenteras for ansvariga chefer.

Jag &r (ringa in):
Mamma Pappa Annan vardnadshavare

Min alder:

Vilken forskola gar ditt/dina barn pa?

Vad var viktigt for er nar du/ni valde férskola? Ringa in ett eller flera alternativ

Geografiskt lage Pedagogik Bemdtande
Miljo pa forskolan Forskolans rykte Annat (vada)?

Beskriv garna hur du/ni resonerade. Vad sa ni?

Varfor foll valet pa just den forskola dar du har ditt/dina barn?

Tycker du att forskolan paverkar hur ditt barn ar som manniska, alltsa hur hon/han leker, tanker,
pratar och sa vidare? Ringa in

Inte alls Lite Ganska mycket Mycket Valdigt mycket

Kommentar

Tror du att férskolan paverkar hur ditt barn & som manniska om tio ar? Ringa in.

Inte alls Lite Ganska mycket Mycket Véldigt mycket

" Av utrymmesskal har rader att skriva pa tagits bort har
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Kommentar

Vilken teknik anvander ditt barn hemma (dator, mobil, kamera m.m)?

Ar det viktigt att anvanda teknik (dator, mobil, kamera m.m.) i férskolan?
Ja Nej Vet inte

Varfor tycker du sa?

Har du hort talas om Vision 20307?
Ja Nej Vet inte

Om ja,vad har du hort och vad tdnker du om Vision 20307

Jag jobbar med ordet “tillit” (att lita pd) i min forskning. Darfor fragar jag: Vad innebdr tillit for dig?

Har tillit betydelse i forskolan? Vilken betydelse i sa fall?

Tack for att du besvarat enkéten!

Anette Lofstrom

T

Vélkommen att kontakta mig
om du undrar dver nagonting

anette.lofstrom@it.uu.se
018-47131 76
0763-75 37 47

Bilaga 2, intervjuunderlag, pedagoger®

Intervjupersonens nuvarande arbetsuppgifter
Kan du berétta lite om dig och din bakgrund?
Hur lange har du jobbat hér pa forskolan?

Kan du beskriva en typisk arbetsdag?

Vad tycker du ar det allra basta med ditt arbete?
Vad ér det allra basta med den har férskolan?
Vad &r mindre bra?

8 Samtliga intervjuer har ocksé anvénts fér materialinsamling i ett pagdende avhandlingsarbete. Darfor finns frégor
som inte ryms inom denna forskolestudie med i underlagen.
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Vad skulle du helst av allt vilja foéréndra, och hur skulle du vilja féréandra det?

Om verksamheten inriktning; i férandring

Kan du beskriva hur ni har arbetat tidigare?

Kan du beskriva hur ni arbetar idag?

Hur skulle du vilja att den pedagogiska verksamheten utvecklas?

Ambitioner och kvalitet

Vilka &r dina ambitioner for verksamheten?

Vad ar kvalitet i forskola for dig?

Foraldrars val av forskola

Vad tror du styr foréldrars val av forskola?

Vision 2030

Kan du beskriva din bild av Vision 2030? Nar horde du talas om det forsta gangen? Hur har ni
jobbat med det?

Hur ser du pa Vision 2030 i relation till din verksamhet?

Spelar det nagon roll att Vision 2030 presenteras for er via webbaserade moduler?
Vilket &r bésta sattet att Oversatta Vision 2030 till praktik i din verksamhet?

Vilken betydelse har Vision 2030 for synsitt och samtal pa din arbetsplats?

Om du fick bestamma; hur skulle forskolan se ut ar 2030?

Tillsammansmodulerna

Beskriv din uppfattning av Tillsammansmodulernas syften och innehall

Beskriv nagra tankar och reaktioner nar du har gjort modulerna (svarigheter, styrkor)
Hur ser dina forutsattningar ut att engagera dig i arbetet med Tillsammansmodulerna (tid,
organisation m.m.)?

Varfor vill du, eller varfor vill du inte anvanda Tillsammansmodulerna i ditt arbete?
Hur fungerar arbetet med Tillsammansmodulerna ihop med ditt dagliga/praktiska arbete?
Vilken betydelse tror du att Tillsammansmodulerna har for arbetet med Vision 20307
Teknik ivardagen

Vilken teknik har ni tillgang till i ert vardagsarbete?

Vilken teknik anvander ni i ert vardagsarbete?

Vad anvénder ni teknik till? Kommunikation? Pedagogiskt? Dokumentation? Annat...
Finns det nagon teknik som du saknar, men som skulle kunna underlatta ditt arbete?
Finns det nagon teknik du har, men inte anvander?

Om dokumentationsuppdrag

Kan du beskriva hur ert uppdrag att dokumentera ser ut?

Vad ska ni dokumentera?

Vad har ni for verktyg att dokumentera med?

Vad anvéands dokumentationen till?

Hur lange bevaras dokumentationen?

Finns det nagot du vill &ndrai ert dokumentationsuppdrag?

Hur tycker du att din kompetens kommer till anvandning i dokumentationsuppdraget?
Tillit

Vad innebér tillit for dig?

Vilken betydelse tror du att tillit har for manniskor och verksamhet pa forskolan?
Finns det nagon nackdel med tillit?

Bor man arbeta for att framja tillit pa forskolan, och hur gér man det i sa fall?

En rolig episod
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Bilaga 3, intervjuunderlag foréldrar
Om informanten

Kan du berétta lite om dig och din bakgrund?

Om val av forskola

Hur gick det till nar du/ni valde forskola?

Varfor blev det (namn pa forskola)?

Vad var viktigt nér du/ni valde férskola?

Foralders uppfattning av sin férskola

Kan du beskriva din bild av (namn pa forskola)?

Hur gar det till nar du lamnar och hamtar ditt barn? Finns det nagot du skulle vilja andra pa vid
hé&mtning och lamning?

Kan du beskriva din bild av barnets dag pa forskolan?

Saknar du nagot pa férskolan?

Vad é&r bra pa forskolan?

Vad &r mindre bra?

Brukar ditt barn prata om forskolan hemma? Vad séger hon/han da?
Kvalitet m.m.

Vad éar kvalitet paen forskola for dig?

Vad vill du att ditt barn far med sig fran forskolan pa lang sikt?

Vad vill du att ditt barn far med sig kortsiktigt (varje dag/vecka)?

Vad tror du att ditt barn far med sig fran (namn pa forskola)?

Vilken kontakt tycker du att du har med vuxna pa férskolan?

Barn och teknikanvandning

Vilken teknik anvander du i ditt dagliga liv pa arbetet och under fritid?

Hur ser du pa teknikens betydelse for barn och i deras vard?

Anvander ditt/dina barn teknik hemma? Vad gér de med teknik?

Vet du om barnen anvéander nagon teknik pa forskolan?

Vet du om pedagogerna anvander nagon teknik i sitt arbete med barnen?
Anvander pedagogerna nagon teknik for att kommunicera med er foraldrar?
Ar teknik viktigt i forskolan? Varfor eller varfor inte?

Vision 2030

Har du hort talas om Vision 2030?

Tillit

Vad innebédr tillit for dig?

Vilken betydelse tror du att tillit har for manniskor och verksamhet pa forskolan?
Finns det nagon nackdel med tillit?

Bor man arbeta for att framja tillit pa forskolan, och hur gér man det i sa fall?
En rolig episod

Bilaga 4, Intervjuunderlag, enhetschefer

Bakgrund

Kan du beskriva din bakgrund och nuvarande arbetsuppgifter?

Kan du beskriva hur en typisk arbetsdag kan se ut for dig?

Kan du beskriva din bild av (namn pa férskola)? Pedagogiskt? Miljo? Ambitioner? Mera...
Ledarskap

Hur ser du pa ditt ledarskap? Vad é&r viktigt?

Vad innebdr strategiskt ledarskap for dig?

Vision 2030

Kan du beskriva hur du uppfattar Vision 2030

Hur ser du pa Vision 2030 i relation till din verksamhet?

Hur har du jobbat med Visionen?

Vilket &r bésta sattet att 6versatta Vision 2030 till praktik i just den verksamhet du leder?
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Hur tycker du att Vision 2030 &r relaterat till andra styrdokument?

Tillsammansmodulerna

Beskriv din uppfattning av Tillsammansmodulernas syften och innehall

Hur har modulerna varit att anvanda (svarigheter, styrkor)

Hur ser forutsattningarna ut att engagera dig sjalv och medarbetarna i arbetet med Vision 2030 och
Tillsammansmodulerna (tid, ekonomi, organisation m.m.)?

Varfor vill du, eller varfor vill du inte anvanda Tillsammansmodulerna i ditt ledarskap?
Hur fungerar arbetet med Tillsammansmodulerna ihop med din strategiska ledning?
Vilken betydelse tror du att Tillsammansmodulerna har for arbetet med Vision 2030?
Vilken betydelse tycker du att Tillsammansmodulerna har for verksamheten?

Vilken betydelse har Tillsammansmodulerna for synsatt och samtal i verksamheten?
Spelar det nagon roll att Vision 2030 presenteras for er via webbaserade moduler?
Teknikanvéandning

Vilken teknik anvander du i ditt dagliga arbete?

Vilka kanaler anvander du for att kommunicera med medarbetare?

Vad far dig att vilja samarbeta med medarbetare via webben?

Vad far dig att inte vilia samarbeta med medarbetare via webben?

Kan du beskriva vilken teknik som anvands pa forskolan?

Kan man anvénda teknik i pedagogiska syften? Hur?

Vilken betydelse ténker du att teknik har for barnen?

Anviénds teknik for att kommunicera med forédldrar? Vilken teknik och hur?

Ar teknik viktigt i forskolan? Varfor eller varfor inte?

Pedagogik

Kan du beskriva din bild av traditionell pedagogik och hur pedagogiken som féresprakas i
Laroplanen idag ser ut? Vad vill du att ni stravar emot?

Om dokumentationsuppdrag

Kan du beskriva hur ert uppdrag att dokumentera ser ut?

Vad ska ni dokumentera?

Vad har ni for verktyg att dokumentera med?

Vad anvéands dokumentationen till?

Hur lange bevaras dokumentationen?

Finns det nagot du vill &ndrai ert dokumentationsuppdrag?

Hur tycker du att din kompetens kommer till anvéndning i dokumentationsuppdraget?
Kvalitet

Vad ér kvalitet i forskola for dig?

Vad styr foraldrars val av forskola?

Tillit

Vad innebér tillit for dig?

Vilken betydelse tror du att tillit har for manniskor och verksamhet pa forskolan?
Finns det nagon nackdel med tillit?

Bor man arbeta for att framja tillit pa forskolan, och hur gér man det i sa fall?

En rolig episod

Bilaga 5, Intervjuplanering barn

Vilka kompisar brukar du/ni vara med?

Vilka lekar brukar du/ni leka pa forskolan?

Vad ér roligast eller bast pa forskolan?

Finns det nagot som du/ni tycker &r daligt pa forskolan?

Ar det ni barn eller de vuxna som bestammer vad ni ska géra?

Brukar du/ni beréatta for mamma och pappa vad ni har gjort pa forskolan? Vad brukar du/ni beratta i
sa fall?

Kan du/ni beskriva hur varldens béasta forskola skulle vara?
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Finns det nagot man kan bli ledsen av pa forskolan? Vad i sa fall?
Vad blir man mest blir glad av?

Teknik, definiera teknik

Vad tycker ni om teknik?

Vad brukar ni géra med teknik?

Hur tror ni det 4r att bérja i skolan?

Beratta om det allra allra roligaste ni varit med om pa forskolan?

Bilaga 6, chef pa stadsdelsforvaltningsniva

Intervjupersonens nuvarande arbetsuppgifter

Kan du beratta lite om dig och din bakgrund?

Hur lange har du jobbat pa ditt nuvarande jobb?

Vad é&r ditt/dina ansvarsomraden?

Vad tycker du &r det basta med ditt arbete?

Vad ér det bé&sta med forskoleverksamheten i din stadsdel?

Vad &r mindre bra?

Vad skulle du helst av allt vilja féréndra, och hur skulle du vilja férandra det?

Om ledarskap

Vad 4r ledarskap for dig?

Vad innebdr strategiskt ledarskap for dig?

Anvander du teknik for att stodja ditt strategiska ledarskap? 1 s fall vilken teknik, till vad och hur?
Vilken &r din viktigaste ambition i ditt ledarskap?

Om verksamhetens inriktning; i forandring

Kan du beskriva vilken inriktning forskolor i din stadsdel ska ha, alltsa &t vilket hall de ska strava?
Ambitioner och kvalitet

Vilken ér din viktigaste ambition for verksamheten?

Vad ar kvalitet i forskola for dig?

Kan du beskriva forskolan i din stadsdel ar 2030; utifrdn i den basta av vérldar”?
Foraldrars val av férskola

Vad tror du styr foréldrars val av forskola?

Vision 2030

Kan du beskriva din bild av Vision 2030?

Néar horde du talas om det forsta gangen?

Hur har du valt att jobba med det?

Hur ser du pa Vision 2030 i relation till din/dina verksamheter?

Spelar det nagon roll att Vision 2030 presenteras for er via webbaserade moduler?

Vilket &r bésta sattet att oversatta Vision 2030 till praktik i forskolan?

Vilken betydelse har Vision 2030 for synsatt och samtal inom ditt/dina ansvarsomraden?
Hur fungerar Vision 2030 ihop med Laroplanen? Ar béda lika viktiga? Varfor eller varfor inte?
Hur utarbetades Visionen for din stadsdel?

Kan du beskriva Visionen for din stadsdel och relatera till Vision 2030? Likheter och skillnader?
Vilka andra styrdokument har ni? Matchar de varandra?

Tillsammansmodulerna

Beskriv din uppfattning av Tillsammansmodulernas syften och innehall

Beskriv nagra tankar och reaktioner nar du har gjort modulerna (svarigheter, styrkor)
Hur ser dina forutsattningar ut att engagera dig i arbetet med Tillsammansmodulerna (tid,
organisation m.m.)?

Varfor vill du, eller varfor vill du inte anvanda Tillsammansmodulerna i ditt arbete?

Hur fungerar arbetet med Tillsammansmodulerna ihop med ditt dagliga/praktiska arbete?
Vilken betydelse tror du att Tillsammansmodulerna har for arbetet med Vision 2030?
Teknik ivardagen

Vilken teknik har du tillgang till i ditt vardagsarbete?

Vilken teknik anvander du i ditt vardagsarbete?
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Né&r du ska kommunicera med medarbetare och chefer; hur gor du (fysiska moten, telefon, mejl etc).
Finns det nagon teknik som du saknar, men som skulle kunna underlitta ditt arbete?

Hur mycket och till vad anvander du Stockholms Intranat?

Vilken teknik téanker du att pedagoger behéver ha tillgang till i sin vardag pa forskolor?

Kan du beratta om hur ni kommer att arbeta med PIM (férdjupning i pedagogisk dokumentation)?
Hur ser du pa teknik i barns varld, alltsd som barnen sjalva anvander, pa forskolan? Viktigt eller
oviktigt? Varfor?

Tillit

Vad innebér tillit for dig?

Vilken betydelse tror du att tillit har for manniskor och verksamhet inom forskolan?

Vilken betydelse har tillit for kommunikation mellan chefer och medarbetare?

Har tillit nagon betydelse for arbetet med Vision 2030?

Finns det ndgon nackdel med tillit?

Kan du beskriva en rolig episod fran ditt arbete?
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