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Forord

Materialet till den hér studien utgérs av videoinspelningar av barns spontana teckenspraks-
kommunikation med andra barn och med vuxna. Merparten av inspelningarna dr gjorda pa tva
specialforskolor for dova och horselskadade under perioden november 2003 — april 2007.

Inget urval av barn har gjorts med avseende pa spraklig bakgrund eller horselstatus. Samtliga
(49) barn vars forédldrar gav tillstand till videofilmning ingar 1 materialet, dock i varierande
omfattning beroende pé hur ldnge de gick pa forskolan.

Utover forskolematerialet har ockséd négra dldre inspelningar utnyttjats. Bland dem ska sérskilt
namnas Inger Ahlgrens material frdn sent 70-tal och tidigt 80-tal, som omfattar inspel- ningar i
hemmiljd, pa forskola och frdn UR-produktionen ”...och dom forstir varandra” .

I forhoppning om att uppsatsen ska kunna ldsas med behdllning dven av den som saknar
fackkunskaper har jag valt att inte utforma texten som en traditionell forskningsrapport. Den
litteratur som haft direkt betydelse for den hir studien &r dock fortecknad i slutet av upp- satsen.

Jag hoppas att illustrationerna och de minga exemplen ska underlétta ldsningen. Lédsare som
inte kan teckensprdk rekommenderas att anvinda ”Svenskt teckensprikslexikon” dér tecknen
demonstreras (www.ling.su.se/teckensprakslexikon).

Ett stort tack till dem som pa olika sétt bistatt i arbetet: Linda Habermann vid inspelning,
Pia-Simper-Allen med analysdiskussion, Lena Johansmide med illustrationer och
Kristina Svartholm med textgranskning.

Till sist, ett alldeles sdrskilt tack till

— de fordldrar som gav tillstand till att filma barnen

— barnen som utan knot fann sig i att bli filmade
— den beundransvirda personalen pé forskolorna som ocksé gav sitt tillstand till att bli filmade
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1. Inledning

Minniskans sprdk dr ett redskap for
kommunikation. Spraket anvinds pa méanga
olika sdtt och fyller ménga olika funktioner.
Med sprékets hjélp kan vi uttrycka vad vi
kénner, vad vi vill, vi kan fa kunskap och vi
kan informera andra.

Spraket ér pa olika sétt kopplat till samtals-
situationen och deltagarna, men gor det
mojligt for oss att kommunicera om andra,
icke nérvarande personer, platser och
tidpunkter, om sddant som har hint eller
kommer att hinda.

Sprak gor det mojligt att lagra kunskap och
fora den vidare frdn generation till
generation. Spraket dr ett oumbarligt redskap
1 det sociala samspelet och i1 kultur- och
kunskapsformedling. Det &dr svart att
forestilla sig en tillvaro utan sprak.

Den hir skriften handlar om barns sprak-
tilldignande, ndrmare bestdmt om den tidiga
teckenspraksutvecklingen. Drivkraften
bakom barnets spréktillignade ar viljan till
kommunikation, till samspel med andra. Det
ar genom meningsfull interaktion med andra
som barnet utvecklar sitt forsta sprak, genom
att anvinda det tillsammans med savél andra
barn som med vuxna.

Det var forst i borjan pad 1970-talet som
sprakforskare borjade intressera sig for hur
barn lir sig teckensprak. Att det inte skedde
tidigare berodde bl.a. pa att man saknade

kunskaper om tecknade sprak. Teckenspra-
ken betraktades helt enkelt inte som sprak.

Men i och med att man borjade forska om
teckensprdk kunde man konstatera att dven
tecknade sprék var fullvirdiga ménskliga
sprak och darmed blev teckensprékiga barns
utveckling intressant for  barnspraks-
forskarna.

Forskningen om barns teckensprak &r
fortfarande jamforelsevis begriansad och
omfattar inte s& manga teckensprék. De
storsta  forskningsinsatserna rér barns
tillignande av amerikanskt teckensprék, men
en hel del studier finns ocksd av t.ex. de
brittiska, nederlindska och italienska
teckenspriken. I Sverige initierades forsk-
ning om barns teckensprak i mitten pa 1970-
talet, men under de senaste decennierna har
inte mycket gjorts och det dr den direkta
orsaken till att den hér skriften tillkommit.

Det sprakliga verktyget ar till en borjan
mycket enkelt, men utvecklas under
spraktillignadet till ett alltmer fOrfinat
system. Det dr ndgra av huvuddragen i den
utvecklingen som hédr kommer att belysas
med exempel pd hur barn tillignar sig
svenskt teckensprdk. Beskrivningen av
teckenspraksutvecklingen bygger dels pa
internationella studier, dels pa egna obser-
vationer av barn i svensk teckenspréks-
miljo.



2. Tidig visuell
kommunikation

Man brukar sdga att barnets forsta ord
kommer kring ettarsdagen. Detta steg 1
barnets vdg mot anvédndning av sprak-
symboler dr en av milstolparna i sprék-
utvecklingen. Det dr emellertid foreganget
av en utveckling i riktning mot ett allt rikare
samspel med omgivningen, ett samspel som
forefaller vara en forutsittning for att steget
till ord- eller teckenproduktion ska kunna
tas. Barnet har i sjdlva verket under hela det
forsta  levnadsdret  utvecklat  olika
kommunikationsmonster som kan ses som
forberedelser infor eller fOrstadier till
kommunikation med det sprakliga red-
skapet.

Ogonkontakt och blickriktning

Mycket av den tidiga kommunikationen ar
gestuell-visuell: 0gonkontakt, anvidndning
av blickriktning, pekningar och andra gester
ir viktiga inslag. Ogonkontakten sker forst
som svar pa den vuxnas blick och fungerar
som ett svar pd dennas kontaktinitiativ, men
1 ett senare skede tar dven barnet initiativ och
soker kontakt. Funktionen hos den tidiga
ogonkontakten dr att uppritthilla samspel
och nérhet.

Senare uppstar konkurrens mellan 6gon-
kontakten och blickriktningen vid foremals-
undersokning. Vid dgonkontakten med den
vuxna glommer det lilla barnet féremalet och
aterupptar inte utforskandet av foremélet. Ett
viktigt steg 1 den tidiga utvecklingen blir
ddrmed nér barnet under sista fjardedelen av
forsta aret borjar kunna samordna handlingar
som géller manniskor och féremal. Barnet,
som tidigare inte  kunde  vixla
uppmirksamhet mellan foremalet och den
vuxna, kan nu atervinda till den
foremélsundersokande  aktiviteten  efter
ogonkontakten.

En intressant observation fran en studie om
det tidiga samspelet dr att ndr barnet far se ett
nytt foremal, ser barnet mycket oftare pa den
vuxna dn nir vélbekanta foremél visas. Det
nya foremélet &r intressant och blir ett
“samtalsdmne” och med oOgonkontaktens
hjdlp kan barnet dela upplevelsen med en
annan ménniska. Och pa motsvarande sitt,
om den vuxna gor en meningsfull aktivitet
med ett foremal och barnet tar 6gonkontakt,
sd upprepar den vuxna aktiviteten. Barnets
blick fungerar som en uppmaning och styr
den vuxna. Redan i detta tidiga skede kan vi
alltsa se hur anvandning av blickriktning och
ogonkontakt utgér betydelsefulla inslag 1
kommunikationen.

Att rikta blicken mot ett foremal ar for barnet
ett tidigt sitt att peka ut, referera till, ett
foremal. P& fragan “var dr lampan?” kan
barnet visa att det forstatt den vuxnas fraga
och svara genom att titta pd lampan. Detta &r
nagot som sker tidigt, innan barnet kan peka
med pekfingret.

Gester

Barn borjar anvéinda gester vid ca 10 (9-12)
manaders alder och gestanviandningen okar
upp till 18 ménaders alder for att sedan avta
vid 24 ménader.

Barns gester ér av tvé olika typer: utpekande
och symboliska (se Tabell 1). De utpekande
gesterna dyker forst upp och dé i form av att
barnet stracker sig efter ett foremal och nigot
senare ricker fram eller Overlimnar ett
foremal. Sist av de utpekande gesterna
kommer den betydelsefulla pekningen som
riktas mot det foremdl barnet wvill
uppmirksamma den vuxna pa.

Pekfingret frigdr sig frdn den knutna handen
och stricks ut vid ca 4 veckors &lder
(tummen vid ca 8 veckor). Pekfingret
anvéands sa smaningom vid utforskandet av



foremal och fér pa sé sitt en tidig koppling
till foremél. Pekningsgesten kommer vid 12-
14 manaders éalder (men kan dyka upp bade
tidigare och senare).

Fran borjan har de utpekande gesterna och
blicken samma riktning. Ndgon ménad efter
att barnet borjat peka kan barnet ha dubbel-
riktade kommunikativa signaler. De innebar
att barnet kan titta pd samtalspartnern och
samtidigt peka 1 en annan riktning.

Med pekningen som kommunikations-
verktyg far barnet ett sétt att styra den vuxnas
uppmaérksambhet till olika foremal i

omgivningen. Ndr barnet sedan upptacker att
(néstan) allt har ett namn, s& &r det just
pekningen som anvinds for att f4 den vuxna
att tala om vad det heter.

De utpekande gesterna dr fOremals-
relaterade kommunikativa rorelser. Pek-
ningen betyder egentligen inget annat &n ’det
jag nu pekar pa’ och det innebér att den bara
kan tydas i1 den situation den anvénds.
Pekningen kan syfta pa vilket ndrvarande
foreméal som helst. I en situation kan det vara
en docka, i en annan en napp.

Tabell 1. Utpekande och symboliska gesters utveckling

Utpekande gester

... ar foremalsrelaterade kommunikativa rorelser;
de forstas bara med information om hela kontexten,

ca 9-12 mén

gesten byter referens efter hur situationen forindras

- stricker sig efter foremalet (+ev. vokalisering)

- visar/lamnar foremalet (ofta vokalisering)

- pekar pé foremalet (ofta vokalisering)

&/9 man

9/10-13 man

9/12-14

Symboliska gester

... har en betydelse som inte indras av kontexten
symboliska gester utvecklas nigot senare én utpekande
gester och specificerar ofta det som utpekande gester

anvénts for tidigare. De anvénds forst bara for
nirvarande referenter — de ar kontextberoende.

de symboliska gesternas ursprung ar

- gester frén rutinlekar (vinka ajo, klappa i hdnderna)

ca 10 man

- fran barnets eget agerande med foremalet, gesten kopplad

till foremalets funktion (ej form)

- ddrefter forekommer gesten utan foremalet 1 symbolisk

ca 15 man

lek, men kan dven anvdndas som kommunikativ gest




De symboliska gesterna didremot har en
betydelse som inte dndras av kontexten.
Sadana gester dr 6ppna-stinga handen ("vill
ha’), vinka (hej d&’), strdcka upp armarna
(C’lyft mig’) och smacka (’gott’). Det kan
ocksa finnas gester som utfors med kroppen.

I den tidiga kommunikationen gar det
egentligen inte att skilja pa gest och tecken.
Om ett barn i en teckensprakig miljo haller
en knuten hand vid 6rat och menar ’telefon’
betraktar man det gidrna som en tidig
sprdksymbol, dvs. ett tecken. I en talande
miljé ses samma agerande “bara” som en
gest, ndgot som barnet anvinder fore de
’riktiga” spraksymbolerna, orden.

I tidiga studier av barns gestanvindning har
man Konstaterat att barn ocksa anvinder
kombinationer av gester:

a) pekning + pekning
b) pekning + symbolisk gest

Kombinationerna a) och b) gillde oavsett
barnets sprakmiljo. Barn som utvecklade
talat sprak kombinerade sedan gest och ord,
innan de kombinerade tva ord.

De barn som hade tillgang till teckensprak
kombinerade tva symboliska gester. Sddana
kombinationer dterfanns daremot inte i andra
barns gestanvéndning. En slutsats man da
drog var att det fordras teckenspréksinput for
att barn ska kombinera tva symboliska
gester/tecken.  Detta  forefaller  dock
motsdgas av data frdn studier av hdrande
barn, vars fordldrar borjatanvéinda

s.k. ”babytecken” (baby signs). Det finns
exempel 1 litteraturen pa barns gest-
produktion med kombinationer av tva sym-
boliska gester. Det dr dock oklart i vilken
utstrdckning  fordldrarna sjdlva anvént
sddana kombinationer och om barnen genom
en sadan input haft forebilder.

Generellt sett tycks det finnas en tidsméssig
fordel for gestuellt-visuellt baserad kommu-

nikation. Om man jimfor forekomsten av
tecken hos barn med tillgang till tecken-
sprak med forekomsten av gester hos andra
barn finns ingen tidsmassig skillnad. Jamfor
man 1 stéllet tecken och ord, kan man se en
tidsméssig skillnad satillvida att det talade
spraket dr ndgot senare. Detta kan forklaras
av att orduttalet har stérre krav pad utvecklad
finmotorik &n gest- och teckenutférandet.

Aven tviteckenyttranden” tenderar att
komma négot tidigare hos de tecken-
sprakiga barnen @n tvéordsyttranden i barns
talade sprak. Detta forsprang upphor dock
nidgon gang efter tvd-arsaldern nir barn
borjar kombinera tva ord i sina yttranden.



3. Barnriktat teckensprak

En av de uppgifter som det lilla barnet stélls
infor vid spraktillagnandet ar att uppticka
spraksymbolerna. Det innebdr att barn som
lar sig ett talat sprak ska hitta kopplingen
mellan ett ords form, dvs. de ljud som den
vuxna gor, och det foremal som ordet syftar
pa. Barnet ska uppticka att vissa ljud-
kombinationer 1 talet representerar nagot
annat. Detta hjilper vuxna till med genom att
tala om det som finns ’har och nu”. Nar man
talar om det foremal som barnet har sin
uppmédrksamhet riktad mot och ordet
aterkommer flera ganger, fir barnet moj-
lighet att uppfatta att det finns ett samband
mellan foreméalet och ljudet.

Ett barn som hor och som lar sig talat sprak
kan uppfatta det talade ordet samtidigt som
det tittar pa foremalet. Nér det géller barn
som lér sig teckensprak ska bade spraksym-
bolen, dvs. tecknet, och foremalet uppfattas
med synen. For att gora det mojligt anpassar
den vuxna sitt stt att teckna.

Om barnet haller pa att utforska ett foremal
och har sin uppmérksamhet riktad mot det
stor man inte barnet. For att inte avbryta
barnet 1 dess aktivitet, men dnda kunna
teckna till barnet, kan man fora hdnderna
néra foremalet, s att barnet kan se tecknen
utan att flytta blicken fran foremélet. Detta ar
sarskilt vanligt ndr man tittar 1 bdcker
tillsammans. Nér barnet ser pa en bild, utfor
man tecknet nira bilden, s& att bade bild och
tecken finns i1 barnets synfilt. Figur 1 visar
en siddan situation. Pojken tittar ner pa
tallriksunderldgget som &r illustrerat med
olika djur. Den vuxna tecknar var KATT
framfor pojken i dennes synfalt.

Figur 2 (se sid. 6) visar ett liknande exem-
pel. En flicka, tva och ett halvt &r gammal
(skrivs i det foljande som 2;6), hjdlper till att
duka till lunchen péd forskolan. Vid ett av
borden lite langre bort saknas en tallrik. Den
vuxna sétter sig pa huk bakom flickan

Figur 1. VAR KATT
var dr katten?’

och pekar i hojd med flickans 6gon, for att
hon ska forsta var hon ska placera tallriken.
Man behover alltsd inte nddvindigtvis ha
ogonkontakt for att kunna kommunicera med
barn pé teckensprdk. Det viktiga &r att
mottagaren har mojlighet att se tecknen.

En annan strategi som hjdlper barnet att se
bade tecken och foremél ar att flytta in
foremalet i barnets synfilt och utfora tecknet
ndra foremalet. Det forekommer ocksa att
man for ett foremél via barnets synfilt mot
sitt eget ansikte och utfor tecknet dar.

Man kan ocksé helt enkelt vénta tills man fér
ogonkontakt. Nar barnet tittar upp mot den
vuxna &r detta en signal om att den vuxna
kan agera, sprakligt eller pd annat sétt.



Figur 2. (PEK-bord) BORD PEK-bord
‘(det) bordet diir’

Sa smaningom anvinder man berdring och
sarskilda gester, sd kallade uppmirksam-
hetsviackare, for att fa Ggonkontakt med
barnet. Enligt en undersokning av dova
mammor och dova barn anvinde mammorna
tidigt beréring av barnets axel for att fa
kontakt. Redan vid ungefar ett och ett halvt
ars élder reagerade barnen pa en gang pa den
latta, snabba berdringen och tittade upp.

Det teckensprak vuxna anvénder till barn ar
genomgdende mycket enkelt. Yttrandena
bestar ofta av bara ett enda tecken. Dova
fordldrar till dova barn anvinder mycket
korta yttranden upp till att barnet narmar sig
2-arsaldern. Samma tecken upprepas ofta
flera ganger. Man pekar girna med pek-
fingret 1 kontakt med foremalet, kommen-
terar och pekar igen.

Tecknens form fortydligas genom att de
utfors langsamt och med stora rorelser.
Antalet rorelser utdkas. Tecknet ira t.ex. har
1 sin grundform tva rérelser in mot munnen,
men ndr man tecknar med ett litet barn blir
det gédrna fyra, fem rorelser.

En pojke (2;0) bldddrar i en bok till-
sammans med en vuxen. Pojken ldgger ithop
boken och den vuxna tecknar med
langsamma och mycket tydliga rorelser:
”FARDIGT / NU ATA FRUKT / SITTA-RUNT
PEK-bord / FRUKT PARON BANAN”. Aven till
innehallet 4 den vuxnas yttrande tydligt.
Hon sidger att de ska éta frukt, visar var de
ska sitta, tecknar FRUKT en gang till och
exemplifierar genom att ndmna tvd olika
sorters frukt. Pojken ger henne boken, tittar
mot bordet och gir ner frdn sin stol,
samtidigt som han tecknar PARON fOr sig
sjélv.

Aven nir det giller ansiktsuttryck sker
anpassning frdn vuxnas sida. Mimiken
anvinds forst for att finga det lilla barnets
intresse och for att uppritthalla kontakten.
Ansiktsuttrycket ér ofta ett leende eller, nér
nagot ovantat dyker upp, en latsad for-
vaning uttryckt med hojda 6gonbryn och
Ooppen mun. Vid en jdmforelse mellan dova
och hérande mammors ansiktsuttryck visade
det sig att sddana “’positiva” ansiktsuttryck
utgjorde ca 50 % av uttrycken i de horande
mammornas kommunikation med barnet.
Motsvarande siffra for de dova mammorna
var 70-80 %.

De dova modrarna anpassade ocksa ansikts-
uttrycket genom att inte anvdnda samman-
dragna 6gonbryn som forekommer i vissa
frdgor pa teckensprik (se avsnitt 6). Efter-
som sammandragna 6gonbryn ocks4 ér ett av
kdnnetecknen pa ett argt ansiktsuttryck
undviker man detta i kommunikation med
sma barn. Det dr forst ndr barn kommer upp
1 2-arséldern som frageordsfrigor riktade till
barn far den vanliga vuxenformen med
sammandragna égonbryn.



I det hir sammanhanget kan ocksd ndmnas
vuxnas fortydligande svar pa barns
yttranden. En pojke (2;7) sitter vid mat-
bordet och klappar en vuxen pa armen. Nar
han far hennes uppmaérksamhet pekar han pa
skinkfatet. Hon fragar: ”VILL MER SKINKA?”
och han nickar bekriftande. Den vuxnas
frdga kan bero pa att hon vill forsdkra sig om
att hon uppfattat vad pojken menar, men hon
utnyttjar ocksa mojligheten att visa honom
ett alternativt sétt att uttrycka det han vill.



4. Barns teckenformer

Precis som barns tidiga uttal av ord kan
avvika rejélt frdn vuxennormen, sé avviker
barns tidiga teckenformer fran vuxen-
formen. Vissa tecken dr det bara den allra
ndrmaste omgivningen som forstar. Ibland
kan man fa hélla péd rétt linge innan man
forstar vad barnet tecknar och ibland fir man
ge upp. Barn brukar dock inte ge upp, utan
fortsitter sa lange samtalspartnern visar vilja
att forsoka forsta. Det dr pafallande hur stort
tdlamod  barn  har med  vuxnas
tillkortakommanden.

I det foljande ges ndgra exempel pa hur barns
tidiga teckenformer kan se ut. Det som
framst tas upp dr handformer, rérelser och
hindernas anvéndning 1 en- respektive
tvdhandstecken.

Handformer

Barn tilldgnar sig handformer i olika steg. De
handformer som barn forst tillignar sig ar
motoriskt enkla att utfora: antingen agerar
alla fingarna pa samma sitt eller sd bestar
handformen av bara tummen och/eller
pekfingret. De andra fingrarna deltar inte
aktivt i handformen utan ligger bdjda in mot
handflatan (se figur 3, Stadium I).

Nér en knuten hand 6ppnas och alla fingrarna
stracks ut blir resultatet en spretande hand.
Den handformen é&r léttare att utfora dn den
flata handen dér fingrarna ligger samlade
mot varandra vilket forklarar varfor den flata
handen kommer senare i utvecklingen (se
Stadium II). De andra tvd handformerna 1
Stadium II, O-handen och stora nyphanden
har bada likheter med nyphanden i Stadium
I. Skillnaden &r att de andra fingrarna hér
deltar pa ett mer aktivt sitt, sérskilt 1 stora
nyphanden dér pekfingret ensamt har kontakt
med tummen och de andra fingrarna é&r
utstrackta.

I Stadium I (och delvis i Stadium II) ar det
bara tummen och pekfingret som agerar
sjalvstandigt. I Stadium III daremot
tillkommer lillfingret och langfingret, inte
minst handformer med det senare stéller till
problem for barn.

Stadium IV stdller dock dnnu storre krav pé
handens finmotorik. Detta beror bl.a. pa att
langfingret hédr agerar @nnu mer sjélv-
standigt.

I beskrivningen av stadierna i figur 3 saknas
flera av teckensprikets handformer. S& har
t.ex. inte krokfingret (bojt pekfinger) och
dubbelkroken (bojt pek- och ldng-finger)
tagits med, inte heller den vinklade N-
handen som &ar bojd 1 inre knogarna. Det
viktiga hédr &r vilka fingrar som ingar i
handformen, inte i vilka leder de ar strackta
eller bojda. Tanken &r att om man kan vélja
ratt fingrar till en handform, som t.ex. V-
handen med (strickt) pek- och ldngfinger, sa
kan man ocksd gora den likartade, bojda
dubbelkroken.

Handformer fran Stadium I 4r lattare f6r barn
att gora, medan tecken som krdver
handformer fran Stadium III i ett tidigt
utvecklingsskede inte far ritt handform. Men
méinga vanliga tecken 1 barns tidiga
teckenforrad har handformer med pek- och
langfinger, som hor till Stadium III, t.ex.
HAST, KANIN, SITTA, TITTA, SMOR. Hur gor

da barn med sadana tecken? Jo, de anvénder
istillet en handform fran ett tidigare stadium.
Ersittningsformen &r inte slumpmassigt vald
utan dr en form som har likheter med
malformen.

Nér barn utfor tecken som ska ha N-handen
eller bojda V-handen, som t.ex. SITTA och
HAST, ersitts dessa handformer med former
frdn det fOrsta stadiet. SITTA utfors med
korslagda pekfingrar i stéllet for N-hidnder
(utstriackt pek- och ldngfinger) och nist med
bojt pekfinger eller S-hand i stillet for



Stadium I

knutna ﬁanden S-hand sprethanden L-hénd pekfingret nyphanden tufﬁmen

Stadium II

ﬂét hand O-hand  stora nyphanden

Stadium IIT

tupphanden V-hand N-hand W-hahd E-hand

Stadium IV

K-hand langfingret stora ldngfingret runda langfingret

Figur 3. Férslag till stadier i barns tilldgnande av handformer (efter Boyes Braem 1994).
Teckningarna dr dtergivna frdan “Svenskt teckensprdkslexikon” med tillstand av
Sveriges Dévas Riksforbund.



dubbelkroken (bdjd V-hand). Figur 4 visar
en pojke (2;4) som flera ganger vid samma
inspelningstillfélle tecknar SITTA med pek-
fingrarna.

Figur 4. Barnform av tecknet SITTA

Uppat tredrsidldern nirmar sig barn Stadium
IIT och méanga tecken, men inte alla, borjar
ha den avsedda handformen.

Bland de sista handformerna som barn
tilldgnar sig finns ldngfingret och K-handen
och som bédda har langfingret med (Stadium
IV). K-handformen &r krdvande dirfor att
pek- och lingfingrarna har olika artikula-
tion: pekfingret &ar helt utstrickt medan
langfingret dr bojt i den inre knogen. Dess-
utom ska tummen vara 1 opposition, dvs
foras in Over handflatan och ligga i kontakt
med langfingret(-s radiala sida). K &r inte en
vanlig handform 1 teckenspriket, men
forekommer bl.a. i en del initialtecken, t.ex.
for personer vars namn borjar pd K. Fort-
farande i fyra-drsdldern ersdtter barn K-
handen och da i regel med stora nyphanden
(frdn Stadium II) som ju har flera drag
gemensamma (pekfingret, tummen i oppo-
sition och 1 kontakt med langfingret).
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Den handform dir langfingret &r det enda
utstrickta fingret &r motoriskt besvérlig d&ven
for vuxna. Handformen, som egentligen &r
en bokstav i1 handalfabetet, R, och inte en
genuin  handform i det  svenska
teckenforradet, forekommer i1 knappt en
handfull tecken. I barns tidiga forsok att
bokstavera syns att R-handen dr
svirbemistrad och den ersdtts med det
utstriackta pekfingret. En pojke (3;9) forsoker
bokstavera ord skrivna pa ett mjolkpaket. En
vuxen sitter bredvid och tittar pa. Hon visar
honom hur R ska se ut men han kan inte
dndra sig utan gor det andd med pekfingret.
Aven i spontan bokstavering av ett namn dér
R ingar ersétter han en manad senare R-
handen med pekfingret.

Tecken som utférs med hdnderna framfor
kroppen ger mojlighet till visuell kontroll.
Nér barn kénner att ett tecken de gor inte har
ratt form tittar de ner pd héinderna och
forsoker forma det ritt. Tecken som utfors pa
huvudet eller 1 ansiktet erbjuder inte samma
mojlighet. En pojke (1;0) tecknar KO (se figur
5) med nyphdnder och fingertopparna i
kontakt med huvudet i stéllet for pekfingret.
Han ersitter alltsd en handform fran Stadium
I med en annan frdn samma stadium. Det
skulle kunna forklaras av att tecknet, som ar
utanfor visuell kontroll, pa det sittet far
forstirkt taktil feedback. I nyphanden ér de
kdnsliga fingertopparna 1 kontakt bade med
varandra och med huvudet. [ vuxenformen é&r
det endast sidan av handen som har kontakt.

Ocksd pojkens sitt att teckna pLomma (se
figur 6) tyder pa att taktil feedback kan ha
betydelse for barns sétt att utfora tecken.
Rorelserna utfors med kontakt mellan
fingertopparna och munnen, nagot som inte
finns 1 vuxenformen.



Figur 6. Barn- och vuxenform av BLOMMA

@
\:\Y
(N

Figur 7. Barn- och vuxenform av KANIN
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Det lonar sig normalt inte att forsoka ritta
barns teckenutférande. Det dr en mognads-
fraga och nidr barnet har de motoriska
forutsattningarna, sa kommer de ritta
teckenformerna av sig sjilva.

Vad vuxna déremot bidrar med é&r att vi visar
att vi har forstatt. Genom att upprepa tecknet
i dess ritta form bekriftar man att barnet
gjort sig forstddd och att kommunikationen
fungerar. Ett exempel pa saddan bekriftelse
visas 1 figur 7 dir den vuxna vid julbaket
fragat flickan vad en av pepparkaksformarna
forestdller. Flickan svarar KANIN med det
typiska barn- utférandet, didr V-handen
ersatts med flata handen. Den vuxna nickar
bekriftande och tecknar sjdlv den ritta
formen, men utan att begira att flickan ska
upprepa tecknet. — Nagra ménader senare
tecknar flickan KANIN rétt och talar samtidigt
om for en pojke att han tecknar fel. Hon visar
honom den ritta formen, men utan resultat.

Rorelser

Det &r forstas inte bara handformerna som
kan se annorlunda ut i barns tecken. Aven i
rorelsen kan det finnas pétagliga avvikelser
jamfort med vuxenformen. Rorelsen dr den
mest komplexa aspekten av tecknen och 1 det
foljande ges endast ndgra exempel pd hur
barns teckenrorelser kan se ut.

Ett aterkommande drag &r att antalet rorelser
ar fler an 1 vuxenformen. Detta géller ofta
tecken med kontakt, som t.ex. FAGEL och
TEATER Som tva barn (2;3 och 2;6) utfér med
fem resp. sex rorelser 1 stéllet for
vuxenformens tva rorelser.

Naér det géller rorelsens riktning verkar barn
ha en tendens att foredra rorelser som gér
nedat eller framat, snarare &n init och uppat.
I tecknet katr ska den ena handen foras i
kontakt indt pa den andra handens ovansida
tvd glnger, men i barnformen gors i borjan
rorelsen framat. Ett liknande
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exempel dr SMOR dir den indtgéende
rorelsen ersatts med en framatriktad.

I vuxenformen av sLomma (se figur 6) fors O-
handen uppat-inat mot ansiktets nedre del
samtidigt som den Overgar till sprethand. I
barnformen fors istillet handen nedét i
kontakt med munnen flera ganger.

Cirkelrorelser, som i ippLE OCh LEDSEN, ersitts
1 borjan med rorelser fram och tillbaka. En
flicka (1;4) tecknar ippLE, ddr hdllhanden ska
gora framétriktade cirkelrorelser pa kinden,
men hon for i stillet handen fram och
tillbaka (sa att tecknet ser ut som Lrka). En
pojke (2;3) som tecknar LEDSEN for den flata
handen upp-och-ner pa brostet i stéllet for 1
cirkel (ser ut som BADA utfort med en hand).

Aven nir det giller handinterna rérelser och
kombinationer av flera rorelsearter i ett och
samma tecken gor barn forenklingar. I
BLOMMA (se figur 6) utelimnar pojken O-
handen (Stadium II) och tecknet utfoérs bara
med sprethanden (Stadium I). Déremot
verkar den handinterna rorelsen i tecken som
FAGEL och VAKNA vara enklare, kanske
darfor att bada handformerna, L- handen och
nyp-handen, hor hemma i samma stadium.

Rorelsen kan ocksé forenklas genom att den
utfors 1 sekvens. En flicka tecknar “pex-c
VILL SKED” (’jag vill ha en sked’) men blir
forst inte forstadd. Hon upprepar sista
tecknet flera génger: ’skep, skep, skep”. Den
vuxna forsoker imitera rorelsen, och fragar
sedan om hon menar skep. Flickan bekriéftar
genom att nicka och teckna sin form av
tecknet. Samordningen av handens och
armens cirkelliknande rorelser in mot nedre
delen av ansiktet dr for svar for flickan i det
hir utvecklingsskedet. Hon 16ser det genom
att dela upp rorelsen i olika komponenter.
Hon haller handen framf6r ansiktet, knyter
den, vrider handen och for den sedan in mot
ansiktet. Hon forenklar rorelsen genom att
utfora den som en foljd



av segment istillet for samtidigt utférda
delkomponenter.

I tecken med rorelser som utfors i tva olika
ligen forenklas formen sd att rorelserna
utfors 1 samma lidge. I den typiska barn-
formen av MAMMA har den flata handens
kontakt pa brostet utgatt och ersitts med
upprepat kontakt med hakan. Liknande
reduktion forekommer i flerledade tecken
med tva olika rorelser som i BIORN, LADA och
AVDELNING som utfors med bara en rorelse
eller upprepning av samma rorelse.

Ett genomgdende drag i barns tecken-
utférande dr annars att rorelsen ofta utfors
vid rétt ldge. Detta hjdlper mottagaren att
identifiera tecknet, inte minst i de fall nar
bade handform och rorelse avviker fran
vuxenformen.

Till sist ett exempel pa hur férenklingen kan
resultera i en teckenform som inte har ménga
likheter med vuxenformen. En pojke (2;4)
tecknar SMOR (se Tabell 2). Hans
teckenutforande har endast ett par drag
gemensamma med vuxenformen: enkel
artikulator med manuellt ldge och rorelsen
utfors tvd ggr med kontakt. I ovrigt skiljer de
sig at:

Tabell 2. Barn- respektive vuxenform av

tecknet SMOR

Pojke 2;4 Vuxen

Pekfingerhand, | N-hand
Artikulator | véansterriktad, nedatriktad,

nedétviand nedétviand

Pekfingerhand | Flat hand
Artikula- framétriktad, framétriktad,
tionsstille nedétvand uppatvind

Fors framét p4 | Fors inat i
Artikulation | pekfingret med | handflatan med

kontakt tva ggr | kontakt tva ggr

— N-handen (Stadium III) har ersatts med
pekfingerhanden (Stadium I)
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— den flata handen (Stadium II) har antagit
samma handform som artikulatorn

— den inétgaende rorelsen har ersatts med
rorelse framat.

Pojkens form av SMOR dr en enklare, mer
symmetrisk form, dir hdnderna har samma
handform. Barnformen skiljer sig &t frn
vuxenformen, men dr formad helt i enlighet
med de forenklingsmonster som karak-
tariserar barns teckenformer.

En eller tva hander

Nér det lilla barnet borjar stricka sig efter
foremal, gors det med bada hdnderna. Att
bada hinderna ror sig kan man dven se
exempel pé 1 enhandstecken 1 barns tecken-
sprdk. En flicka (1;4) tecknar APPLE med
hoger hand pa hoger kind. Den vénstra
handen, 1 vilken hon haller en dppelbit, gor
samma rorelser som den hogra, men utan
kontakt med (den vinstra) kinden. APPLE ar
ett enhandstecken men béda hénderna
agerar.

En del tvahandstecken har en liknande,
symmetrisk uppbyggnad, nimligen de med
dubbel artikulator. I sadana tecken har
hinderna samma form och gor samma
rorelse. Det underldttar utférandet och
tecken som SKO och BLOJA tycks inte orsaka
ndgra problem for flickan (1;10) som tecknar
dem. Men tecken med dubbel artikulator kan
vara svara pga rorelsen, som t.ex. BOLL dir
en pojke (2;3) inte lyckas samordna
héndernas forflyttnings- och vridrorelser. Ett
annat exempel dr BYTA didr samma pojke
(3;2) flyttar hinderna frdn varandra utat
sidorna istéllet for att fora dem mot varandra
och korsa dem.

I den andra typen av tvahandstecken, tecken
med enkel artikulator och manuellt lage, gor
hinderna olika saker. Den ena handen halls
stilla och &r det ldge mot vilket artikulatorn
agerar. Sddana tecken dr mer komplexa i sin
uppbyggnad eftersom



hinderna medverkar i teckenutforandet pa
olika satt och ofta har olika handformer.

En pojke (2;4) har uppenbara svérigheter att
teckna gras (S-handen ’stdlls” med kontakt i
den andra handens handflata) och en annan
pojke i samma alder kdmpar med STEN (bdjd
V-hand slas ner innanfor den andra handens
insida). I bada tecknen anvénds den flata
handen som ldge for den agerande handen
som har en annan handform (S-hand resp.
b6jd V-hand). Bada pojkarna avbryter
teckenutforandet, tar hjidlp av visuell
feedback och forsoker igen. Det dr forst efter
flera  forsok de lyckas  producera
teckenformer som paminner om
vuxenformerna. Det dr uppenbart att de vet
hur tecknen ser ut, men finmotoriken och
koordinationsformégan récker dnnu inte till
for att de ska kunna utfora dem rétt. Det
forekommer f.6. att barn ber om hjilp med
att forma handen ritt.

Det &r vanligt att barn dndrar tecken med
enkel artikulator och manuellt ldge till
symmetriska tecken med dubbel artikulator.
Exempel dr PARON (2;0) och BANAN (2:9)

— som far samma form som MJOLK - dir den
hand som ska vara artikulationsstille 1 stéllet
gor samma rorelse som den agerande
handen. Resultatet blir symmetriska tecken-
former.

I exempel 5.17 (sid. 20) dér en pojke (2;4)
imiterar en vuxens tecken utfor han det
symmetriska tecknet mor precis som i
vuxenformen (knutna hidnder fors mot
varandra till kontakt). isnockey dédremot, gar
inte lika bra. Den vuxna haller hidnderna
framfor sig och for dem samtidigt &t vénster
nagra ganger. Pojken for istéllet de knutna
hinderna mot varandra och hans tecken-
form blir dirmed symmetrisk.

Hoger eller vanster hand

Smé barn anvédnder hdger och vénster hand
lika mycket, men borjar vid 2 — 3 arséldern

14

att utveckla preferens for ena handen. Det
kan droja till 6 — 7 arsaldern innan hand-
dominansen ar fullt befést, men det kan dven
vara nagot ar tidigare eller senare.

Barn vixlar mellan att teckna med hoger och
med vinster hand. Den ettariga pojken som
tecknar sLomma (se figur 6) gor det forsta
gangen med hoger hand, men nir han en
stund senare gir fram till blomman och
tecknar pLomma gOr han det med vinster
hand. I teckensekvensen i figur 8 (sid. 19 —
20) kan vi se att pojken (2;4) pekar med bade
héger och vinster hand. Aven nir det giller
vanliga tecken anvidnder han i1 samma
situation omvédxlande hoger och vinster
hand, Lepsen med hoger hand (se figur 8) och
rAceL med vénster. Ett ar senare uppvisar
pojken (3;5) en tydlig tendens att preferera
hoger hand, men det forekommer ocksa
yttranden dér han utfor tecken med vénster
hand.

Niér ett barns handdominans ar utvecklad och
hianderna har olika uppgifter, s ar det den
dominanta handen som utfor de fin-
motoriska uppgifterna (t.ex. skruvar hatten
av en tub), medan den andra handen utfor de
mindre motoriskt krdvande (héller 1 tuben).
Sadana aktiviteter pAminner om héndernas
arbetsfordelning 1 tecken med enkel
artikulator och manuellt ldge, m.a.o. den typ
av tecken dar en hand agerar och den andra
ar “passiv”’. En hogerhint person anvénder
dd sin hogra (dominanta) hand som
artikulator och den vénstra (icke-
dominanta) handen som artikulationsstélle.

I samband med transkriberingen av barns
yttranden noterade jag att att en del barn
véxlade mellan hoger och vinster hand pa ett
som det tycktes helt slumpartat sitt. Detta
var forvanande eftersom byte av artikulator,
t.o.m. mitt 1 yttranden, snarare verkar
komplicera teckenutforandet, &n forenkla
det. Bada barnen i exemplen nedan é&r
hogerhinta. Tecken med dubbel artikulator
skrivs for enkelhetens skull pa raden for
hoger hand.



En flicka (4;0) pratar med en vuxen om att
handla mat:

4.1)
hé: PEK-c KORA-TILL TAXI MAT

vé: HANDLA FISK

’vi aker taxi och handlar mat, fisk’

Det dr julbord pa forskolan och man himtar
mat i tur och ordning. En vuxen ldtsas vara
otdlig och sdger till flickan (5;2) som sitter
bredvid honom att han vill ga nu. Flickan sdger
nej och forklarar for honom:

4.2)
hé: NAR ALLA
Vi FARDIG

MASTE GA HAMTA

MASTE VANTA
FORST

ho: NU
vi: SITTA

’nér alla ar fardiga, far vi ga och himta mat,
nu maéste vi forst sitta och vénta’

Som framgir av ex. 4.1 och 4.2 tecknar
barnen vissa tecken med hoger hand, andra
med vénster. En ndrmare granskning visade
att det fanns ett monster 1 vaxlingen: Tecken
med enkel artikulator framfor kroppen (NAR,
ALLA m.fl.) och tecken med kroppslage (PEK-
¢, TAXI m.fl.) tecknas med hoger hand. De
tecken som utfors med vinster hand som
artikulator (HANDLA, FISK, FARDIG, SITTA och
FORST) har alla manuellt lage.

Det som sker &r alltsd att den dominanta
handen (i de hidr exemplen hoger hand)
anvands 1 tecken framfor kroppen eller med
kroppsldage. I tecken med manuellt lage
anvinds 1 stillet den icke-dominanta
(vénstra) handen som artikulator och den
dominanta (hogra) som artikulationsstille.
Det ar oklart om alla barn har en sadan hir
typ av vixling, men sd mycket ar klart att nér
den forekommer, sd dr den pafallande
systematisk.
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Tecknande barns handdominans verkar vara
relativt stabil 1 tre-fyraarsaldern och 1
femarsaldern kan man med rétt stor sdker-
het avgdra om barn dr hoger- eller vénster-
dominanta.

Till sist: Beskrivningen i det foregéende av
barns utveckling av teckenformer har lyft
fram nagra olika egenskaper som utmaérker
barns teckenformer och som skiljer dem fran
vuxenformen. Dessa avvikelser &r inte
slumpmaéssiga eller unika. De foljer be-
stimda monster. Forenklingarna som barn
gOr ar motiverade av den motoriska utveck-
lingen och uppvisar dérfor slaende likheter
frén barn till barn.



5. Den tidiga
sprakutvecklingen

Barn tillignar sig sprédk 1 vissa bestimda
steg. Man talar om milstolpar i den sprak-
liga utvecklingen. Om man inkluderar gester

i den tidiga kommunikations- och
sprakutvecklingen dr utvecklingsgangen
foljande:

Utpekande gester

Symboliska gester

Forsta ordet

Forsta 50 orden

Ord + gest
Tvéordsyttranden
Ordforradsspurten

Léangre yttranden, morfologi

Barn nar dessa milstolpar i samma ordning
och vid i stort sett samma alder oavsett vilket
sprak de tillignar sig. Man brukar sidga att
forsta ordet kommer omkring ett-arsdagen.
Ordinlérningen gér till en borjan relativt
langsamt och det kan ta upp till ytterligare ett
ar innan barnet har ett ordfoérrad pa ca 50 ord,
som uppnas nagon ging mellan 1,5 och 2-
arsaldern.

Ungefir samtidigt borjar barnet kombinera
tvd ord i sina yttranden, ndgot som inte sker
forrdn ordforrddet har en viss storlek. Man
ska sdledes inte forvédnta sig att hitta tva-
ordsyttranden om ordférradet fortfarande ar
patagligt mindre 4n ca 50 ord. Diremot kan
kombinationer av ett ord och en gest
forekomma, ndgot som kan ses som ett
forstadium till tvdordskombinationer.

I motsats till den tidiga ordinldrningen vaxer
ordforradet sedan mycket snabbt. Lingre
fram 1 utvecklingen véxer yttrandena i lingd
till tre- och flerordsyttranden, som da ocksa
blir mer varierade till sin uppbyggnad.
Samtidigt utvecklas morfologin, dvs. ordens
olika (bdjnings-)former.

Det som sagts ovan om utvecklingsgéngen 1
den tidiga sprakutvecklingen utgar fran
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studier av barn som tilldgnar sig talat sprak.
Senare tids forskning om teckenspraks-
tillignandet visar att det kdnnetecknas av
samma steg. [ det foljande belyses detta bl.a.
med exempel pa de forsta tecknen,
kombinationer av tecken och pekning, tva-
teckenyttranden och ldngre yttranden.

De forsta tecknen

Den tidiga kommunikationen handlar om
“hdr och nu”. Den vuxna bendmner och
kommenterar foremal och den omedelbara
situationen, kommenterar barnets beteende
och tolkar barnets kanslor. Det innebéar att
manga av de forsta orden som barn lr sig ar
desamma.

Precis som de forsta orden hor de tidiga
tecknen hemma 1 for barnet viktiga omraden.
Bland dem finns namn pé djur (KATT, HUND,
KO, HAST), leksaker(DOCKA,

NALLE), fordon (BIL, TAG), mat och dryck
(GROT, R-I-S, APPLE, SMOR), klader och
kroppsdelar (SKOR, MOSSA), andra foremal 1
barnets ndrhet (LAMPA, BLOMMA, STOL, T- V),
namn pa handlingar (SOVA, BADA, VAKNA,
BORSTA-TANDER, TITTA) och en

del mer abstrakta foreteelser som GOTT, VAD,
FEL.

Mamman till en flicka (1;4) berdttar vid
inskolningen pé forskolan att flickan kan sju
tecken: APPLE, HUND, KATT, BOLL, BIL,
LAMPA, och SNOGUBBE. Som synes hor
tecknen mycket riktigt hemma inom de for
barn typiska betydelseomradena.

Nér mamman riaknade upp de tecken flickan
kunde syftade hon pé de tecken som flickan
sjdlv anvdnde. Det &r naturligt att véar
uppmaérksamhet &r inriktad pa vad barnet
sjalv producerar, men en lika viktig aspekt &r
vad barnet forstar av det sprik som riktas till
barnet.



Barn forstar mycket mer dn de sjélva kan
uttrycka. Redan nédr barnet borjar anvdnda
sina fOrsta ord forstar barnet uppat hundra
ord. Att ett barn forstatt ett yttrande framgéar
t.ex. av att barnet tittar i riktning mot det
foremél som ndmnts eller efterkommer en
uppmaning och goér det som den vuxna
uttryckt. Dessa handlingar visar lika klart
som ett sprakligt svar att barnet forstatt.

Motiverade tecken

Det dr en vanlig uppfattning att tecken som
liknar det som de betecknar ar lattare att lara
sig. Det stimmer 1 viss man nér det giller
vuxna inldrare. En vuxen som ser tecknen
BOLL och MJOLK inser motiveringen bakom
teckenformerna: I porL avbildar hindernas
rorelse bollens form, och rorelsen 1 MIOLK
kommer fran imitation av handernas rorelser
vid (hand)mjolkning. Tecknet BOLL har
alltsa en likhet mellan teckenformen och
foremalets form. MJOLK ddremot har ingen
likhet mellan tecknets form och den vita
drycken, men det motiverade sambandet
mellan teckenformen och mjolken kan vara
ett stod for minnet for den vuxna inlararen.

Nér det giller barns tidiga gest- och
teckeninldrning finns det emellertid inget
som tyder pa att motiverade former skulle
vara léttare att ldra. For barn dr tecknen BOLL
och MJOLK helt enkelt spraksymboler som de
lar sig oberoende av teckenformernas
motivering. P4 samma sétt dr det med tecken
med abstrakt betydelse som t.ex. GOTT och
VILL-INTE som ju saknar likhet mellan
tecknens form och betydelse: GOTT, den flata
handen klappar pa brostet, och viLL-iNnTE, den
spretade handens tumspets har kontakt med
sidan av brostet och vrids dérefter utét s att
fingrarna pekar framat. Att formerna é&r
arbitrdra hindrar inte barn fran att lara sig
dessa tecken.

Det forekommer att man konstruerar nya,
motiverade teckenformer for foreteelser som
redan har ett tecken. Tanken &r att den nya
teckenformen ska vara léttare for barnet
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att forstd och ddrmed ocksa kunna anvédnda
sjdlv. Men barn uppfattar inte formens
motivering och tecknen blir inte sjdlv-
forklarande. Oavsett hur teckenformen ser ut
méste barnet fa mojlighet att se det 1
anvandning och dirigenom upptécka vad det
betyder. Den mojligheten erbjuds ndr man
anvander tecknet naturligt 1 samspel med
barnet.

Tecknets motivering spelar alltsd ingen roll
for barnets mojlighet att tilligna sig det.
Barnet lir sig tecken oberoende av om de
(for vuxna) dr avbildande eller inte. Det
avgorande dr vad tecknen star for, om barnet
har behov av att kommunicera om just den
saken.

En helt annan sak dr forstas att en del
teckenformer &r svara for barn att utfora
darfor att de dnnu inte har de motoriska
forutsittningarna  som krivs. Aven om
teckenformen med tanke pé barnets alder ar
omdjlig att utfora korrekt avstar inte barn
fran att anvdnda de tecken de behover. Som
vi sett 1 det foregdende avsnittet forenklar
barn teckenformen sd att de kan anvinda
tecknen.

Tidiga yttranden

Barns tidiga yttranden ér till en borjan helt
knutna till samtalssituationen, de syftar forst
bara pa ndrvarande foreteelser. Man sdger att
yttrandena dr  “kontextberoende”.  S&
sminingom frigdr sig barnet frdn den
omedelbara situationen och kan syfta pa icke
ndrvarande och mer abstrakta fOreteelser
(’dekontextualisering”). Detta gdrs sedan
under den fortsatta sprakutvecklingen med
allt mer komplicerade sprakliga
konstruktioner.

De forsta yttrandena 1 teckenspraksutveck-
lingen bestér av en pekning eller ett tecken
och ganska snart av en kombination av en
pekning och ett tecken.



En pojke (1;0) och hans pappa dr ute och
tittar pd blommor i en kruka. Pappan tecknar
BLOMMA. Pojken klappar pa en av blommorna
och tecknar:

(5.1) BLOMMA

En stund senare gar pojken tillbaka till
blommorna och tecknar da for sig sjilv
BLOMMA. Att pojken klappar blomman i
samband med att han tecknar BLOMMA tyder
pa att han uppfattat kopplingen mellan
foremalet och tecknet.

En flicka (1,;4) haller i en dppelbit och pekar
med den andra handens pekfinger pa dpplet.

(5.2) APPLE PEK-pa-dpple APPLE

Detta yttrande, som flickan tecknar spontant,
ar ett typiskt exempel pa hur tidiga yttranden
ser ut. Pekningar dr mycket frekventa och
upprepas gérna i samma yttrande. Pekningen
anger vilket foremdl barnet syftar pa och
tecknet APPLE bendmner det, dvs. talar om
vad det ar for foremal.

I exemplen (5.1) BLOMMA och (5.2) APPLE
PEK-pa-ipple APPLE namnger barnen fore- mal.
I ndsta exempel handlar det i stillet om vad
som hinder.

En flicka (1;10) och en vuxen bldddrar i en
bilderbok som handlar om en baby som just
vaknat.

(5.3) VAKNAR

(5.4) GRATER

Vem som vaknar och vem som grater sdgs
inte, men av bokuppslaget forstdr man att det
handlar om babyn.

En pojke (2,0) har en uppslagen bok i kndet
och kommenterar:

(5.5) RAMLAR-pé-pojke-i-bok

Tecknet utfors pd bilden av en pojke som
trillar omkull. Nésta exempel innehaller
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bade ett tecken som talar om vad som hinder
och en pekning.

En vuxen slar upp forsta uppslaget i en bok
ddr ett spddbarn ligger och sover i en spjdl-
sdng. Flickan (1;10) kommenterar omedelbart:

(5.6) SOVER PEK-pa-baby-i-bok

Nér flickan tecknar PEK-pa-baby-i-bok bojer
hon sig langt fram sa att hon kan peka med
pekfingret 1 kontakt med boken.

Nedan f6ljer ett par exempel péd yttranden
med flera tecken. Det &r svart att avgdra
vilka tecken som tillsammans utgdr en enhet
1 barns tidiga yttranden. Snedstrecket (/)
markerar hir vilka tecken som kan antas hora
ithop.

Anders (2;4) sitter ensam i en soffa med en
bok. Han visar bokens framsida for den som
filmar och tecknar sedan:

(5.7) PEK-pé-fagel-i-bok FAGEL PEK-pa-bok /
UTE / PEK-pa-bok BOLL

Det hér dr visserligen en lidngre sekvens av
tecken @n vad vi ser de yngsta barnen gora,
men det dr fortfarande kombinationer av ett
tecken och en pekning. Pekningen kan upp-
repas, men syftar pd samma sak.

Anders (2;4) sitter i soffan och pd golvet
framfor honom ligger Emil och leker. Anders
tecknar till den som filmar honom:

(5.8) PEK-emil SITTER PEK-emil
Anders kryper ner frdn soffan.
(5.9) PEK-pa-emils-huvud

Anders bérjar kldttra upp pd soffan, véinder
sig om och tar égonkontakt.

(5.10) pt-EMIL

Det som hinder hér ar att Anders talar om for
den som filmar, vem pojken pa golvet ér.
Lagg maérke till att han gor sig besviret att
klédttra ner fran soffan och att han pekar



med kontakt med “foremaélet” han syftar pa
(PEK-pé-emils-huvud).

Av exempel (5.1) — (5.10) kan man se hur
betydelsefull kontexten & 1  barns
kommunikation. Det handlar om det som ar
nirvarande 1 situationen, om “hér och nu.”
Barnets yttranden gar normalt bara att forsta
ndr man har tillgang till den informationen.
Pekningen anger visserligen vad barnet
syftar pa, men tolkningen av pekningen
kraver dnda att man 4r ndrvarande och kan se
vilket foremal som pekas ut. Som framgar av
de transkriptionerna har de tidiga
pekningarna kontakt med referenten nir den
ar inom rackhall.

Vid matbordet pekar gérna de yngsta barnen
pa det de vill ha, snarare &n att anvinda
substantiv, dvs. namn pa foremélen, som
PASTA, MJOLK, PAPPER.

Anders (2;7) vid matbordet:
(5.11) uppmarksamhetsvickare PEK-pa-skinkfatet

Den vuxna fragar om han vill ha mer skinka.
Anders nickar jakande.

Pekningar kan for 6vrigt anvdndas for att
uttrycka ménga olika saker. I situationen
nedan kombineras tva pekningar med olika
syftning:

Barnen sitter och mdlar. En vuxen, som just
har skrivit en pojkes namn pd hans teckning, dr
pa vdg tillbaka till sin plats. En flicka (2;8) far
syn pd pennan i den vuxnas hand ndr hon gdr

forbi:
(5.12) PEK-penna PEKX5-pa-teckning

Den sista pekningen upprepas med kontakt
fem génger 1 hogra hornet pé teckningen.
Den vuxna forstar vad flickan vill och
skriver flickans namn dér.

Anders (2,4) sitter i soffan med en bok. Med
viss méda vinder han boken sd att den som
filmar honom ska se den rdttvind (se figur 8):

(5.13)
ser 1 boken 6gonkontakt
ho: PEK-pa-pojke-i-bok  PEKx3-pa-pojke-i-bok

ogonkontakt ser i boken
ho: LEDSEN GRATER

va: PEK-péa-tarar

Figur 8. lllustration till exempel 5.13



Pojken ser mycket allvarlig ut nédr han
tecknar detta. Han talar om att pojken 1
boken dr ledsen, att han grater och pekar pa
tdrarna pa pojkens kinder. Till formen liknar
yttrandet dem som vi sett i det foregaende,
men det skiljer sig till innehallet i och med
att det ar kinslor det handlar om.

De yttranden som beskrivits i det forega-
ende utgdrs av enstaka tecken eller tecken 1
kombination med pekningar och alla handlar
om foremél eller personer som é&r
ndrvarande. Nista exempel innehéller tva
yttranden av ett annat slag:

Anders (2;4) sitter vid matbordet och
tecknar till den som filmar honom:

(5.149) MAMMA JOBBAR / PAPPA HEMMA

Dessa yttranden skiljer sig 1 tvd betydelse-
fulla avseenden frdn de tidigare: de har en
annan typ av innehall och en annan spréklig
form. Nar det géller innehallet s& 4r de inte
kopplade till hér-och-nu-situationen. Det
handlar om personer som inte dr nér-
varande. Nir det géller den sprakliga formen
saknas pekningar, i stéllet anvinder pojken
substantiven MAMMA och PAPPA for att ange
vem det handlar om. Pekningar skulle ju inte
fungera i den hér situationen. MAMMA och
PAPPA tf6ljs av JOBBAR respektive HEMMA.
Bada yttrandena utgdrs av kombinationer av
tvd tecken och é&r alltsd exempel pa
teckensprakliga “tvaords-yttranden” eller
“tvdordssatser”. De representerar dérmed
ytterligare en av den tidiga
sprakutvecklingens milstolpar och utgdr ett
vasentligt steg 1 utvecklingen av satsbild-
ningen.

Imitation

Ett péfallande drag i barns tidiga kommuni-
kation dr bendgenheten att upprepa andras
tecken. Detta gors helt spontant utan fore-
géende uppmaning, ofta i situationer dir
barnet har frdgat om nagot.
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Tva pojkar (1,9 och 2;5) bldddrar i en bil-
derbok. Den yngre pojken tittar ner i boken,
ldgger handen pd boksidan, tar 6gonkontakt och
tecknar:

(5.15)

Yngre pojken: VAD

Aldre pojken: SOVER PEK-i-bok SOVER
SOMNAR SOVER SOMNAR

Yngre pojken: SOVER

Aldre pojken: nickar bekriftande

Nér den éldre pojken tecknar SOVER (flata
handen pé kinden) bdjer han huvudet djupt
at sidan. Ndr den yngre pojken upprepar
tecknet utfor dven han huvudrorelsen.

Envuxen och en pojke (2;4) tittar i en bok om
fidrilar. Den vuxne pekar pd en fjdiril och sdger
att den dr gul. Han fortsdtter att ndmna olika
farger som fidrilar kan ha och pojken bérjar
upprepa vad han tecknar:

(5.16)
Vuxen: FINNS ROD FJARIL
Pojke: ROD FJARIL

Vanligtvis dr det bara enstaka tecken som
imiteras, men det kan ocksa vara en sekvens
av tecken.

De vuxna tittar pa TV. Pojken (2,;4) ligger pd
rygg i mammas knd (med fotterna pd hennes
mage och huvudet pa hennes kndn). Hon talar
om for honom att Sverige spelar ishockey mot
Sovjet och pojken borjar spontant upprepa det
hon tecknar:

(5.17)
M: SVERIGE ISHOCKEY
P: SVERIGE ISHOCKEY

MOT
MOT

M: SOVJET ===
P:  SVERIGE SOVIJET

Pojken upprepar 1 tur och ordning de tecken
hans mamma utfor och ligger i stort sett ett
tecken efter henne. Néar hon ser att han
upprepar det hon tecknar haller hon kvar
tecknet 1 slutpositionen tills han ocksa utfort
det. Samtidigt som hon borjar teckna SOVIET
borjar han teckna sverige som han utfor i
korrekt form med upprepade rorelse.



Mamman haller d& kvar SOVIJET i slut-
positionen. Pojken inser da att han gjort fel
tecken och tecknar SOVJET i stillet medan
han ldgger sig bakat och slidpper Ogon-
kontakten.

Spontana upprepningar av ord féorekommer 1
barns utveckling av talat sprdk och ar ett
naturligt inslag i den tidiga sprakutveck-
lingen. I teckensprakslitteraturen finner man
exempel frén borjan av andra levnadséret. 1
mitt material dr imitationerna mest frekventa
under senare delen av andra levnadsaret och
nagot ar framat.

Langre yttranden

Exemplen i det foregdende dr hdmtade fran
inspelningar med barn upp till cirka tvd och
ett halvt ars alder. Nér barnen ndrmar sig 3-
arsaldern blir yttrandena ldngre och mer lika
vuxenspraket, med andra ord, satsbild-
ningen borjar ta form. Tempot dr nu nagot
hogre och tecknen utgdr tydligare uttals-
enheter @n tidigare ndr de mer radades upp
pa varandra ett och ett. Kombinationer med
flera tecken ér allt vanligare och pekningen
har inte lika ofta kontakt. Nigra exempel:

(5.18) LAMPA SONDER PEK-lampa
’lampan &r sonder’

(5.19) PEK-c KAN PEK-c
’jag kan (kora fort)’

(5.20) VILL TAG PEK-c
’jag vill (Ieka med) taget’

(5.21) VILL-INTE ATAPEK-mat
(’jag) vill inte dta det dar’

(5.22) LAGAR PEK-lada
(’jag) lagar ladan’

(5.23) BYTA KLADER
(’jag ska) byta klader’

De hir exemplen kanske vid forsta pdseende
inte skiljer sig s mycket frdn dem
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vi sett 1 det foregaende, men en ndrmare titt
pa dem visar att de liknar vuxenspraket.
Pekningarna har nu en tydlig syntaktisk
funktion och bildar tillsammans med de
ovriga tecknen i yttrandena grammatiskt
korrekta satser (se Tabell 3, nista sida). Hér
dyker ocksa PEK-c (’jag’) upp, ett tecken som
man inte hittar i de tidiga yttrandena.

Exempel (5.18) LAMPA SONDER PEK-lampa,
har den vanliga teckenfoljden med subjektet
LAMPA fOrst. Dérefter star predikatet SONDER
och det foljs av en pekning som ocksé syftar
pa lampan. En sddan pekning kallas ibland
pronominell subjektskopia. Oversitter vi
satsen till svenska blir det “lampan é&r
sonder”. Att teckensprak och svenska har
olika grammatik syns alltsd dven 1 s& hér
enkla satser. Svenskan har normalt ingen
subjektskopia (PEK-lampa) och teckenspréket
har inte ndgon motsvarighet till kopulan
(ar”).

Yttrandet PEK-c KAN PEK-c (ex. 5.19) &r ocksa
exempel pa en sats med subjektskopia. Enda
skillnaden jamfort med (5.18) &r att hér &r
ocksa subjektet ett pronomen (’jag’).

Satsen VILL TAG PEK-c dr en flickas svar pa
fragan om vad hon vill leka med. Satsen
bestar av hjélpverbet VILL, f6ljt av objektet
TAG och sist stir det pronominella subjektet
PEK-c. Huvudverbet (LEKA) dr uteldmnat,
ndgot som ocksd forekommer 1 vuxen-
spraket nér det and4 ar klart vad det handlar
om.

En sats behdver inte heller ha subjekt, nér det
framgar av sammanhanget vad som asyftas.
Exempel (5.21) VILL-INTE ATA PEK mat
forekommer nir en vuxen forsoker dvertala
en pojke att dta upp maten han har pa
tallriken. Det framgér 1 situationen vem det
ar som inte vill 4ta och satsen innehaller inte
PEK-c. Liknande subjektslosa konstruk-
tioner med predikat och objekt finns i (5.22)
LAGAR PEK-lada och (5.23) BYTA-



KLADER. Pekningen PEK-mat som avslutar
satsen (5.21) &r inte subjekt hér. PEK-mat,
som syftar pd det som pojken inte vill éta, ar

satsens objekt.

Tabell 3. Tidiga exempel pa satsbildning

Sammanfattningsvis kan sdgas att exemplen
ovan visar att barnen vid det hér laget har
hittat teckensprikets grundldggande ord-
foljd: subjekt — predikat — objekt.

Exempel Subjekt Hjélverb Verb/predikat | Objekt Subjekt/subj.kopia
(5.18) LAMPA SONDER PEK-lampa
(5.19) PEK-c KAN PEK-c
(5.20) VILL TAG PEK-c
(5.21) VILL-INTE ATA PEK-mat
(5.22) LAGAR PEK-lada
(5.23) BYTA KLADER

Substantiv med bestamning

I satserna i1 det foregaende avsnittet forekom
tecken frdn ordklasserna verb, hjélpverb,
pronomen och substantiv. Ett annat exempel
pa tidig grammatisk utveckling dr nér

substantiv  borjar

kombineras

med en

bestimning. Exemplen nedan &r fran barn 1
aldrarna 2;2 - 2;10:

(5.24) MER PARON
’mera péaron’

(5.25) TILL POSS-c HEM PEK-c

’(dker) till mitt hem’

(5.26) AKER TILL POSS-flicka MAMMA

*aker till hennes mamma’

(5.27) ROD TAG

’roda taget’

(5.28) PEK-skép-med-foto pt-INGEMAR

POSS-skap-med-foto

*det (skéapet) ar Ingemars’

Substantiv med framforstidllda bestdmnin-
gar finns 1 (5.24) MER PARON och (5.27) ROD
TAG. Tecknen som skrivs ”’POSS” har
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fétt sitt namn fran “possessiv’”’ och uttrycker
dgande, tillhorighet. POSS dr framforstalld
bestimning 1 (5.25) och (5.26) och har hér
oversatts med “mitt” respektive “hennes .

Bestdmningar kan ocksa vara efterstéllda. I
(5.28) star poss efter det substantiviska
huvudordet. I frasens svenska dversittning
blir det bara ett ord: “Ingemars”. Svenskan
uttrycker dgandet med &ndelsen -s pé subs-
tantivet, medan teckenspraket uttrycker
samma sak med ett sjdlvstindigt tecken
efter huvudordet.

Som exemplen i det hér avsnittet visar har
utvecklingen gétt vidare frdn det stadium
som utmérks av korta yttranden bestdende av
enstaka tecken och pekningar. Barnens
langre yttranden liksom teckenkombina-
tionerna 1 fraser med substantiv med be-
stdmning &r tydliga exempel pa tidig gram-
matisk utveckling.



6. Fragor

De yttranden som beskrivits 1 det foregé-
ende har alla samma funktion. De é&r
pastaenden som informerar om nigot (’det ér
en fagel’, "han dr ledsen’, ’jag vill inte dta det
dér’). Men sprak anvinds pad méinga sitt och
en annan central funktion 4r den
informationssokande. Vi kan ta reda pa saker
med sprékets hjélp, vi kan fraga.

Det finns tva olika sorters fragor: ja/nej-
fragor och frageordsfragor. De forra kan man
svara ja eller nej pa, de senare &r fragor som
innehaller ett frdgeord (t.ex. vad, var, nér)
som anger vilken information den tillfrdgade
ska ge.

P& svenska markeras ja/nej-frigor med
omviand ordféljd ("kommer du”) och i
teckensprak med icke-manuella signaler:
hojda 6gonbryn, huvudet létt framatbojt och
ogonkontakt med den som frigan stills till.
Sista tecknet 1 frigan forldngs, dvs. handen
halls kvar 1 tecknets slutposition. Av dessa
signaler, som ibland forekommer tillsam-
mans, dr hdjda 6gonbryn den mest karak-
taristiska for ja/nej-fragan.

Frageordsfragor innehaller ett frdgeord som
t.eX. VAR, VAD, VEM och den icke-manuella
signalen sammandragna 6gonbryn. I kom-
munikationen med sma barn undviker, som
ndmnts ovan, vuxna den dgonbrynsrorelsen
eftersom den ocksd kénnetecknar ett
allvarligt eller argt ansiktsuttryck. Déremot
kan hojda 6gonbryn anvéndas, vilket f.0.
dven forekommer i vuxensprdket ndr man
stéller en artig fraga.

Nu ska man dock skilja pa den funktion ett
yttrande har och yttrandets form. Det kan
finnas yttranden i barns kommunkation som
ar avsedda som frdgor men som inte har
vuxensprakets kdnnetecken.
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Ja/nej-fragor

En pojke tar upp en potatisbulle med gaffeln,
stannar i rorvelsen och tar 6gonkontakt med den
vuxna vid matbordet. Hon nickar och han ligger
potatisbullen pd sin tallrik.

Pojken anvénder inga tecken, men man kan
sdga att hans agerande fungerar pd samma
sdtt som en ja/nej-fraga med betydelsen *far
jag ta den?’. Han far ocksd mycket riktigt en
jakande reaktion fran den vuxna som nickar
till svar.

Barns tidiga ja/nej-fragor dr inte markerade
med hojda 6gonbryn sd som de ér i vuxen-
spraket. Det dr yttrandets innehdll och den
situation som det anvidnds i som avgor om
det uppfattas som en fraga.

En flicka (2;10) sitter pa en stol och ldtsas
att hon kér en bat. En pojke (3,4) tecknar:

6.1)

Pojken: FA-LOV PEK-c FA-LOV PEK-c
BAT PEK-c
*far jag dka med baten?’

nickar
Flickan: FA-LOV
’ja, det far du’

Pojkens yttrande saknar de signaler som
markerar en ja/nej-fraga, men innehéllet gor
att flickan uppfattar det som en frdga och hon
svarar ’ja, det far du’.

En pojke (3,3) tecknar till den som stdar och

filmar:

(6.2) PEK-filmare SEDAN STICKA-IVAG------
’aker du sedan?’

Av situationen att doma dr detta en fréga,
men yttrandet dr ocksa delvis markerat som
en fraga i och med att STICKA-IVAG ar
forlangt och hélls kvar i slutposition.



En pojke (3,4) bygger jdrnvdgsspdr och
tecknar till en flicka:

(6.3) >
HJALPA PEK-flicka PEK-c PEK-flicka

huvud framatbgjt
PEK-c PEK-flicka--------
’ska vi hjilpas at’?

Pojken har Ogonkontakt med flickan och
huvudet dr framatbojt under hela yttrandet.
Ogonbrynen ir inte hojda, men bade det
framétb6jda huvudet och forldngningen av
sista tecknet signalerar att det dr en fraga.

En pojke (3,9) tittar pa ett mjolkpaket
tillsammans med en vuxen.

ser pa vuxen
héjda 6gonbryn

(6.4) ser pé paketet

PEK-péa-paket
’ar det en ko?’

Har dr frdgan markerad bdde manuellt och
icke-manuellt. Tecknet KO &r forlangt och
ogonbrynen &r hojda.

Som exemplen visar saknar de tidiga ja/nej-
frigorna  sdrskild  markering  (utdver
ogonkontakt). Dérefter kommer forlédng-
ning av sista tecknet och framétbojt huvud.
Sist kommer de hojda 6gonbrynen, som i
vuxenspraket dr den mest utmérkande
markeringen av ja/nej-fragan.

Frageordsfragor

De forsta frageordsfrdgorna som riktas till
barn dr frigor med VAR. De kan besvaras
med en blick eller pekning och fordrar inte
att barnet kan utfora ett tecken till svar. Det
gor ddremot de nagot senare VAD-fragorna
dér barnet forvintas svara med namnet pa det
efterfrigade.

Det forsta frageordet 1 barns egen
teckenspraksproduktion dr dock vap som
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forekommer flitigt 1 fragor efter namn pa
foremal. De tidigaste forekomsterna 1 mitt
material finns hos en pojke som &r 1;9 men i
litteraturen finner man exempel frdn barn
som 4r ca 1;6.

Tvd pojkar (1,9 och 2;5) bldddrar i en bil-
derbok. Den yngre pojken tittar ner i boken,
ldgger handen i boken, tar ogonkontakt sam-
tidigt som han tecknar:

(6.5) Yngre pojken: VAD
Aldre pojken: SOVER PEK-i-bok SOVER
SOMNAR SOVER SOMNAR

Exemplet dr ett av minga i samma situa- tion
dér den yngre pojken styr samtalet med

Figur 9. Pekningsfrdga (ex. 6.6, ndsta sida)



fragor om bilderna i boken. I det hér fallet
anvander han VAD, men dven yttranden utan
frageord kan fungera som frageordsfraga. Ett
exempel frdn samma situation som ovan:

Bokuppslaget visar tvd stora spretande
hdnder, en pd varje sida (se fig. 9, foregdende
sida). Den lilla pojken:

(6.6) serpédboken _serpa pojken
PEK-pa-hand-i-bok------

Den dldre pojken nickar och haller sedan upp
sina bdda hédnder med spretande fingrar (’ja, det
dr héinder’).

Ett liknande exempel avbildas i figur 10:

Man hdller pad att duka fram kaffe och pojken
(2;4) undrar:

(6.7) ser pa koppen ser pd den vuxne
PEK-pé-kaffekopp-----------------
’vad ér det?’

Forst ar bade blicken och pekfingret riktade
mot koppen. Direfter, medan pekningen
halls kvar, ser han upp pa samtalspartnern
som da svarar ’kaffe’.

Pekningsfragan, som har belagts redan vid
1;2, forefaller vara en foregéngare till fragor
med VAD. Den fungerar som en
frageordsfrdga, men det sprakliga uttrycket
ar enklare, eftersom den utgérs av ett enda
tecken (PEK). A andra sidan kan man siga att
pekningsfragan dndéd har tvd komponenter i
och med att blicken riktas at tva olika hall,
forst mot  foremalet, sedan  mot
samtalspartnern. VAD verkar under en tid
ocksa fungera som allmént frageord och har
andra anvindningar dn att friga vad saker
ar/heter.

Nésta fradgeord som dyker upp 1 barns
produktion &r VEM som fOrst anvinds om
ndrvarande personer och som frigar efter
deras namn/persontecken. Badde VAD och
VEM kombineras ofta med PEK. VAR ddremot,
som kommer senare och som inte
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kombineras med PEK, kriaver att man ndmner
foremalet (eller platsen eller perso-

Figur 10. Pekningsfrdga (ex. 6.7)

nen) man fragar efter. For att sddana yttran-
den ska forekomma maste barnet alltsa redan
kunna bilda en sats med tvéa tecken.

Langre fram, uppat fyraarsdldern, kommer
frigor om mer abstrakta foreteelser sdsom
tid, satt och orsak, dvs. 'nér’, "hur’, *varfor’.

Ett langt julbord har dukats upp dédr man inte
brukar sitta och dta. En pojke (5,;3) undrar:

(6.8) VARFOR ATA HAR
>varfor dter vi har?’

(Den vuxna vinder sig bort och hostar och ser
sedan pd pojken igen som upprepar sin fraga.)



(6.9) 6gonbryn hop
ATA HAR

>varfor dter vi har’?’

Den forsta fragan (6.8) saknar icke-manuell
markering. Den andra (6.9) ddaremot saknar
frageordet VARFOR, men har 1 gengéld sam-
mandragna 6gonbryn som markerar frage-
ordsfragan.

Alla yttranden som till sin form ar fragor
fungerar inte nddvéandigtvis som fragor. De
kan ocksd fungera som uppmaningar.
Yttrandena VAR SKED och VAR GAFFEL, som
riktades till tva olika barn i samband med
lunchen, ar frageordsfragor. De skulle kunna
besvaras med t.ex. 'vet inte’ eller *dér’. Men
barnen svarade inte pa fragorna, utan
reagerade genom att i det ena fallet g och
himta skeden och ldgga den 1 disken (2;1), 1
det andra fallet genom att borja dta med
gaffeln (3;3). Barnen visade med sina
handlingar att de hade forstatt vad den vuxna
menade. Trots att yttrandena var i frageform,
uppfattade barnen att yttrandena var
(indirekt uttryckta) uppmaningar.

Ett liknande exempel: En pojke (2;4) sitter 1
en karmstol vid kaffebordet. En vuxen
undrar ’var ska jag sitta?’ (PEK-c SITTA VAR
PEK-c SITTA PEK-c). Redan innan han slutat
teckna borjar pojken kléttra ner fran stolen.
Den vuxne fragar om han far sitta diar och
pojken nickar bekriftande.

Att tilldgna sig teckensprékets satsstruktur
handlar som vi sett inte bara om att ldra sig 1
vilken ordning tecknen kommer i en sats.
Man ska ocksd uppticka att huvud- och
ansiktsrorelser medverkar 1 satsproduk-
tionen. Icke-manuella signaler som hdojda
och sdnkta Ogonbryn ingar t.ex. i frige-
satser och ska synkroniseras med den
manuella teckenproduktionen.

Internationella studier av barns tecken-
sprakstillignande har visat att barn 1 borjan
inte anvinder icke-manuella signaler.
Observationerna av barn som tilldgnar sig
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svenskt teckensprak ger samma resultat. Nar
det giller utvecklingen av frageords- fragor
borjar barn tilligna sig de manuella
frigeorden fore tva érs élder. Den icke-
manuella signalen sammandragna 6gon-
bryn kommer betydligt senare, vid ca 3;6 ars
alder. Vid ungefar samma tid borjar ja/nej-
frdgor markeras med framétbdjt huvud och
dérefter med hdjda 6gonbryn.



7. Tidsuttryck

I det hir avsnittet ges exempel pd barns
begynnande anvidndning av tecken som
betecknar tid och pé ett par andra tecken som
ocksa kan sédgas ha med tid att géra: FARDIG
och hjélpverben PERF och PERF- NEG.

Teckennamnet “PERF” (frdn “perfekt”)
representerar det tecken som ofta kallas
“HAP” efter den munrorelse som ingar i
tecknet (se figur 11). PERF &r ett hjdlpverb
vars anvandning paminner om svenskans
perfekt och som, beroende pa samman-
hang, dversitts med t.ex. ’har haft, har gjort,
har varit”. PERF har med tid att gora, si
tillvida att det anger att nagot hént eller ar
avslutat.

Figur 11. PERF

En tidig forekomst av PERF:

En vuxen pad forskolan fragar en pojke pd
svenska (2;6) om han har badat idag. Han
svarar:

(7.1) PERF

tal: bada

Pojken svarar alltsa jakande, men inte med
en nickning eller ’ja’, utan pa det typiska
teckenspraksséttet: PERF, ’det har jag’,
(foregénget av ordet "bada”).

I de tre foljande exemplen anvinds PERF i
yttranden som inte dr svar pa en friga.
Exemplen dr fran barn i &ldrarna 3;2 — 3;6.
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Anders (3;2) pekar ut genom fonstret:

(7.2) PERF ATA PEK-ut-mot-ppletrid
’jag har atit dem (4pplena)’

Edvin (3;3) berdttar om en utflykt:

(7.3) PEK-c PERF LAGA-MAT/.../
PEK-c PERF ATA
’jag lagade mat’ /.../ ’jag at (den)’

Viveka (3,6) berdttar for vuxen att Arvid har
knuffat henne, sd att hon foll omkull:

(7.4) RAMLA PERF
(’jag) ramlade’

PERF star fore huvudverbet pa den typiska
hjalpverbsplatsen i (7.2) och (7.3) (jfr
Tabell 3, sid. 22), men efter verbet 1 (7.4),
som det ocksa kan gora i vuxenspréket.

Nér man vill uttrycka “har inte gjort’ gors det
med ett sdrskilt negerande perfekt-tecken:
PERF-NEG (se figur 12).

Figur 12. PERF-NEG

Viveka (3,6) skriver S efter skriven forebild,
men dr inte ndjd med resultatet. En vuxen sdger
att hon visst har skrivit S (BRA / PEK-flickan
SKRIVA PERF S/ PERF PEK-flickan).

h-vrid h-vrid
/" PERF-NEG / PERF-NEG

(7.5) _h-skak

’nej, det har jag inte’



Flickan héller inte med och negerar precis
som vuxna gor. Det negerande svaret till ett
foregdende pastdende med PERF (som den
vuxna nyss anvént) dr PERF-NEG, snarare dn
NEJ eller huvudskakning.

I likhet med PERF i exempel (7.1) dr flickans
yttrande en kommentar till en annan persons
pastaende. Mojligen dr det just som svar
PERF och PERF-NEG forst forekommer, innan
de sedan aterfinns i langre konstruktioner.

Niklas (3,9) sitter och tecknar for sig sjdlv:

(7.6)

h-vrid h-vrid
PERF-NEG ?STAMPLA PERF-NEG
’(han) stdmplade inte’

Det hir yttrandet ér inte en reaktion pa vad
ndgon har sagt, utan ingar i en langre sekvens
som handlar om en flygresa som familjen
gjort. Har anvinds PERF-NEG i en sats med ett
huvudverb (som troligen betyder ’stampla’).
Lagg mérke till att PERF-NEG i1 bade (7.5) och
(7.6) har en icke- manuell komponent i form
av en huvudvridning (se figur 13).

De forsta forekomsterna av PERF-NEG (3;6

— 3;9 jag sett i det inspelade materialet ar
senare dn de fOrsta forekomsterna av PERF
(2;6). Det kan tyda pa att barn forst tillignar
sig PERF och dérefter den negerande formen
PERF-NEG.

Har kan dven ndmnas tecknet FARDIG, som
innebdr att nagot dr avslutat, och darmed ar
tidsrelaterat:

Viveka (2;5) vill ldmna matbordet, stopppar
in sista bananbiten i munnen och tecknar:

(7.7) FARDIG
’(jag) ar fardig’

Den vuxna hdller inte med: ’nej du dr inte
férdig, du tuggar fortfarande’.
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Figur 13. (?STAMPLA) PERF-NEG
med huvudvridning (ex. 7.6)

Ungefar vid samma tid som perfekttecknen
och FARDIG éterfinns 1 barns yttranden
utokas teckenforrddet med tecken som
betecknar tid: SEDAN, SNART, FORUT, NU,
ALLTID, IDAG. Nédgra exempel:

Det dr dags att dta lunch. En pojke (2;11)
ldgger tillbaka spelet i kartongen, tittar upp pd
den som filmar och tecknar:

(7.8) SEDAN

Han avser uppenbarligen att komma till-
baka och fortsétta med spelet.



En pojke (3;3) frdagar en vuxen vem som ska
berdtta sagan efter lunchen och fdar veta vem det
dr. Han vdnder sig sedan till den som filmar:

(7.9) PEK-filmare SEDAN STICKA-IVAG------
’aker du sedan?’

Som svar pd uppmaningen att han ska dta
upp potatisen svarar en pojke (3;2):

(7.10) SNART

En flicka (3,6) tecknar att hon ska ta hem det
kokta dgg som hon hdller pd att madla:

(7.11) PEK-c AKA HEM SEDAN /NU MALA
’jag aker hem sedan, nu (ska jag) mala’

Har kontrasterar flickan tvd olika tid-
punkter. Hon ska ta med dgget nir hon aker
hem, men nu ska hon mala det. NU ar utfort
med stor snabb rorelse, vilket ytterligare
forstirker intrycket av kontrast.

En pojke (3,9) berdttar om sina tva katter:

(7.12) ALLTID KLOSA-pé-hand
’jag har alltid klosmérken pa handen’

Barns yttranden kan liksom enskilda tecken
vara svartydda. Nar samtalen borjar handla
om sddant som dr utanfor sjdlva samtals-
situationen dr kdnnedom om barnet och dess
erfarenheter i1 regel en forutsittning for att
man ska forstd vad barnet menar:

En pojke (2,10) tecknar:
(7.13) PEK-c BO HUS/ ANNAT HUS ANNAT

Pojken dr ivrig och tecknar detta flera
ganger. Det framgar inte om familjen har
flyttat eller ska flytta. Efter en stund tecknar
han LETA-EFTER. Man kan &dnda inte med
sdkerhet veta om familjen fortfarande letar
efter ett nytt hus eller om flytten foregicks av
mycket letande. Ett tidsuttryck som PERF,
FORUT eller NU hade underlittat for
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mottagaren. | ndsta exempel gor sig en ndgra
manader dldre pojke battre forstadd:

Pojken (3;2) sdger att det finns dpplen
utanfor fonstret. Den som filmar honom forstdar
inte och fragar om. Han tecknar dd att han har
dgtit dpplen:

(7.14) PERF / FORUT / FORUT
’jag har étit, forut, forut’

Pojken betonar att detta har hant tidigare.
Han anvinder inte bara PERF utan ocksa
FORUT som upprepas.

En flicka (3;4) far fragan om hon ska vara
hos mamma eller pappa:

(7.15) MAMMA IDAG

I den vuxnas fraga till flickan finns inte
IDAG, det ar hennes eget tilldgg. IDAG hor till
en typ av tidsuttryck (’imorgon’, ’fOrra
veckan’, ’1 somras’ m.fl.) som syftar pa olika
tidpunkter beroende pa ndr man anvinder
dem. 71 somras” kan syfta pa sommaren
2011 eller sommaren 2000. Om man pratar
om en bestdmd dag, t.ex. den 26 juli 2011,
kan man referera till den med bl.a. ”idag”
eller ”igar” beroende pa nir man pratar om
den dagen. Det kan dérfor vara svért, inte
minst for yngre forskolebarn, att forstd
pastaenden som idag &r det tisdag, imorgon
ar det onsdag” nir man dagen dérpa siger att
’idag dr det onsdag och imorgon torsdag.”

En flicka (2;10), som nyligen fatt en bror,
tillfrigas om nédr han foddes. Hon svarar
genom att rycka pa axlarna. Den vuxna
hjélper till och ger forslag: IGAR, I- FORRGAR,
FOR-TRE-DAGAR-SEN. Flickan

svarar med IGAR, men ger inte intryck av att
veta om det &r rétt. Hon far veta att det hénde
forra veckan. Med tanke pa flickans alder ar
nog frdgan helt enkelt for svar och man kan
inte fOrvénta sig att hon ska kunna svara.



Sammanfattningsvis kan Kkonstateras att
enstaka tidsrelaterade uttryck borjar dyka
upp 1 barns yttranden ndgon géng vid tvd och
ett halvt ars dlder. Forrddet av tecken for tid
byggs successivt ut och tidsuttrycken
omfattar sa sméningom dven tidsbisatser (se
avsnittet Bisatser).
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8. Fortsatt utveckling av
satsstrukturen

Utmirkande for barns yttranden i 3 — 3;6 ars
alder ar att de blir allt ldngre, &ven om det
ibland &r delvis samma innehdll som
upprepas som i ex. (8.1) och (8.2) ddar samma
sak ségs flera ganger:

Anders 3,2 berdttar for den som filmar att det
finns dpplen utanfor fonstret. Den som filmar
honom frdagar ndgot och han svarar:

(8.1
huvudskak
/ ATA / PERF ATA PEK-fonstret /
PERF ATA PEK-fonstret / PEK-fonstret PERF /
PERF / FORUT / FORUT

'nej, jag har atit sddana (dpplen),
det har jag gjort forut, forut’

Fortsdttning pd exempel 7.9. Pojke 3,3

(8.2)
PEK-filmare SEDAN STICKA-IVAG -/
SEDAN STICKA-IVAG /

PEK-c ALLA KVAR /
PEK-filmare STICKA-IVAG

Men yttrandena &r inte bara ldngre, nu har de
ocksa en rikare uppbyggnad.

Viveka (3;6) berdttar att Arvid knuffat omkull
henne. Den vuxna gdr med henne till pojken och
barnen far redogora for vad som hdnt. Han
sdger att flickan dragit honom i armen och
flickan svarar:

(8.3) pt-ARVID KNUFFA / KNUFFA-MED-
ARMBAGE PERS-OBJ-c / RAMLA PERF
’Arvid knuffade mig med armbagen sé jag
ramlade’

Exempel (8.3) utgoérs av tre enkla, sjilv-
stdndiga satser, som var och en bestar av tva
tecken. Subjektet pt-ARVID star forst i den
forsta satsen foljt av verbet KNUFFA. Nésta
sats saknar subjekt, vilket dr vanligt
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nir det handlar om samma person. Den
inleds med verbet KNUFFA-MED-ARMBAGE
foljt av objektet. Lagg marke till att flickan
inte anvinder PEK-c ndr hon syftar péd sig
sjdlv, utan objektsformen PERS-OBJ-c.
Yttrandet avslutas med en sats som bestar av
huvudverb och hjilpverb: RAMLA PERF. De
tre satserna representerar ddrmed tre olika
strukturer: subjekt + verb, verb + objekt och
verb + hjdlpverb. Alla tre ar helt i enlighet
med vuxensprakets normer.

Foljande yttrande utgdrs av en sats som
bestar av fem tecken:

Viveka (3,6) har med stor méda skrivit sitt
namn pd en lapp som ligger vid det pdskdgg hon
mdlat. Hon vinder sig till en vuxen och frdagar:

(8.4) KAN PEK-c HEM PEK-namnlapp SEDAN
’kan jag ta hem den sedan?’

Teckenfdljden i satsen &r helt i enlighet med
vuxennormen. Det pronominella subjektet
PEK-c aterfinns efter hjélpverbet (KAN) sd
som det ofta gor i vuxenspraket. Objektet
PEK-namnlapp star efter huvudverbet HEM och
satsen avslutas med tidsuttrycket SEDAN.
Strukturen dr alltsd hjdlpverb + subjekt +
huvudverb + objekt + tidsadverbial.
Yttrandet ar till sin funktion en fraga, men
har ingen av de icke-manuella signalerna
som utmirker ja/nej-fragor.

Den i teckenspréket s ofta forekommande
topikmarkoren bor ndmnas i det hiar sam-
manhanget. Funktionen hos ett topik (frén
engelskans fopic ’dmne’) dr att ange vad som
ar satsens damne, det som satsen handlar om.
Topikmarkorens signaler dr hojda 6gonbryn,

indragen haka och ogonkontakt med
mottagaren 4tfoljt av en avslutande
blinkning.

En flicka (3,3) forséker beskriva vad hon ser
i en kort filmsekvens som visar en person



som tar upp en blomma ur en kruka och sedan
slar sonder krukan med en hammare:

(8.5) hojda 6gonbryn
BLOMMA SLA-MED-HAMMARE x 3

Detta &r det tidigaste topik jag observerat i
mitt  material. Innan  flickan hgjer
ogonbrynen har hon ogonkontakt med
mottagaren och det ser dven ut som att hon
blinkar efter BLOMMA. Flickan har redan
berittat att ndgon slar sonder krukan, men
lagger har till att det fanns en blomma ocksa.
Exemplet ér inte sa tydligt, varken till sin
form eller till sitt innehall, men ar dnda ett
omisskdnnligt  topikforsok. Ett béttre
exempel finns i avsnittet om negation (se ex.
81, sid. 35).

Bisatser

Ytterligare ett steg 1 utvecklingen av
grammatiken dr anvdndningen av bisatser,
dvs. satser som ingar som delar i andra
satser. Nedan ges nagra fa exempel pa
saddana konstruktioner i barns teckensprak.

(8.6)

hé: NAR ALLA

vi: FARDIG
‘nér alla ar fardiga, far vi g och himta mat’

MASTE GA HAMTA

Yttrandet inleds med en tidsbestdmning,
namligen satsen NAR ALLA FARDIG, som
alltsa ar en tidsbisats. Denna sats, som ar
inbdddad 1 huvudsatsen MASTE GA HAMTA
talar om nér man far gd och ta mat. Flickan
hade lika gérna kunnat teckna SEDAN, men
ger hir en mer exakt tidsbestimning.
Ytterligare en tidsbisats:

Barnen pratar om blomfron de har satt. En
av flickorna (4;8) tecknar:

(8.7) NAR PEK-c KOMMA-DIT
PEK-c SAG LITEN VAXA-STEGVIS

‘nér jag kom, sag jag en liten (blomma) véxa’

Ex. (8.8) innehaller en objektsbisats:
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Sagostunden dr slut och barnen stdller
tillbaka stolarna. Den vuxne ber en pojke (4:0)
att gd och sdga till en annan pojke att ta bort sin
stol. Han gor det:

(8.8)  PEK-pojke GLOMMA STOL TA-BORT

’du glomde att ta bort stolen’

Yttrandet har tva verb, GLOMMA och TA-
BORT. GLOMMA dr ett verb som kan ha objekt
och om satsen hade varit PEK-pojke GLOMMA
STOL (’du glomde stolen’) sa hade STOL varit
objekt. Men i det hér fallet 4r det STOL TA-
BORT som &r objekt. Ett enkelt test ”vad var
det pojken glomde” ger svaret STOL TA-BORT
(att ta bort stolen) som fungerar som objekt
till GLOMMA.

En pojke (4,5) ldser en bok tillsammans med
en vuxen och kommenterar:

(8.9) PEK-c SER ... TYCKER
SER POJKE SONDER BLOMMA

’jag ser... jag tycker jag ser
att pojken har sonder blomman’

Det hir dr exempel pd en ritt sa komplex
satsstruktur, men vi koncentrerar oss pa det
fetstilta. POJKE SONDER BLOMMA skulle
kunna st som en sjilvstdndig sats, men den
ingar hir som en del i en annan sats. POJKE
SONDER BLOMMA fungerar som objekt till
SER och dr ett exempel pa en objektsbisats.

En pojke (3;4) har just fatt tillatelse av
flickan som koér bdten att dka med. Ett annat
barn pad bdten protesterar ndr han forséker sdtta
sig och han tecknar:

(8.10) SA FA-LOV
’hon sa att jag far’

Huvudsatsen (SA) och objektsbisatsen (FA-
LOV) saknar visserligen subjekt, men det
framgar av sammanhanget att det &r flickan
(’hon’) respektive pojken (’jag’).

Avslutningsvis kan konstateras att bisatser
borjar dyka upp nagon gang i fyraarsaldern,
men mer ingdende kunskaper om utveck-
lingsforloppet saknas for narvarande.



9. Negation

Att sdga 'nej’ innebdr att negera nagot frén
ett foregaende yttrande (’kommer du? —
nej’). I teckensprdk kan den s.k. diskurs-
negationen goras dels icke-manuellt med
huvud-skakning (i fortséttningen forkortat h-
skak), dels manuellt med tecken som NEJ och
NEKA (figur 14 och 15).

Den andra typen av negation, satsnega-
tionen, negerar 1 stillet ndgon del av den sats
som den forekommer i (’jag kommer inte’).
INTE (se figur 16) ar teckensprakets manuella
form av satsnegation, men en sats negeras
dessutom icke-manuellt med
huvudskakning.

Negation uttrycks alltsa pa flera olika sétt 1
teckenspraket: med huvudskakning, med
negerande tecken som wNEj, INTE, VILL-INTE
m.fl., och dessutom med ansiktsuttryck.
Ansiktsuttrycket innebér att man rynkar pa
ndsan, vilket resulterar 1 att rynkor bildas vid
nésroten, att kinderna och dverldppen dras
uppaét.

Figur 15. NEKA (handen slas ner)
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Figur 16. INTE (hdnderna fors
fran varandra)

h-skak, nédsrynk
NEJ, INTE MEDLEM PEK-X
’nej, han dr inte medlem’

©.1)

Alla tre formerna for negation kan som (9.1)
visar forekomma 1 ett och samma yttrande,
men det dr bara huvudskakning som é&r
obligatorisk 1 negerade  yttranden.
Huvudskakning kan ensam negera en sats:

h-skak

MEDLEM PEK-X
’han &r inte medlem’

9.2)

Huvudskakning dr barns forsta uttryck for
negation. Den kan dyka upp fore ettars-
aldern och vid 18 manader har flertalet barn
tilldgnat sig den. Huvudskakning anviands da
som reaktion péd andras yttranden eller
agerande och har en avvisande funktion
(’nej’, ’vill inte”).

Nér barn som tilldgnar sig teckensprak borjar
anvianda negerande tecken anvinder de till
en borjan inte huvudskakning:

Anders (2;1) star och ser pd ndr en vuxen
ldgger upp dgg dt amnan pojke. Han tar
ogonkontakt med den vuxna och tecknar (utan
huvudskakning):

(9.3)_nésrynk
NEJ



Detta &r inte ett svar pd en friga utan ett
pastdende dér pojken talar om att han inte
vill ha dgg. Trots det anvédnder han diskurs-
negationen NEJ. Det dr en direkt parallell till
att barn som lér sig svenska kan anvénda
diskursnegationen 'nej’ som sin forsta form
av satsnegation (’nd sitta’).

Fler exempel med negerande tecken utan
huvudskakning:

En flicka (1;10) sitter med de andra barnen
och dter mellanmal:

(9.4) VILL-INTE (och skjuter tallriken ifrdn sig)

Ett skinkfat stdlls fram till Anders (2;7):
(9.5) VILL-INTE x 5

Nér manuell negation saknas anvinds
huvudskakning som i (9.6) och (9.7):

En vuxen pekar pd ett dpple och frdagar om
det dr blatt. Flickan (2,5) skrattar och svarar:

(9.6)

h-skak, ndsrynk
Vi /ROD
mun: nda

’nej, det &r rott’

Flickan uttrycker inte negationen manuellt
men anvédnder tre icke-manuella signaler.
Forutom huvudskakning och rynkad nisa
har hon ocksa en negerande munrorelse, i
(9.6) étergiven med “ndi”, som tecknande
barn anvinder nér de inte haller med om vad
som sagts (se dven ex. 9.16).

En vuxen vill servera Anders (2;7) skinka,
men han vill inte ha:

9.7) h-skak, nésrynk

gest: hand over tallrik

Vid samma tillfille tecknar Anders (2,7):

(9.8)_h-skak
VILL-INTE x 2
‘nej, jag vill inte’
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Exemplet illustrerar tydligt att barn i1 borjan
inte anvinder huvudskakning tillsammans
med negerande tecken. Man skulle kunna tro
att huvudskakningen som inleder yttrandet
skulle spridas till de efterfoljande tecknen,
men den upphor fore tecknet VILL- INTE.

I en inspelning gjord ett halvar senare har
pojken lagt till huvudskakning till VILL-
INTE:

Anders (3;2) uppmanas att ta potatis:
(9.9) h-skak
VILL-INTE x 2 PEK-c
’jag vill inte’

Liagg mirke till att huvudskakningen
anvinds tillsammans med béda tecknen i1
satsen, liksom 1 foljande exempel:

Anders (3,5) vill inte dtaupp:
(9.10) h-skak

VILL-INTE ATA PEK-mat
’jag vill inte dta det dar’

Huvudskakningen &r nu samtidig med hela
den negerade satsen som ddrmed har samma
struktur som 1 vuxenspréket.

Den hdr utvecklingen péminner om
observationer som gjorts av barns inldrning
av negation i amerikanskt teckensprik. Ett
negerande tecken anvéinds forst utan
huvudskakning innan barnet efter en tid
(som kan variera mellan en till &tta manader)
kombinerar tecknet med huvudskakning. Att
ett negerande tecken forekommer med
huvudskakning, innebér alltsa inte att barnet
generaliserar anvandningen av
huvudskakning till alla negerande tecken,
utan varje tecken lérs in separat. Ytterligare
exempel pa detta:

Niklas (3;0) och en annan pojke letar efter
en del till en leksaksbil:



(9.11) h-skak

FINNS-INTE / NEJ / FINNS-INTE

En annan pojke kommer och tar en av
dockorna som hor till bilen. Niklas tecknar:

(9.12)  NEKA /NEKA / NEKA

Hir anvinds huvudskakning tillsammans
med NEJ, som dr ett av de negerande tecken
som barn forst ldr sig, men FINNS-INTE, som
lars in senare, saknar fortfarande
huvudskakning. Vid samma tillfdlle (ex.
9.12), anvinder han den av barn flitigt
anvianda diskursnegationen NEKA (’nej’),
ocksa den utan huvudskakning.

Det dr svart att hitta yttranden med den
manuella satsnegationen INTE hos de yngre
barnen. Att INTE forekommer relativt sent i
materialet kan bero pa att tecknet 1 minga
fall har smalt samman med tecken som det
ofta forekommer tillsammans med. Sddana
sammansmailta teckenformer ar t.ex. vir-
INTE, HAR-INTE, FAR-INTE OCH KAN-INTE,

som alla har en rest av rorelsen 1 te kvar 1
slutet av tecknet i form av en sidledsrorelse.

Av mitt material att doma verkar det som att
i och med att barn tillignat sig sats-
negationen INTE (med huvudskakning), sa
kan INTE sedan uteldmnas och satsen negeras
med enbart huvudskakning.

Edvin (3;3) tecknar till nagon vid det andra
bordet:

h-skak
PEK-c INTE BABY / BARA pt-ANDERS
BABY
’jag dr inte baby, bara Anders dr baby’

(9.13)

h-skak
pt-FRED BABY /KAN GA
’Fred ér inte baby, han kan ga’

(9.14)

Pojken negerar forsta satsen i (9.13) bade
med INTE och huvudskakning, men i (9.14)
negeras satsen bara med huvudskakning.
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En pojke hdller pa att duka fram mat till
dockorna, bl.a. tvd nappflaskor, men Anneli
(5,3) stdller tillbaka dem med kommentaren:

h-skak
INTE ATA BABY PEK-nappflaskor
’de ska inte dta babyns mat’

(9.15)

En pojke sdger till Anneli (5;4) att luvan pa
den tomte hon gjort dr trasig. Hon protesterar:

(9.16)
nasrynk, h-skak h-skak NEJ ---------
visar tomten SONDER

mun: nia
b 2

nej ’den 4r inte sonder’

En flicka har en leksakskanin i famnen. Hon
tecknar till nagon vid andra sidan bordet att hon
bara lanar kaninen. En annan flicka (5,;8) som
sitter bredvid bekrdftar:

h-skak
LANA / FA /LANA
’hon bara lanar den, hon har inte fétt den’

(9.17)

De negerade satserna i (9.16) och (9.17)
utgdrs av bara ett tecken, 1 bada fallen
satsens predikat, som negeras med en
samtidig, mycket kort huvudskakning.

Maja (5;6) forklarar fér en vuxen att mdnga
(dldre) syskon mdste gd i skolan, men att
smdsyskon inte behover gora det:

(9.18) topik h-skak
BABY / SYSKON BABY /
MASTE FOLJA MED MAMMA

’men inte smasyskon (eller: men smasyskon, nej),
de maste vara med mamma’

Samtalsdmnet &r dldre syskon som maéste ga
1 skolan, men héir introducerar flickan
smasyskon. Hon boérjar med bara BABY,
andrar sig och fortydligar med det
topikaliserade subjektet SYSKON BABY som
har den typiska topikmarkoren med hdjda
ogonbryn och hakan indragen. Topika-
liserade led kan inte negeras med samtidig
huvudskakning. Predikatet (’ga i skolan’) dr



uteldmnat, vilket gor att huvudskakningen
som negerar predikatsdelen hdr star ensam
utan manuellt tecken.

Exempel (9.19) representerar ytterligare ett
steg 1 utvecklingen av icke-manuella sig-
naler i och med att det forekommer tva olika
markérer 1 samma sats: forst topik-
markdrens hdjda Ogonbryn och indragna
haka och sedan den negerande huvud-
skakningen.

Tva olika markorer kan ocksd forekomma
samtidigt:

En flicka (4,7) vinder sig till en vuxen och
sdger att hon inte vill dta upp. Den vuxnas svar
syns inte i bild, men flickan tecknar sedan:

(9.19)
hojda 6gonbryn hojda 6gonbryn
h-skak h-skak
BEHOVER-INTE / BEHOVER-INTE

’behdver jag inte? behdver jag inte?’

Hoéjda 6gonbryn markerar ja/nej-fragan och
huvudskakningen negerar yttrandet. Yttran-
det visar pd badde motoriskt och sprékligt
langt kommen utveckling.

I stora drag kan utvecklingsgangen vid barns
tillignade av negation sammanfattas pa
foljande sétt:

a) huvudskakning enbart,

b) negerande tecken utan huvudskakning,

c) negerande tecken med huvudskakning,

d) satsnegation med enbart huvudskakning,
(utan negerande tecken).
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10. Riktade tecken

Oberoende av om barn lir sig ett talat eller
tecknat sprak s& pekar barn tidigt. For barn
som lidr sig teckensprdk integreras sa
smaningom pekningarna i deras sprék, bl.a.
som pronomen och bestimningspekningar.

Men i teckensprak dr det inte bara pek-
ningar som pekar, dven andra typer av
tecken, som t.ex. siffertecken och verb, har
egenskapen att kunna riktas. I sjdlva verket
ar riktningsmodifiering ett av tecken-
sprakets mest utmérkande drag. Tecken kan
riktas mot savédl nédrvarande som icke-
ndrvarande foremal och personer. Det senare
later sig gdras genom att man tdnker sig
foremal eller personer som om de ér
nirvarande. Man kan da rikta tecken at det
hall ddr den “osynliga” entiteten ténks
finnas.

Att anvdnda teckenrummet for att syfta pa
icke ndrvarande fOreteelser dr ndgot som
kommer relativt sent i sprakutvecklingen.
Men redan ganska smd barn borjar rikta
tecken mot nirvarande foremal och
personer. Sjdlvklart kommer pekningarna
forst, men ganska snart borjar barn ocksa
riktningsmodifiera verb och andra tecken
som t.ex. siffertecken.

De pekningar som ingar i exemplen i
avsnittet “Tidiga yttranden” &r alla riktade.
Nér foremélet finns inom rdckhall har
pekfingret vanligtvis kontakt med refe-
renten, dvs. med det asyftade (skrivs dd som
PEK-pa-). Detta giller alla exemplen 1
“Tidiga yttranden” med undantag av
exempel (5.8) som dock kompletteras med
en pekning pa pojkens huvud (ex. 5.9) som
klargdr pekningens syftning.

En vuxen pd forskolan fragar en pojke (2,6)
om han har badat idag (se ex. 7.1). Han svarar
Jakande och hon fragar ” VAR?”:

(10.1) PEK-i-riktning-mot-vitrummet
*dar’
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Den plats pekningen syftar pa &r inte inom
synhéll, men pekningen anger 1 vilken
riktning rummet dér han badade finns.

En flicka (2;10) sitter pd en stol och kor sin
latsasbil. Hon sdger att hon kan kéra fort och
fortsdtter:

(10.2)
h-skak
KAN INTE PEK-PLUR-barnen / KAN PEK-c

’de kan inte, jag kan’

Till skillnad fran de pekningar vi sett 1 det
foregdende betecknar PEK-PLUR flertal. Den
utfors med en sidledsrorelse som riktas mot
referenterna.

Som nésta exempel visar pekar dven andra
pronominella tecken.

1 samma situation som ovan riktar flickan
(2;10) det possessiva pronominet, POSS, mot
andra nédrvarande barn.

(10.3) POSS-pé-flicka MAMMA /
AKER TILL POSS-flicka MAMMA /
SEDAN AKER POSS-c MAMMA /
SEDAN AKER POSS-pojke MAMMA SEDAN

’hennes mamma, jag dker till hennes mamma,
sedan dker jag till min mamma, sedan aker jag
till hans mamma sedan’

I den fOrsta frasen POSS-pa-flicka MAMMA
viander flickan sig om och ldgger vénster
hand pé flickans huvud (hon sitter pd golvet
snett till vinster). Nésta POSS, “AKER TILL
POSS-flicka MAMMA”, tecknar hon med hoger
hand, men utan att vinda sig om, hon bara
for handen bakat over axeln i riktning mot

flickan. Och nér hon slutligen tecknar SEDAN
AKER POSS-pojke MAMMA SEDAN

vénder hon sig om for att se var pojken ar
och riktar tecknet mot honom. Tecken-
sprékets krav om riktningsmodifiering gor
att hon tar reda pd var barnen finns och
ddrmed kan rikta tecknet.



Tecknet TUR (’nésta’, ’(nigons) tur’) riktas
mot den person vars tur det dr. Det kan vara
den tecknande sjilv eller nigon annan. Ar
flera personer inblandade riktas tecknet 1 tur
och ordning mot dem och teckenfdljden
anger sjédlva turordningen.

Elina (4,8) ska just breda sin smorgds.
Flickan mittemot tecknar att sedan dr det hennes
tur. Elina kompletterar och tecknar:

(10.4) TUR-sjélv TUR-flicka-mitt-emot
TUR-flicka-till-hoger TUR-flicka-snett-emot

’min tur, din tur, hennes tur, hennes tur’

Figur 17. Tecknet TUR riktat
(de tvd forsta tecknen i ex. 10.4)
‘min tur, din tur’

Vid sidan av pronomen (som PEK och POSS)
ar verb den klass av tecken som sérskilt
utmdrks av riktningsmodifiering. Ett tidigt
exempel pa riktat verb har vi redan sett 1
avsnittet "Tidiga yttranden” (sid. 18):
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En pojke (2;0) har en uppslagen bok i kndet
och kommenterar:

(10.5) RAMLAR-pa-pojke-i-bok

Tecknet utfors pd bilden av en pojke som
trillar omkull. I likhet med de tidiga
pekningarna har handen kontakt med det
som tecknet syftar pa. Det géller ocksa nésta
exempel:

En flicka (2;5) férsoker skala en banan.

(10.6) PEK-pé-banan HARD-pé-banan
’den &r hard’

Béde pekningen och HARD, som egentligen
har den flata handen som artikulations-
stélle, utfors med kontakt pé bananen.

Frdan ex. 2 (sid. 15), tecknen hdr dtergivna
med riktningsangivelser:

(10.7) GA-hirifran-till-maten HAMTA-maten

Julmaten dr uppdukad pa ett bord ldngre
bort at vénster fran flickan sett. Huvudver-
ben GA och HAMTA ér hér riktningsmodi-
fierade 1 enlighet med matens placering. GA
tecknas fran en position framfor flickan och
ut at vanster. HAMTA, som &r ett verb vars
rorelse 1 stéllet gdr in mot den tecknande,
borjar 1 en position at vinster och fors inét.

Ett senare stadium i utvecklingen av rikt-
ningsmodifiering ger flickan i ndsta exem-
pel prov pa (se figur 18). De raka strecken 1
transkriptionen, |blomma|, anger det tinkta
foremél som tecknet &r riktat mot.

Flickan (4,8) berdttar att hon sett en blomma
sld ut och hur hon tittat beundrande pd den:

(10.8) ser pa |blomma|
SE-PA-blommal|

’jag tittade pa blomman’

Flickan bgjer sig fram, samtidigt som hon
tittar ner framfor sig och tecknar SE-PA. Det
innebdr att flickan 1 det hér fallet forestéller
sig blomman framfor sig. Ddrmed kan SE-



PA riktas mot |blommal precis som om det
funnits en verklig blomma dir. Den hér
typen av riktningsmodifiering dr en helt
annan, och mer avancerad anvindning av ett
riktat tecken dn vi sett tidigare. I det hér fallet
ar det ett verb, men tecken fran andra klasser
utnyttjar teckensprakets rumsliga dimension
pa samma sétt.

Figur 18. SE-PA-|blommal| (ex. 10.8)

Riktade siffertecken

Nér barn som anvinder talat sprak réknar
saker pekar de gidrna med pekfingret i
kontakt med varje foremal i tur och ordning
medan de rdknar hogt: ett, tva, tre osv. Nér
teckensprakiga barn rdknar pekar de med
siffertecknens handformer genom att handen
placeras nira eller i kontakt med respektive
foremadl. I siffertecken hélls handen normalt
uppatriktad, men nér de anvénds for att rikna
antal foremal riktas fingrarna i stillet mot
foremalen ifrdga. Om rdknandet foranletts av
en fraga, sd avslutas det sedan med ett svar
med det wvanliga siffertecknet med
uppétriktade fingrar (se figur 19).

En vuxen har fragat pojken (3;10) hur manga
dppelbitar han har. Han rdknar bitarna och
svarar sen fyra’:

(10.9)
ser pd dppelbitarna
ETT-pa-épple-1 TVA-pé-ipple-2 TRE-pa-dpple-3

ser pa dppelbitarna 6gonkontakt
FYRA-pa-dpple-4 FYRA
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Figur 19. Rdkning med riktade
siffertecken (ex. 10.9)

Som framgar i figur 19 &r det olika fingrar
som pekar pa édppelbitarna. I ETT ar det
pekfingret, i TVA ldngfingret, i TRE ring-
fingret och 1 FYRA lillfingret.

Niér barn rdknar pa det hér séttet handlar det
om ta reda pa hur manga saker det ar. Det
hér &r ett satt att “rdkna hogt”, syftet dr inte
att kommunicera med en annan person. Det
ar det ddremot nér han tar gonkontakt med
den som stéllt fragan och svarar FYRA.



Nésta exempel visar ett annat sitt att rikta
siffertecken (se figur 20):

Edvin (3,9) pratar med en vuxen om farliga
tjiuvar vid lunchen. Den vuxna undrar vem som
dr tjuv. Edvin ndmner med respektive
persontecken fem barn vid ett annat bord. Den
vuxna frdagar sedan hur mdanga poliser det dr.
Pojken svarar:

(10.10) 6gonkontakt
TRE POLIS / ETT-pojke-mitt-emot

TV A-pojke-snett-viinster TRE-pa-sig-sjilv /

dgonkontakt
TRE POLIS

P& fragan om hur ménga poliser det ar
svarar pojken pd en ging ’tre poliser’,
vilket visar att han redan vet antalet. Han
talar sedan om vilka de dr genom att rikta
ETT mot en pojke som sitter mitt emot
honom (lite snett till hoger), TVA mot en
pojke som sitter lite snett till vénster och
TRE slutligen mot sig sjdlv dér ringfingret
har kontakt med brostet. Alla sitter vid
samma bord sa hdr anvinds inte person-
tecken. De riktade siffertecknen anger
tydligt vilka som asyftas. Det hade ocksa
varit mojligt att helt enkelt peka pé de barn
som &r poliser.

Vid ett annat tillfdlle diskuterar man vem
som tagit mat tva ganger. Pojken riktar dé
TVA 1 tur och ordning mot de barn som tagit
mat tva gnger.

Tecken frén olika klassser kan riktas mot
savil ndrvarande som tidnkta foremal. Hér
har vi sett exempel pa bl.a. riktade siffer-
tecken, pronomen och verb. I bérjan utfors
tecknen ofta i kontakt med det asyftade
foremalet, for att sedan bara peka i riktning
mot det. I ett senare utvecklingsstadium
riktar barn ocksa tecken mot ténkta foremal.
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Figur 20. Siffertecken riktade mot
ndrvarande personer (ex. 10.10)



11. Avbildande tecken

De tecken som forst dyker upp i barns
teckensprdk hor till det fasta tecken-
forrddet. Med fasta tecken menas tecken som
har en grundform. Det dr den formen som
visas ndr man fragar hur tecknet for ett visst
begrepp ser ut.

Manga tecken som forekommer i tecken-
sprakskommunikationen  saknar  grund-
form. Sadana tecken kallas avbildande verb
(ndgra ldsare har sdkert ocksd sett
bendmningar som polysyntetiska tecken
eller klassifikatorverb). Man kan sdga att de
bildas i den situation de anvinds. Den
tecknande konstruerar teckenformen genom
att kombinera handformer, rorelser och
lagen.

Handform och rorelse i avbildande tecken
vdljs 1 enlighet med sprakliga konventioner,
medan ddremot hdndernas ldge och relation
till varandra varierar beroende pa den
situation man beskriver.

Avbildande verb betecknar olika typer av
forflyttning och befintlighet. Det som pa
svenska uttrycks med t.ex. verbet “ligga”
motsvaras pa teckensprak av olika tecken.
Handformen viljs efter den typ av foremal
det handlar om, t.ex. V-handen {or
méanniska, den flata handen for bok och
pekfingret for penna. Hénderna respre-
senterar 1 sadana tecken de entiteter vars
placering eller rorelse avbildas. Héndernas
lage varierar och bestdms av den tdnkta eller
faktiska placeringen av foremalen och
personerna.

I det foljande beskrivs ndgra olika situa-
tioner ddr barn tidigt anvinder avbildande
verb.

Avbildning i lek och fantasi

Figur 21 visar en pojke (3;0) som leker med
tecknet SNIGEL. Tecknets form ar motive-
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rad av snigelns form och tecknas med V-
handen (sproten) som gor spelande rorelser
under den andra, kupade handen (snédckan).
Hénderna halls normalt stilla 1 samma lége
framfor kroppen, men pojken ldgger hér till
en rorelse och leker att snigeln forflyttar sig.
Snigeln ror sig fran stolsryggen till bordet
och vidare upp pa en pojkes arm innan den
drar sig tillbaka ner mot tallriken.

Figur 21. Lek med tecknet SNIGEL

En pojke (3,4) kor med ett leksakstag pa sparet
han byggt. En vuxen frdgar vart han dker och om
han dr pd vig hem. Pojken nickar och den vuxna
fragar var han bor. Pojken pekar pd en plats vid
sidan av spdret och kor tdget dit. Han placerar
hdnderna vid taget som tva dorrar som dppnas,
hdller kvar en hand och visar med den andra att
ndgon kliver av taget:



(11.1) DORRAR-vid-tagvagn DORRAR-
OPPNAS-vid-tdgvagn
GA-NER-fran-tdgvagn GA-fran-tag

I DORRAR-vid-tigvagn héller pojken de flata
hinderna med fingertopparna mot varandra
och lillfingersidorna ner mot golvet och i
DORRAR-OPPNAS-vid-tagvagn fors hénderna
frdn varandra. Nar han tecknar GA-NER-fran-
tagvagn halls véinster hand kvar och
representerar den ena dorrhalvan, medan den
hogra V-handen, som representerar en
ménniska, fors fran tiget ner till kontakt pa
golvet och ”gar” darifran.

De fyra avbildande verbkonstruktionerna i
ex. (11.1) blir en del av tdgleken. Det &r inte
bara innehdllet i det pojken tecknar som
bidrar till handelseforloppet, utan ocksa den
sprékliga formen som blir en del av den
latsasvirld han skapar. Tecknen &r placerade
1 forhéllande till tdget och hinderna deltar 1
leken som vore de ett slags leksaker. Taget
har inga dorrar som kan Oppnas och ingen
passagerare, men med sprakets hjilp skapar
pojken dessa deltagare: flata hinder for
dorrarna, V- handen for manniskan.

I snigel- och tagdorrsexemplen é&r det
hédnderna som representerar olika foremal
och varelser. I nista exempel medverkar
ocksa huvudet och kroppen.

En pojke (3;9) och en vuxen tittar pd ett
mjélkpaket. Pojken pekar pd en teckning pd
baksidan och fragar om det dr en ko. Han dndrar
sig, tecknar ALG (se figur 22) och fir bekrdfiat
att det stimmer. Ddrefter foljer ett par
avbildande verb (se figur 23 och 24):

(11.2) DJURFOT-GA / HORN-pa-huvud

I figur 23 ser vi hur pojken bojer fram
huvudet, tittar ner och aterger dlgens
rorelser. De knutna hidnderna representerar
dlgens ben och fors véxelvis upp och ner i
stora rorelser. Ddrefter sitter pojken de
spretande hindernas tummar i pannan och
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Substantivet ALG

Figur 24. Avbildande verb: HORN-pd-huvud

bojer sedan ner huvudet djupt (ej avbildat 1
figuren) som om &lgen tittar ner i marken.
Hénderna representerar hornen och det
framatbojda huvudet representerar &dlgens
huvud. 1 bada tecknen é&r kroppen Iatt
framatbojd.

Pojken tecknar inte detta till den vuxna (som
nu dr upptagen i ett annat samtal) utan
tecknar det for sig sjdlv. Man far intrycket att
han leker att han sjilv dr dlgen. Den hdr
anvandningen av avbildande verb kan fora



tankarna till gestaltning, m.a.o. till det som
ibland kallas rolltagande och pa senare tid
”surrogat”. Med det avses att delar av den
tecknande (hénder, huvud och/eller kropp)
representerar en annan person eller den
tecknande sjélv 1 en annan situation. Se dven
exempel 10.8 med flickan som tittar pa
blomman (figur 18, sid. 39). I bdda fallen
representerar barnen andra varelser: pojken
en dlg, flickan sig sjdlv 1 en annan, tidigare
(eller tankt) situation.

Avbildning i samtal

Avbildande verb forekommer alltsd i
barnens egna fantasilekar och utan direkt
kommunikationssyfte, men de anvinds
forstds ocksd 1 kommunikation med andra.

Barnen sitter i en ring pa golvet och vintar
pa att fa borja leka hundleken. Man ska leta
efter benet (en liten tribit) som négon av de
andra haller bakom ryggen och nir man
hittar det ska man sdtta det i munnen. Tva
barn borjar brdka med varandra och det
drojer innan leken kommer igang. Under
tiden beskriver Anders (2;7) for en ett ar
dldre pojke hur leken gar till. Han visar att
man ska ha benet i munnen genom att dra
pekfingrarna frdn mungiporna utit pé
kinderna och avslutar med att sétta trébiten
mellan tdnderna.

En pojke och en flicka sitter bredvid varandra
och mdlar med vattenfirg. Pojken (3;4) ber flera
gdnger att fa en fargburk som stdr ndra flickan
men som han inte ndar. Hon vigrar ge honom den
och till slut tecknar han bestimt:

(11.3) PLACERA-BURK-pé-bordet-mellan-barnen
DELA
’stdll den dar, vi delar pa den’

Tecknet PLACERA-BURK tecknas med S-
handen och utfors pa den plats pojken vill att
flickan ska stélla burken. Det hér verbet hor
till den grupp av avbildande verb som
betecknar hur man handskas med foremal. I
sddana tecken véljs handformen efter hur
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man haller 1 foremalet. I det hir fallet ar det
S-handen, men i t.ex. PLACERA-PENNA &r det
stora nyphanden (se handformerna i figur 3,
sid. 9).

En pojke (4,4) hdller i en bit piron och vill fa
hjdlp med att skéra bort en brun flick:

(11.4) PEK-pé-flick-pa-piron KNIV-SKARA-
BORT-pa-flack-pa-péaron
’ta bort den’

KNIV-SKARA-BORT tecknas med ett ldtt bojt
pekfinger som gor en “urgropande” rorelse
pa péronet. Detta dr dnnu ett exempel pa hur
barn riktar tecken mot narvarande foremal, 1
det hir fallet utfors rorelsen i kontakt pa den
del som han vill att den vuxna ska ta bort.

En pojke (4;3) och en vuxen hjilps &t att gora
ett hus av papper och tejp. Golvet och de tva
langvdggarna dr fardiga. Pojken planerar
fortsdttningen och visar med de flata
hinderna forst var gavlarna ska vara och
sedan taket. Tecknen utfors dér viggarna
respektive taket ska placeras.

Gemensamt for verbformerna i exemplen
med fargburken, flicken pa pédronet och
pappershuset ar att de utfors vid eller pa
olika foremal. Nér det géller innehallet
betecknar de handlingar som barnen planerar
att gora eller vill att ndgon annan ska gora.
Spraket &r i de hér situationerna ett verktyg
som anvinds for att planera och styra den
aktuella verksamheten.

Avbildning i beskrivning och berattande

Nésta tva exempel handlar inte om nér-
varande foreteelser. De ér 1 stéllet beskriv-
ningar fran barns beréttelser om nagot som
hént tidigare:

En pojke (4, 1) berdttar att en skruv lossnat ur
ett rorfiste sa att ett vattenledningsror gadtt
sonder och att det sprutat en massa vatten:



(11.5) h6 hand: EN-DIM-FALLA
vd hand: TVA-DIM

’(den) hade fallit bort (fran fastet)’

Figur 25. Avbildande verb (fran ex.11.5)

Hinderna representerar hdr varsitt foremal.
Den flata handen representerar rorféastet dér
skruven sitter, pekfingerhanden represen-
terar skruven och rorelsen visar att den
lossnar frén féstet.

(11.6)

En flicka (4,8) berdttar att hon satt ett fro,
vattnat det och att det sedan vuxit upp en
blomma (se figur 26).

Figur 26. VAXER-OCH-VAXER
(hoger hand fors stegvis, langsamt uppdt)
‘(blomman) viixte och blev stérre och stérre’

Flickan beskriver sedan hur blomman slar ut (se
figur 27).
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Figur 27. SLUTEN-FORM-OPPNAR-SIG
"(den) slog ut’

Avbildande verb har en jamforelsevis
komplicerad uppbyggnad. Det dr darfor inte
forvanande att de forsta avbildande tecknen
upptrader senare 1 barns spraktillignande dn
fasta tecken. De avbildande verben dyker
upp 1 barns teckensprak ungefir vid den
alder ndr barn som lér sig ett talat sprak
borjar anvdnda ordbojning. De ovan
beskrivna verbformerna som observerats i
mitt material borjar upptrdda kring tre-
arsaldern.

I likhet med barns tidigaste yttranden &r
ocksd de fOrsta forekomsterna av avbil-
dande verb knutna till den omedelbara hér-
och-nu-situationen. Négra av de tidiga
formerna vi sett utfors ju pa, eller néra
foremal. Detta géller savdl 1 den egna
fantasileken (snigel, tagdorrar) som i sam-
spel med andra vid planering av en péga-
ende verksamhet (fargburk, flick pé péron,
husvéggar).

Langre fram i1 utvecklingen anvénds avbil-
dande verb ocksd for att beskriva foremaél
och hindelser som dr helt oberoende av
ndrvarande foreteelser (skruven, blomman).
Déarmed utgor utvecklingsgangen hos avbil-
dande tecken ytterligare ett exempel pa hur
man med sprakets hjdlp kan gé& utanfor hér-
och-nu-situationen.



12. Munrorelser

Det dr som framgétt inte bara hinderna som
medverkar 1 teckenspraksproduktionen.
Andra kroppsdelar som 6gon och 6gonbryn
deltar med olika typer av signaler. Sddana
icke-manuella signaler har ofta grammatisk
funktion och ingér som en vésentlig del 1
satsers uppbyggnad (se t.ex. frigor). Mun-
rorelser ddremot &r snarare kopplade till
enstaka tecken, antingen som en del av sjdlva
tecknet eller som en betydelsebarande
bestimning.

De munrorelser man forst tréffar pad i barns
teckensprak ingar 1 enskilda tecken, s.k.
lexikalt bestimda munrorelser. En hel del av
dessa munrorelser ar inlanade fran svenskan,
ndgot som sérskilt géller substantiv, t.ex.
BOLL, BIL, HUS, MAMMA, HEM. Men det kan
dven vara tecken fran andra ordklasser som
VAKNA, VASS, TACK, POSS-c (‘min’). De
inlanade munrorelserna ar inte identiska med
avldsebilden av det ord de ursprungligen
kommer fran. De é&r reducerade och
anpassade till det som é&r visuellt uppfattbart.

Den andra typen av lexikalt bestimda
munrdrelser dr de s.k. genuina munrorel-
serna, dven kallade fast oral komponent”,
som finns i t.ex. STICKA-IVAG, PERF och PERF-
NEG.

Barn tilldgnar sig lexikalt bestimda mun-
rorelser som naturliga, visuella delar av
tecknen. Redan fore tva ars dlder kan sddana
munrorelser iakttas 1 barns kommunikation.

En flicka (1;10) och en vuxen bldddrar i en
bok med bilder pa en baby och hennes
mamma. Flickan pekar i boken och bendm-
ner personer, foremél och hindelser. Bland
tecknen med munrérelse finns MAMMA,
BABY, BLOJA, BRA, VAKNAR (se figur 28),
GRATER (mun: “bd”), SKOR (se figur 29),
MAT. Sjdlvklart har hon ocksa tecken som
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saknar munrorelse:
STRUMPA.

DOCKA, SOVER, SNALL,

Figur 28. VAKNAR med munrérelse

Figur 29. SKOR med munrérelse

I tillagg till de lexikala munrdrelserna finns
avbildande, imiterande munrorelser. Ett
sddant exempel ar ndr en flicka (2;8) haller
en avlang trikloss vid kinden och ltsas att
den dr en telefon. Samtidigt imiterar hon
talrorelser genom att Oppna och stinga
munnen. En annan flicka (2;10) leker att hon
kor buss och ”pratar” d& och di i tréklossen
som fungerar som mikrofon. Andra exempel
pa imiterande munrdrelser ér kattens lapande
och grisens "noffande”.

Ytterligare en typ av munrorelser dr de som
kallas orala adverb, dvs. munrorelser som
fungerar som bestdmningar till bl.a. verb.

Pappa och storebror (4,5) diskuterar for- och
nackdelar med motorcykel, bil och cykel. Pappa
sdger bl.a. att cykla gar vildigt lang-



samt. Lillebror (2,4) tittar pd da och dd. En
stund senare tecknar han snabbt for sig sjdlv:

(12.1) ”INTENSIV”

CYKLAR FORT, CYKLAR FORT

“INTENSIV”
CYKLAR FORT

*cyklar fort, cyklar jattefort, cyklar jéttejattefort’

"INTENSIV” dr det orala adverb som har mun-
giporna utdragna (som om man uttalar ett
overtydligt 1”) och kisande Ogon. Det
betyder bl.a. ’intensiv’, ‘'med anstrdngning’
och forstirker betydelsen hos det samtidigt
utforda tecknet. I mitt material &r »NTENSIV®
det forsta orala adverbet som dyker upp.

En pojke (2;8) anvénder »intensive pa likar-
tat sdtt ndr han tecknar SITTA-I-GUNGA-
HALLA-REP (’gunga sjdlv utan att ndgon
puttar pa’) for att uttrycka att det ar jobbigt
(’man maste ta i’, *det dr svart’).

Flicka (2;5) kér med en leksaksbil pa golvet.
Hon tar ogonkontakt med en pojke och tecknar:

(12.2) "INTENSIV”
b-SNABB PEK-bil
’den é&r jéttesnabb’

Lagg marke till att »ivtEnsive, som &r en
bestdmning till SNABB, upphor fore PEK-bil.

Munrorelser kan ocksé vara avbildande, dvs.
imitera munrorelser. Hir ett exempel med
bade avbildande mun- och huvudrorelser och
ett oralt adverb, »myckgT:

En pojke (3;10) bldddrar i en bok och
berdttar fér en vuxen om bdvern som dter
mycket:

(12.3) imit-bita
BITA

imit-dta
/ STOPPA-MKT-I-MUNNEN x 2/

"MYCKET” imit-sova "MYCKET”
STOR-MAGE / MATT / STOR-MAGE

’han 4t mycket, magen blev sé hér stor, han blev
mitt och trott, magen blev jéittestor’
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Figur 30. STOR-MAGE / MATT (frcin ex. 12.3)

I det hir yttrandet har alla tecken nigon typ
av munrorelse. I BITA och STOPPA-MKT-I-
MUNNEN x 2 imiterar pojken bdverns mun-
rorelser. Néar han tecknar STOR-MAGE ar
kinderna uppblésta. Uppblédsta kinder,
"MYCKET”, dr ett oralt adverb som betyder
’stor’, ’tjock’, ‘mycket’ och som hér ar
forstarkning till det storleksbeskrivande
tecknet STOR-MAGE (pojken for handen langt
framfor magen och visar hur l&ngt fram den
ndr). -mycker» kan ocksd forekomma
tillsammans med rorelsebeskrivande tecken
som nér en pojke (3;9) med den flata handen
avbildar en  stor  06dlas  ormlika
forflyttningsrorelser.

Av de hidr och andra liknande yttranden att
doma finns det en viss ordning for
uvecklingen av munrorelser. De lexikala
munrorelserna  dyker forst upp 1 barns
teckensprak. Dérefter, ocksé relativt tidigt,
kommer imiterande munrorelser, foljt av
orala adverb av vilka ~iNTEnsIv- eventuellt dr
det forsta.



13. Handalfabetet och
bokstavering

Det svenska handalfabetet dr ett enhands-
alfabete dir bokstdverna bestar av olika
handformer som hélls i olika positioner.
Négra bokstéver har ocksé rorelse. Man kan
sdga att de manuella bokstiverna é&r
teckensprakets namn pa de skrivna
bokstéverna. P4 svenska heter bokstidverna L
och H 7ell” respektive ~ha” medan
teckensprakets namn pd L och H ér
“uppatriktat pekfinger” respektive uppat-
riktade fingrar med pekfingret och tummen i
kontakt.”

SVENSKA HANDALFABETET

Figur 31. Handalfabetskort utgivet av
Sveriges dévas riksforbund.

Flertalet handformer i handalfabetet &ar
naturliga former som ingér 1 vanliga teckens
uppbyggnad, men nagra bokstiver har
handformer som i stort sett bara ingar i
handalfabetet sdsom E, K, M, R, W och X.
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De bokstdverna stéller stora krav pd handens
finmotorik och barn lédr sig att utféra dem
forhéllandevis sent.

Aven om en del av handalfabetets hand-
former &r svara for barn, hindrar det dem inte
fran att forsoka anvinda dem. Hand- former
som dnnu inte bemdstras ersitts av andra
liknande former pa samma sdtt som i vanliga
tecken. Barn tecknar t.ex. R med framatriktat
pekfinger i stillet for langfingret, K utfors
med stora nyphanden eller V-handen, W
tecknas med alla fingrarna spretande och i M
ar dven lillfingret utstrackt. Som vi sett 1 det
foregédende krdvs en viss motorisk mognad
ocksd for de relativt enkla handformerna
med pekfingret och ldngfingret (som i N, U
och V i Stadium III). Barn ersitter dem med
tumme och pekfinger eller bara pekfingret.

Bokstavering

En del tecken i det svenska teckenspréket har
sitt ursprung i bokstavering av ord, som t.ex.
b-JA, b-NU, b-NEJ, b-HEM (’gd/aka

hem’), b-LAX, b-TE, b-DA, b-TORR, b-TE, b-
HAL. Négra tecken kommer fran forkort-
ningar: b-TI(sdag), b-TO(rsdag).

Gemensamt for de bokstaverade tecknen ar
att de 4r enhandstecken. Deras form ér
reducerad jamfort med fullstdndigt bok-
staverade ord dir varje skriven bokstav ar
representerad av en manuell bokstav.
Bokstaverade tecken har normalt bara tva
eller tre olika handformer, medan orden som
gett upphov till dem kan ha flera bokstiver.
Utmirkande for en del bokstaverade tecken
ar den sidledsrorelse som forekommer nér
det ursprungliga ordet har dubbla
konsonanter, sdsom 1 b-SNABB, b-BIFF dér
handen dras ut at sidan.



Till sin uppbyggnad skiljer sig alltsd de
bokstaverade tecknen inte sdrskilt mycket
fran vanliga tecken. De anvédnds helt
naturligt av vuxna 1 kommunikation med
sma barn och barn anvinder dem sjilva
tidigt, t.ex. b-SAS, b-JA, b-TE, b-IS/BJORN. Ett
exempel: en vuxen har just talat om for en
pojke (2;3) att det &r te han dricker. Pojken
upprepar det bokstaverade tecknet b-TE, men
lagger till en sidledsrorelse, sa att handen gor
en lang rorelse ut at sidan.

Tva pojkar (1;9 och 2;5) bliddrar i en
bilderbok. Den yngre pojken pekar pd en bild,
tar ogonkontakt och tecknar med utstrdickt
tumme och pekfinger:

(13.1) b-TV

Han gor forst en T-liknande handform
(tummen ligger inte mot pekfingret utan &r
utstrackt och bildar en rdt vinkel med
pekfingret), men formar sedan inte handen
till V-hand, utan utfor tecknets sista del
genom att vrida pa T. Pa sa sitt far tecknet
dnda tvd delar som delvis aterspeglar den
vuxna formen. Den dldre pojken svarar:

(13.2) nickar
b-TV
’ja, det dren TV’

Han utfor tecknet med tummen, pekfingret
och langfingret, vrider handen nagot och gor
spelande rorelser med fingrarna. Till skillnad
frdin den yngre pojken har han ocksa
langfingret utstrdckt, men han har inte tva
distinkta handformer utan en
sammansmailtning av T och V. Den spelande
rorelsen bidrar dock till att tecknet &ndd
ndrmar sig vuxenformen.

En flicka (2,5) leker pa golvet med en bil och
kor den fort fram och tillbaka. Hon tecknar till
den som filmar henne:

(13.3)  ”INTENSIV”

b-SNABB PEK-bil
’den dr jéttesnabb’
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Precis som 1 en av vuxenvarianterna &ar
tecknet reducerat till tvd handformer. Vuxna
har N och B (som fors &t sidan), flickans
form borjar med tupphanden (tumme och
spretande pek- och lingfinger) och slutar
med B (tummen) i sidledsrorelse.

Barn édr forstds inte medvetna om att de
bokstaverade tecknen har sitt ursprung i
handalfabetet eller om deras koppling till
skriftens bokstdver, utan tilldgnar sig dem
precis som andra tecken.

Sa smaningom borjar barn uppmarksamma
de enskilda handalfabetsformerna. Ett
exempel pa sadan begynnande med-
vetenhet kan man se nir en pojke (3;1) sitter
och tittar pd stora teckningar av
handalfabetets bokstdver. Han pekar pa dem
en och en och gor sjdlv den manuella
bokstaven. (Av dem han visar gor han de
flesta ritt, men inte K och X och inte heller
W och M, den senare trots upprepade
forsok.)

I borjan anvédnder barn handalfabetets
bokstéver efter forebild. En flicka (1;11) och
en pojke (2;6) sitter vid lunchbordet. En
vuxen visar hur man tecknar ’ris’ och
bokstaverar b-RIS. En stund senare wvill
flickan ha mer ris. Hon bérjar med en knuten
hand som sedan 6ppnas till ett l4tt spretande
S-hand. En knuten hand har ju vissa likheter
med bade R och I — det som saknas &r det
utstriackta 1dngfingret resp. lillfingret. Trots
den starkt reducerade formen har den vuxna
i den hir situationen inga svarigheter att
forstéd vad flickan menar.

Pojken, som dr mer dn ett &r dldre, tecknar
efter den vuxnas forebild och upprepar i tur
och ordning bokstéverna R, 1, S. Han ersétter
som viéntat langfingret i R med pekfingret,
medan I och S inte orsakar ndgra problem.



Ungefér 1 3-drsaldern borjar barn boksta-
vera ord utan forebild. D4 avses alltsa inte
bokstaverade tecken, utan att alla bok-
stdverna 1 ordet aterges. Det kan goras pa tva
olika sitt: dels med normal hastighet, dels
langsamt dir man visar de ingdende
bokstédverna en och en. Man kan kalla det
senare for att stava ord med handalfabetets
bokstédver. Niar man ddremot anvénder ett
bokstaverat ord som en symbol vilken som
helst dr det den normala bokstaveringen som
anvinds.

Jamfort med bokstaverade tecken stiller
bade vanlig bokstavering och stavning andra
krav pé minnet. Det géller att veta inte bara
vilka manuella bokstdver som ingér, utan
ocksa i vilken ordning de ska utforas.

Ett tidigt exempel i mitt material adr nér
Edvin (2;10) talar om var han bor. Ortens
namn bestdr av sex olika bokstdver (har
representerade av siffrorna 123 4 5 6). Pojken
riktar sig till en vuxen med begrinsad
fardighet i teckensprak och stavar namnet
mycket langsamt. Han haller kvar varje
bokstav tills den vuxna har identifierat den.
Resultatet blir 1 2 3 5 X 6. De tre forsta
bokstdverna ér ritt men den fjarde bokstaven
(4) kommer inte med. Den ersitts av den
femte bokstaven (5) f6ljd av en bokstav som
inte ingar 1 namnet (X) och sist 6. Nér pojken
dérefter vinder sig till en fullt teckensprakig
vuxen bokstaverar han betydligt snabbare
med reducerat antal bokstidver, 1 2 4 6, och
med bibehéllen inbdrdes ordningsfoljd pa de
bokstéver han tar med.

En annan pojke (3;10) visar att han kan stava
sitt namn med handalfabetet. Han visar de
fem manuella bokstdverna en och en och i
rétt ordning, men nér han gor det en gang till
kastar han om 3:e och 4:¢ bokstaven (1243

5).

De hdr exemplen pé bokstavering &r typiska
for barns spontana bokstavering utan fore-
bild. Ndgon bokstav kan saknas, ordnings-
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foljden kan vara omkastad, men forsta och
sista bokstaven dr oftast ritt.

Bland de forsta orden som barn bokstaverar
ar det egna namnet. Andra tidiga
bokstaveringar dr namn pé familjemedlem-
mar och pa kamrater. En besokare pa for-
skolan presenterar sig for en pojke och bok-
staverar sitt fornamn. Pojken (3;10) kdnner
igen namnet och tecknar KAN PEK-c (’jag
kan’) och bokstaverar namnet som ocksa ar
hans mammas namn. Pojken fortsétter sedan
att bokstavera de Ovriga familjemed-
lemmarnas namn.

Besokaren presenterade sig vid det hér
tillfallet pa tvé olika sitt. Forst genom att
bokstavera sitt namn och dérefter genom att
teckna sitt persontecken. Ocksé barn skiljer
ocksa pa ’vem man &r’ och ’vad man heter’.
Fragar man VEM PEK-bamet (’vem &r du’)
svarar de med sitt persontecken och fragar
man efter namnet (POSS-barnet NAMN eller
VAD HETER PEK-barnet) bokstaveras namnet.
Har ett exempel som illustrerar skillnaden:

En flicka (5;10) tecknar till en jimndrig
pojke:

(13.4) Flickan: VEM HETER b-EVA
Pojken: VAD
Flickan: VEM HETER b-EVA
Pojken: pt-EVA
Flickan: nickar

Pé fragan *vem heter Eva’ svarar pojken med
Evas persontecken (pt-EVA). Det ér
persontecknet som hér identifierar personen
snarare dn namnet. I den hér situationen ar
vél frdgan ndrmast ett test fran flickans sida.
Hon wvill se om pojken kan avlidsa
bokstaveringen rétt.

Handalfabetet och skrivna bokstaver

Att barn kan bokstavera en del namn och
andra ord med handalfabetet betyder inte att
de ocksa kan skriva orden. Att ldra sig (de
skrivna) bokstdverna dr en helt annan
uppgift. Men barn ér tidigt intresserade av



skrivna ord och lir sig att de enskilda
bokstdverna har namn pé teckensprak.

Nér barn vil hittat kopplingen mellan de
manuella och de skrivna bokstdverna kan de
bokstavera med handalfabetet fran en
skriven forebild och omvént, skriva ord som
stavas for dem med handalfabetet.

Bokstavera efter skriven forebild

En pojke (3;9) tittar pd en mjolkkartong dér
det stair GODA NYHETER med stora bok-
staver. Den vuxna som sitter bredvid ar
upptagen med ett annat barn. Pojken pekar
pa kartongen och forsdker pa olika sitt fa
den vuxnas uppmaérksamhet (klappar pa
armen, drar i1 armen, tar om hakan och
forsoker  vrida  huvudet). Han  éar
uppenbarligen mycket angeldgen och ger
inte upp. Efter manga forsok lyckas han och
borjar d& stava “goda nyheter” med
handalfabetet.

Det han bokstaverar dr G, O, D, A; N, V, H, G,
T, G, pekfinger-R. Att han tecknar V 1 stillet
for Y beror nog péd att han dnnu inte har
upptiackt den lilla skillnaden mellan de
skrivna bokstidvernas form. E har tummen
innanfor de knutna fingrarna och hor till
Stadium III (se sid 9), men han har den
utanpd som 1 G som &dr en naturligare
handform. R 4r som vi sett en svir hand-
form och langfingret ersitts fortfarande med
pekfingret.

Den vuxna bekriftar for varje bokstav om
den ar ritt och om den inte ar det, s visar
hon den ritta formen. Hon visar Y och E,
som han dndrar, men pekfinger-R réttar hon
inte. Den formen later man passera i den hér
aldern.

En pojke (5;1) bokstaverar ett namn pa ett
placeringskort och far problem med den
skrivna bokstaven F. En flicka visar honom
handalfabetets F som han da utfoér utan
problem. Hér &r det inte frdga om motorik.
Pojken har helt enkelt glomt vad den skrivna
bokstaven F heter pa teckensprék.
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Till sist ett exempel péd full behédrskning av
bokstavering fran skriven text: Tre barn och
en vuxen spelar ett tirningsspel. En flicka
(6;2) hamnar pa en ruta dér hon fér ta ett kort.
Den vuxna ér beredd att ta kortet och ldsa det
for henne men flickan behéller kortet. Hon
bokstaverar sedan pa eget initiativ ett ord 1
taget och ldraren talar om vad ordet betyder.
De andra barnen foljer intresserat med och
ser pa flickan nédr hon bokstaverar. De tittar
sedan pa den vuxna nér hon dversitter ordet
till teckensprdk och sedan omedelbart
tillbaka pa flickan nér hon bokstaverar nista
ord.

Det ér en tydlig och sdker bokstavering utan
tvekpauser. I sista ordet forekommer en
felsdgning. Flickan bokstaverar forst b-DID,
men réttar sig omedelbart och bokstaverar b-
DIG. P4 kortet stdr ”Lille snélle Skutt hdmtar
en burk honung at dig.” Med den vuxnas
oversittningshjélp forstar hon innehallet och
tar ett kort med en honungsburk pa.

Skriva efter bokstaverad forebild

Nér barn borjar skriva efter bokstaverad
forebild ar det ofta det egna namnet, men
senare namn pa andra personer och andra
ord. Den vuxna visar handalfabetets
bokstédver och barnet skriver motsvarande
bokstav en i taget.

En flicka (4;10) har ritat en elefant och
skrivit sitt namn pa teckningen. En vuxen
foreslar att hon ocksa ska skriva dagens
datum: 7 juni. Flickan skriver efter viss
tvekan siffran 7. Dérefter stavar den vuxna
manadens namn och flickan skriver bokstav
for bokstav allteftersom den vuxna visar.

Flickan visar det hon skrivit for flickan
bredvid och tecknar att hon skrivit ’juni’.
Hon bokstaverar det snabbt som b-JUNO (dér
U och N utfors med hela handen, men med
ratt rorelse). Den andra flickan vill lana
teckningen och skriva av datumet, men den
yngre flickan vill hellre visa hur hon ska
skriva. Nu stavar hon langsamt bokstav



for bokstav J, U, N och sist 0. Nu har N och U
de ritta formerna. Flickan goér uppen-
barligen skillnad pd bokstavering i kom-
munikation (’jag har skrivit juni’) och att
visa hur ett ord stavas.

Att anvanda bokstavering till barn

Till sist en kommentar om bokstavering till
barn. Barn ldr sig tidigt att avldsa korta namn
som b-ANNA, b-EVA, b-EMMA som till sin form
liknar bokstaverade tecken. En grupp barn i
aldrarna 2;0 — 2;9 spelar teater efter boken
”Max boll”. Den vuxna bokstaverar b-MAX
och barnen forefaller inte ha nagra problem
med att forstd att det syftar pa pojken 1
boken.

Barn har egentligen inte heller nagra
problem med att avldsa lidngre boksta-
verade namn eller andra ord, men bara om de
bokstaveras med normal hastighet. Barn
uppfattar ju frin borjan inte bokstaveringen
som en atergivning av enskilda bokstiver.
De ser snarare en speciell rorelsesekvens och
det dr denna helhet de kdnner igen.

Om man déremot visar en bokstav i taget far
barn svérare att uppfatta helheten. Det &r en
kognitivt mer krdvande uppgift att identifiera
varje manuell bokstav, att memorera dem
och att komma ihag bokstdvernas inbordes
ordning.

Det innebir att ndr man bokstaverar till ett
barn, sa underléttar man for barnet om man
bokstaverar med normal hastighet. Barnet
kénner igen rorelsesekvensen och kopplar
den till begreppet, med andra ord, barnet
forstar vad helheten betyder.

Nér barnet sedan sjélv vill syfta pd samma
sak, men dnnu inte behérskar den bok-
staverade formen, s& gor barnet ndgot som
liknar rorelsen i vuxenformen. En strategi
som jag sett dr att barn héller handen
uppatriktad med handflatan framétvind och
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gor olika rorelser med fingrarna. Ibland
avslutas rorelsen med att handen fors at
sidan, nagot som ju r typiskt for boksta-
vering av ord med dubbelkonsonanter.



14. Spraklig medvetenhet

Barn kommunicerar for innehallets, for
budskapets, skull och tinker inte pa hur
spraket ser ut. Men sa smaningom kan man
se att barn borjar bli medvetna om spraket
och dess form, t.ex. genom att de rittar sig
sjdlva. De borjar ocksa kommentera egna
och andras uttryck, dvs. kommunicera om
sjdlva spraket. I det foljande belyses den
sprdkliga medvetenheten med nagra
exempel pa sjdlvrittning, metasprakliga
kommentarer och anpassning.

Sjdlvrittning &r ett tydligt exempel pd att
barn borjat uppmirksamma den sprakliga
formen. En pojke (3;1) sitter och tittar pa
teckningar av handalfabetets bokstdver. Han
pekar pa teckningen av handformen H och
formar sedan bokstaven. Han tittar pa sin
hand och ser att de utstrdckta fingrarna &r
bojda, inte raka som de dr pd teckningen.
Han forsoker rita ut dem med hjilp av den
andra handen (se figur 32).

Pojken (2;4) som forsoker teckna GLAS (se
sid. 14) tittar ocksd pd hénderna efter det
forsta forsoket som han inte dr ndjd med.
Han haller kvar blicken ndr han gor sitt
andra, nagot mer vuxenliknande forsok.

Ada (4;0) tecknar FISK med bara upprepad
kontakt mellan pekfingrana (ser ut som
SOCKER). Hon ser ner pad hinderna, dndrar
rorelsen till upprepad rorelse framéat-inat
med kontinuerlig kontakt och till slut den
korrekta vuxenformen diar bara de inét-
géende rorelserna har kontakt.

Som framgér av exemplen med H, GLAS och
FISK tar barn hjilp av visuell feedback. Nar
det géller tecken som utfors framfor kroppen
gar blicken ner pa hinderna, nér de forsoker
gora ritt teckenform.

Ibland kan barn ta hjdlp av en vuxen for att
fa ratt handform. En pojke (2;4) vill upp-
repa det bokstaverade tecknet b-NEJ som den
vuxna just tecknat till honom. Han ar
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medveten om att han inte kan gora den forsta
handformen och ber om hjélp. (N &r ju en
handform som barn i den &ldern normalt inte
klarar av.) Den vuxna tar tag i pekfingret och
langfingret och rétar ut dem och viker in
ring- och lillfingret. Detta sker pd pojkens
eget initiativ och kan ses som en form av
’sjélvriattning”. I en sadan situation nér
barnet ber om hjdlp &r det naturligt att gripa
in och manipulera barnets hand, men gor
man det oombedd dr det inte alltid
uppskattat.

Figur 32. Pojke rittar till fingrarna
i bokstaven H.



En annan typ av spraklig medvetenhet visar
barn nir de samtalar om sprik, med andra
ord, nidr dmnet for samtalet dr ndgon aspekt
av spraket. Patrik (3;3) ser den vuxna teckna
FLYGPLAN med den vanliga handformen dér
tummen och lillfingret ar utstrickta. Han
kommenterar handformen och visar hur den
enligt honom ska vara, ndmligen att dven
ringfingret ska vara utstrickt. Han pekar pa
sitt ringfinger flera ganger och drar i det for
att hon ska inse, vad det &r for fel pa hennes
handform.

Vid en sagostund utbryter en diskussion
bland barnen om hur KANIN tecknas. Urban
(4;1) tittar pa Adas (3;6) teckenform och
skakar pd huvudet. Han visar henne hur
tecknet ska se ut. Ada protesterar skarpt och
menar att hon gor ritt. Hon védjar till den
vuxna, som ger henne rétt. Ocksa Niklas
(3;3) visar den ritta formen. Den vuxna
forklarar for Urban att han har vridit handen
fel. Han har handflatan framdt istéllet far
bakat. Urban insisterar pa att han gor rtt.
Den vuxna vill d& hjdlpa honom genom att
vrida hans hand, men han rycker undan
handen nér hon bojer sig fram mot honom.
Han vill inte ha hjdlp. Hon atergdr da till
sagoberittandet.

Urban dr konfunderad och provar for sig
sjalv att gora tecknet igen. Han for ner
handen langsamt fran pannan utan att dndra
dess vridning och tittar pad den, men ser inte
vad det dr for fel. Har hjilpte det inte med
den visuella feedbacken. — Senare vid
samma tillfdlle svarar Urban p4 en frdga med
sin form av kanmwN, som den vuxna nu
accepterar utan att forsoka ritta honom.

Anpassning till samtalspartnern kan ses som
ytterligare en form av spraklig med-
vetenhet. Anders (3;5) anpassar sitt sitt att
teckna till den yngre Lars (2;1), som for
mindre dn en manad sedan fick sin forsta
kontakt med teckensprak.
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Anders (3;5) och Lars (2;1) sitter vid mat-
bordet. Anders ser att Lars inte dter och tecknar:

(14.1) PEK-mat ATA PEK-Lars

Lars nickar till svar och borjar dta.

Nér Anders uppmanar Lars att dta anvénder
han en annan form av tecknet ATA 4n nér han
vid samma tillfdlle vinder sig till en vuxen
och tecknar ATA (ex. 9.10, sid. 34). Till den
vuxna utférs ATA 1 sin normala form med tvi
korta rorelser in mot munnen, en form som
Anders anvinde redan nér han var 2;10. Nér
han tecknar till den lilla pojken for han fram
ansiktet ndrmare honom och upprepar
rorelsen inte mindre &n fem ganger. De tre
sista rorelserna avslutas dessutom med
kontakt med munnen.

Figur 33. ATA tecknat till vuxen (ex. 9.10)

Figur 34. ATA riktat till yngre pojke (ex. 14.1)



Prov pd anpassning till en person vars
teckenspraksfardighet &ar begrdansad ger
ocksd Edvin (2;10) nidr den vuxna horande
samtalspartnern inte uppfattar vad han
bokstaverar. Att hans extremt l&ngsamma
och tydliga bokstaverande verkligen ar en
anpassning framgédr ocksd av det sitt pa
vilket han senare vid samma tillfdlle
bokstaverar samma ord till en vuxen doév
person. Det gors da helt flytande med den for
bokstavering typiska reduktionen.

En situation med en helt annan typ av
anpassning 1 kommunikationsformen é&r
foljande: Anneli och tre pojkar, alla i fem-
arsaldern, leker tillsammans. Anneli &r
mamma och lagar mat. Pojkarna dr hundar
som stéller till ofog och forsoker ta mat fran
spisen. Mamman héller koll pa hundarna och
hindrar dem. I det hdr skedet av leken
anvinds inget teckensprdk. Hundarna
kommunicerar bara genom att skélla och
mamman anvinder enbart gester. Nér en
hund ndrmar sig maten far den en string
blick och ett hojt, varnande pekfinger fran
mamman. Sedan pekar hon bestimt med fullt
utstrackt arm antingen i riktning mot dorren
eller mot hundarnas plats i hornet. Hundarna
kan uppenbarligen inte teckensprak, sd det
l6nar sig inte att teckna till dem. Det far bli
gester 1 stéllet.

De tre situationerna ovan med Anders’
anpassning, Edvins Ildngsamma boksta-
verande och Annelis gestkommunikation
visar att barn inte bara uppfattar att sam-
talspartnern har begrdnsad kommunika-
tionsfardighet. De visar dessutom att barn
har forméga att &ndra sitt sétt att teckna for
att underldtta for den andra att forsta.
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15. Slutord:
spraket som redskap

I den forsta meningen i den hér skriften ségs
det att ménniskans sprak dr ett redskap for
kommunikation. Spréket som sadant ir ju
inget sjalvandamal. Det dr vad vi kan gora
med det som dr av betydelse. 1 det hér
avslutande avsnittet kan det darfor vara pa
sin plats att 1 all korthet ge exempel pa barns
anvandning av sitt sprak. Barn kan t.ex.

— fraga vad saker heter, som den lilla poj-
ken som tittar i en bok tillsammans med en
annan pojke;

— be om hjilp, som pojken som ber en
vuxen att skdra kottet;

— informera, som pojken som talar om att
mamma jobbar och pappa dr hemma,;

— uttrycka vad man vill, som flickan som
tecknar *min’ flera gdnger, nir hon vill ha en
leksak;

— séga vad man inte vill, som pojken som
inte vill vara hunden i1 hundleken,;

— beritta vad man har gjort, som t.ex. tittat
pa Busan 1 tv-programmet Teckenladan;

— beskriva hur leken ska g4 till;

— ljuga, som pojken som sédger att glaset som
ar fullt med mjolk (som han inte orkar dricka
upp) inte ar hans;

— skoja och sdga att strumporna dr skor;

— ta reda pd orsaker, som pojken som
fragar varfor de dter i det har rummet;

— retas och kalla storasyster for baby;

— tala om vad som har hént, t.ex. att man har
blivit knuffad;

— l6sa konflikter, som barnen som ar oense
om en fargburk, men till slut delar péd den;

— visa medkénsla, som nér en flicka upp-
mirksammar en vuxen pa att en liten pojke
gréter;

— skapa latsasvirldar, som barnen som leker
att stolen ar en bat som de dker med.

Detta &r bara smakprov pa hur barn anvin-
der sprék och listan kan forstas goras mycket
lang, precis som listan dver all den
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erfarenhet och kunskap som vi formedlar till
barn med sprékets hjilp.

*

Spraket dr en viktig aspekt av barns lek. Det
giller 1 sérskilt hog grad rollekarna (mam-
ma-pappa-barn, doktor, affédr), som har stor
betydelse for utvecklingen av barnets sociala
kompetens. Det dr med spraket som leken
organiseras och genomfors: man bestimmer
vilka som ska leka, vilka roller man ska ha
och hur leken ska ga till. Ett exempel:

En flicka (3, 1) leker med en dockvagn och en
pojke (3;0) gdr fram till henne och tecknar:

(15.1) MAMMA PEK-flickan / PEK-c PAPPA
’du 4r mamma, jag dr pappa’

Pojken gér in 1 flickans lek och tilldelar
flickan rollen som mamma och sig sjilv
rollen som pappa.

Barnen sdtter sig bredvid varandra i soffan
medan flickan fortsdtter att skjuta vagnen fram
och tillbaka. Pojken tecknar igen:

(15.2) PAPPA PEK-c
’jag &r pappa’

Pojken far syn pa en docka som ligger i
soffan mellan honom och flickan. Han petar lite
pd dockans strumpa och tecknar sedan:

(15.3) PAPPA KNYTER / KNYTER-pé-
dockans-|sko|

Pojken talar om vad pappan gor, att han
knyter dockans [sko|. Det forsta KNYTER
utfors 1 neutrala omridet framfor pojken,
men det andra &r riktat och utfors vid
dockans fot, dér den tidnkta skon finns.

*



Spraket anvédnds emellertid inte bara i1
kommunikation med andra ménniskor. Vi
anviander det ocksd for att planera och
kommentera var egen verksamhet. Rétt s&
tidigt kan man se att barn tecknar for sig
sjdlva, som t.ex. flickan (1;6) som sitter
ensam pad golvet och ldgger pussel. Hon
pekar mot en tom plats i pusslet och letar
sedan efter den pusselbit som passar och
lagger dit den. Detta upprepas flera ganger.
Det ar tydligt att pekningen anger vilken bit
hon planerar att 1dgga 1 nista steg.

En pojke (3;4), som sitter och ritar, tecknar
for sig sjilv. Han ackompanjerar sin akti-
vitet med kommentarer som ’jag gor en
likadan’ nér han tittar pa en teckning av en
nyckelpiga pa viggen och ’jag kan sjélv’ nér
han ser att ett av de andra barnen ber om
hjélp med sin teckning.

En pojke (3;4) ldgger pussel. Egentligen dr
det flera pussel som forestdller olika djur och
som vart och ett bestar av fyra bitar. Samtidigt
som han tar den sista biten till pusslet som
forestdller ett far tecknar han for sig sjdlv:

(15.4) FINNS KATT OCKSA
’det finns en katt ocksa’

Mycket riktigt dr katten ndsta pussel han
lagger. Pojken, som dr néstan tva ar dldre dn
den lilla flickan som ldgger pussel, uttrycker
vad han ska gora pa ett sprikligt mer
avancerat sitt, men pekningen i flickans lek
har samma funktion.

Nér barnen ndrmar sig femarsdldern tar
beréttandet fart. Barnens berittelser dr nu
mer utforliga och sammanhéngande och kan
forstds dven av personer, som inte kdnner
barnen. En berittelse kan handla om
pasklovet och om lillasyster som férsvann pa
paskafton, en annan om skidédkning med
pappa och en tredje om en flicka som rider
pa en elefant och blir 6verskoljd av sand.

*
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I den hér aldern blir sprakets roll 1 kun-
skapsformedlingen allt viktigare. Samtalen
ar mer varierade och 1 den dldre forskole-
gruppen avhandlas &mnen av vitt skilda slag.
Det finns samtal om hur olika lénders
flaggor ser ut, hur man gor potatismos,
filmen E.T., hur dinosaurier forflyttar sig, i
vilken skola man ska ga, skillnaden mellan
frukt och bér, hur man lagar en diskmaskin,
varfor man godslar och mycket, mycket mer.

*

Exemplen ovan dr som sagt bara nigra av
otaliga exempel pa barns anvindning av
sprak och pa variationen i1 samtalsdmnena.
Spraket har pd ndgra &r utvecklats frén
pekningar och enstaka tecken till ett rikt
strukturerat redskap med vars hjidlp barnet
ror sig fritt 1 tid och rum, i fantasi och
verklighet.
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Transkriptionsforklaring

BORD, SITTA, VAXA-STEGVIS
representerar tecken

b-SNABB, b-TE
bokstaverat tecken

pt-EVA
persontecken

STICKA-IVAG------
handen halls kvar i slutpositionen

PEK-x
fingret ar riktat mot x (PEK-stol)

PEK-pa-x
fingret ar i kontakt med x
(PEK-péa-pojke-i-bok)

PEK-c
pekning pa den tecknande (’jag’)

SE-PA-|x|
tecknet riktat mot tinkt foremal
(SE-PA-|blommal)

POSS-x possessiv
riktas mot dgaren

ATAXS
antal rorelseupprepningar

PERF  perfekt
PERF-NEG negerad perfekt

EN-DIM (pekfingerhanden)
representerar endimensionellt foremal
i avbildande verb, t.ex. en penna

TVA-DIM (flata handen)
representerar tvadimensionellt féremal
i avbildande verb, t.ex. en bil

h-skak
TECKEN
samtidig huvudskakning

"MYCKET”
STOR-MAGE
samtidigt oralt adverb

58



I serien Forskning om teckensprak (FOT) har foljande nummer utkommit. Samtliga
rapporter ar fritt tillgéngliga pa avdelningens hemsida: www.ling.su.se/teckensprak

FOT I, 1976
Ahlgren, Inger. Rapport om planering och forarbete i projektet “Tidig spraklig kognitiv
utveckling hos dova och gravt horselskadade”

FOT 11, 1978

Bergman, Brita. The first national symposium on sign language research and teaching,
Chicago May 30 — June 4, 1977

Ulfsparre, Sten. Teaching sign language to hearing parents of deaf children

Ahlgren, Inger. Early linguistic cognitive development in the deaf and severely hard of
hearing

FOT 111, 1979
Bergman, Brita. Dévas teckensprak — en inledning

FOT 1V, 1978
Bergman, Brita. Current developments in sign language research in Sweden

FOT V, 1979
Ahlgren, Inger. Om sprakutveckling hos hérande och dova

FOT VI, 1980

Ahlgren, Inger. Projektet "Tidig spréklig kognitiv utveckling hos déva och gravt
horselskadade”: Arbetsétt och erfarenheter

Ahlgren, Inger. Déva barn och vuxna déva

FOT VII, 1980
Ahlgren, Inger. Déva barns teckensprak

FOT VIII, 1982
Wallin, Lars. Sammansatta tecken i svenska teckenspraket

FOT IX, 1982.
Ozolins, Birgitta. Lordagsskolan 1977 — 78

FOT X, 1982
Bergman, Brita. Teckensprakstranskription

FOT XI, 1982

Bergman, Brita. Sign typology

Bergman, Brita. Verbs and adjectives: Some morphological processes in Swedish Sign
Language

Bergman, Brita. On localisation in the Swedish Sign Language

Bergman, Brita. Nagra satstyper 1 det svenska teckenspraket

FOT XI:2, 1982
Bergman, Brita. Nagra satstyper 1 det svenska teckenspraket


http://www.ling.su.se/teckensprak

FOT XII, 1984
Svartholm, Kristina. Dva och samhillets skrivna sprak. En forskningsoversikt och en
tillbakablick.

FOT XIII, 1984
Ahlgren, Inger. Déva barn och skriven svenska

FOT X1V, 1984

Bergman, Brita. En jimforelse mellan ndgra dynamiska och statiska satser i svenska och
teckensprak

Bergman, Brita & Wallin, Lars. Satsstruktur i det svenska teckenspriket

Bergman, Brita. Verb och adjektiv: Nigra morfologiska processer i svenska teckenspriket

Ahlgren, Inger. Persondeixis i svenska och i teckensprak

FOT XV, 1987
Thyrén, Louise. Dova i Sverige — en delkultur?

FOT XVI, 1989
Hedberg, Tomas. Persontecken. Deras hdarkomst, bildningssitt och anvéindning.

FOT XVII, 1992.
Bergman, Brita. Teckenspréaket — ett svenskt minoritetssprak. Foreldsning vid Stockholms
universitets installations- och promotionshogtidighet den 25 september 1992.

FOT XVIII, 1994
Mesch, Johanna. Dovblindas teckensprak. En pilotstudie.

FOT XIX, 1995
Bergman, Brita. Manuell och ickemanuell negation i svenska teckenspraket

FOT XX, 1996
Ahlgren, Inger. Om dovblindfédda barns mojlighet till sprakutveckling

FOT XXI, 1998
Ahlstrém, Margareta & Svartholm, Kristina. Barndomshorselskadades erfarenheter och
upplevelser av tvasprakighet. En pilotstudie






Rapportserie Forskning om teckensprak (FOT)
Redaktion: Brita Bergman, Johanna Mesch

FOT XXIlI, 2012 Bergman, Brita. Barns tidiga teckenspraksutveckling

3“2%}”‘? |

=W Z

C. A . %, b S

Institutionen for lingvistik oy

Avdelningen for teckensprak StQCkthmS
universitet

Stockholms universitet 106 91 Stockholm  wwwlingsu.sefteckensprak



	FOT XXII_tryckning_fram_pdf
	RättadForskning om teckenspråk XXII 2012_JM
	Brita Bergman
	1. Inledning
	2. Tidig visuell kommunikation
	Tabell 1. Utpekande och symboliska gesters utveckling
	Utpekande gester

	gesten byter referens efter hur situationen förändras
	Symboliska gester


	3. Barnriktat teckenspråk
	4. Barns teckenformer
	Stadium I
	Stadium II
	Stadium III
	Stadium IV

	5. Den tidiga språkutvecklingen
	Tabell 3. Tidiga exempel på satsbildning

	7. Tidsuttryck
	8. Fortsatt utveckling av satsstrukturen
	9. Negation
	10. Riktade tecken
	11. Avbildande tecken
	12. Munrörelser
	13. Handalfabetet och bokstavering
	14. Språklig medvetenhet
	15. Slutord:
	Litteratur
	Transkriptionsförklaring


	FOT XXII_tryckning_bak_pdf

