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Forekommer muntligt sagoberattande i forskolans verksamhet, detta var en fraga vi reflekterade
over innan vi paborjade var studie. Under var forskollararutbildning har vi reflekterat dver att
det inte ar sa vanligt med muntligt sagoberéattande utan att det mest forekommande ar att for-
skollararen l&ser ur en bok for barnen. Syftet med studien ar att underséka hur verksamma for-
skollérare uttrycker att de anvander muntligt sagoberéttande i verksamheten samt vilken bety-
delse det har for barns utveckling. I den teoretiska delen belyser vi folksagans historik, tidigare
forskning kring @mnet samt pa vilket satt barn utvecklas nar muntligt sagoberéattande tillampas i
forskolan. Var uppsats ar en kvalitativ studie dar vi utfért semistrukturerade intervjuer med for-
skollarare som har varit aktiva inom yrket olika lang tid, eftersom vi efterstravade ett mangsi-
digt underlag till var analys och diskussion. Efter att vi analyserat vara intervjuer och transkri-
berat dem, kategoriserade vi de svar som framkommit och placerade dem under olika rubriker
som ansags vara relevanta for studiens syfte. | vart resultat framkom det att det muntliga sago-
berattandet kan ha en betydelse for barns utveckling, nagot som starks av var teoretiska bak-
grund. De forskollarare som ingar i var studie har beskrivit hur de arbetar med det muntliga sa-
goberattandet i verksamheten.
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| Inledning

”Kan man ga manntro dver regnbagens bro och komma till sagans land, dar troll och prinses-
sor gi hand i hand” (Deijke, 2006, s. 1) Detta ar en fraga som vi stalle oss innan vi gemom-
forde var studie. Under var utbildning har vi fatt en inblick i hur betydelsefullt det muntliga
sagoberéattandet kan vara for barns larande och utveckling. Murphy (2012) hanvisar till forsk-
ning som visar att barn som regelbundet laser fiktion har lattare att forstd och kanna empati
med manniskor i sin omvarld. Detta tyckte vi var intressant i samband med var studie da vi
forstatt att det muntliga sagoberattandet bidrar till att barnen kéanner empati, da sagan gestaltas
pa ett satt som vacker barnens medkansla. Utvecklandet av barnens inlevelse i och forstaelse
for andra ar nagot som skolverket trycker pa i laroplanen for forskolan (Lpfé98)

Forskolan skall ta till vara och utveckla barnens formaga till ansvarskénsla och so-
cial handlingsberedskap, sa att solidaritet och tolerans tidigt grundlaggs. Forskolan
skall uppmuntra och stérka barnens medkénsla och inlevelse i andra ménniskors si-
tuation. (Skolverket, 2010,s. 3)

Muntligt berattande dr en vag att astadkomma detta da vi tror aktuell forskning. Vi har erfarit
att det inte ar vanligt med muntligt sagoberattande i forskolan utan att det mest forekomman-
de &r att forskollararen laser ur en bok for barnen. Vi har forstatt att det muntliga sagoberét-
tandet kan vara en hjalp for barnen bland annat i deras sprak- och sociala utveckling. Fantasin
ar ocksa nagot som framjas genom det muntliga sagoberattandet. Med detta i atanke skulle vi
uppleva det trakigt om det muntliga sagoberattandet inte ar vanligt. Lindd (2009) anser att sa-
gan kan ha en terapeutisk funktion for barnen genom att de kan spegla sig med de olika karak-
tarer som finns i sagan. Detta kan pa sa vis hjalpa barn att bearbeta erfarenheter som barnen

bér med sig i sin livsryggsack.



2 Bakgrund

Har behandlar vi relevant litteratur som ligger till grund for var studie om muntligt beréttande
i forskolan. Den litteratur som redogors for, samt vart resultat kommer att bli grunden for var
diskussion i studien.

2.1 Det muntliga sagoberattandets funktioner
2.1.1 Det muntliga sagoberéattandet beh6vs

Manniskor har alltid behdvt uttrycka sig genom det muntliga berattandet for att forsta sig sjal-
va och den varld som hon lever i (Brok 2007). Det muntliga sagoberattandet har inte upp-
kommit endast for att manniskor genom alla tider varit i behov av underhallning. Vi lever i ett
samhélle som konstant forandras, i samband med detta ar det vanligt att fragor om vart eget
ursprung och var identitet uppstar. Genom det muntliga sagoberattandet och den gemenskap
som den bidrar till kan vi anvanda denna metod tillsammans. Detta for att lyfta upp saker som
for oss har ett meningsfullt innehall som vi kan relatera till. (Brok, 2007). Deijke (2006) ut-
vecklar ovanstaende forfattares tankar, men bygger vidare pa att vi manniskor har ett behov
av sagor som vacker vara kanslor till liv och far oss att skratta och grata. Genom att beratta
och lyssna till sagor blir vi en del av en gemensam kultur dar vi kan uppleva tillhérighet. Sa-
gor for med sig manga betydelsefulla aspekter, de behandlar bland annat den etik och moral
som finns i samhallet. | sagorna finns det starka karaktarer som representerar det goda och det
onda, och vad som ér ratt och fel framgar tydligt. Barnen far méjlighet att upptacka sin egen
och sina kamraters fantasi, humor, allvar, som finns i vart samhélle. Genom sagan utvecklar
barnen en forstaelse for olika hierarkier. Barnen far mojlighet att lara sig vad som é&r ratt och
fel. Bahlenberg (1996) anser som ovanstaende forfattare det vill sdga att sagan bidrar till att
barnen far kunskap om moral och etik men dven forstaelse for olika kanslor. Genom sagor
och myter kan man finna I6sningar pa manskliga bekymmer och livskriser. | en saga finns
manga olika gestalter som antingen ar goda eller onda. Varje gestalt i sagan ar endimensionell
pa ett satt som gor det mojligt for barnet att forsta gestalternas beteende och reaktioner. Med
sagans hjélp blir det enklare for barnet att fa olika idéer. Detta i sin tur underlattar och gor det

maojligt for barnet att strukturera upp sina tankar.

Fast (2011) menar att precis som ovanstaende forfattare, att samhallet formedlar olika bud-
skap till oss. Med hjélp av sagan kan barnen &ven konkretisera och tolka de koder som de sto-

ter pa i sin omgivning. Barnet far en tydlig inblick av hur man &r god, ond, rik, fattig, levan-
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de, dod, vacker, ful, ung eller gammal. Berattelser skapar ofta starka k&nslor hos den som
lyssnar. Forfattaren forklarar vidare att berattelser kan innehalla manga amnen som man kan
samtala tillsammans med barnen om. Samtalen kan innebara att barnen lar sig se tva sidor av
ett dilemma. Granberg (1996) pekar déarfor pa att det ar viktigt att anvanda muntligt berattan-
de och sagor, da man kan arbeta valdig brett och sagans funktioner har en stor mangfald. Sa-
gostunden ska framforallt vara lustfylld och underhallande. Kunskap befésts nar barnen har
roligt, det &r aven positivt for hela gruppen da det muntliga sagoberattandet starker samho-
righeten. Spraket starks ocksa genom denna metod da berattaren blir en spraklig forebild och
ahorarna bade hor hur ord uttalas, samt hur ord byggs upp. Barnen far aven tilltro till sin egen
berattarformaga, och deras koncentration starks. Det muntliga sagoberattandet férmedlar
kunskap, detta &r nagot som barnen kan tillagna sig pa ett lekfullt satt. Sagan ar kulturbaran-
de, varje saga ar unik och férmedlar moral och tradition. Det muntliga sagoberattandet vacker
barnens kanslor for litteratur och kultur, men nagot av det allra viktigaste ar att det vacker
barnens fantasi och lockar dem till lek. Sagan ger barnen tillfalle att identifiera sig med ka-
raktarerna i berattelsen och de starker pa sa vis sin empatiformaga. De kan kanna med sagans

figurer och pa sa sétt fa en forstaelse for andra manniskors tankar och upplevelser.

Bettelheim (1979) menar att folksagan kan vara ett stod for barns utveckling och dess forma-
ga att forsta samhéllets konstruktioner, eftersom dagens barnlitteratur enligt forfattaren sak-
nar detta. Forfattaren ansag att var tids barnlitteratur &r inlindad pa sa satt att det onda inte
framkommer lika tydligt. 1dag tycks man tro att det &r skadligt for barn att lyssna till sagor
med de hemskheter som finns i de klassiska folksagorna. Férfattaren menar daremot att dessa
berattelser har en lakande effekt for barnet. Vad som &r gott respektive ont framkommer ofta
valdigt konkret och detta innebér att barnet sjélv kan identifiera sig med sagans goda respek-
tive onda karaktarer. Med sagans hjélp kan barnen fa utlopp och fésta sina projektioner pa
nagot som for dem &r konkret. Det ar forst nar barnet blir aldre som det forstar att allt har tva
sidor, att vi manniskor ar bade goda och onda. I verkligheten finns gott och ont representerat i
varje manniska. | de klassiska folksagorna ar dessa egenskaper fordelade 6ver olika individer
som star for gott och ont. Detta ar valdigt karaktaristiskt for sagan. Sagan ar anvandbar for

det lilla barnet da det kan fasta sina egna kénslor vi de olika karaktarerna som finns i sagan.



2.1.2 Social utveckling

Manniskor som anvénder muntligt beréttande i sitt arbete med barn tycker att det &r starkande
for barns utveckling. Genom det muntliga berattandet framjas barns sprakliga, kansloméassiga
och sociala utveckling. Nar barnet successivt utvecklar sitt sprak och sin sjalvkansla okar dess
sjalvkannedom. Det &r viktigt att barnet far karlek, omsorg och stimulans for att kunna ut-
veckla de egenskaper som namns ovan. Det ar dven betydelsefullt att vuxna som star barnet
nara har goda kunskaper om barns kénslor och tankar da det framjar dess sociala utveckling
(Brok, 2007). Arnstrom (2008) menar att d& barn skapar en berattelse av en hindelse eller er-
farenhet sa starks barnets sjalvkansla.

Saljo (2005) beskriver det sociokulturella synsattet pa foljande vis: med hjalp av var hjarna
och vara sinnen kan vi forsta var omvarld och ta till oss sociala erfarenheter och de vérdering-
ar som rader i ett samhélle. Vi manniskor skapas som tankande individer genom att vi kom-
municerar och samspelar med var omgivning. Den manskliga hjarnan ar densamma som vara
forfader hade for tiotusentals ar sedan . Men det finns dock en relevant skillnad da var omgiv-
ning och samhallet standigt forandrats. En av de framsta orsakerna till att vi formas av var
omgivning 4r att vi genom spraket kommunicerar med andra manniskor. Vygotskij menar att
spraket forst fungerar som ett hjalpmedel for att kommunicera med andra individer och blir
darefter ett verktyg som blir ett stod i vart tankande. Forfattaren forklarar vidare for att kunna
ha ett sociokulturellt perspektiv maste man anvéanda kulturella och sprakliga erfarenheter. Pa

sa vis kan man utveckla sitt synsatt samt fantisera och forestalla sig vérlden.
2.1.3 Sprékutveckling

Brok (2007) skriver att spraket har sitt ursprung i tidigare kroppsliga erfarenheter, hon menar
att det finns nara kommunikation mellan kropp, sprak och identitet. Kroppen &r barnets forsta
hem och nar barnet lar sig tala ar spraket det andra hemmet. Forst utvecklar barnet sin egen
personlighet och darefter lar sig barnet symbolisera och satta ord pa upplevelser och 6nsk-
ningar. Under denna utveckling ar det viktigt med upprepning, kroppskontakt samt stéttning
av personer i barnens narhet. Redan fran fodseln anvander barnet sina sprak det vill sdga
kroppsspraket och rosten for att kunna kommunicera med sin omvérld. Genom att ta del av
spraket kan vi samarbeta och delge var omvarld vara tankar (Lindd, 2009). Enligt Svensson

(2009) har spraket en social funktion men det ar dven betydelsefull for den kognitiva forma-



gan av den orsaken att den har inverkan pa vart tankande. Spraket gor det mojligt for oss

maéanniskor att koda erfarenheter och handelser vilket underlattar d& vi observerar var omvarld.

Berattelser och nérkontakt mellan barn och vuxna &r livsviktiga faktorer for barns utveckling
(Brok, 2007; Deijke, 2006). Barnet utvecklar pa sa vis ord, meningar och sprak som gor det
mojligt att utveckla ett narrativt monster. Observationer av berattande har generellt haft en
paverkan pa barns lust till att uttrycka sig sprakligt samt lara sig att lasa skriva. Fast (2011)
har utvecklat detta da hon skriver hur undersokningar har visat att barn som véaxer upp med
mycket muntligt berattande ofta har en god sprakutveckling. Detta finns forankrat i Lpfo 98

som tydligt patalar att vi ska arbeta aktivt for att starka barns sprak i forskolans verksamhet:

Forskolan ska strava efter att varje barn utvecklar nyanserat talsprak, ordférrad och
begrepp samt sin férmaga att leka med ord, beratta, uttrycka tankar, stalla fragor,
argumentera och kommunicera med andra. (Skolverket, 2010, s. 10)

Dejke (2006) forklarar att med sagans hjalp lar sig barnen att lyssna och uppfatta ett langre
héndelseférlopp. Sagan medfor att barnet lar sig langre meningar och att de vénjer sig att
lyssna. Nar vi berattar for barnen okar deras intresse for spraket och deras ordforrad véxer.
Meek (1998) beskriver att nar barn lyssnar till en berattelse bekantar de sig spontant med
skriftspraket. Barnen lar sig mycket genom berattelser, det vill sdga hur spraket ar uppbyggt
samt att de lar sig nya ord. Barn kan till en borjan inte forsta alla ord men genom kontexten i
berattelsen forstar de innebdrden. Fox (1993) skriver hur betydelsefullt berattelser ar for barns
larande. Hon menar att barn som far lyssna pa beréattelser sasom sagor, rim och ramsor befés-
ter kunskap om spraket. Denna kunskap kommer till stor nytta nar de ska berétta, lasa eller

skriva senare i livet.

Brok (2007) forklarar att syftet med berattandet ar att anvanda sagogenrens férmaga att intres-
sera barn samt att de ska utveckla sin sprakliga och narrativa formaga. Berattande kan vara en
bra metod for barn med las- och skrivsvarigheter, eftersom barnet da kan finna en ny vag for
att erévra las- och skriftspraket. Aven Bjorklund (2008) menar att det muntliga sagoberattan-
det framjar barnens sprakliga utveckling. Nar man anvander sig av denna metod kan man ta
hjalp av rekvisita som pa ett lampligt sétt forstarker sagans budskap. Forfattaren skriver att
”Barnen tycks vara mycket roade av denna typ av sagogestaltning for de foljer engagerat med

1 sagans handling genom att fylla i ord, upprepa det som ségs” (Bjorklund, 2008, s. 193).



2.1.4 Fantasi

”Nir berittaren ser att historien lever i lyssnarnas gon far berittelsen luft under vingarna. Da
svivar den pa dhdrarnas inlevelse” (Arnstrom, 2008, s.7) S& definierar Arnstrém (2008) be-
greppet fantasi. Ordet fantasi harstammar fran grekiskan och betyder att synliggéra. Arnstrém
kallar det for att genom fantasins hjalp ar det ar mojligt att fa barnens ordmagi att borja
blomstra. Genom fantasin kan vi gora det osynliga synligt och pa sa vis skapa oss ett inre
bildspel efter att vi hort en berattelse muntligt. Granberg (1996) patalar att nar vi aterberéattar
en berattelse muntligt sa blir det till ett minne av nagot som vi sjalva upplevt. Det muntliga
berattandet medfor att barn utvecklar sin fantasi och forestéallningsformaga, detta ar nagot som
aven gynnar barns intellektuella utveckling. Fast (2009) beskriver att fantasi bestar av 6nsk-
ningar, kanslor och tankar. Fantasi och kanslor har ett tydligt samband, da tankar och bilder
kan kopplas till den sinnesstdmning och den kéansla som en saga férmedlar. Fast (2011) for-
klarar att barns fantasi tydligt synliggors i leken, ”Via sin formaga till fantasi och sin bena-
genhet att tillskriva olika saker en mening, s& skapar barnen en beréttelse d& de leker” (Fast
2011, S.77) Lind6 (2009) skriver att nar barn far lyssna till berattelser framtrader de ofta i

barnens olika aktiviteter sd&som leken.

Langer (2005) menar att de som lyssnar till en beréttelse tar hjalp av sina egna erfarenheter
for att bygga upp en varld utifran det som beréattas. Men om barnen sedan skall kunna jamfora
sagan till den yttre varlden kravs det att de kan visualisera inre bilder. Genom att sagan har en
tydlig struktur och beréttaren har en god inlevelse har barnen lattare for att koppla dven sa-

gans budskap till verkligheten.
2.1.5. Miljén

Det ar viktigt att vara medveten om hur man utformar miljon da man berattar en saga. (Brok,
2007). Det ar aven av stor betydelse att skapa en rogivande och mysig atmosfar da man vill ha
en sagostund. Detta kan innebdra att man lagger fram kuddar eller tdnder ljus, helt enkelt att
man anvander rekvisita som ahorarna forknippar med lugn och sagoberattande. Lindo (2009)
patalar vidare att det ar viktigt att finga barnens intresse nar man anvander sig av det muntliga
sagoberittandet. Det dr vidare viktigt att man skapar forvdntan, koncentration och en speciell
magisk atmosfir” genom vissa ritualer eller foremal (s.239). Det ar viktigt att skapa ritualer
samt att man ska tanka pa tid, plats och eventuellt rekvisita dd man anvander sig av det munt-

liga sagoberattandet. Man kan till exempel lata ahérarna lyssna till stamningsfull musik da de
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kommer in i rummet dér sagan skall ta plats. Som ovanstaende forfattare lyfter fram ar det
viktigt att tanka pa hur man utformar miljon, Granberg (1996) betonar dock att nar muntligt
sagoberattande anvands ar det viktigt att vara medveten om hur man placerar barnen, sa att
man har 6gonkontakt med dem. Detta ar nagot som Fast (2001) resonerar kring da det muntli-
ga beréattandet ger en personligare kontakt mellan berattaren och ahérarna eftersom man har
dgonkontakt, vilket kan vara svart da man laser ur bok. Granberg (1996) pekar pa att rekvisita
ar nagot som kan vara till hjalp da man vill skapa en stamningsfull miljo. Tank vilken mystisk
atmosfar det bildas da du blaser av den dammiga sagohatten eller tar fram mattan som ar ma-

gisk och kan flyga tillsammans med barnen till sagans vérld.

Barn &r inte pa ett speciellt satt, de blir pa olika satt i relation till de majligheter som miljon de
vistas i ger. Barnet ar alltsd under standig paverkan och blir en del av den kultur som rader
och de sociala konstruktioner som existerar i dess omgivning (Nordin Hultman, 2008). Sagan
har visat sig ha en terapeutiskt funktion, detta &r nagot som Lindd (2009) lyfter da det har vi-
sat sig att barnen genom sagan kan identifiera sig med de olika karaktarer som finns i beréattel-
sen. Barnen kan &ven bearbeta sina egna svarigheter med hjalp av sagan. Brok (2007) har lik-
nande tankar, men for att sagan skall kunna fa en terapeutisk funktion ar det av stor vikt att
man &r medveten om hur man planerar samt utformar den miljon. Forfattaren liknar sago-
rummet med det psykoanalytiska rummet, det vill sdga ett stilla rum dar barnen erbjuds en
stund av reflektion. I sagorummet kan barns inre varld méta verkligheten och pa sa sétt kan

miljon i ett sagoberéattande vara till hjalp for psykologiska utvecklingsprocesser.
2.2 Historik kring folksagan

Deijke (2006) skriver att det som vi kallar for folksagor inte har nagra namngivna forfattare
da denna typ av sagor berattas muntligt. Forr var det vanligt att méanniskor som vandrande
fran plats till plats berattade sagor for andra manniskor som de métte pa vagen. Vanligtvis
fick den person som var pa vandrande fot bade beratta nyheter och sedan agera som sagobe-
rattare. Den klassiska folksagan har under arhundraden utvecklats och varit i standig forand-
ring. Vid de tillfallen man forsokt att nedteckna folksagor har de starkt praglats av den tid och
de politiska varderingar som var aktuella. Detta ar en anledning till att folksagorna standigt ar
i forandring. Det var vanligtvis de nedre samhéllsklasserna som berattade folksagor. Det var
dock alltid nagon fran den hogre klassen i samhallet som skrev ner dem da de behérskade
skriftspraket. Sedan dess har olika forfattare skrivit ner folksagor och de har forts vidare via



muntlig tradition. Fast (2001) namner till exempel hur beréttelsen Rédluvan har forandrats
beroende pa i vilken kultur och tid den har beréttats. Ett exempel pa detta ar Perraults version
av Rodluvan, dar han pa ett tydligt satt visade pa hur flickor skall vara sa de inte hamnade i
mannens klor. Broderna Grimm skrev sedan om denna berattelse hundra ar senare och da till-

kom jagaren som raddade mormor och Rddluvan.

Deijke (2006) tar upp kanda berattelser som har sitt ursprung i folksagor, bland annat Sagan
om Tornrosa, Askungen, Snévit, Hans och Greta. Nagot som ar karakteristiskt for folksagan
ar aterkommandet av siffran tre. Askungen ar ett sadant exempel, da de var tre systrar. Gran-
berg (1996) menar att sagor ofta innehaller kontraster och motsatser sdsom gott och ont. Det
som &r unikt med en saga &r att den har en tydlig struktur samtidigt som den ar full av fantasi.
Det unika med sagan &r att den inger en form av trygghet samtidigt som man kan ké&nna di-
stans till sagan pa samma gang. Det finns aven en tydlig bérjan och slut pa sagan. De borjar
med de magiska orden det var en gang, vilka for oss till fantasins varld, och har en stark pa-
verkan pa var och en av oss och vi vet att vi kommer att fa vara med pa ett aventyr. Vi vet
ocksa att sagan slutar med att de sedan levde lyckliga i alla sina dagar. Bahlenberg (1996)
namner att barn som fatt sagor beréattat for sig, ofta har lattare att forsta sagans struktur och
symbolsprak. En sagas struktur bérjar med en startpunkt, oftast ett problem, sedan féljer mo-
tet med farorna och till sist upplésningen som kan vara en skatt som beléning. Har man kun-
skap om sagans struktur och kan hantera symboler, symboliska personer och symboliska hén-
delseforlopp kan det underlatta nar man skapar en saga.

Kareland (2009) beskriver att en sagas utformning ar beroende av vart i varlden den har upp-
kommit. Sammansattningen for en saga ar ofta densamma men innehallet praglas av kulturella
faktorer. Sagor och berattelser beskriver olika handelseférlopp som genomfors av individer
som har 6nskningar eller mal som de vill uppna. En saga eller beréttelse foljer regelbundenhet

i sin konstruktion och handelseférloppet foljer ett visst monster.

Kareland lyfter fram den ryske litteraturforskaren Vladimir Propp (1895-1970), som analyse-
rade folksagor och forsokte se om de foljde ett generellt monster. Han upptackte vissa funk-
tioner som aterkom i folksagorna och dessa var, hjéltens uppbrott, ett uppdrag som nagon till-
delas, ett uppdrag som ska I6sas eller en kamp som maste utkdmpas samt hjalparen som dyker
upp. Propp upptackte 31 funktioner i folksagorna vilka kan kombineras pa olika sitt. Aven
manga beréttelser for barn och vuxna visade samma slags monster som folksagorna foljde, det



vill sdga Propps modell. Det har dven framkommit att barn tidigt foljer en struktur nar de be-
rattar som liknar Propps monster. Tack vare Propps funktionsanalys kan beréttelsens hand-
lingsforlopp analyseras. Det vill s&ga att olika karaktédrer inte bara blir individer utan &ven
agare av vissa roller eller funktioner i en berattelse. Dessa roller kan vara skurken, givaren,
motstandaren, den falske hjélten eller kungen som vill gifta bort sin dotter. Forfattaren menar
att Propps teori har vidareutvecklats av den franske strukturalisten Algirdas Julien Greimas
(1917-1992), enligt honom finns det nagot i varje berattelse som satter igang handlingsforlop-
pet. Berattelsens huvudperson det vill sdga subjektet, drivs av en langtan av att erévra nagot.
Denna langtan kan vara ett objekt sasom att hitta en skatt eller vinna prinsessan, malet kan
Adven vara nagot abstrakt till exempel att bli vuxen eller att vinna kraft och fa inflytande. Aven
andra individer i beréttelsen kan analyseras tack vare analysmodellen, det vill sdga att de har
olika anledningar till sina beteenden och syftet kan vara olika 6nskemal. | de sagor som har ett

lyckligt slut lyckas subjektet na sitt objekt. Men malet uppnas sallan utan kamp.

Brok (2007) talar om akantmodellen, som belyser sagans handling och karaktarernas relation

till varandra. Denna modell kdnnetecknas av fyra punkter:

e Ett subjekt (huvudpersonen)
e Ett projekt (syftet)
o Ett objekt (beloningen prinsen eller prinsessan)

e Hijélpare och motstandare

Hagh (1996) skriver

Ett exempel: Askungen (subjektet) kastas ut i livets provningar nar modern dor och
fadern flyttar ihop med en ny kvinna. Askungen maste mogna och utvecklas for att
bli sig sjalv (projektet). Under tiden pinas och plagas hon av de elaka styvsystrarna
och styvmodern (motstandare). Men klarar sig tack vare sina goda egenskaper och
duvorna och smafaglarnas hjalp (hjalpare). Till slut far hon prinsen (objektet) och
vinner dra och vérdighet. ( Hagh, 1996, s. 51)



2.3 Tidigare forskning

Literacy ar ett begrepp som anvants av olika medier de senaste aren. Olika definitioner av be-
greppet har redogjorts. Fast (2001) menar att vi ménniskor konstant & omgivna av literacy.
Du kanske laser morgontidningen eller lyssnar pa radion pa vag till jobbet dar nagon formed-
lar en skriven text till dig. | pedagogiska sammanhang beskriver forfattaren att begreppet lite-
racy omfattar alla de situationer nér ett barn regelbundet férdjupar sina kunskaper inom las-

ning och skrivning.

Manga forskare har undersokt att barn som tidigt far lyssna till berattelser far anvandbar kun-
skap som kan vara till stor nytta nér de sjalva berattar eller ska l&ra sig lasa och skriva. Fast
(2007) skriver i sin avhandling om hur sju barn Iar sig lasa och skriva. Det muntliga sagobe-
rattandet ar ett verktyg som kan utmana barnen i deras literacyutveckling. Barn lar sig mycket
omedvetet sdsom hur spraket later samt hur det ar uppbyggt. Genom det muntliga berattandet
menar dven Lindd (2009) att barnen tillagnar sig nya ord. Darfor &r det viktigt att barn tidigt
far en varierad spraklig stimulans som framjar deras literacyutveckling, detta ar nagot som
bade Fast (2007) och Lind6 (2009) patalar. Forfattaren tar dven upp att det ar under barnets
forsta levnadsar som de utvecklar sin kommunikativa formaga. “Forskolan ska vara en levan-
de social och kulturell miljo som stimulerar barnen att ta initiativ och som utvecklar deras so-
ciala och kommunikativa kompetens” (Skolverket, 2010, s. 6). Som Lind0d (2009) beskriver ar
det darfor betydelsefullt att arbeta mycket med kroppssprak, kéanslosprak, talsprak och bild-
sprak eftersom det i sin tur utvecklar barnens literacyformagor. Denna tanke ar dven nagot
som Kareland (2009) pekar pa da berattandet har en betydelse for barns las- och skrivutveck-
ling. Detta stallningstagande starks av Bruner (1990) som ansag att sagan ar ett verktyg som
gor det mojligt for barnen att utveckla sin sociala formaga. Han menar vidare att berattandet
medfor att barnen far kunskap om spraket som kommer till stor nytta nar de sjalva berattar,
men aven nar de ska lara sig lasa och skriva. Nar barn far lyssna till en berattelse medfor det
att barnen far kunskap om hur en berattelse &r uppbyggd. De skapar forstaelse for en handelse

i en beréttelse som medfor att de minns den battre.

Arngvist (1996) uttrycker att samtliga studier har pavisat att de barn som tidigt far bekanta sig
med sprakets byggstenar har storre majligheter till att lara sig lasa och skriva. Meek (1998)
har pekat pa att berattelsens funktioner har belysts av manga literacyforskare. Forfattaren ut-

trycker att barn “move into literacy” nér de lyssnar till en beréttelse. Barn far bra och anviand-
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bar kunskap da de lyssnar till olika berattelser, kunskap som kan vara till stor nytta nar de
sjalva berattar eller ska lara sig lasa och skriva. En rik berattartradition medfor att barnen far
hora nya ord, dven om de inte forstar den specifika inneborden kan de med hjalp av samman-
hanget forsta handlingen. Fast (2001) menar att de barn som har vaxt upp med mycket berét-
tande ofta har fordel av detta da de kan hantera spraket battre. Fox som (1993) skriver att be-
rattandet medfor att barn omedvetet nyttjar kunskaper de besitter. Hon har sett ett samband i
sin avhandling: At the very edge of the forest. The influence of literature of storytelling by
children, att det har betydelse for barn om de fatt hora mycket beréattelser under forskoleal-
dern. Den lardom som det muntliga beréttande bidrar till blir en del av barnets sociokulturella

erfarenheter, vilket manga ganger grundas pa beréattelser barnet hort eller varit delaktig i.

Grugeuon och Gardner (2000) menar att da man berattar en saga far orden liv och tar barnen
till en annan varld. Pa sa vi skapas en relation mellan berattaren och de som lyssnar, i engels-
ka berdttarsammanhang bendmner man detta som “The space between” (Fast, 2001, s14.)
Denna gemenskap bidrar till utvecklingen hos saval individen som gruppen. Detta uttryckte
Vygotskij (1995) da han talade om att den sociala miljon har en betydelse for barns utveck-

ling.

2.4 Teoretisk ansats

Bjereld, Demker och Hinnfors (2009) skriver att vetenskap existerar for att vi ska kunna forsta
mer av den varld vi lever i. Nar manniskor stoter pa svarigheter och ifragasatter problem ut-
vecklas kunskap som &r viktig for oss méanniskor. Genom forskning kan vi ta del av ny kun-
skap som gor det mojligt att forbattra var pedagogiska miljo. Det ar viktigt att grunda sin
forskning i en teori. Var studie utgar fran Lev Vygotskijs teori da vi anser att den ar lamplig
for var uppsats da han talar om att vi lar oss i samspel med var omgivning. Detta &r nagot som
ryms inom det muntliga sagoberattande, da det bidrar till en gemenskap som framjar larandet.
| Lindd (2009) kan vi lasa om Vygotskij som var en rysk forskare som bade var filosofiskt
och pedagogiskt enagagerad (1896-1934). Trots sin korta livstid hann han genom sina tankar
ge uttryck for det som sedan kom att kallas for det sociokulturella perspektivet. Evenshaug
och Hallen (2001) beskriver det sociokulturella perspektivet pa sa vis att barn utvecklas i
samspel med sin omgivning. Vygotskij uttrycker ”genom andra lar man kénna sig
sjalv”’(Vygotskij, 1999, s.11). Vidare forklarar Vygotskij miljons betydelse for barns larande.

”Tradgardsmaéstaren inverkar pa blommans vixande genom att hdja temperaturen, reglera fuk-
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tigheten, avlagsna véxter intill, gallra och tillsatta jord och gddning, dvs. Aterigen indirekt
genom motsvarande forandringar av miljon. P4 samma satt uppfostra pedagogen barnet ge-
nom att fordndra miljon.”( Lindqgvist, 1999, s.21). Evenshaug och Hallen (2001) forklarar att i
denna process far barnet stottning av en kamrat eller vuxen som kan hjalpa barnet vidare i
dess utveckling, detta samarbete brukar bendmnas som den proximala utvecklingzonen. Vy-
gotskij (1995) beskriver barns verklighet och fantasi. Han menar att fantasins varld alltid
hamtas fran den givna verkligheten Vygotskij uttrycker. ”Genom fantasin tolkas erfarenheter
och kanslor. Medvetandet forenar k&nsla med betydelse och mening vilket innebér att tanke
och kénsla hor ihop (Vygotskij, 1995, s.9). Evenshaug och Hallen (2001) ndmner &ven Piaget
som var en forskare inom psykologin som i motsats till Vygotskij fokuserade pa individens
utveckling. Piaget la inte stor vikt vid sprakets betydelse for barns utveckling vilket Vygotskij
gjorde. Piaget ansag inte att sociala och kulturella faktorer hade samband med barns utveck-
ling. Dessa forskare &r stora inom psykologin men de star for helt olika satt att se pa barns ut-
veckling. Lindqvist (1999) tydliggor skillnaderna mellan dessa teoretiker da Piaget var mena-
de att ett barns utveckling inte paverkas av undervisning da det var dess egen mognad som
styrde. Vygotskij daremot ansag att undervisning och utveckling gar hand i hand, och att det
kravs ett samspel mellan dessa for att barnet ska kunna utvecklas. I var studie fokuserar vi pa
Vygotskijs teori

Fox (1993) menar att barn bar pa en berattarlust inombords. Nar barn far méjlighet att anvén-
da sig av det muntliga beréttandet anvander de kunskaper som de inte alltid & medvetna om
att de besitter. Barn kan genom det muntliga sagoberéttandet uppfinna vérldar “befolkade av
lejon, bjornar, kaniner, apor, héxor, jattar, tjuvar och poliser” (Fast, 2009, s. 53) Barn som far
lyssna till eller sjalva anvdnda muntligt berdttande anknyter ofta detta till egna erfarenheter,
genom vissa ord eller handelser som till exempel en saga kan vdcka hos dem. Denna kompe-
tens som barn &ger kan kopplas till de sociokulturella erfarenheter som de bar pa. Vygotskij
(1995) ansag att fantasin ar historiskt och kulturellt specifik. Han menade att fantasin skapas
utifran manniskans tidigare erfarenheter, dar den sociala och kulturella miljon spelade en av-

gorande roll.
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3. Syfte

Vart syfte med denna studie &r att undersoka hur verksamma forskollarare uttrycker att de an-
vander muntligt sagoberattande i verksamheten samt vilka effekter de anser att muntligt sago-
berattande har for barns utveckling.

3.1 Fragestallningar

e Vilken betydelse uttrycker forskollarare att det muntliga sagoberattandet har fér barns
utveckling?

e Hur uttrycker forskollarare att de arbetar med muntligt sagoberattande i forskolan?
4. Metod

| metodavsnittet beskriver vi hur studien har genomforts samt vilken metod vi anvént oss av.

Efter metoddelen foljer en redogdrelse av urval, genomforande, etiska aspekter samt analys.

4.1 Metodval

Vi ansag att det kunde vara intressant att fa inblick i forskollarares uppfattningar om muntligt
sagoberattande samt hur de anvander sig av det i verksamheten. Metoden vi har valt for var
studie &r kvalitativa intervjuer eftersom vi anser att detta tillvdgagangssatt kommer ge oss for-
djupade kunskaper och nya perspektiv kring muntligt sagoberattande i forskolan. Kvale och
Brinkman (2009) forklarar att en kvalitativ forskningsintervju handlar om larande. De menar
alltsa att intervjuns syfte ar att forsoka forsta varlden utifran de intervjuades synvinkel.
Tyngdpunkten i denna metod ligger alltsa pa att synliggora respondenternas uppfattningar
kring ett visst fenomen. Syftet med att intervjua ar att producera ny kunskap. Darfér bor sam-
talet ha en viss struktur och ett tydligt syfte. En forskningsintervju ar alltsa inte ett likstallt
samtal eftersom det &r forskaren som definierar och kontrollerar situationen. Trost (2005) pa-
talar att det som utmarker kvalitativa intervjuer ar att man genom enkla fragestéllningar far
betydelsefulla svar som ger omfattande data. Bryman (2001) namner att det finns tva olika
typer av intervjuer, ostrukturerade och semistrukturerade. Vi har utgatt fran en semistrukture-
rad intervju da vi utifran vart syfte och fragestallningar formulerade intervjufragor. Forfatta-
ren klargor att en semistrukturerad intervju har speciella teman som ska tas upp, den sa kalla-

de intervjuguiden. Detta tillvdgagangssatt tillater intervjupersonerna att utforma svaren pa ett
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satt de finner bekvamt. Fordelen med denna metod ar att intervjufragorna kan stéllas i en an-
nan ordning an vad man forst tankt sig. Pa sa vis far man utforligare svar och en mer trovérdig
studie. Denna metod passade bra for var studie eftersom vi ville ha detaljerade och beskrivan-
de svar. Forfattaren namner att vid en kvalitativ intervju ar fokus riktat pa den intervjuades
uppfattning och synpunkter. Han tydliggor vidare att det ar viktigt att vara flexibel samt folja
intervjupersonens tankar kring fragan eftersom det kan leda till mer detaljerade svar. Detta ar

nagot som vi haft i atanke nar vi genomférde vara intervjuer.

Nér intervjuerna och transkriberingen &r fardiga kan man som Trost (2005) konstaterar finna
intressanta svar som kan vara lamplig att anvanda nar man analyserar sitt material. Vi har spe-
lat in vara intervjuer och sedan transkriberat dem. Det ar sedan de olika asikterna som fram-

kommit i intervjuerna som vi har analyserat och beskrivit.

Loken & Sgbstad (2010) klargor att malet med kvalitativa metoder handlar mer om forstaelse
an forklaring, det vill sdga att man som forskare ska fa en insikt i en individs handling. Detta
ar nagot vi haft i atanke nar vi genomfort var studie samt att det varit intressant att fa kunskap
hur forskollarare uttrycker sig kring muntligt sagoberéttande. Forskning bidrar till ny kun-
skap, men metoderna man véljer ar avgorande for att kunna fa aktuell och relevant data. De
namner aven att intervju ar ett betydelsefullt verktyg som gor det mojligt att fa en inblick i en
annans ménniskas verklighet och uppfattning. Intervjuer &r en bra metod nar man soker kun-
skap om ett &mne men det dr dven viktigt att den som intervjuas lyssnar och &r lyhord samt
skapar en god relation till respondenten. Kvale och Brinkman (2009) skriver ”Att intervjua ar
en aktiv process ddr intervjuare och intervjuperson producerar kunskap genom sin relation.”
(Kvale och Brinkman, 2009, s 34.) Loken & Sgbstad (2010) menar ocksa att intervjuer ar en
metod som ar viktig att kunna utféra nar man arbetar i forskolan. De beskriver intervjusitua-
tionen pa féljande vis att den som intervjuar staller fragor till respondenten som svarar pa fra-
gorna. Fragorna stélls muntligt och intervjuarens roll innebar att registrera svaren, vilket kan
betyda att svaren skrivs ner men enklast ar att ta hjalp av ljudupptagning. Da kan den som in-
tervjuar fokusera battre pa samtalet och det inspelade materialet kan skrivas ner efter att inter-

vjun &r avslutad.
4.2 Urval

Vi valde att intervjua sex forskollarare. Urvalet bestar av forskollarare som har varit aktiva
inom yrket olika lang tid. Undersékningsgruppen bestar av forskollarare som finns i var om-
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givning. En del forskollarare som vi intervjuat arbetar pa smabarnsavdelning, andra pa sys-
konavdelning. Alla som medverkar kommer vara helt anonyma och vi kommer tilldela dem
fingerade namn. Vi kommer kalla dem F1, F2, F3, F4, F5 och F6 (F= forskollarare).

4.3 Genomférande

Som vi tidigare namnt har vi intervjuat aktiva forskollarare i var omgivning. Innan vi genom-
forde de riktiga intervjuerna genomforde vi tva pilotintervjuer. Detta for att fa en uppfattning
om huruvida fragorna var bra formulerade samt dven for att se hur Iang tid de skulle ta. Loken
& Sgbstad (1995) menar ocksa att det ar viktigt att gora en pilotintervju da man utfor en stu-
die, for att far bort otydliga fragor som inte anknyter till studien och dess syfte. Vi utforde
vara intervjuer pa en avskild plats dar miljon var lugn och trygg. Respondenterna fick ta del
av studiens syfte. Dérefter informerade vi forskollararna om att intervjun skulle spelas in samt
att inga namn kommer ndmnas i studien. Vi informerade &ven om att intervjun var frivillig
och att forskollararna kunde avbryta sin medverkan om de sa énskade. Bell (2009) forklarar
att man har ett ansvar att informera respondenten om studiens syfte. Med detta menar hon att
man ska informera om vilka fragor som ska stallas, varfor man vill intervjua just dem samt

hur man hanterar den information man far.
4.4 Etiska principer

For att kunna genomfora var studie och gora den tillforlitlig har vi foljt de forskningsetiska
principerna. Kvale och Brinkmann (2009) beskriver att det finns specifika etiska krav som
man maste folja nar man genomfor kvalitativa studier. Vi har informerat de medverkande om
studiens syfte, nagot forfattarna benamner som informerat samtycke. Respondenterna ar med-
vetna om att studien &r frivillig och att de kan avbryta den om de 6nskar. Konfidentialitet &r
nagot som vi efterstravar, vilket innebar att informera de deltagande i studien om att vi finge-
rar alla namn. Det material som framkommit genom intervjuer har vi endast anvéant i samband
med denna studie. FOr oss var det viktigt att ha ett positivt forhallningsatt och inge trygghet
och ett lugn sa att den intervjuade kande sig bekvam och att vi endast anvander intervjumate-

rialet till denna studien.
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4.5 Reliabilitet och validitet

N&r man genomfor en studie ar det viktigt att veta att man undersoker det som undersékning-
en syftar till. Detta benamner Patel och Davidsson (2011) som validitet, det &r &ven viktigt att
genomfora detta pa ett trovardigt satt vilket forfattarna uttrycker som reliabilitet. Aven om
dessa begrepp har olika innebdrder sd har de dnda en koppling till varandra. Om en studie
saknar reliabilitet saknar den dven validitet (Bryman, 2001). Vi staller oss frdgan om var stu-
die verkligen undersoker det som uppstatsen syftar till. Vart urval ar begransat sa vi kan inte
dra generella slutsatser utifran vart resultat. Vi forsokte dock efterstrava ett mangsidigt resul-

tat i mojlig man da vi intervjuade forskollarare.

4.6 Analys

Kvale och Brinkman (2009) menar att tolkning och redovisning av de asikter som framkom-

mer genom intervjuer ar en form av social konstruktion, vilket forskaren bér vara medveten
om. Det finns en del saker som man bor ha i atanke sasom att man tar hansyn till integritet hos
den man intervjuar, men ocksa att man har en bredd i sitt material sa att man far en bred grund
att bygga vidare pa. Detta hade vi i atanke da vi valde intervjupersoner samt att vi i var littera-

turbakgrund forsokt fanga olika teorier och synsatt. Kvale och Brinkman (2009) beréattar att

ordet analysera betyder att ta isar och sammanfoga pa ett nytt sétt, vilket innebér att man delar
upp samt kategoriserar sitt intervjumaterial. Vid en intervjusituation kan respondentens svar
tolkas som en historia som sedan efter transkribering kan ses som en beréttande text. Det &ar
latt att tappa fokus da man sitter med utskrifter och inte vet hur man ska bearbeta sitt inter-
vjumaterial. Forfattarna talar om att man bor ha ett narrativt forhallningsétt till sitt intervju-
material och de skriver att man bor ha i dtanke ”Hur kan jag rekonstruera den ursprungliga
historia som berattades av intervjupersonen till en historia som jag vill beratta for min pu-
blik?” (Kvale och Brinkman, 2009, s 210) Vidare kan man dela in analysen i olika steg, en
viktig del av detta ar att koda och kategorisera de svar som framkommit vid de intervjuer man
haft och sedan knyta detta till den aktuella studiens syfte. Detta ar nagot som vi haft i atanke

nar vi kategoriserat vart intervjumaterial.

En narrativ analys innebér att man har ett speciellt fokus pa det sprak som respondenten an-
vant, men &ven att man ser sociala monster som finns i de aktuella intervjutexterna. Det narra-
tiva synsattet ar nagot som utvecklats under lang tid, detta kopplar forfattarna till Propps ana-

lys av ryska folksagor, precis som sagans forlopp &r det viktigt att man i den narrativa analy-
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sen ser omstandigheter och intervjutextens alla element. Forfattarna skriver: ”Analysen kan
ocksa vara en rekonstruktion av de manga historier som beréttas av de olika intervjupersoner-
nas, till en rikare mer fortdtad och sammanhédngande historia &n de historier som finns ut-

spridda i de enskilda intervjuerna.” (Kvale och Brinkman, 2009, s 240)
5. Resultat

5.1 Fantasi

Alla forskollarare som vi har intervjuat patalar hur viktig fantasin ar for barns utveckling. De
namnde aven vidare hur muntligt sagoberattande framjar fantasin pa ett positivt satt hos bar-
nen. Det finns olika metoder att introducera muntligt berattande pa sa att fantasin vécks till

liv. Ett exempel &r nér en forskollarare ndmner:

Pa var forskola har vi en matta, men det ar inte vilken matta som helst det &r en
flygande matta. N&r barnen satter sig pa den mattan vet de att vi ska flyga i vag till
sagans varld (F3)

F4 namner att barn som vaxer upp med mycket sagoberattande far en mer utvecklad fantasi.
Hon menar att de barn som far lyssna till muntlig berattande har lattare for att sjalva berétta
eller hitta pa egna sagor. Konsekvensen anser F6 av att man anvander muntligt berattande ar
att barnen sjalva vill beratta och da stimuleras fantasin. F5 patalar att samhéllet idag har for-
andrats. Barnen som vaxer upp nu dr vana med snabba bilder som bidrar till att de inte beho-
ver skapa egna bilder i huvudet med hjalp av fantasin. F5 drar paralleller till sin egen barndom
da hon kunde lyssna till en berdttelse pa band och da genom fantasin kunde bygga upp bilder.
Detta ar pa vag att forsvinna, det ar av stor vikt att man i forskolans verksamhet arbetar aktivt
med muntligt berattande. F4 beskriver att det finns hjalpmedel att tillga nar man vill starka

barnens fantasi. Det finns ett material som heter TKT som hon beskriver pa foljande vis:

Jag har ett band som heter TKT och det &r ju lite haftigt for det &r ett band dar bar-
nen far att forestalla sig saker samt trana pa att lyssna, men de fa dven trana pa att
anvanda sin fantasi med. Det gar exempelvis till sa har blunda nu, nu ser du allt rétt
och nu kommer den réda nallen emot dig ténk att du krama den réda nallen. Detta
band &r underbart att lyssna pa.[...] Ja det ar jdtte bra. Har dven ett avsnitt som he-
ter klubban, det gar till sa har. Blunda, tank dig nu att du biter pa klubban och att
det krasar. Aven detta &r ju ett band for trana fantasin, eftersom en del barn har
svart med fantasin och da behdver vi trana tillsammans med barnen (F4)

17



F1 menar att hennes tanke med det muntliga sagoberattandet &r att kla sig i en annan roll, ge-
nom sin egen och barnens fantasi kan de ta sig till en annan varld dar fantasin flédar. F4 ndm-
ner att man kan arbeta med bilder som finns i sagobdcker, och bygga nya beréttelser med
hjélp av endast bilderna, och da blir det en ny saga. Da far barnen med hjalp av sin fantasi
skapa en beréttelse. F2 utrycker att det muntliga beréattandet stimulerar barnens fantasi, och
detta ar nagot som forskollararen tycker man tydligt kan se i leken. Det ar alltsa viktigt att

frdmja barnens fantasi enligt henne.
5.2 Sprak

Samtliga forskollarare menar att spraket starks genom det muntliga sagoberattandet. F2 pata-
lar att barnen lar sig nya begrepp da de far lyssna till en saga. F4 menar ocksa att syftet med
det muntliga berattandet ar att barnen ska 6ka sitt ordforrad, och detta gor de i samspel med
andra barn och vuxna. Barnen gor ofta om en berattelse till sin egen, det ar vanligt att de fast-
nar for nagon figur och ord som kan kopplas till figuren beréattar F4. Pa sa satt menar hon att
bade fantasin och spraket stimuleras positivt. Aven F3 betonar hur viktigt det &r att starka
barnens sprak i samband med sagoberattandet, och att deras ordforrad 6kar. Spraket starks av
att barnen far aterberatta sagor och anvanda muntligt berattande i andra sammanhang. F4 séa-

ger:

Ja det far det jag kan vara med att hjalpa till i en borjan, och att de sedan far fylla i
under sagans gang gillar de ju. Sedan kan det vara att jag beréttat en spokhistoria
och att detta smittar av sig till barnen. For da vill de ocksa att prova att beratta. En
del beréattar nastan precis min historia och det &r ju bara nyttigt for da borjar de
vaga beratta. Sedan finns det en del barn som har grunderna men lagger till andra
saker i handlingen och det tycker jag ar fascinerande att fa se och hora, det vill saga
att det ger ringar pa vattnet (F4)

F5 menar att vi enligt var laroplan ska arbeta mot att barnen stéarker sitt sprak. Hon betonar att
det muntliga sagoberattandet kan bidra med detta. F6 som arbetar med sma barn anser att man
i sagoberattandet far in manga begrepp sasom lag, hog, bakom och framfor. Detta ar ord som

ar bra att benamna, eftersom att det annars kan bli for abstrakt for de sma barnen.
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5.3 Miljo
Alla forskollarare ndmner hur viktig miljon ar for det muntliga sagoberattandet. F3 sager:

Men det som &r sa bra med det muntliga berattandet ar att man kan anvanda det
Overallt, det &r inte specifikt bundet till en plats (F3)

Genom de olika intervjuerna framkommer det att muntligt sagoberattande ar en lattillganglig
och flexibel metod att anvanda i forskolans verksamhet. Samtliga forskollarare som vi har in-
tervjuat forklarar att de har skapat nagon form av miljo avsedd for det muntliga sagoberattan-
det. F1 berattar om en speciell matta som de brukar sitta pa nar de berattar sagor for barnen.
Vidare beskriver forskollararen att de forvarar denna matta i ett skap. Nar barnen vill hora en
berattelse knackar de pa skapet och vantar pa att vi ska ta fram mattan och berétta en saga. F2
beskriver att de anvander det muntliga sagoberattandet i samband med att de har samling till-
sammans med barnen. F3 forklarar att de har skapat ett sagorum som &r specifikt avsett for att
sagoberattande. | detta rum finns det malningar pa vaggen, och har kan barnen fa varva ner

och lyssna till nar vi beréattar. Hon séger:

Vi ar jatteglada for vart sagorum, och det ar roligt att ha ett helt rum som ar
tankt till att beratta sagor. Vi har kuddar i detta rummet som barnen far sitta
eller ligga pa néar vi beréattar. (F3)

F4 namner att pa deras forskola brukar de sitta i lekrummets soffa, men de brukar dven vara i
byggrummet for dar har de en rullgardin, det &r lattare att skapa en mysig atmosféar dar. Hon
berattar att de har ett speciellt sagotdcke som de endast anvander nér de berattar en saga. De
har aven en lampa som tands i samband med det muntliga beréttandet. Personalen pa denna
forskola kénde att de hade tankt till kring inredningen i detta rum. Det finns dven ett sagorum
som far nyttjas av alla avdelningar pa forskolan, men detta far man boka da man vill anvanda
det. F5 anser att man inte behover ha nagon speciell miljo dd man anvander muntligt berat-
tande. Hon menar att om sagan ér tillrackligt spannande sa behdver man inte skapa en viss
atmosfar, utan det récker att bara dimma ljuset. F6 berattar att de har en speciell krypinhdrna
dar de brukar vara nar de berattar sagor. Hon forklarar att ndr man ska anvanda sig av det
muntliga berattandet ar det en fordel att vara i ett litet rum, da det ar lattare att skapa en mysig

stamning dér.
F1 forklarar att man inte endast behdver vara inomhus nar man beréttar sagor, hon ndmner:

Vi har dven satsat mycket sagor utomhus pa var utegard som vi standigt haller pa

att utveckla, men kopplat till sagan sa haller vi pa med Bockarna bruse. Da har vi
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byggt upp en bro ute pa garden dar vi beréttar sagan, men dven sa att barnen sedan
kan leka vid denna bro. (F1)

F5 uttrycker att de brukar beréatta sagor i skogen. Det ar latt att ta med sig nagon form av rek-
visita i ryggsacken, sa kan man ta fram det om tillfalle ges. F6 namner ocksa att de brukar be-

ratta sagor nar de ar i skogen tillsammans med barnen.
5.4 Rekvisita

Alla forskollarare berattar att de anvander sig av nagon form av rekvisita nar de anvander
muntligt berattande. F3 uttrycker att de pa férskolan hon arbetar pa vill anvanda rekvisita som

inger en magisk stamning, men som aven forstarker sagans budskap. Férskollararen forklarar:

Ibland far barnen vara med och skapa rekvisitan, om sagan handlar om en ekorre
kan barnen fa gora notter innan som senare kommer till anvandning i sagan, och
detta starker dem. (F3)

Aven F1 berattar att de anvander rekvisita sdsom dockor, hattar eller masker. Hon poéngterar
att da hon arbetar med sma barn kan man inte ha for mycket rekvisita for da blir barnen radda
och magin gar forlorad. Forskollararen forklarar att hon tycker att rekvisita ar positivt da man
lattare fangar barnens intresse. F4 menar att man kan anvanda fingerdockor, handockor och
kramdjur nar man berattar muntligt. Aven F2 anvander dockor som rekvisita, men hon beto-

nar att rekvisitan inte far ta dver sagans budskap, utan att de ska komplettera varandra.

F5 menar att anvandandet av rekvisita forhojer sagans budskap. F6 ndmner att &ven hon gérna
anvander sig av rekvisita i berattande men &ven i dramatiseringar. F4 anser att man inte beho-

ver ha sd avancerad rekvisita nar man berattar, hon forklarar:

Enkla saker blir valdigt bra. Bara en sagohatt eller ga igenom en rockring till sa-
gans varld, eller salt eller sagoglitter, sa det finns ju mycket (F4)

5.5 Terapeutisk funktion
5.5.1 Kanslor

Genom de intervjuer som vi gjort har det framkommit att det muntliga sagoberéttandet kan ha

en terapeutisk funktion, vilket stdds av tidigare litteraturbakgrund. F1 uttrycker:

Genom sagan lar sig barnen att fa kontakt med sina kénslor. (FI)
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F4 namner att det att det ar viktigt for alla barn att ha en god sjalvkansla, och detta ar nagot
som det muntliga berattandet bidrar till. F6 forklarar att det muntliga sagoberattandet bidrar

till att barnets identitet och sjalvkansla starks och detta anser hon &r valdigt viktigt for barnen.

Aven F3 menar att sagor hjalper barnen att narma sig sina kanslor, hon beskriver detta pa fol-
jande vis:

Barnen kan ofta identifiera sig med nagon figur i berattelsen, och det &r nagot som
ar till hjalp for barnen i deras emotionella utveckling. (F3)

F3 menar att hon genom att anvanda det muntliga sagoberattandet vill starka barnens tilltro
till sig sjalva. | berattelsen stoter ofta de olika karaktarerna i sagan pa problem, men som of-
tast slutar lyckligt. Detta var nagot som hon ville formedla i métet med barnen. Vardegrunden
kommer in i det muntliga beréttandet pa ett naturligt satt, dar barnen far kunskap hur man ska
vara mot varandra uttrycker F5. Forskollararen talade om begreppet sensmoral, vilket innebar

sagan medfor ett budskap da barnen tar lardom av en berattelse.
5.5.2 Aterberattande

Samtliga forskollarare berattar att de i samband med muntligt sagoberattande later barnen
aterberatta handlingen i sagan. F1 namner att hon brukar lata barnen anvanda det material som
anvants i sagan, pa detta satt far barnen befasta sagans budskap genom att ha det i leken. F2
menar att det ar viktigt att barnen far vara delaktiga i berattandet. Hon forklarar att barnen far
mojlighet att koppla sina egna erfarenheter till de olika element som finns beskrivs i sagan pa

foljande satt:

Om vi berattat en saga om en Katt, sa kanske ett barn berattar att deras mormor
ocksa har en katt. (F2)

F3 menar att nar de aterberattar en saga tillsammans med barnen sa tar de hjalp av dem. For-
skollararen hade aven i atanke att stalla 6ppna fragor till barnen nar hon beréttar en saga for
dem. Detta for att de skall kunna fa anvanda sin egen fantasi och beratta for oss andra, vad de
tror hander i sagan harnast. De har aven en stor lada med figurer som barnen kan ta hjalp av
om de vill beratta for varandra. Att anvanda barnens egna namn &ar nagot som barnen finner
mycket roligt, och de blir pa sa vis delaktiga i berattandet. F5 anser ocksa att det ar positivt att
barn far aterberatta. Hon forklarar att barnen da fa tar hjalp av den rekvisita som funnits med i

sagan.
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Vidare menar F6 att nar man berattar en saga muntligt kan den bli olika beroende pa vem som
berattar. | dessa situationer kan man ta hjélp av barnen, hon menar att nar man beréttar en
saga som barnen ar bekanta med kan de fa vara med och hjélpa till att berétta sagan. Man far
ta vara pa barnens kunskaper och anvanda dem pa ett satt som lyfter dem.

F5 anser ocksa att det ar positivt att barn far aterberatta. Hon forklarar att barnen da fa tar

hjélp av den rekvisita som funnits med i sagan.

Det optimala ar ju att ha lite rekvisita som de anvéanda nar de aterberatta sagan. Ehh
som néar vi hade Bockarna bruse, da hade vi en pase och da kan de sjélva ta fram.
Det bli lattare for dem att beratta men att man som forskollarare ar med och hjalper
till. Barnen anvander olika rostlagen nar de aterberatta. Detta kunde vi jobba mer
med. (F5)

Aven F4 betonar hur betydelsefullt det ar att barnen far aterberatta sagan, forskollararen anser
att samtalet med barnet ar viktigt eftersom forskollararen da kan se vilken grammatik och vil-
ka begrepp som barnet kan. F4 forklarar att nar barnen aterberatta tar de hjalp av bildkort,

dockor, fingerdockor handdockor eller kramdjur som funnits med i sagan
5.6 Sagoberattandets mangfald

Genom intervjuerna som vi gjort har det framkommit att det muntliga beréttandet har en
mangfald det vill saga att barnen lar sig mycket genom berattandet och att forskollararen har
en flexibilitet. Respondenterna ndmner dven att muntlig beréttande passar bra att tillampa i

bade inom- och utomhusmiljo.

Det finns véldigt mycket bra med det muntliga sagoberattandet. Tyvarr kan jag
kanna att det verktyg som muntligt berattande &r ofta ar underskattat. Jag vet inte
vad detta beror pa, men om man inte vet varfor det ar viktigt kanske det blir att
man inte anvander sig av det. ( F3)

F2 uttrycker att de pa hennes forskola &r glada att de nu har ett sagorum att tillga. Hon beskri-
ver att de kdnns som ett stort steg da detta rum Gppnar upp sa manga maéjligheter for det munt-
liga berattandet. Sagoberattandet for med sig bra saker som vi kan anvanda i manga samman-

hang inom forskolans verksamhet.

F4 namner att hon anvander muntligt sagoberattande néstan varje dag. Ibland ar det planerat
men oftast blir det spontant. Hon anser att det muntliga beréttandet har en fordel eftersom
man kan tillampa det pa manga olika platser. Det muntliga beréttandet medfor frihet, hon be-
rattade att hon kommit pa egna sagor som barnen élskar.
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Jag har kommit pa tva egna sagor om héxan Maran och Pelle plutt som nastan har
blivit levande. Jag traffar pa barn i skolan som jag tidigare haft och som kommer
ihag sagorna och de vill att jag berdtta mer om héxan Maran och Pelle plutt nér vi
ses. (F4)

Muntligt berattade ar anvandbart i bade inom- och utomhus- miljo talar F5 om. Pa deras for-
skola brukar de beratta sagan om vanten och da brukar de varierar sig genom att berétta den

sagan antingen i lekhallen eller utomhus.

F6 anser att man kan berétta muntligt i olika omgivningar. Forskolldararen beskriver att berat-
telsen ofta blir pa ett annat sétt beroende pa vart man ar och beréattar och detta ar nagot barnen
uppskattar och tycker ar roligt. Det muntliga berattandet & mangsidigt och att man kan an-

véanda det i ndstan viket sammanhang som helst utrycker F1:

Man kan &ven berétta spontant i skogen, om man ser en myra i skogen kan man be-
ratta om den vart den ar pa viag ” Han heter Kalle och han skulle hjilpa sin kompis
att bira barr” Man kan dven ta med lite glitter och stro i en glanta sa har den genast
forvandlats till en sagoglanta. Ja man anvanda det muntliga beréttandet néstan var
som helst, och pa sa vis ar det ett bra verktyg att anvanda i forskolans verksamhet.
(F1)

6. Diskussion

| var slutdiskussion redogor vi vad som framkommit i vart resultat kopplat till vart syfte. Vi
stallde oss fragan om vad muntligt sagoberattande har for betydelse for barns utveckling. Stu-
dien har medfort att vi fatt nya perspektiv kring det muntliga sagoberattandet, undan rubriker-

na nedan foljer vara slutsatser.
6.1 Metoddiskussion

Den metod som vi valt har varit lamplig for var studie. For att forbereda oss laste vi litteratur
som var kopplat till denna typ av studie. Det innebar att vi fick en djupare forstaelse for vad
en kvalitativ intervju innebar. Kvale och Brinkman (2009) papekar att foljande metodval ar
en process dar syftet ar att producera ny kunskap. Det fanns vissa aspekter som vi upplevde
positivt med vart val av metod. Den dialog som uppstar vid intervjusituationen kan leda till
personliga reflektioner som ar svara att fanga till exempel i en enkatundersokning. Kvale och
Brinkman (2009) skriver vidare att tanken med den kvalitativa intervjun ar att forsta varlden
genom respondentens dgon. Overlag anser vi denna metod har varit lamplig for var studie.
Det finns dock saker som i efterhand kunde gjorts annorlunda. Trots att vi utforde pilotinter-
vjuer sa framkom det under studiens gang att formuleringen pa vara intervjufragor kunde sett
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nagot annorlunda ut, att en del fragor var lite val lika. Att anvanda en semistrukturerad inter-
vju var positivt da detta tillvagagangssatt upplevdes mer flexibelt, eftersom att vi hade ut-
rymme att andra ordningen av vara intervjufragor. Bryman (2001) uttrycker att denna metod
bidrar till en frihet under intervjusituationen som hjélper respondenten att kdnna sig bekvam.
En bra sak med semistrukturerade intervjuer ar att man kan stalla fragorna i en annan ordning
om det &r nodvandigt. Forfattaren menar vidare att om man tillampar denna metod stérker det
studiens trovardighet. Efter att vi utfort vara intervjuer och transkriberat dem, delades de in i
kategorier som ansags lampliga. Det var en fordel att anvanda ljudupptagning vid vara inter-

vjuer, da det underlattade for oss att sammanstilla vart resultat. Kvale och Brinkman (2009)

talar om att det intervjumaterial som framkommer kan tolkas som en historia som efter tran-
skriberingen kan ses som en beréattelse. Detta ar nagot som vi har varit medvetna om, eftersom

det varit viktigt for oss att var uppsats blir verklighetstrogen och personlig. Kvale och Brink-
man (2009) skriver "Hur kan jag rekonstruera den ursprungliga historia som beriittades av

intervjupersonen till en historia som jag vill berétta for min publik?” (Kvale och Brinkman,

2009, s 210). Detta &r nagot som vi stravat efter da framstallt var studie.
6.2 Resultatdiskussion

Innan vi genomforde var studie, var var teori att muntligt sagoberattande inte ar sa vanligt i
forskolan. Men efter genomford studie sa visade det sig att fler forskollarare &n vi trott anvan-
der sig av muntligt sagoberéattande i forskolan. I féljande resultatdiskussion tar vi upp intres-

santa och relevanta delar av resultatet.
6.2.1 Sagoberattandets mangfald

Det muntliga sagoberattandet ar ett verktyg som man kan anvanda i manga olika sammanhang
och situationer i forskolans verksamhet. Detta dr nagot som framkommit i vart resultat och i
var litteraturgenomgang. Granberg (1996) menar att genom sagan kan man arbeta valdigt
mangsidigt. Detta har aven de forskollarare som vi intervjuat uttryckt, da de beskriver att man
lika vél kan vara inom- som utomhus da muntligt sagoberattande ar ett lattillgangligt verktyg.
En forskollarare namner att nar de gick till skogen sag de en myra som hon skapade en beréat-
telse kring. Detta upplever vi &r ett valdigt bra exempel pa hur man kan anvanda muntligt be-
rattande. Eftersom man da hamtar berattelsen fran barnets erfarenhetsvarld och det blir kon-
kret for dem. Vidare ar denna metod bra att anvanda da man har stora barngrupper, vilket ar

ett faktum idag. Nagot som vi tycker ar bra med muntligt sagoberattande &r att det ar sa
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lattillgangligt och tacksamt da barnen tycker att det ar spannande att lyssna till beréattelser.
Detta var nagot som vi sjdlva har upplevt da vi varit ute i férskolans verksamhet och beréttat

sagor.

Vi lar i gemenskap och samspel med varandra. | Laroplanen for forskolan, Lpfo 98 (reviderad
2010) kan vi ldsa ”Larandet skall baseras saval pa samspelet mellan vuxna och barn som pa
att barnen lir av varandra.”(Skolverket, 2010, s. 3) Detta ar nagot som vi anser blir synligt i
det muntliga sagoberattandet, eftersom att det bidrar till en k&nsla av gemenskap i barngrup-
pen. Darfor anser vi att det &r ett anvéndbart verktyg i verksamheten. | sagoberattandet finns
ett larande, men det &r viktigt att ha ett syfte med sin beréttelse som barnen kan fésta sin kun-
skap vid. Fast (2009) uttrycker att da barn anvander berattande erdvrar de kunskaper som de
inte &r medvetna att de haft. Lind® (2009) skriver att det ar under barnets forsta levnadsar som
det utvecklar sin kommunikativa kompetens. En forskollarare som vi har intervjuat uttrycker
att hennes syfte med det muntliga berattandet &r att barnen skall utvecklas och detta gor de i
samspel med barn och vuxna. Darfér anser vi att det ar viktigt att anvanda muntligt sagoberat-

tande i forskolans verksamhet.
6.2.2 Muntliga sagoberattandets paverkan pa barns fantasi

Fantasi ar grunden for det muntliga sagoberattandet. Det &r genom fantasins kraft som de barn
som lyssnar till en saga kan se det dar magiska slottet eller flyga pa den magiska mattan till
sagans varld. Granberg (1996) skriver att det muntliga berattande stimulerar barns fantasi.
Forfattaren menar vidare att detta kan vara en hjalp for barnen i deras intellektuella utveck-
ling. En av de allra viktigaste uppgifterna en forskollarare har ar att framja barnens fantasi,
detta for att ett lustfyllt larande ska ta plats. | Lpfé 98 kan vi ldsa hur viktig fantasin ar for
barns utveckling ”Verksamheten ska ge utrymme for barnens egna planer, fantasi och kreati-
vitet i lek och larande saval inomhus som utomhus.” (Skolverket,2010,s. 7)

Resultatet pekar pa att forskollararna tycker att muntligt sagoberattande framjar barnens fan-
tasi. Forskolldrarna namner olika metoder som de anvénder sig av for att stimulera barnens
fantasi. Nagra exempel som namndes var sagobandet dar barnen far trana upp sin fantasi ge-
nom att skapa inre bilder. En forskoll&rare beskrev ett annat material vid namn TKT dar syftet
ar att barnen far forestalla sig saker som utvecklar fantasin. Arnstrém (2008) anser att berat-
telser ar bra for fantasin, forfattaren forklarar att berattelser framjar fantasin pa sa vis att det

bli mojligt att genom fantasins hjélp skapa ett inre bildspel.
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Fast (2009) forklarar att det som ligger till grunden for var fantasi ar 6nskningar, kanslor och
tankar. Vidare forklarar forfattaren hur kénslor och fantasi har ett tydligt samband. Fast
(2011) menar att detta samband tydligt framkommer i barnens lek. Detta ar ndgot som vi har
sett da vi har praktiserat under var utbildning. Leken ar en nyckel till barns utveckling ur
manga aspekter. Genom denna uppsats har vi forstatt att det muntliga sagoberéattandet framjar
barns fantasi. Samtliga forskollarare som deltagit i studien menar att muntlig berattande bidrar
till att barnen tillagnar sig nya uttryck i saval leken som i deras emotionella utveckling. En
forskollarare uttryckte att samhéllet idag erbjuder barnen snabba filmer och bilder som gor att
barnen inte behover fantisera sa mycket sjalva. Darfor anser vi att det ar extra viktigt att munt-
ligt berattande forekommer i forskolans verksamhet, samt ses som ett verktyg till att starka

barnens férmaga att fantisera.
6.2.3 Muntliga sagoberéattandets paverkan pa barns sprak

| det muntliga sagoberattandet far barnen lyssna till manga nya ord och uttryck. Deijke (2006)
namner hur spraket starks vid det muntliga berattandet, barns ordforrad 6kar men dven intres-
se for spraket forbattras da barn lyssna till berattelser. Har har vi som forskollarare majlighet
att berétta sagor med nya ord som inte barnen mott tidigare. Brok (2007) forklarar att det lilla
barnet forst utvecklar en relation till sig sjalv och efter det utvecklar barnet sin formaga att
satta ord pa sina upplevelser och tankar. Vidare forklarar forfattaren att under den tid da bar-
net gar igenom denna process behdéver stottning av omgivningen. Forskolans verksamhet &r
att stotta barnet i dess sprakliga utveckling, och har ar det muntliga berattandet ett bra verktyg
att anvanda. Fast (2011) styrker detta, undersokningar har pavisat att barn som véxer upp med
muntligt berattande ofta har en bra sprakutveckling. En av vara respondenter uttryckte att det
i vara styrdokument tidligt star att vi ska arbeta for att starka och framja barnens sprakliga ut-

veckling. | Lpfo 98 star foljande:

Sprak och larande hanger oupplosligt samman liksom sprak och identitets-
utveckling. Forskolan ska lagga stor vikt vid att stimulera varje barns sprak-
utveckling och uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet och intresse for
den skriftsprakliga varlden. (Skolverket,2010,s. 7)

Vi anser att det muntliga sagoberattandet kan bidra till att barnens spraks starks. Aven med de
allra minsta barnen kan man anvanda denna metod. Detta &r nagot som en forskollarare ut-
trycker da hon menar man i sagoberattandet far in manga begrepp sasom lag, hdg, bakom och

framfor. Genom att géra som forskolldararen ovan beskriver anser vi att barnen ges mojlighet
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att pa ett konkret satt forsta vad sprakets olika begrepp innebér da dessa gestaltas och be-

namns nar man anvander muntligt beréttande.

Dejke (2006) skriver att det muntliga berattandet bidrar till att barnen kan uppfatta ett langre
héndelseforlopp. Vi tror att det ar av stor vikt i detta sammanhang att upprepa samma berat-
telse manga ganger. Detta eftersom barnet da kan greppa en kontext och forsta en innebord
aven om det inte kan tillagna sig alla uttryck i berattelsen. Vidare skriver Brok (2007) att ett
syfte med det muntliga berattandet &r att starka barnens sprakliga formaga. Genom att anvan-
da muntligt berattande kan las- och skrivsvarigheter forebyggas senare upp i skolan. Vi har
forstatt att barnen tycker att det ar roligt att lyssna till sagor. Genom att anvanda muntligt be-
rattande hjélper vi barnen pa manga satt, barnen far en mysig stund tillsammans. Med detta i
atanke anser vi att det muntliga berattandet borde finnas som en naturlig del av férskolans

verksamhet.
6.2.4 Muntliga sagoberattandets terapeutiska funktion

Genom denna studie har vi dven forstatt att sagan har en terapeutisk funktion. Flertalet av vara
respondenter uttryckte att den handling som utspelar sig i en saga har en tydlig koppling till
barnens ké&nslor. De menade att barnen kunde identifiera sig med sagans olika karaktarer, och
pa vis kan det muntliga berattande starka barnens relation till sina kéanslor. Fast (2011) ut-
trycker att barn genom sagans varld tydligt far inblick av hur egenskaper och kénslor kan ta
uttryck, vilket ofta &r valdigt tydligt i sagans varld. Forfattaren menar vidare att detta kan lag-
ga grunden till &mnen man kan samtala kring tillsammans med barnen. Vi har insett att sagan
kan vara en hjalp om att man har ett problem i barngruppen, man kan till exempel vélja att
berétta sagor som speciellt ar fokuserade pa ett visst amne sdsom vardegrunden eller vanskap
och sa vidare. Bettelheim (1979) lyfter dven upp intressanta tankar kring detta. Han menar att
dagens sagor ar for milda och sagans terapeutiska funktion gar forlorad da vi lindar in allt och
tror att barnen tar skada av de hemskheter som finns representerade i gamla folksagor. Vidare
anser forfattaren att klassiska sagor har en lakande effekt. Vi fann det intressant hur barnet i
sagan sa tydligt kan se vem som ar ond och god, men att de sedan i verkligheten inte forstar
att alla dessa egenskaper kan finnas i en och samma person som forfattaren patalar. Sagan for
med sig mycket gott da barnen far utlopp for sina kanslor pa ett séatt som for dem blir konkret.

Dérfor &r sagan ett anvandbart verktyg nar man arbetar for att starka barnens sjalvkénsla.
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6.2.5 Miljon och rekvisitans betydelse for muntligt sagoberéttandet

Miljon har en stor betydelse for det muntliga sagoberattandet da det &r genom den vi kan ska-
pa en magisk stdimning som forstarker barnens upplevelse av sagan. Brok (2007) menar att det
ar viktigt att tanka till hur man utformar miljon da man beréattar en saga. Vidare skriver forfat-
taren att man kan gora detta igenom att dimma ner ljuset och ta fram ljus eller kuddar. Forfat-
taren menar att detta hojer stamningen och bidrar med en kénsla av att vi ska snart ska ut och
pa en resa i fantasin varld dar vad som helst kan handa. Detta &r ndgot som Lind6 (2009) talar
om da hon skriver att det ar viktigt att skapa en forvantan och en magisk kansla nar man ska
berétta en saga for barnen. Granberg (1996) betonar att rekvisita ar nagot som kan vara ett bra
redskap da man vill skapa en plats dar fantasin ar det enda som satter granser for vad som kan
h&nda. Forfattaren menar att den rekvisita man anvander vid muntligt beréttande starker sa-
gomiljon. Tank vilken mystisk atmosfar det bildas da du blaser av dammet i den gamla sago-
boken eller tar fram mattan som ar magisk. Det behovs sa lite for att skapa sa mycket. Nar vi
intervjuade vara forskollarare framkom det att det muntliga berattandet ar en flexibel metod
att anvanda sig av. Man kan ldgga det pa den niva som man énskar eller har mojlighet till.
Man kan tillampa det muntliga beréttandet i skogen genom att stro lite sagoglitter i en glanta
samtidigt som man kan skapa ett helt sagorum i den pedagogiska inomhusmiljon. Pa sa satt
kan man utveckla det muntliga berattandet pa ett satt som verksamheten tillater.

6.3 Vidare forskning

Efter genomford studie har nya fragestallningar véckts till liv. Om studien hade genomforts
igen, hade vi forutom intervjuer velat observera barnen nar de aterberattar en muntlig saga
antingen i grupp eller enskilt. Detta for att se vad barnen kommer ihdg av berattelsen samt se
hur de tolkat sagans budskap. Det skulle dven vara intressant att se hur den muntliga beréattel-
sen bli ndr barnen beréttar den igen, blir den likadan eller blir det en helt ny beréttelse? Vi
stallde oss fragan hur man kan gora forskollararna mer intresserade av muntligt sagoberéattan-
de? Det muntliga sagoberattandet &r en gammal tradition som ar pa vag att forsvinna och bor
anvandas mer i forskolans verksamhet. Forskning har pavisat hur bra muntligt berattande ar
for barns utveckling. Darfor ar det av stor vikt att fa upp 6gonen for det muntliga sagoberat-

tandet samt gora forskollarare mer uppmarksamma pa vilket bra pedagogiskt verktyg det ar.
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Intervjuguide

1:1Hur lange har du arbetat som forskollarare?

1:2 Vilka metoder anvénder ni i ert arbetslag av nar ni beratta sagor?

1:3 Hur ofta forekommer muntligt sagoberattande i er verksamhet?

1:4 Hur jobbar ni pa er forskola for att stimulera barnens intresse for sagoberattande?

1:5 Var brukar ni vara nar ni beréattar sagor? Hur ser lokalen/miljon ut? Har ni nagon sagohor-

na eller soffa?

1:6 Hur manga barn brukar du ha nar du berattar sagor? Fungera det bra?

1:7 Brukar du lata barnen aterberatta sagan? | sa fall hur gar du tillvaga?

2:1 Vad anser du att det muntliga sagoberattandet har for betydelse fér barns utveckling?
2:2. Vad har du som forskolléarare for tanke/syfte bakom det munliga sagoberattandet?
2:3Hur gar du tillvaga da? Beratta du fritt eller har ni ndgon form av rekvisita? I sa fall vad?

2:4 Har du som forskollarare markt, (sett en fordndring) att det muntliga sagoberattandet sti-

mulerar barnens sprakutveckling, fantasi? | sa fall pa vilket satt?

2:5Hur ser ni i ert arbetslag pa muntligt sagoberattande?

2:6 Far barnen beratta egna muntliga sagor? Muntligt berattande 6verhuvudtaget?
2:7 Far barnen vara delaktiga i det muntliga sagoberattandet?

2:8 Skulle du vilja jobba mer med muntligt sagoberéttande?
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