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Lucia or Santa Claus?

— About our stereotypical thoughts and actions of gender
The purpose of my study is to highlight how children at preschool are affected by adult’s
awareness of norms and interpretations of masculinity and femininity. The essay shows
examples of boys’ and girls” expectations of each other and the preconceived notions of what
boys and girls should or can do, and how we pedagogues relate to this matter. One example is
about an encounter with a mother, where we have different opinions about her son’s wishes to
be Lucia instead of Santa Claus. | had to reconsider my pre-understanding and | realize that
we can create opportunities to receive and give, without preconceived notions of what is

“right” or “wrong”.

Main issues are: What is controlling our thoughts and actions and hence causes us to act
stereotypically? How can we pedagogues give children the opportunity to establish their
identity beyond taken for granted notions of gender? Is it possible to be a conscious and

sensitive gender pedagogue all the time, and what does it mean?

My study is based on hermeneutics as a method. This means that | interpret and show various
perspectives from my horizon of understanding. | look into different situations from other’s
perspectives, theories and literature together with the experience | posses as a pedagogue.
Related to this experience, the essay shows that pedagogues often believe that they meet and
treat each child as individuals, and that the children are given the same opportunities and
rights. | also study power theory based on the philosopher Michel Foucault’s works and I find

that it is a difficult balance between the beliefs of pedagogues and some parents have.

| refer to the pre-revised curriculum that emphasizes that we must counteract traditional
gender patterns and gender roles (Lpf6 98, revised 2010). But despite the wording of the
curriculum, I find that we establish gender patterns and reproduce its many times stereotypical
way of considering what is male or female. The essay also discusses ideas about how gender
affects the various ways in which children are allowed to play and, in turn, affect how

pedagogues relate to and challenge the children’s play and learning.

Keywords: gender equality, gender, values, attitudes, understanding, reflection, preschool and

hermeneutics.



Sammanfattning

Syftet med min undersokning ar att synliggdra hur barn pa forskolan paverkas av vuxnas
medvetenhet av normer och tolkningar om manlighet och kvinnlighet. | essan visas exempel
pa pojkar och flickors forvantningar pa varandra och forutfattade meningar om vad flickor
och pojkar bor eller kan gora, och hur vi pedagoger forhaller oss till det. Ett exempel handlar
om ett méte med en mamma dér vi har olika meningar om hennes sons dnskningar att fa vara
lucia i stallet for tomte. Jag fick ompréva min forforstaelse och se att vi kan skapa mojligheter

att ta emot och ge, utan forutfattade meningar om vad som é&r "rétt” eller "fel”.

Huvudfragestallningar ar: Vad ar det som styr vara tankar och handlingar och far oss att
handla stereotypt? Hur kan vi pedagoger ge barn mojligheter att skapa sin identitet bortom
forgivettagna forestallningar om kon? Ar det méjligt att alltid vara en genusmedveten
pedagog, och vad innebér det?

Min undersdkning bygger pa hermeneutiken som metod. Det innebér att jag tolkar och pavisar
olika perspektiv utifran min forstaelsehorisont. Jag ser pa olika foreteelser utifran andras
perspektiv, teorier och litteratur samt de erfarenheter jag har som pedagog. Relaterat till dessa
erfarenheter, visar essdn att pedagoger manga ganger tror att vi moter och behandlar varje
barn som en individ, och att barnen ges samma méjligheter och réttigheter. Jag studerar dven
maktens teori genom arbeten av filosofen Michel Foucault och ser att det &r en svar
balansgang mellan de uppfattningar pedagoger och en del foréldrar har.

Jag refererar till forskolans reviderade laroplan som betonar att vi ska motverka traditionella
kdénsmonster och konsroller (Lpfo 98, reviderad 2010). Men trots de fina orden i laroplanen
finner jag att vi pedagoger medverkar till att skapa genus och reproducerar det manga ganger
stereotypa sattet att se pa vad som ar manligt respektive kvinnligt. | essén diskuteras dven
forestallningar om hur genus paverkar de olika stallningstaganden barn tillats att inta, och att

det paverkar hur vi pedagoger forhaller oss till och utmanar barnens lek och larande.

Nyckelord: Jamstalldhet, genus, varderingar, forhallningssatt, forforstaelse, reflektion,

forskola och hermeneutik.
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Handelser

Mandag morgon

Det & mandag morgon i borjan av december. Det ar fortfarande morkt ute och snéflingor
singlar tatt och sakta ner utanfor fonstret. Jag gar runt pa avdelningen, slacker taklamporna
och later endast nagra sma bordslampor lysa och tander nagra lyktljus. Nu ar rummet forsankt
i en lugnande belysning och jag satter mig i soffan, laser planeringen for veckan och vantar in
barnen. De kommer, en efter en, och de kénns nastan nyvakna nar de kryper upp till mig i
soffan med sina gosedjur i famnen. Det verkar vara en morgon da alla ar lite mer trotta an
vanligt. Vi sitter tétt intill varandra, varmt omslingrade och njuter av narheten, lugnet och
gemenskapen. Jag tar fram boken Gittan och gravargarna som vi lanade pa biblioteket i forra

veckan och borjar lasa:
Gittan ar en san som inte klattrar pa tak. For man kan ramla ner. Eller tappa sin sko...

Barnen lyssnar och jag hinner knappt bérja forran Pelle® sager:
- Man far inte klattra p4 taket ... det &r farligt.
- Jaa, det kan bli som Madicken som blir dod, sdger Mia.
Jag ser att Gustav funderar och till slut sdger han:
- Men jag vagar, jag har varit pa taket pa lekstugan ... hemma.

De tystnar och ser pa bilden i boken, jag fortsétter lasa:
Nu kommer froken Sonja och Robban. Dagis ska ga pd promenad ...

Nér vi efter en stund kommer till den del dar Gittan blir ensam och har tappat sitt dagis tycker
Klara att det blir lite laskigt:

- Tank, om vargarna dter upp henne.
Jag lagger armen om Klara och fortsétter lasa.

- Men nu leker de doktor ... precis som vi, sager Gustav, ... konstigt med vargar.
Nu &r boken slut och vi har sista sidan uppe. Vi ser pa Gittan som nu star uppe pa taket pa
lekstugan, vilket hon inte vagade i bérjan av boken. Jag vantar in barnen, ser att de funderar,
da sager Pelle:

- Men nu star hon ju dér ... vagade hon nu?

- Hmmm, vad tror ni? séger jag.

! Alla namn som forekommer i beréttelsen ar fingerade forutom mitt eget.



Da klammer Gustav i med tydlig stamma:

- Ja, hon vagar som jag ... fast hon ir flicka.
Jag funderar, undrar hur han tanker och fragar:

- Men kan inte flickor ocksa kléttra ... i trdd och pa tak, eller?
Jag ser mig om pa barnen som sitter bredvid mig. Da sager Klara:

- Jo, det kan jag! Nér vi var till skogen klittrade jag ... du vet ... pa berget dar ...

Ett plotsligt buller far oss att fullkomligt studsa upp ur soffan, vi vander oss samtidigt mot
dérren in till avdelningen. Ljudet kommer fran Karl som rusar in pa avdelningen och med ett
vral utbrister:

- Heeegj!
Han star nu mitt pa golvet i en bredbent position, lyfter armarna upp i luften och visar sin
styrka genom att spadnna sina muskler. Karls pappa kommer efter, skrattar och sdger med hog
rost:

- Vilken tuff kille du &r ... ge mig en "high five”.
Varpa han hojer hoger handen och moter Karls, helt plétsligt tar han tag om sin son och kastar
omkull honom, de bdrjar brottas pa mattan framfor oss. Vackta ur den skona lasstunden sitter
vi tysta kvar i soffan och studerar skadespelet. Vad &r det som hander? Jag blir sittandes helt
paralyserad och aser dramat, jag kommer mig inte ens for att sdga nagot utan marker att jag
helt tappat talformagan, vilket forvanar mig. Mitt minspel maste ha avsléjat mina kanslor.
Sussi, min arbetskamrat, kliver i samma stund in genom dérren. Hon ger mig ett undrande
ogonkast och har hon inte ett litet leende i mungipan ocksa? Hon laser av mig direkt, syns min
irritation sa tydligt? Efter en stunds styrkemétning gar Karls pappa och lugnet lagger sig for
en minut. Jag atergar till var bok och vill héra mer om barnens funderingar, men kénner mig
okoncentrerad och marker att jag samtidigt haller ett 6ga pa Karl. Sluta nu, tanker jag och
bestammer mig for att koncentrera mig pa barnen i soffan och var bok. Anda kan jag inte lata
bli att i 6gonvran se Karl som nu istallet mots upp av Gustav:

- Vilken tuff tréja du har, en san” vill jag ocksa ha.
Karl ser glatt pa Gustav och spanner sina muskler igen, han fortsatter:

- Jag ar superman!

Darefter far han ivdg in i skapanderummet med ett vral och ena armen utstrackt framfor sig,

Gustav flyger efter som en skugga. Jag ser Sofia ga in efter dem och hor hur de pratar med



varandra. Fortrollningen i soffan har nu definitivt forsvunnit, bade barnen och jag har tappat
bort den skéna stunden vi hade. De borjar skruva pa sig och vill ga ivég, vi avslutar boken.
Jag forblir sittandes en stund i soffan, lutar mig tillbaka och studerar barnen som leker pa
olika stéllen inne pa avdelningen. Jag funderar dver varfor jag reagerar sa starkt pa Karls
pappas beteende nar han l[amnar och hdmtar. Néar Karl och hans pappa kliver in genom dorren,
vare sig det &r morgon eller eftermiddag uppstar en virvelvind av ljud och krafter. Det &r som
om all verksamhet pa avdelningen avstannar och jag reagerar pa den héga ljudnivan som
uppstar. Jag funderar pa om Karls pappa kanner sig oséker nar han kliver in i en sa
kvinnodominerad arbetsplats som var eller om han bara vill vara rolig. Flera av barnen pa
avdelningen flockas runt honom nar han hamtar Karl, de smaknuffas och busar tillsammans,
vilket jag ser gladjer honom. Jag upplever att Karl beter sig annorlunda nér hans pappa ar
med. Nar mamma lamnar ar det kramar och betydligt lugnare, med pappa blir det mer

“grabbigt”.

Vad hander Karl?

Karl och Gustav leker nu vid ett bord dar vi har en borg av trd med riddare och héstar. Det
hors plotsliga och hoga ljud, riddarna &r huvudpersonerna som strider mot varandra sittandes
pa hastarna. Jag far en kansla av att det snart kommer handa nagot. Samtidigt flyger en tanke
forbi, vad fods det egentligen for lekar vid borgen? A andra sidan satt Emma och Pelle dar
igar och lekte med legogubbarna som flyttade in i sitt nya hus, men varfor tanker jag att det
var en béttre lek? Min uppmérksamhet riktas istallet mot bygghornan dér Lars och Pelle
befinner sig, de kor med bilar och jag hor att de planerar att bygga ett garage tillsammans. De
samtalar lugnt och resonerar med varandra. Jag ser flera av de andra barnen ga forbi, de

trampar nastan pa deras byggnation och jag ser att de blir stérda.

Mina onda aningar blir besannande. Karl reser sig med ett vral fran leken med borgen, han har
en riddare kvar i ena handen och rusar nu i full fart fram mot Lars och Pelles nastan fardiga
garage. Innan jag hinner fram har han kastat riddaren i garaget som givetvis gar sonder. Lars
och Pelle utbrister i ett unisont "NEEEJ!” . Karl springer skrattande darifran tillbaka till
borgen. Jag fangar upp honom och vi gar tillbaka till Lars och Pelle. Vi ser gemensamt pa det
havererade garaget. Jag fragar Karl:

- Hur tankte du? Karl ser pa mig och riktar sedan blicken mot pa garaget och darefter pa

mig igen, efter en stunds funderande svarar han:



- Det kom en bomb ...

Lars och Pelle har satt sig ner bredvid sitt kraschade garage och de ser forst pa mig och
darefter fastnar deras blickar pa varandra. | en tyst dverenskommelse borjar de bygga igen.
Jag tanker att de ar sa vana vid att bli stérda att de inte langre orkar strida. Karl och jag
fortsatter vart samtal och jag undrar vad han tror blev fel. Jag kanner forst uppgivenhet, men
nagonstans inom mig finns ett hopp, och jag &r fast 6vertygad om att Karl till slut, med vart
gemensamma stod, kommer att forsta vad hans beteende far for konsekvenser. Karl gar
tillbaka till Gustav och jag andas ut, vander mig om och ser genom fonstret hur fyra flickor
leker inne i var hemvra. De har Kklatt ut sig i lIanga klanningar och Klara har en svart peruk pa
sig, tank jag kanner knappt igen henne sa olik sig ar hon. Fastan dorren ar stangd hor jag hur
de skrattar gott med varandra. Det ar ett skratt som jag kanner smittar av sig, ett skratt som far

mig att le efter morgonens turbulenta handelser.

Samling

Jag ser att det &r tid for samling, avbryter min tankar och plingar i klockan, barnen lyssnar till
ljudet och vet vad det betyder. Nu kommer de en efter en och vi sétter oss i ring pa vara
platser. | dag ar det Lars tur att satta upp foton pa de barn som ar hér idag. Darefter ar det dags
att se vilket paket vi ska 6ppna i var julkalender, i paketen finns olika uppdrag eller lekar som
vi gor gemensamt. Lars 6ppnar ivrigt paketet, hans sma hander sliter och drar i pappret, sa
spannande. Det ar “’Sétta knorren pa grisen”. Vi gor leken under manga skratt och knorren
hamnar till barnens fortjusning pa de mest tokiga stéllen. Jag élskar verkligen att ha samling
med barnen. Vi fortsitter med singen ” Onska runt i ring”. Nar det ar Lisas tur berattar hon att
hon 6nskar sig en transformer i julklapp, Karl utbrister hogt och skrattar > men det gar inte for
dom finns inte i rosa”. Sangen far ett abrupt slut och vi hamnar i en diskussion, varfor inte?
Karin berattar da att hon dnskar sig en spindelmannendrékt, ”och det kan flickor ocksa ha,
eller hur Yvonne?”. Jag ska precis svara nar Gustav kommenterar med hog rost “men det géar
ju inte for hon &r ju tjej”.

- Hur tanker du da Gustav? undrar jag nyfiket, han funderar en stund:

- Men pa filmen ... pd TV:n hemma ... déar ar spindelmannen en Kille.

Jag forsoker stélla ytterligare fragor som far barnen fundera 6ver vad som galler och hur man

kan vara, eller ar. Kan inte flickor och pojkar géra samma saker? Det blir en intensiv fortsatt



diskussion som vi med all sakerhet kommer att aterkomma till vid manga tillfallen framaéver.
Det &r precis det har som far mig att njuta av mitt arbete, det &r sa spannande att fa fatt pa
barnens tankar, att vi gemensamt far reflektera 6ver och dela med oss av vara funderingar och
livsfragor. Jag far se hur barnen utvecklar sin formaga att lyssna, reflektera och till slut kan ge

uttryck for egna uppfattningar och aven forsoka forsta andras perspektiv.

En dag i skogen

Efter samlingen gar vi ut i skogen, vi har ett favoritstalle som vi kallar klattertradet och dit har
barnen 6nskat att ga idag. Efter en modosam stund i hallen med alla tjocka och knéliga sockor
har vi alla dntligen fatt pa oss alla kladerna. Tva och tva traskar vi glatt ivag. Vi gar och
smapratar pa vagen och Karin vill aterigen ha min bekréaftelse nér det galler att hon visst kan
onska sig en spindelmannendrékt. Efter en stunds pulsande i snon &r vi framme, vi ar riktigt
uppvarmda och jag njuter av att se dessa rosenkindade barn. Alla forsvinner ivrigt in i skogen,
jag tanker, som manga ganger forut, att det ar latt for barnen att komma igang med sin lek nar
vi ar ute. Nar jag nu ser mig omkring slar det mig att barnen har blandat sig flickor och
pojkar. Karl och Gustav leker med Lisa och Karin, de aker buss och ska till Kolmarden for att
se pa alla djuren. De skrattar gott tillsammans nar Karl rasar ner med huvudet fore och det
fullkomligt yr sn6 runt honom. Jag ser ett huvud med rosiga kinder och réd ndstipp sticka upp
ur snon och han ser sa lycklig ut. Han reser sig och borstar bort snén, leken fortsatter. Jag
lutar mig mot ett trad och fortsatter med att studera deras lek, jag tanker pa vad som hander
nar vi kommer ut i skogen. Ar det skillnad pa leken jamfort med nar vi befinner oss péa
forskolans gard? Visst leker flickorna och pojkarna mer uppdelade da? Det har maste jag
fundera vidare pa, jag bestimmer mig for att ta med mina tankar till nasta

avdelningsplanering.

Arbetslagsmote

Pa vart arbetslagsmaote bestammer vi oss for att moblera om inne pa avdelningen. Vi ser att
det ar alldeles for 6ppet och att manga lekar och aktiviteter blir stérda och avbrutna. Vi vill
forsoka variera, kanske blanda upp material som fler barn &r intresserade av i olika vrar” i
det stora rummet. Med hjalp av hyllor som avdelare ger vi en dnskad avskildhet och arbetsro
trots den stora ytan. Vi skapar en bygghdrna dar det nu finns en stor bilmatta pa golvet som
inbjuder till att sitta pa, lego, kaplastavar, en taghana med tillbehor, bilbana i tré och bilar i

olika storlekar och farger. Nésta steg ar att forma en spelhérna med bord och stolar for



gemensamma speltillfallen eller mojligheter till att lagga pussel. Ett grupprum 6vergar till att
vara ett skapanderum med inbjudande material som bland annat farg, lera, och papper. I var
“hemvrd” flyttar vi nu ocksa in en stor trabil. Bilen ar sa stor att tva barn far plats att sitta i
den. Vi ser att det har blir en riktig lyckotraff, pojkarna soker sig in i hemvran for att bilen nu
ar dar. Men varefter tiden gatt har ommobleringen dven mynnat ut i manga gemensamma
lekar bland vara flickor och pojkar. De Kklar ut sig i hattar, kjolar och klackskor satter sig i
bilen och aker till affaren. Hemvran &r i dagslaget en mycket popular lekvra for alla barn.

Tina tar kontakt

Det kommer en ung vikarie, Tina, som ska hjélpa mig da Sussi &r sjuk. Det &r tidig morgon
och barnen borjar anlanda till forskolan. Karl ar forst och nar hans pappa med buller och bang
gatt ivag, uppmarksammar jag att Tina forsoker fa kontakt med honom.

- Hej, jag heter Tina, vilken tuff tréja du har.
Karl har dven idag sin supermantréja pa sig, sin vana trogen brdstar han upp sig och svarar
kraftfullt:

- Ja, jag ar superman och jag ar jattestark!

Jag studerar dem pa hall och ser att de fortsatter sitt samtal. Tina kdnns genuint intresserad,
hon har satt sig ner och ser pa Karl, jag far intryck av att hon verkligen vill fa igang ett samtal
for att lara kanna honom. Min blick dras till Karl och jag ser gladjen i hans 6gon déver att Tina
berémmer hans tréja nér han brostar upp sig. Det ar Tinas forsta méte med Karl och jag
tanker pa att hon verkar helt omedveten om vad hon kan foda for tankar och kanslor hos
honom. Men reaktionen jag forvantar mig uteblir, Karl och Tina gar gemensamt till
bygghdrnan och fortsatter sitt samtal under lek. Jag inser att jag for snabbt kategoriserade
situationen utifran min forforstaelse om hur jag trodde den skulle utvecklas. Hur paverkar det
Karl? Tina k&nner inte Karl som person, hon bemdter honom som vem som helst i

barngruppen.

Lucia eller tomte?

Idag har vi traning infor luciafirandet, jag borjar med att beratta for barnen vad ett luciatag ar
och ber dem fundera pa vad de onskar ha pa sig. Jag visar ett fotografi pa de aldre barnens
luciatag fran forra aret. Det ar varierade 6nskemal som barnen kommer med, vilket gladjer
mig. Om vi har tur far vi bade lucior, tarnor, tomtar och pepparkaksgubbar, till och med en
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liten pepparkaksgumma, det vore stralande. Nér vi kommer till Fredrik berattar han att han
vill vara lucia. Mitt tankearbete satter genast igang, hur ska jag nu bemota det har? Till min
forvaning kommenterar ingen av barnen det han séger utan vi fortsétter med att berétta for
varandra. Pa eftermiddagen kommer Fredriks mamma Pia for att hamta honom. Jag sitter pa
var stora matta och bygger brio mec med nagra barn nar jag ser Fredrik rusa upp for att méta
sin mamma, jag hor hur forvantansfull han ar pa rosten:
- Mamma, mamma, jag ska vara lucia! Jag ser hur Fredriks mammas tidigare leende
mer blir till en grimas.
- Men Fredrik, det &r bara flickor som ar lucia, utbrister hon och glémmer till och med
att séga hej, men det gar Fredrik obemarkt forbi och han fortsatter:

- Na&e sé ar det inte ... jag kan visst.

Jag ser hur Fredriks mamma soker dgonkontakt, reser mig och gar ut i hallen. Fredrik vander
sig om mot mig:
- Eller hur Yvonne? Han ser nu hoppfullt upp pa mig:
- Hej Pia, séger jag och vander mig sedan mot Fredrik. Visst kan du vara lucia om du
vill det ... jag blir snabbt avbruten da Pia sager till Fredrik:

- Gaoch lek en stund till ... jag vill prata med Yvonne.

Fredrik gar med langsamma steg in pa avdelningen igen. Jag ser hur han slar sig ner pa mattan
vid brio mecen och petar lite forstrétt bland bitarna. Pia och jag blir stdende i hallen och hon
far mig att forsta att hon inte vill att Fredrik ar lucia. De har kopt en tomtedrakt och en pojke
kan val inte vara lucia och vad ska de andra barnen och foréldrarna tycka? Vi diskuterar fram
och tillbaka och jag blir mer och mer osaker pa var jag star. Blir det fel om Fredrik kommer
som lucia? Kommer de andra och kanske &ldre barnen att skratta at honom? Fredrik &lskar
vackra saker, fargen rosa, glitter, spets och klanningar. Det basta han vet ar att fa leka i
hemvran och kla ut sig. Jag ber dem till slut att fundera pa saken och séger att det &r ni som
foraldrar som avgor. Vi smapratar en stund om hur dagen har varit medan Fredrik far pa sig
sina klader. Hej da, vi ses i morgon. Innan dorren gar igen hinner jag se hur de gar ut mot

parkeringen, smapratandes hand i hand.

***k
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Det &r luciamorgon. Jag kor in pa parkeringen, det ar sa tidigt att plogbilen inte hunnit hit
annu. Parkeringen ar helt gomd i snd och samtidigt som jag forsoker parkera tanker jag att jag
hoppas att de hinner hit och ploga innan alla foréaldrar kommer. Jag andas in den friska luften,
tar sats och borjar pulsa fram till entrén. En doft av kaffe strommar mot mig nar jag kliver in
genom ddrren, och jag tanker att det &r nagot visst med lucia trots den tidiga morgonen. Sussi
ar redan har och vi borjar med alla forberedelser. Barnen kommer en efter en med pasar och
ljus, 6gonen lyser av forvantan. Vi lyssnar talmodigt pa foraldrar som talar om hur deras barn
ska se ut. Jag fragar Sussi om hon hort nagot fran Fredrik, han saknas. Ingen har hort av dem.
Vi byter om, knyter glitter och band, provar batterier och glédlampor till ljusen. Antligen
verkar allt fungera och vi star pa vart intranade led, nu ar det antligen dags. Vi skrider
sjungandes ”Ute ar morkt och kallt” korridoren bort till matsalen och barnen sjunger vackrare
ar nagonsin, jag blir sa rord att rosten brister. Nar vi gar in i matsalen vands blickarna fran
foraldrar, syskon, far- och morféraldrar mot oss, nu vill de fa syn pa sin egen lilla alskling.
Till slut har vi fatt alla barn pa sin plats, alla maste synas, och vi stimmer vi upp med ”Goder
morgon”. Allt avléper enligt planen och till sist tAgar vi ut ur matsalen och aterigen sjunger vi
”Ute dr morkt och kallt”. Jag vander mig om och ser hur barnens dgon lyser av stolthet nér vi
hor appladerna bakom oss. Senare pa dagen ringer Fredriks mamma och berattar att han &r

sjuk. Jag kan inte lata bli att undra om han hade accepterat att vara tomte.
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Syfte

Mina berdttelser visar hur barn paverkas av att vi vuxna bar pa mer eller mindre medvetna
normer och tolkningar om vad inneb6rden av manligt och kvinnligt &r. Av erfarenhet forstar
jag att flickor och pojkar latt snappar upp skillnader i vad som galler for flickor och pojkar
och tar dem for givna. Det medfor att pedagoger pa forskolan har en betydelsefull roll med att

motverka traditionella konsmonster vilket aven fortydligas i var laroplan:

Vuxnas sétt att bemata flickor och pojkar liksom de krav och forvantningar som
stélls pa dem bidrar till att forma flickors och pojkars uppfattning om vad som &r
kvinnligt och manligt. Forskolan ska motverka traditionella kdnsmonster och
konsroller. Flickor och pojkar ska i forskolan ha samma mojligheter att prova och

utveckla férmagor och intressen utan begransningar utifran stereotypa konsroller.

Lpfo 98, reviderad 2010

Mitt intresse for genus som begrepp formades da vi pa min forskola inséag att vi har
svarigheter med att uppna de jamstalldhetsmal som anges i laroplanen. Vi startade upp med
pedagogiska samtal dar jamstéalldhet, med fokus pa genus, blev det som vi sag narmare pa.
Var intention var att kunna motverka traditionella konsroller och kdnsmonster. | borjan av
arbetet var motstandet tamligen tydligt hos flertalet pedagoger. De ansag att vi inte gjorde
skillnad i bemotandet av barnen utan utgick ifran individ och jag var benagen att halla med.
Men relativt snabbt insag vi att vi hade fel. Samtidigt fragade flera pedagoger varfor inte
flickor kan fa vara flickor och pojkar vara pojkar. Men det ar inte givet vad det innebar att
vara flicka eller pojke eller vem som har ratten att avgora det. For mig handlar det om
demokrati dar vi bor ge alla barn samma majligheter och rattigheter, och inte stdpa dem i en

viss form.

Syftet med min essa ar att visa hur vi, trots de fina orden i laroplanen, hjalps at att skapa
genus och reproducera ett manga ganger stereotypt satt att se pa vad som ar manligt
respektive kvinnligt. Samtidigt har vi makt att ge flickor och pojkar mdéjlighet att gora egna
val och forma sina egna uppfattningar. Som framgar av citatet ovan ar vi enligt var laroplan,
alagda att agna oss at jamstalldhetsarbete pa forskolan, men hur och nar vi gor det ar 6ppet.
Som pedagoger har vi en inflytelserik funktion i forskolan, hur vi tanker och arbetar paverkar

barnens uppvéaxt och utveckling, och foréldrarnas uppfattning om forskolan. De ska med
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fortroende kunna lamna sina barn till oss, forsakrade om att vi arbetar fér de grundladggande
demokratiska varderingar vart samhalle star for idag. Men kan vi omvant stélla krav pa
barnens foréaldrar? | min berdttelse ser jag att Karls pappa, Fredriks mamma och jag sjalv har

olika bilder eller forforstaelse och satt att mota barn.

Vidare vill jag bli mer medveten om mina egna fordomar. Vagar jag och mina kollegor
erkdnna och inse att vi kan ha beteenden som behover forandras? Om vi &r intresserade av
vart arbete kan vi bli medvetna om hur vi gor och tanker i var verksamhet. Finns formagan
och viljan att utveckla sitt omdéme genom att ta stallning, efter att ha lyssnat till ndgon som ar
av en annan uppfattning, och som har en annan forforstaelse &n du sjalv. Vad ar det som styr
vara tankar och handlingar och far oss att handla stereotypt? Hur kan vi pedagoger ge barn
mojligheter att skapa sin identitet bortom forgivettagna forestallningar om kon? Ar det mojligt

att alltid vara en genusmedveten pedagog, och vad innebér det?

Metod

Jag har valt att skriva mitt examensarbete i erfarenhetsbaserad esséaform. Att skriva en essé
betyder forsok och textens karaktar ska vara prévande och s6kande, som forfattare ska jag
utga fran ett undersokande av mina egna tankar och erfarenheter i text. Min berattelse skildrar
dilemman som stéller mig infor olika handlingsalternativ dar det inte finns nagra sjalvklara
svar. Som till exempel ndr Fredriks mamma vill ha min bekraftelse i att det bara ar flickor
som kan vara lucia och mina funderingar 6ver mitt forhallningssatt. Genom att skriva menar
Maria Hammarén, att vi ges mojligheter till reflektion, och tillfalle att synliggéra
erfarenhetsgrundad kunskap (Hammarén 2005, s. 17-19). Jag gar tillbaka och hamtar stoff ur
min egen erfarenhet for att darefter undersoka den, och pa sa sétt fa en storre forstaelse och

ytterligare perspektiv pa hur mina handlingar paverkar och omskapar mitt forhallningssatt.

De teoretiska perspektiven ska bidra till att fordjupa, ifragasétta och utveckla mina tankar och
upplevelser. For att bli medveten om mina egna vérderingar bor jag dven vara medveten om
vilka vérden jag ska forhalla mig till enligt laroplanen och om jag gor det i praktisk handling.
Det medfor att jag i essan atergar till olika avsnitt i min berattelse och var laroplan, som
innebdr att jag i min undersékning utvecklar ett vaxelspel mellan min forforstaelse, mina
tidigare erfarenheter och prévar mina fragestallningar. Med forforstaelse menas att jag
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anvander de kunskaper jag som utforskare redan har. Att pa detta satt vaxla mellan del- och
helhetsperspektiv ses enligt hermeneutiken som en spiralrérelse dar forstaelsen standigt
forandras, den kan fordjupas eller na nya hojder. Det ar som en rorelse mellan en inre
reflekterande och yttre provande dialog i utvecklingen av den egna forstaelsen, menar Olsson
och Sorensen (Olsson & Sorensen, s. 164-165). Enligt hermeneutiken &r tolkning den process
som far oss att na forstaelse. Att komma fram till forstaelse ar det mal vi vill na med
undersokningen. Det innebdr att jag som utforskare vill fa syn pa vad det &r som visar sig och
betydelsen av det.

Reflektioner

Grundl&ggande varden

Min berattelse borjar med att jag laser boken Gittan och gravargarna. Redan har vacks mina
tankar, kanske till och med farhagor om vad pojkar och flickor har for forvantningar pa
varandra och manga ganger har de redan en forutfattad mening. De barnen jag laser for har
precis fyllt fyra ar. Jag tanker pa den bit av texten dar Gustav klammer i med tydlig stiamma

och séger:
- Ja, hon vagar som jag ... fast hon ar flicka.

Vad far Gustav att sdga och tro sa, att flickor inte kan eller vagar? Pa samma sétt tanker jag att
jag och Karls pappa har olika bilder eller forforstaelse och satt att méta barn. Kon ar nagot
man fods med, men genus dr ndgot man formas till, menar Yvonne Hirdman, professor i
historia. Hon foreslar att vi med begreppet genus satter namn pa den komplicerade kunskap vi
har om de relationsmonster som finns mellan man och kvinnor, och var allt storre forstaelse
av hur vi skapar osynliga regler och normer om manlighet och kvinnlighet i vart samhalle
(Hirdman 1988, s. 51, 54). Hon menar att ordet genus ger oss tillfallen att forsta att en stor del
av detta med att vara man eller kvinna inte harstammar ur biologin, utan i férestallningar,
idéer och kulturella erfarenheter om hur kvinnor och mén &r, borde vara eller har varit (Ibid, s.
36-37). Jag haller med Hirdman om att etablerade normer praglar mig som manniska och
pedagog och paverkar mig hur jag tanker och handlar, men &ven det sprak jag anvander.
Manga ganger handlar jag omedvetet och inser hur latt &r att falla in i de invanda monstren.

Jag tanker pa tillfallen som ofta uppstar i min vardag, som till exempel nér det galler att trosta.
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Gor jag pa samma satt om det ar en flicka eller en pojke som har gjort sig illa? Jag kommer att
tanka pa ett tillfalle nar jag och min bror tillbringade en helg hos min mormor och morfar. Vi
brakade och mormor hittade oss gratandes ute pa garden. Mig kramade hon om och trostade

omt, min bror fick en klapp pa huvudet med orden: inte ska du grata som ar en stor pojke.

Som pedagog tanker jag pa att vi i olika grad paverkas av var egen traditionella uppfostran,
det sociala arvet, vilket kan paverka det forhallningssétt som vi har mot barnen idag.

Pojkar ska bli man och flickor ska bli kvinnor nar de vaxer upp. Det ses garna som en
ansprakslos sanning men forsvaras av mer eller mindre medvetna normer och tolkningar om
vad innebdrden av manligt och kvinnligt ar. Vi fods inte manliga eller kvinnliga utan det ar i
motet och bemdtandet med andra manniskor som vara upplevelser formas till vad det innebér
att vara en pojke eller flicka. I sitt sékande av identitet ordnar barn sin sociala verklighet med
utgangspunkt av vad de lar sig. De paverkas av forhallandet till sina foraldrar och andra vuxna

I sin omgivning, som oss pedagoger.

Jag atergar till ett stycke i min beréttelse:

- Hej, jag heter Tina, men vilken tuff tréja du har.
Karl har dven idag sin superman troja pa sig, sin vana trogen brostar han upp sig
och svarar kraftfullt:

- Ja, jag &r superman och jag ar jattestark!
Jag studerar dem pa hall och ser att de fortsatter sitt samtal. Tina kanns genuint
intresserad, hon har satt sig ner och ser pa Karl, jag far intryck av att hon verkligen
vill fa igang ett samtal for att lara kdanna honom. Min blick dras till Karl och jag ser
gladjen i hans dgon Gver att Tina berommer hans trgja nar han brostar upp sig.
Tinas forsta mote med Karl var for att fa kontakt och jag tanker pa att hon verkar
helt omedveten om vad hon kan f6da for tankar och kanslor hos Karl. Men

reaktionen jag forvéntar mig uteblir ...

Jag tanker pa om Karl vet om och kanske till och med lever upp till de forvantningar vi vuxna
har pa honom. Men hur och varfor tankte jag som jag gjorde? Jag fick omprova det jag
tidigare tankt genom att ta ett steg tillbaka och se pa situationen med nya dgon. Tina kanner
inte Karl och moter honom som den pojke hon ser framfor sig. Jag inser att hon férmodligen

hade matt en flicka i gruppen p& samma intresserade sitt. Ar det darfor mina forvantade
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reaktioner hos Karl uteblir? Jag kanner att jag blir mer pa min vakt, mer observant pa vad
Karl sysselsatter sig med, nar han befinner sig i min narhet for att jag forvantar mig att han
ska bete sig valdsamt, vilket jag ser har:

Mina onda aningar blir besannande. Karl reser sig plotsligt, med ett vral fran leken
med borgen, han har en riddare kvar i ena handen och rusar nu i full fart fram mot
Lars och Pelles nastan fardiga garage. Innan jag hinner fram har han kastat riddaren

i garaget som givetvis gar sonder. Lars och Pelle utbrister i ett unisont "NEEEJ!” .

Eller kan det vara sa att Karl testar sina granser och utforskar olika sétt att bete sig och handla
pa? Men vad ar det som anger ramarna for hur han, som pojke, bor eller inte bor agera?

Vilken roll har jag i hans handlande?

Forfattarna Jan-Olav Henriksen och Arne Johan Vetlesen skriver att vara involverad innebar
att vi befinner oss nara de ménniskor vi arbetar med. Om denna narhet ska kunna fungera
menar de att tva saker maste ha normal funktion. For det forsta maste vi lara kanna oss sjélva
och vem och vad vi uppfattar oss sjalva som, samt ha formagan att anvanda vara egna
personliga forutsattningar. Det innebar att vi maste kunna se vad som hander runt omkring oss
och forena det med den forstaelse och upplevelse vi har av oss sjalva och den gemenskap vi
ingar i. Det andra som nérheten behover for att kunna fungera ar den balans vi far genom att
stalla oss pa avstand, och det innebér att vi ser pa saker med distans. Men det betyder ocksa
att vi bor forsoka se saker med andras 6gon och lara av andras erfarenheter. Det kan vi uppna
genom att arbeta med andras tankar till exempel genom litteraturen och vara 6ppna for olika
satt att forhalla sig. Ett samspel mellan néarhet och distans ger oss méjligheter att med ett gott
omddme vara sannolikt sakra pa att de val vi gor inte ar helt felaktiga (Henriksen & Vetlesen
2001, s. 19). I tillfallet jag beskriver, dar Tina moter Karl, och mina forvantade reaktioner hos
Karl uteblir behover jag se pa situationen med andra 6gon. Men da Karl forstér Lars och
Pelles garage blir dock mina farhagor besannade. Vid bada dessa tillfallen bor jag att se pa
orsaken till Karls beteende, fundera 6ver min forforstaelse nar det géller hur jag uppfattar mig
sjalv och Karl och den gemenskap vi vid tillfallet ingar i.

Pedagogen Kajsa Svaleryd skriver att ett verksamt jamstalldhetsarbete maste bérja med att vi
blir medvetna om hur traditionella uppfattningar om kénsnormer och varderingar paverkar det

egna arbetet. Med en medveten genuspedagogik kan vi fa syn pa oss sjalva och det omedvetna
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beteende vi manga ganger har och ges maéjligheter att atgarda dem (Svaleryd 2002, s. 8-11).
Det héller jag med henne om, men det &r inte alltid sa enkelt. Min beréttelse visar hur olika
hansyn ibland blir motstridiga, som till exempel nér Fredrik i min beréattelse 6nskar vara lucia
men vi vuxna &r oroliga for att han ska bli retad. | vart arbete som pedagoger pa forskolan
uppstar ofta olika handelser dar jag maste agera och kompromissa, en del mer kravande an

andra.

Polisen Mats Heder staller fragan: Ar det mojligt att alltid vara en bra polis? Han skriver att
han under ett arbetspass kan ga fran en handelse till en annan, av olika karaktar. Det kan vara
en del i problematiken, menar Heder, att vi sallan har méjlighet till aterhamtning och
bearbetning av det som sker. Vi bar med oss kanslorna fran den ena situationen till den andra,
aven om de inte sker samma dag (Heder 2009, s. 275). Jag drar paralleller med de olika
handelser jag beskriver i min berattelse. Ar det mojligt for mig att alltid vara en bra och
genusmedveten pedagog, och vad innebér det? | dessa situationer ar paus for reflektion inte
mojlig, det &r omstandigheter som manga ganger sker oférutsett som i aktiviteter, rutiner och

fordldrakontakter.

Jamstélldhet
Jamstéalldhet ar en fraga om kunskap. Som pedagoger bér vi bearbeta vara forestallningar om
flickor och pojkar och lara oss se kdnsmanster i var vardag. En annan episod fran min

berattelse som jag vill dterkomma till ar:

Karl utbrister hogt och skrattar ” men det gar inte for dom finns inte i rosa”.
Sangen far ett abrupt slut och vi hamnar i en diskussion, varfor inte? Karin berattar
da att hon onskar sig en spindelmannen drikt, ”och det kan flickor ocksa ha, eller
hur Yvonne?”. Jag ska precis svara niar Gustav kommenterar med hog rost ”men

det gar ju inte for hon ar ju tjej”.

Svaleryd betonar att arbetet med jamstélldhet i forskolan bor handla om att vi visar barnen att
det gar att vara en flicka eller pojke pa en mangd olika satt. Vi maste borja med att fa syn pa
vart eget handlande som pedagoger, genom att sudda ut mallarna for en traditionell manlig-

och kvinnlighet, och lata varje individ utvecklas till hela och kraftfulla manniskor. Om vi
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medvetandegor vara egna varderingar, asikter och forvantningar pa barnen av olika kon, kan
den medvetenheten synliggora det som vi ser som “ojamstéllt” (Svaleryd 2002, s. 15-16).
Mina tankar gar till Karl och till hur jag pa basta satt kan arbeta for att starka hans sjélvkansla

som pojke, kanske behover han da inte havda sig genom att visa sin styrka.

Det ar enligt min erfarenhet inte sa att alla valkomnar jamstélldhetsarbete i vara forskolor.
Maria N&jd, journalist pa tidningen Forskolan, skriver om Claes Borgstrom som tidigare
arbetat som jamstéalldhetsombudsman. Han har erfarenhet av att det finns manga olika
uppfattningar i samhallet idag om vad jamstalldhet &r. Jamstalldhet betyder att alla ska ha
samma ratt att utvecklas som den individ man faktiskt &r, utan att begrénsas av konet.
Borgstrom berattar om en episod dar en pojke pa en forskola ville vara lucia. Personalen
backade dar upp pojkens énskemal medan foraldrarna blev mycket upprérda och inte ville ga
med pa det (NGjd, s. 18-20). Jag drar paralleller med min egen upplevelse da Fredrik, i min
beréttelse, 6nskade att vara lucia. Det vacker en tanke hos mig om huruvida det &r
demokratiskt att tvinga pa foraldrar och barn varderingar som de inte bett om. Eller ser

foraldrarna det som att vi frantar deras barn en normal utveckling som flickor eller pojkar?

Jag blev tveksam nér jag lyssnade till Fredriks mammas argument. Foraldrarna var radda for
att Fredrik skulle bli utsatt som lucia. Visst bor vi kdmpa for jamstalldhet, men har vi kommit
sa langt i vart samhalle och pa forskolorna idag att vi kan sta upp for att alltid driva en
jamstalldhet av detta slag? Jag instammer med Heder da han i sin essa Vad ar en bra polis? ”
far mojligheten att reflektera och da ser att en del dilemman lattast kan uttryckas som fragor.
Heder berattar om att han vander sig till filosofen Hans-Georg Gadamer som sager att:
“Frigans visen ir friliggandet och 6ppenhallandet av méojligheter” (Gadamer 1977, se Heder
2009, s. 265). Hur och nar kan vi pa forskolan skapa forutsattningar for att varje individ,
pojke eller flicka, far mojlighet att forverkliga sin alldeles egen sarskilda potential? Hur moter
jag och hur tanker jag om andra manniskor som inte ser och bedomer en situation pa det satt

som jag gor?

Jag atergar till mitt samtal med Fredriks mamma Pia angaende Fredriks 6nskemal att fa vara

lucia.

- Hej Pia, séger jag och vander mig sedan mot Fredrik. Visst kan du vara lucia om du

vill det ... jag blir snabbt avbruten da Pia sager till Fredrik:
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- Gaochlek en stund till ... jag vill prata med Yvonne.

Pedagogen Gun Mollberger Hedquvist skriver i sin avhandling att forsta handlar om en insikt
som kommer inifran och att vi genom reflektion kan fordjupa forstaelsen av var praktiska
kunskap. Mollberger Hedqvist menar att det finns en motsattning mellan ett forhallningssatt
att lyssna 6ppet med nyfikenhet och engagemang och att méta den andre med en given
kunskap. Den givna kunskapen &r inte oskyldig, den &r given och darmed blir den éverordnad
och styrande i samtalet med den andre (Mollberger Hedqvist 2006, s. 22-23).

Jag ser samband mellan det Mollberger Hedqvist beskriver och mitt mote med Pia. Dér fick
jag granska, ge uttryck at och ompréva mitt forhallningssatt. Jag motte henne med min fasta
Overtygelse om att min forkunskap var den ratta. Efter att ha lyssnat kénde jag tvivel dver vad
som var bast for Fredrik i den konkreta situationen, och fick ifragasatta mitt forhallningssatt
genom att lyssna pa vad Pia uttryckte i sak. Foréaldrarna var oroliga for de etiska varderingar
manga barn och vuxna har och hur deras son kommer bli bemétt. Jag inser att jag far
mojlighet att se att det i vart samtal handlar om att ta emot och ge tillbaka, utan forutfattade
meningar om vad som ar “ritt” eller ”fel”. Mollberger Hedqvist menar att utmaningen finns i
lyssnandet och att det innebar mottagande och replik. En forutséattning for att utveckla sitt
yrkeskunnande genom samtal ar lyhérdhet, bade gentemot sig sjélv och andra, och tid for att
tanka efter (Mollberger Hedqvist 2006, s. 23, 26).

Mats Heder diskuterar Gadamer vidare som menar att vi maste kunna satta oss in i den andres
situation for att kunna forsta henne. Gadamer tanker att ett samtal ar for att lara kénna
personen ifraga och for att kunna uppfatta hennes perspektiv pa ratt satt. Heder fortsatter med
att det ska astadkommas ett méte, en sammansmaltning av tva forstaelsehorisonter, ett
samforstand (Gadamer 1977, se Heder 2009, s. 273). Ar det en s&dan forstaelse som kravs av
mig, att bli medveten om min forforstaelse for att vara en bra pedagog? Ska jag forsta
innebdrden i Fredriks mammas tankar om hur hon ser pa situationen och handla darefter?
Motet mellan mig och Pia innebér att jag med min forforstaelse och Pia med sin oro och sin
forkunskap om situationen, ska kunna narma oss varandra och motas i nagon form av
samforstand. Det ar nog den I6sning som far Fredrik att ma béast. Det &r jag som pedagog som
bor ta storst ansvar for att vara forstaelsehorisonter ska kunna narma sig varandra.

Hur ser foraldrarna pa var verksamhet dar vi ar skyldiga att lyfta fram och synliggéra

jamstalldhet, samt egna och andras rattigheter? Kan vi i alla situationer stalla dessa krav pa
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barnens foraldrar? Enligt laroplanen ska forskolan komplettera hemmet och skapa
forutsattningar for varje barn att utvecklas rikt och mangsidigt, detta ska ske i nara samarbete
med hemmen. Foraldrarna ska ha mojlighet att inom ramen for de nationella malen vara med
och paverka verksamheten i forskolan. Forskolan ska vara tydlig i fraga om mal och innehall
for att ge foraldrar forutsattningar till inflytande (Lpfd 98, reviderad 2010).

Nar Fredrik vill vara lucia upplever jag att vara uppfattningar kolliderar. Vi pedagoger ska ta
héansyn till foraldrarnas synpunkter samtidigt som vi strévar efter att ge varje barn mojligheter
att gora egna val. Likasa ska vi arbeta for att flickor och pojkar i forskolan ska ha samma
mojligheter att préva och utveckla formagor och intressen utan begransningar utifran
stereotypa konsroller. Samtidigt innebér vart atagande att varna omsorg om det enskilda
barnets vélbefinnande, trygghet, utveckling och larande. Hansyn ska ocksa tas till barnens
olika forutsattningar och behov. Vad hade hant om Fredrik varit lucia? Hade vi pa forskolan
brustit i var omsorg om féraldrarnas farhagor besannats? Samtidigt tror jag att det skulle ha
starkt Fredrik att fa vara lucia. Jag kanner framfor allt att det handlar om individen i fraga, och
hans sjalvstandiga val. Hur ser Fredriks sjalvkénsla ut? VVad har han for makt position i

barngruppen? Hur skulle han hantera den situation som foraldrarna befarar ska intraffa?

Anna Lagerblad, journalist pa Svenska Dagbladet, skriver om etnologen Marie Nordberg som
deltagit i forskningsprojektet ”Att gora en riktig pojke” vid Karlstads universitet. Nordberg
beréttar om en episod dar barnen tillfragades om vad de ville vara i ett luciatag. En av
pojkarna svarade direkt att han vill vara lucia. Pa luciadagen tagade han med sjalvsaker
hallning och tindrande 6gon in till de vantande foraldrarna. Efterat stod de andra pojkarna i ko
for att fa prova hans vackra krona. Trots att han Gverskridit en konsgrans var han avundsvard i
de andras dgon for sitt mod. Nordberg hévdar att en stark social stéllning i kamratgruppen gor
att man kan tanja mer pa granserna, vilket formodligen ar svarare for den som befinner sig
langre ner i hierarkin och da kanske rakar mer illa ut (Lagerblad 2007). Jag upplever att vi
standigt ser liknande processer pa vara forskolor. Flickor och pojkar undersoker och provar
olika satt att uppfdra sig och vara pa. Med utgangspunkt fran omvérldens reaktioner skapar

barnen 6verenskommelser om vilka positioner som uppfattas passande for flickor eller pojkar.

Jamstéalldhet ar en aktuell pedagogisk fraga pa var forskola, men hur tydliga &r vi i

fragestallningen om var genusproblematiken ligger? Ar det i de forutsattningar for inlarning
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och utveckling som vi bedriver pa forskolan? Jag vill nog pasta att vi vuxna ser att barnen blir

vad vi gor dem till, inte att de &r pa ett visst satt.

Forskolan Angsbacken i Nacka beskrivs av Anna Froster, frilansjournalist pd Dagens Nyheter.
P& Angsbacken arbetar man med att barnen ska fa vara sig sjalva, oavsett kon. For tre ar sedan
borjade de prata om genus, sociala konsroller. Personalen fick aka pa studiebesok och darefter
kom genuskonsulter till forskolan for att filma dem i deras arbete. Pedagogerna sa att de inte
gjorde skillnad i sitt bemotande av flickor och pojkar, men de blev éverbevisade och
chockade av det filmerna sa tydligt visade. Vissa barn hamnade utanfor pa samlingar, andra
fick i storre utstrackning vénta. Det visade sig att pojkarna fick mer uppmarksamhet. Dessa
upptéckter genererade i diskussioner mellan pedagogerna om hur de behandlar barnen
(Froster 2009, s. 24).

Jag ser likheter med mina upplevelser pa férskolan dér jag arbetar. Vi tror manga ganger att vi
moter och behandlar varje barn som en individ och att vi ger alla barn samma mojligheter och
rattigheter. Men &r det verkligen sa? Jag tanker pa en situation som uppstod inne i matsalen.
Vi sitter och ater vid flera bord i mindre grupper. Den har dagen var flera pedagoger sjuka
vilket innebar att ett bord med barn blev utan vuxen. En av pojkarna borjar sla hardhant i
bordet och de andra barnen ber honom att sluta. Det leder till att den pedagog som sitter
narmast vander sig om och sédger med hog och bestdmd rost till pojken att sluta. Lugnet
atergar. Efter en stund gor en flicka samma sak och pedagogen sjalv marker att hon har ett
mildare tonlage nar hon ber henne sluta och hon undrar sjalv efterat vad skillnaden beror pa.
Flickan slutar banka men inte pojken.

Forfattaren Gun Leander betonar vikten av att fa syn pa vart eget beteende och att vi bor
studera och diskutera var egen pedagogiska praktik innan nagot kan forandras i grunden. Det
vi ’vet” inom oss dr ofta ndgot annat dn det vi ”’gor”. Men barnen ser bara vad vi gor och vi
vuxna ar forebilder hela tiden (Leander 2004, s. 84). Jag inser att vara uppfattningar om hur vi

moter barn kan var mycket konsstereotypa och tycker att detta ménster maste utmanas.
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Makt och forhallningssatt

Barn tillagnar sig etiska varden och normer frdmst genom konkreta upplevelser.
Vuxnas forhallningssatt paverkar barns forstaelse och respekt for de réttigheter och
skyldigheter som géller i ett demokratiskt samhélle och darfor ar vuxna viktiga som
forebilder.

Lpfo 98, reviderad 2010

Ljudet kommer fran Karl, som i samma stund med full fart, rusar in pa avdelningen
och med ett kraftfullt vral utbrister:

- Heeegj!
Han star nu mitt pa golvet i en bredbent position, lyfter armarna upp i luften och
visar sin styrka genom att spanna sina muskler. Karls pappa kommer efter, skrattar
och sager med hog rost:

- Vilken tuff kille du &r ... ge mig en "high five”.
Varpa han hojer hoger handen och maéter Karls, helt plotsligt tar han tag om sin son

och kastar omkull honom, de bérjar brottas pa mattan framfor oss.

Nér jag ser Karl och hans pappa upplever jag att flera pojkar i min barngrupp har liknande
fysiska moten och att de méater varandra. Karls pappa, och man i allménhet, &r forebilder for
vara unga pojkar och genom sitt kroppssprak ger de normer for hur pojkar ska bete sig.
Pojkarna fostras in i maskulinitet utan att egentligen vara medvetna om att det sker. Forskaren
Jesper Fundberg tolkar detta som ett aterskapande av hur normalitet skapas. Han menar att
faderna manga ganger ses som en form av ledare, de blir pojkarnas forebilder och blir pa det
sattet forenade med de strukturer som samhéllet manga ganger star for, och till den sjélvbild
som formas av pojkarna (Fundberg 2003, s. 196). Eva Johansson, som ar professor i
pedagogik, menar att de miljoer, sociala och kulturella relationer som barn direkt eller indirekt
ar en del av ar inflytelserika for deras moral. Varden som familjen haller hogt har stor
betydelse for barns satt att forhalla sig. Johansson betonar att det ar av vikt att reflektera 6ver
och analysera de grunder som vi tolkar och forstar vara barns och vara egna intentioner och
agerande utifran (Johansson 2008, s. 14-15). Det haller jag med om och kéanner att det ar en
svar balansgang mellan de uppfattningar vi pedagoger och en del foraldrar har. Jag &r inte
saker pa att Karls pappa ar medveten om vilken paverkan hans forhallningssatt har pa vara
pojkar. Johansson behandlar filosofen Michel Foucaults tankar om att makt brukas av alla.

Foucault menar, enligt Johansson, att maktrelationer inte existerar utan motstand, samtidigt
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som makt ingar i alla sociala relationer i vara liv. Dar makt skapas, skapas ocksa motstand
(Ibid, s. 24). Michel Foucault anser att vi anvander hindren for att utreda maktrelationerna, vi
vill fa syn pa hur makten anvands for att kunna undersoka motsatserna (Foucault 1986, s.
178). Kanner Karls pappa motstand da han kliver in pa forskolan? For han sin egen kamp mot
den kvinnliga dominansens kraft? Hur paverkar Karls pappa som manlig foralder sin son?
Foucault skriver att protester som utvecklats de allra senaste aren handlar om mans makt 6ver
kvinnor och foraldrars makt 6ver barn. Den sociala gemenskapen med samhaéllets uttalade,
men dven outtalade, makt och normer nar det galler kénsroller binder bade mig, som kvinna
och pedagog, och Karls pappa, som man och féralder, till en férvantad identitet vilken vi
avser att leva upp till. Karls pappa har en uttalad makt dver sin son, han ser formodligen upp
till sin pappa och vill likna honom. Foucault menar att maktformer som denna direkt paverkar
vart vardagsliv. Den delar upp individer i olika klasser och tvingar pa oss ett beteende som vi
accepterar och som andra i var omgivning manga ganger tvingas halla med om. Foucault
anser att for att vi ska forsta vad maktrelationer handlar om bor vi undersoka de olika
svarigheterna, och forsoka losa upp dessa relationer (lbid, s. 179- 180). Jag kan se att den
maktform Foucault skriver om ocksa paverkar min vardag. Den insikten blev jag varse nar jag
reflekterade 6ver den morgon nar jag laser for barnen och Karl och hans pappa kommer in pa
avdelningen. Vem bestammer vem man ar? Nu for tiden &r kanske malet inte att utforska vad
vi dr utan att vagra vara det vi ar. Vi maste 16sgora oss fran det slags individualitet som

patvingats oss i sekler, menar Foucault (Ibid, s. 185-186).

Jag tar ett steg tillbaka och atergar till min roll i situationen da Karl och hans pappa kommer
in pa forskolan dar jag sitter lugnt och skont och laser for barnen. Vi vacks, i mina 6gon,
ganska brutalt ur den mysiga stunden. Uppfattade Karls pappa min reaktion av olust? Ville
han utmana? Kanske framstar jag, i hans 6gon, som en gammal froken som inte klarar av
hdga ljud langre. Kanske var det ett mindre bra tillfalle som Karls pappa valde att brotta ner
sin son, mahanda saknade jag lite hansyn. Jag tanker pa mitt eget forhallningssatt. Nar vi ar
inomhus stravar jag efter ett lugn, en arbetsro, for att vi alla ska klara av att tillbringa flera
timmar tillsammans i vara lokaler. Om jag nu jamfor det med var utemiljo sa upplever jag att
jag dar ar en pedagog som gdarna ar aktiv med barnen. Ute hade jag formodligen inte reagerat

pa om Karls pappa startat en brottningsmatch, eller?
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Om det fanns fler manliga pedagoger pa forskolan, skulle da Karls pappa agera sa kraftfullt
som han gjorde nér han l&amnade Karl? Jag upplever att det behdvs fler man som arbetar i
forskolan. Vi hade en manlig pedagog, Hakan, pa var avdelning i ett ar och pojkarna drogs till
honom som myror till en sockerbit. Jag kommer ihag ett planeringsmate dar vi foreslog att
Hakan skulle ta mer ansvar for uteverksamheten pa garden, med fokus pa pojkarna och spela
fotboll och bandy. Visst behdvs man for att &ven pojkarna ska kunna identifiera sig med
vuxna pa forskolan, men vi gick direkt i genusfallan. Jag kan ocksa spela bandy. Jag kanner
igen vara, kanske omedvetna, tankegangar nar jag laser den artikel Lagerblad skriver om
Marie Nordberg, som i sin forskning studerade en forskola dar kvinnorna gjorde alla
kdnsoverskridande sysslor. Det anstélldes en manlig forskollarare och i och med hans
anstéllning forvantades det att han skulle ta 6ver alla stereotypt manliga uppgifter. De
kvinnliga pedagogerna kunde nu agna sig at de traditionellt kvinnliga sysslorna. Resultatet
blev ett 6kat motsatsforhallande mellan konen. Nordberg framhaller att om vi fokuserar pa
yrkestillhérigheten forskollarare i stallet for att lyfta fram pedagogen som man, blir kon inte
lika intressant. Hon tror att mannen formodligen skulle stanna kvar langre inom
barnomsorgen om de kande att de var dar for sin yrkesskicklighet, och inte for att de &r mén
(Lagerblad 2007).

Leksaker och miljo, en konsstereotyp varld?

Svaleryd konstaterar att det syns i manga lekar och intressen att flickor och pojkar snappat
upp de skillnader som galler fér dem i hemmet och i det pedagogiska rummet (Svaleryd 2002,
s. 22). Jag funderar pa kontrasterna mellan leken i var hemvra och byggleken i min beréttelse

som mynnade ut i en ommaoblering pa avdelningen.

Min uppmarksamhet riktas istallet mot bygghdrnan dar Lars och Pelle befinner sig,

de kdr med bilar och jag hor att de planerar bygga ett garage tillsammans.

... vinder mig om och ser genom fonstret hur fyra flickor leker inne i vir hemvra.
De har Klatt ut sig i langa klanningar och Klara har en svart peruk pa sig, tank jag

kanner knappt igen henne sa olik sig ar hon.

Anders Nelson, forskollarare och lektor i pedagogik, har arbetat med leksaksforskning i

manga ar. Han menar att flickor och pojkar inte tycker mer om olika leksaker darfor att de har
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olika kon. De foredrar det alternativ som flickor och pojkar bor ha for att passa in i samhallets
genusmonster (Nelson 2005, s. 16). Hans forskning vacker tankar om var ommaoblering pa
forskolan och de leksaker vi har pa avdelningen. Vi noterade att flickor och pojkar ofta leker
atskilda pa olika platser inne pa avdelningen, och att material och leksaker var placerade
darefter. Daremot ser vi att barnen leker mer tillsammans da vi befinner oss ute i skogen. Vad

beror det pa?

Under sin lek har barnen mojligheter att sjalva vélja aktivitet, kamrater, leksaker och material.
Svaleryd pavisar i sina studier att barn véljer konsstereotypt, det vill séga flickor valjer
varandra och speciella leksaker eller rum, pa motsvarande sitt valjer pojkarna varandra. Att
barnen valjer efter ensidiga monster kan leda till en begréansning av deras lek och larande. Det
far formodligen stor betydelse for hur pojkar och flickor formar sin framtid (Svaleryd 2002, s.
16).

Med var ommablering hade vi intentionen att forsoka blanda material som bade pojkar och
flickor &r intresserade av i olika ”vrar” i det stora rummet. Vi utnyttjade &ven ett av
grupprummen dar vi flyttade in var hemvra och dar stallde vi in en stor trabil. Bilen &r s stor
att tva barn far plats att sitta i den. | rummet placerade vi dven bord, stolar, kok med tillbehor,
dockor med séng och klé&der for rollek. Detta skapade, som jag beréttar i min text, en mer
gemensam lek mellan flickor och pojkar. Men vad kan jag mer gora? Kanske hade vi en stor
portion med tur i och med var forandring av barnens miljo. Trots det positiva resultatet inser
jag nér jag skriver att vi forlorade en vésentlig del i barnens vardag, barns inflytande. Vi hade
dock deras basta i fokus for att fa en mer jamstalld lek, men de var inte med i diskussionen

om hur de dnskade att hemvran skulle se ut.

Pedagogerna Eva Asplund Carlsson och Ingrid Pramling Samuelsson, menar att for att kunna
bryta traditionella genusmonster kravs att barnen tillats vara delaktiga i diskussionen om en
jamstalld vardag. For att na dit kan vi starka och stétta lekar som kopplas till det andra konet,
samt till barnens val av lek efter eget intresse med bada kénen. Men da fordras det att vi ger
barnen mojligheter genom att lyfta deras tankar och forstaelse, sa att de blir intresserade och
ké&nner sig involverade (Asplund Carlsson & Pramling Samuelsson 2003, se Pramling
Samuelsson & Arlemalm-Hagsér 2009, s. 94). Jag konstaterar att barnen bor finnas med i alla
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forandringar och arbete som ror var vardag pa forskolan, om vi vill na ett mer jamstallt

forhallningssatt ur ett genusperspektiv.

Leander anser att jamstalldhet borjar med barnen och det ar vart ansvar att éppna dorrar for
dem. I det héar fallet handlade det inte om att hindra barnen fran att leka flick- och pojklekar
utan om att erbjuda ett brett spektrum av roller och fardigheter som ger dem chansen att géra
egna val (Leander 2004, s. 81-86). Vi vet att forestallningar om genus paverkar de olika
stallningstaganden som barn tillats att inta, men det paverkar dven hur vi pedagoger forhaller

oss till och utmanar barnens lek och larande.

Alla forsvinner ivrigt in i skogen, jag tanker, som manga ganger forut, att det ar latt
for barnen att komma igang med sin lek nar vi ar ute. Nar jag nu ser mig omkring
slar det mig att barnen har blandat sig flickor och pojkar. Karl och Gustav leker

med Lisa och Karin, de aker buss och ska till Kolmarden for att se pa alla djuren.

Vad beror forandringen pa? Ar det sd att naturen inspirerar till aktiviteter dar kon inte ar sa
dominerande? Om jag jamfor med var hemvralek inomhus kan jag se att ute finns inte de
begransningar i leken som jag upplever finns inne. Utemiljon i skogen inbjuder till ett storre
utrymme dér det finns plats for flera pappor och mammor i leken och husdjur av olika slag, de
grillar korv Gver latsaseld och sa vidare. Leken har inte samma begransningar och ar inte lika
konsstereotyp. Barngruppen delas inte upp i de invanda grupperna fran garden och
innemiljon. Flickor och pojkar leker mer gemensamt. Jag kénner att mojligheten till lekar i
skogen ar densamma for bade flickor och pojkar. Beror det pa att lekar i naturen innebéar en
oférutsagbarhet, att har finns inga forutbestamda granser? En tillrattalagd miljo, som var gard
pa forskolan, kanske inte ger samma majligheter. Miljon pa garden ger, i storre utstrackning,
ett budskap till barnen om vad som forvantas handa i verksamheten. Jag funderar pa vad vart
mal ar med uteverksamheten pé garden. Ar det i skogen som jag ger barnen bast mojligheter
att prova och utveckla formagor och intressen utan begransningar utifran stereotypa

konsroller?
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Slutord

Hur ska jag da forhalla mig till de svarigheter jag maéter i och med mitt reflekterande? Genom
mitt arbete med beréttelsen inser jag problematiken i de skillnader jag ser mellan mitt och
foraldrarnas synsatt och forhallningssatt till barnet. Det visar sig i olika asikter och
varderingar som handlar om vad som ar “rétt” eller ”fel”, och hur jag forhéller mig till de
dilemman jag moter. Foraldrar och pedagoger bér kunna métas i nagon form av samforstand,
for barnets basta. Jag som pedagog avser att ta det storsta ansvaret for att vara
forstaelsehorisonter ska narma sig varandra. Enligt laroplanen ska forskolan komplettera
hemmet och skapa forutséttningar for varje barn att utvecklas rikt och mangsidigt, detta ska
ske i nara samarbete med hemmen. Men kan vi omvant stélla krav pa barnens foraldrar? Pa
satt och vis, de ska ges majlighet att inom ramen for de nationella malen vara med och
paverka verksamheten i forskolan. Men da ska forskolan vara tydlig i friga om mal och

innehall for att ge foraldrar forutsattningar till inflytande.

Efter mitt mote med Fredriks mamma Pia blev jag en erfarenhet rikare. Forskaren Ylva
Waldemarson funderar 6ver hur vi bor forhalla oss till vara erfarenheter och till hur vi minns
dessa. Hon menar att det ar vart vara i nuet som avgor vilken betydelse vi ger vara tidigare
erfarenheter och vilka val vi kommer att géra. Erfarenhet kan fyllas med olika betydelser
beroende av vem som anvander det, ndr det anvands, var det anvands, hur det anvands och
varfor det anvands. Den betydelse vara erfarenheter far &r beroende av hur vi reflekterar kring
dem. For att reflektionen av erfarenheter ska bli en kélla till kunskap &r vi beroende av
minnet och da reflektera 6ver hur vi tolkar vara minnen och vilken betydelse vi ger den
minnesprocessen (Waldemarson 2009, s. 131-134). | och med reflektionen av mina
erfarenheter i denna essé, ser jag att fokus ligger ur ett mer manligt perspektiv i genusfragan.
Jag berdttar bland annat om Karl och hans pappa, Fredrik med sina 6nskemal och manliga
pedagogers roll i forskolan. Det &r dessa erfarenheter ur mitt yrkesverksamma liv jag tolkar
och har valt att berdtta om. Att undersoka flickors beteende ur ett genusperspektiv ar
ytterligare nagot att forska om. Likasa ur ett mangkulturellt synsatt och de forvecklingar som

kan bli synliga nar kultur och olika trosfragor moter den svenska forskolan och dess tradition.

Att arbeta med jamstalldhet ar en fraga om kunskap. Det ar ett arbete som bor fa ta tid for att

vi ska kunna uppna basta méjliga resultat. Ett férandringsarbete i fraga om var syn pa flickor

och pojkar kan da vara en langsam och talamodsprévande sysselsattning. Det handlar om att
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kunna se nya majligheter och att kritiskt se pa sig sjalv och sin tradition. Att medvetet kunna
lyssna pa varandra kan vacka tankar samt ge oss tillfallen att omprova vart satt att tanka och
handla. Jag upplever att vi kontinuerligt behover diskutera hur flickor blir flickor och pojkar
blir pojkar och da kunna se kdnsmonster i var vardag, for att vi ska kunna fa mojligheter att
reflektera och problematisera vara uppfattningar. Vi skulle verkligen kunna dra nytta av fler
manliga forebilder for att visa, framfor allt for vara barn, att bade kvinnor och man kan arbeta
pa en forskola. Men ocksa med tanken att jag som kvinna minns och vet hur det &r att vara en
liten flicka, men inte hur det var att véxa upp som en liten pojke. Det &r ytterligare en
anledning till varfor vi behover manliga forebilder pa forskolan. Om vi ska arbeta for en mer
jamstalld verksamhet bor vi aven ta fasta pa vad varje pedagog, oavsett kon, har for
kompetens och intresse. Det kan vara ett steg mot battre forhallningsatt mot vara barn. Likasa

bor vi inse vikten av att ifragasatta och bli mer medvetna om var forforstaelse.

Jag har fatt storre insikt i miljons betydelse ur ett genusperspektiv. Jag ser att leken i skogen
blir friare eftersom materialet dar inte &r last vid konstypiska egenskaper, men aven att
utrymmet for lek ar sa mycket storre &n inomhus. Om det nu &r sa att vi inomhus lattare
skapar forvantningar pa vad flickor respektive pojkar ska gora, bor vi fundera 6ver vad vart
mal & med verksamheten. Likasa att vi utformar inomhusmiljon i samarbete med barnen och
ser till vikten av deras delaktighet. Utmaningen dr att skapa miljoer dér barnen inte blir styrda
i sin lek utan kan fa utlopp for all den fantasi som ar maojlig. Kanske ar det i skogen jag oftast
ger barnen samma mojligheter att préva och utveckla férmagor och intressen, utan

begransningar utifran stereotypa konsroller.

Genus betecknar det sociala och kulturella kénet och ar ett nyckelbegrepp for att forsta hur
jamstalldhet och ojamstalldhet uppstar. Det inbegriper i de varderingar, attityder och
erfarenheter om det som vi ser som kvinnligt och manligt i vart samhélle. Utan att vi &r
medvetna om det skapar vi genus varje dag genom att vi kategoriserar 0ss i kvinnor och mén.
Jag inser att vi behover bli mer medvetna och lara oss att kunna se konkreta exempel pa genus
i var vardag. Vi har ocksa behov av att stétta varandra mer i att vaga erkéanna att vi har
beteenden som behdver forandras. Om vi utvecklar den férmagan kan vi fa storre mojligheter

att skapa en mer jamstalld verksamhet pa var forskola.
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Mitt arbete med essan har gett mig tillfallen att tdnka pa min egen och forskolans verksamhet
ur ett genusperspektiv. Skrivandet har tvingat mig till eftertanke genom att jag gatt tillbaka

och hamtat stoff ur min egen erfarenhet for att undersoka den. Det har lett fram till att jag fatt
syn pa lite mer av hur mina handlingar paverkar och omskapar mitt forhallningssatt. Men mitt
undersokande har ocksa givit fortsatta funderingar éver vilka varden som ligger till grund for

mig och mina val i mitt arbete pa férskolan.

Ar det mojligt att alltid vara en bra och genusmedveten pedagog? Med ytterligare kunskap
och ett 6ppet synsétt har vi mojlighet att ge pojkar och flickor samma forutsattningar att
utveckla bade sin sjalvkansla och omvarldsuppfattning. Genom att behandla barnen som egna
individer med réttigheter och skyldigheter kan vi stréva efter en mer jamstélld tid foér dem hos
oss pa forskolan. Pa sa satt tror jag att vi har méjligheter att forandra det som styr vara tankar

och handlingar och far oss att handla stereotypt.

Tank om fler barn i en framtid kunde sta upp och saga som en pojke pa en forskola gjorde.

- Encool Kkille ska ha morka farger, men jag tycker att rosa gummistovlar ar
fint och darfor har jag det (Lagerblad 2007).
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