Specialpedagogik: Tvalararsystem

Elevers uppfattningar gallande tva larare i klassrummet

Special education: Two teacher system
Students’ views on two teachers in the classroom

Mariana Skoglund

Estetiska-filosofiska fakulteten

Utbildningsvetenskap/Lararprogrammet

Grund niva/15 hp

Handledare: Susanne Hansson

Examinator: Ann-Britt Enochsson

2012-06-19




Abstract

The Swedish school system of today point to the importance of meeting students’ various
needs in the classroom. The joint task for students and teachers is to create sustainable
learning and working environment in the classroom. According to my literature review, more
than one teacher in the classroom can enhance the support for students with learning
problems.

At my school, a vocational upper secondary school, a two-teacher system has been
implemented. It has created awareness of the needs of students in the classroom but also
confusion among teachers. To examine how the educational contribution by two teachers in
the classroom affects students at my school, I decided to conduct a study aiming at student
opinion regarding two teachers in one classroom.

To investigate whether the students perceived the educational effort of two teachers in the
classroom a questionnaire was handed out to a sample group. The selected group consisted of
a total of 23 pupils, 22 boys and one girl that from the start had at least two teachers present
during all teaching, practical and theoretical.

Questionnaire results show a positive attitude to have two teachers in the classroom.
According to the students in the study their classroom environment is positively influenced,
and that the working atmosphere have become more calm. The students also say that they get
more attention and more assistance during lessons”. According to the literature students
learning are supported of a more open classroom. One conclusion is that further research is
needed on how students’ study situations may be influenced in connection of increased
teacher ratio in classrooms.



Sammanfattning

I dagens skola pekar allt mer mot en integrerad skola dér alla elevers behov skall tillgodoses i
klassrummet och dér tillsammans med Ovriga klasskamrater skapa en hallbar arbetsmiljo for
elever och ldrare. For att lyckas uppnd detta indikerar litteraturoversikten att fler ldrare i
klassrummet kan gynna eleverna genom integrering och undervisning i klassrummet. Pa den
gymnasieskola dér jag dr verksam har ett system om tva ldrare i klassrummet inforts, vilket
har skapat insikt om elevernas behov i klassrummet men ocksd forvirring bland skolans
personal. For att undersoka hur systemet paverkar eleverna (pa min skola) valde jag att
genomfora en enkédtundersokning.

For att undersoka hur elever uppfattade den pedagogiska insatsen om tva ldrare i klassrummet
genomfordes en enkitundersokning. Urvalsgruppen bestod av 23 elever, 22 pojkar och 1
flicka som sen skolstart haft minst tva ldrare nirvarande i samband med undervisning,
praktisk som teoretisk.

Resultat visar en positiv instdllning till att ha tva ldarare i klassrummet. Eleverna anser att
deras klassrumsmiljo paverkas i positiv riktning samt att deras arbetsro har 6kat. De anser
ocksa att de far mer uppmirksamhet och mer hjilp i direkt anslutning till undervisningen
istéllet for att vid senare tillfélle ta upp fragor pa sérskild stodundervisning. Enligt litteraturen
gynnas elevernas undervisning av ett mer Oppet klassrum och den generella slutsatsen &r att
mer forskning bor liaggas kring huruvida elevens studiesituation paverkas i samband med
okad lérartithet 1 klassrummen.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Att vara ung och sakna forankring till vuxenvérlden kan vara foérédande och skapa osédkerhet
och problem bland samhillets ungdomar. For att forstirka foridldrarnas uppfostran skall
skolan arbeta mot att hélla borta utanférskap, mobbning, aggressivitet, missbruk, kriminalitet
och psykisk ohilsa (Gislason, Lowenborg, Bergman, 2007). For att lyckas med detta kridvs
viarme, en stark kénsla av tillhorighet och tydliga forvdntningar, men dven lusten att léra,
social kompetens och fysisk och psykisk hélsa (ibid). Av denna anledning &r det viktigt att
som pedagog ta ansvar for elevens uppfostran likvil som for dess utbildning. Att redan fran
start bygga fortroendefulla relationer till eleverna och deras forédldrar dr den viktigaste
investeringen som ldraren kan gora (ibid). Som ldrare har man ett viktigt uppdrag i samhillet;
ett ansvar for kommande generationers grundldggande utbildning och fostran. Lirare utgar i
sin yrkesutovning fran det uppdrag samhillet ger dem (Orlenius, 2006). I samarbete med
fordldrar kan man tillsammans lyckas att se varje individ for den person och det behov varje
individ har. Men som ensam ldrare pa stora elevgrupper kan det vara svart att se varje enskild
individ och kunna urskilja varje reaktion, relation eller schism i klassrummet. Ogden
(2003:167) understryker relevansen i ldrarens ansvar da klimatet i klassen inte dr gynnsamt.
Han poéngterar att det dr viktigt att lararen &r observant pa hur samspelet fungerar mellan sig
sjdlv och sina elever samt mellan eleverna. Han skriver vidare att ldraren kan ha dalig
overblick over vad som forsiggér i klassen och att vissa elever da inte far det stod de &r i
behov av.

Svenska niondeklassare presterar allt samre, vilket tydligt framgér av den senaste Pisa-
undersokningen (Programme for International Student Assessment). Undersokningen testar
elevens forstaelse i matematik, ldsning och naturvetenskap (Skolverket, 2010). Enligt min
egen erfarenhet verkar problematiken kring skolans teoretiska delar fortplantas upp till
gymnasieniva pa yrkesforberedande gymnasieprogram. Manga elever pa min skola kdmpar
dagligen med att klara utbildningarnas teoretiska inslag. Samtidigt har allt fler elever som
antas till yrkesforberedande gymnasieprogram vid min skola nagon form av diagnos sa som
skriv- och ldssvarigheter eller brister i koncentrationsformaga. For att utvecklas och forbittras
som ldrare blir det i undervisningssammanhang viktigt att hitta verktyg som underlittar
elevens problematik men som ocksa skapar goda forutsittningar for bra inldrning. Pa den
gymnasieskola dir jag dr yrkesverksam har man sedan hostterminen 2011, tillampat ett sa
kallat tvaldrarsystem, vilket innebér att det alltid skall vara minst tva undervisande lérare i
klassrummet samtidigt. Med hédnsyn taget till den upplevda 6kning av stddbehov hos elever i
den yrkesverksamma skolan samt mitt eget intresse kring olika former av specialpedagogik
vill jag undersoka vad elever pa ett yrkesforberedande gymnasium anser om tvaldrarsystem
och hur de sjdlva menar att det bidrar till deras ldrande.

Pa min yrkesverksamma skola har rektor och den utsedda arbetsgruppen for tvaldrarsystemet
ansett att méanniskor utvecklas mer i grupp dn enskilt. Detta anser man vara tillrackligt motiv
for att lyfta in stodet i klassrummet. Detta innebdr att fler elever med behov kan nyttja
resursen, samtidigt som det ocksa gynnar de starkare eleverna i sin utveckling. Man anser
ocksa att elevernas sjdlvkénsla forbittras da man tillats tillhora en grupp, man blir inte
sarskild. De menar dock inte att enskilt stod skall uteslutas utan istillet séttas in nér det
behovs. Vara utbildningar dr vil forankrade i det verkliga arbetslivet och vi anser av denna



anledning att man maste fa prova sin kunskap ihop med andra, generalisera sin kunskap, for
att senare kunna fungera utanfor skolan.

1.2 Syfte och fragestillning

Syftet med detta arbete &dr att oka kunskapen om vad elever vid en yrkesforberedande
gymnasieutbildning anser om att ha tva ldrare nédrvarande i klassrummet samtidigt, samt
undersoka hur eleverna anser att deras liarande paverkas i samband med denna atgérd.
Undersokningen kommer att baseras pa foljande fragestillningar:

* Vad anser eleverna vid ett yrkesforberedande gymnasium om att tillampa
tvalararsystem?
* Hur anser elever att deras lirande paverkas av att ha tva ldrare i klassrummet?

1.3 Disposition

Examensarbetet bestar av en litteraturgenomgang som forklarar tvaldrarsystemets forankring i
svensk lag och skolans specialpedagogik. For att genomfora studien anvénder jag mig av en
enkait till elever vid en yrkesforberedande gymnasieutbildning vars pedagogiska uppliagg fran
forsta skoldag inneburit tvaldrarsystem. For att sedan behandla enkitens svar presenteras
elevernas uppfattningar under resultatdelen. For att forankra resultatet i dagens pedagogiska
forskning diskuteras enkétens relevans och resultat i examensarbetets diskussion.



2. Litteraturgenomgang

Vad ir egentligen ett tvalirarsystem? Ar den en form av resursplacering, en specialpedagogik
eller en form av skolanpassning till storre klasser? Tolkningen av begreppet kan tyckas vara
tvetydigt men jag har valt att se det som en form av specialpedagogik. Jag anser att man
tillsdtter resurser till klassrummet som en form av stodverksamhet, alltsa man integrerar
specialpedagogens pedagogik i direkt anslutning till behovet. Vi ménniskor &r olika varandra i
en rad avseenden. Detta kan uttryckas som en normal variation av individens olikheter och
beskrivas med hjdlp av normalférdelningskurvan eller Gausskurvan (Persson, 2012). Oavsett
hur normal man forvintas bli, moter vi svarigheter inom olika omraden livet igenom. Som
pedagog vill jag att eleverna ska vaga se sina styrkor likvidl som sina brister men inte
skdmmas for att fraga efter svar. Att da gora en pedagogisk insats genom att ha tva lérare i ett
klassrum skapar mer tid per individ vilket forenklar mojligheten till svar pa ldtta som svéra
fragor.

Arbetssittet dubbelbemanning, vixte fram pa en gymnasieskola i Goteborg i borjan av 2000-
talet (Wahlandt, 2010) och &n idag dr arbetssittet ringa utront. De flesta soktrdffarna om
dubbelbemanning relateras ofta till sprakundervisning eller matematikstod, vilket verkar vara
de @mnen med storst stodinsats. Den generella acceptansen kring dubbelbemanning som
arbetssitt verkar dn sd ldnge vara ytterst liten. Fragan kring den ekonomiska héllbarheten i att
Oka antalet ldrare per elev genom ett sa kallat tvaldrarsystem blir sjdlvklar och man kan tycka
att kostnaden torde oka. For att svara pa denna fraga maste man vaga testa. Att inkludera
elever med svarigheter i ett klassrum borde enligt min mening inte 6ka kostnaden utan snarare
oka nyttjandet av den specialpedagogiska kunskap som finns. Fatalet skolor i Sverige bedriver
idag undervisning med hjidlp av tvaldrarsystem formodligen pa grund av ovetskap. Alla
svenska skolor skall vara en skola for alla. En skola for alla &r ett uttryck for en skola med en
explicit virdegrund, den dr dppen for alla, ingen avisas eller pekas ut. Det dr en skola dér alla
barn gar i en vanlig klass eller grupp, en skola dir undervisningen &r anpassad efter individen
och inom gemenskapen (Haug, 2000). Denna skola kriaver 6kad insats frdn bade skolledning
och pedagog, men det okade insatsen kan resultera i mer vilutbildade och samhéllsmedvetna
ungdomar.

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsittningar och behov och all utbildning inom
varje skolform skall vara likvirdig. En likvirdighet innebidr inte att undervisningen skall
utformas pa samma sitt Overallt utan hénsyn skall tas till elevernas olika forutsittningar,
behov och kunskapsniva (SKOLFS 2011:144). Enligt Gymnasieskolans ldroplan (SKOLFS
2011:144) skall alla médnniskor behandlas lika oavsett problematik, social formaga eller etnisk
tillhorighet. Samt att var och en som verkar inom skolan skall frimja aktning for varje
ménniskas egenvirde och respekt for var gemensamma miljo. Pa lika sitt skall alla elever ha
mojlighet att ga i en vanlig klass ingen skall sérskiljas utan istédllet integreras i den egna
klassen. Elever som riknas som sirskoleelever eller barn med sirskilda behov skall tillhéra en
klass dér de inkluderas i den “normala” undervisningen sa langt det nagonsin dr mojligt. Alla
former av nivagrupperingar bland skolans elever i olika d&mnen bor enligt min mening
avskaffas. Enligt Skollagens (SFS 2010:800) 3:e kapitel 7§ skall en elev som behover sirskilt
stod, fa det stodet i klassrummet. Jag tror att médnniskan har olika styrkor baserat pa enskild
individ och att den moderna skolan &r pa vég in i en undervisningsmetodik som framjar den
enskilda individen. Likformigheten i skolvirlden dr passé och man maste borja se den
enskilda eleven. Att da hitta olika 16sningar till att underlitta elevens lirande och pedagogens



arbete borde da vilkomnas med Oppna armar. Det jag i detta arbete valt att kalla
tvalararsystem kan ocksa bendmnas dubbelbemanning eller integrering, oavsett bendmning ar
det ett sitt att bemota Skollagens onskan om att alla elever skall erbjudas stod i klassrummet
(SFS 2010:800). Hur det bedrivs dr anpassat till den aktuella skolans behov och resurser, men
den gemensamma malséttningen &r att 6ka elevens integrering i den egna klassen och ddrmed
minska segregeringen och sdrbehandlingen pga. studieproblematik. Med begreppet
inkludering brukar, nagot forenklat, menas idén att elever i behov av sérskilt stod” ska vara
delaktiga i skolans vanliga miljoer (Nilholm, 2006).

2.1 Tvalararsystemets pedagogiska grunder

Under 1900-talet inrittades olika former av sédrklasser och man forordade segregering och
avskiljning av “14gt begdvade” barn. Men en utredning som presenterades 1974 pavisade att
specialklasser inte haft de forvintat positiva effekterna och synen pé elever med sérskilda
behov vidgades och istéllet lyfte man fram skolans hela verksamhet och det sociala
sammanhang eleven ingick i (Ahlberg, 2007). Som foljd pa detta kom Lgr 80
(Utbildningsdepartementet, 1980) som framforde att verksamhetens skulle utformas sa att
olika elevers individuella behov kunde tillfredsstillas och det betonades att stodatgirderna
skulle ges inom den vanliga undervisningsramen (Ahlberg, 2007). Att dirfor inkludera
specialpedagogiken i klassrummet med hjélp av t.ex. fler ldrare dr déarfor inget nytt utan nagot
man forsokt striva mot under artionden. I officiella dokument dr det tydligt att synen pa hur
skolan ska mota elever i behov av sirskilt stod har forskjutits frdn avskiljning och
sarlosningar till integrering (ibid). Det blir allt viktigare att de som arbetar med barn och unga
ser sin egen delaktighet i det som sker, for det &dr forst dd som de kan gora nagot at det
(Kimber, 2009). Att da se tvaldrarsystemet som en utveckling av detta torde vara en enkel
16sning pa tidigare problematik om sdrbehandling och exkludering.

Det historiska arvet av sirskiljande lever kvar i samhillet och i vart skolsystem, tydligast i
avskiljandet av elever med dovhet och elever med utvecklingsstorning till andra skolformer
(Linikko, 2009). Tvaldrarsystemets pedagogiska grund bygger pa att alla elever skall
inkluderas i klassrummet och att alla elever skall fa den hjélp och det stod de behdver i den
egna klassen och inte sirbehandlas eller frantas mojligheten att ingé i en grupp. Grunden till
systemet bygger pad integration, och att integrering av elever i storre grupper kridver storre
pedagogisk insats av utbildad personal. Likvirdighet, deltagande och inkludering blir
vigledande for hur skolans verksamhet skall bedrivas (Persson, 2010). Enligt Skollagens
(SES 2010:800) 3:e kapitel 7§ skall det sirskilda stodet ges inom den elevgrupp som eleven
tillhor om inte annat foljer av denna lag eller annan forfattning. Detta innebér att stod i
huvudsak skall dga rum i klassrummet i klassen, inte stimpla enskilda elever som
problemindivider. Terje Ogden (2003:34f), forskare och specialpedagog, beskriver att de
elever som befinner sig i sociala och emotionella svarigheter som blir utestingda fran klassen,
genom permanent eller tillfallig omplacering, kan forstirka en redan negativ sjilvbild och en
kédnsla av att vara problembédrare. Han menar att man som ldrare sa langt det dr mojligt bor
lata eleven stanna kvar i klassen och forsoka hitta ett fungerande forhallningssitt till honom
eller henne.

2.2 Lararens paverkan pa elever

Liraren forbinder sig att i sin yrkesutovning ta ansvar for elevernas kunskapstillvixt, stodja
deras personliga utveckling och skapa betingelser for varje elevs ldarande, utveckling och
formaga att utveckla kritiskt tinkande samt alltid bemota eleverna med respekt for deras



person och integritet samt skydda varje individ mot skada, krinkning och trakasseri (Orlenius,
2006).

Som pedagog kan man arbeta medvetet pa bade individ- och gruppniva (Kimber, 2009). Man
kan vilja att trdna elever i samarbetsformaga eller enskild utveckling. Den undervisning
lararen presterar skapar grogrunden for elevens utbildning och framtid. For att en lektion ska
fungera kridvs att man har planerat den noga, att lararen dr steget fore i processen. Ockséa da
man arbetar med metoder dir eleverna dr mycket aktiva och tar ansvar for sitt eget larande
méste liraren ligga steget fore (ibid). Aven om ldraren hela tiden #r den styrande delen, skall
man inte misstro relationen mellan elev och ldrare. Relationerna mellan eleverna och mellan
lararen och eleverna haller samman systemet och ger det dess kvalitet (ibid). Det dr
tillsammans man dr stark, l16ser problem och ocksa vagar oppna sig for sin omgivning. En
proaktiv ldrare visar och forbereder eleverna pa arbetsrutiner och samspelsregler, forsoker
forega och upptidcka problemsituationer tidigt, innan de utvecklas till stora konflikter. Den
proaktive ldraren hjilper ocksa eleverna att utveckla sociala och emotionella fiardigheter for
att sedan sjidlva kunna forebygga sociala konflikter och hantera dem bittre nédr de uppstar
(Gislason, et.al., 2007).

Enligt Wahlandt (2010) har studier visat att ldrarens uppmérksamhetszon 4r begrinsad i
klassrummet. Med hénsyn taget till detta bor man anpassa skolverksamheten sa att alla elever
ges mojlighet till uppmérksamhet. En 16sning kan vara fler ldarare i klassrummet, vilket da
torde vidga uppmirksamhetszonen och fler elever kan uppmérksammas. Om mdéjligheten till
tvalararsystem ges Okar vi ocksé elevens insikt i hur man samarbetar och tillsammans skapar
god kunskap. Lérarens uppgift i skolan handlar till storsta delen om att leda grupper. Lirarens
formaga att leda gruppen blir mycket avgorande for klimatet i gruppen. Detta dr en formaga
som inte kommer av sig sjdlv utan maste trinas (Gislason, et.al., 2007). Om man kan vara fler
larare i utbildningssituationerna far man ocksa mojligheten att som pedagog ges feedback och
mojlighet att utvecklas. Nir larare tillsammans med kollegor analyserar och utvirderar sin
undervisning leder det till ett béttre resultat hos eleverna (Ernald, 2012). Resursteamet och
extraldrarna handlar inte bara om att de ordinarie ldrarna far resurser utifran. En viktig del i
fordandringen dr att extraldrarna och resursteamet kan ge feedback tillbaka till ldrarna, att man
skapat ett forum for att diskutera hur undervisningen fungerar (Wingborg, 2012). Enligt den
framgangsrike utbildningsforskaren John Hattie &r det nodvindigt att gora en avprivatisering
av undervisningen sa att ldrarna tillsammans engagerar sig i varandras undervisning och da
skapar god undervisningsmiljo for sina elever (Wingborg, 2012). Skolan riskerar alltid att
fastna i ett invant monster pga. bristande engagemang och ledarskap hos skolans aktorer. Men
for att vaga implicera en avprivatisering av undervisning bor varje enskild ldrare ta hiansyn till
foljande; Lidrare arbetar utifran en vetenskaplig kunskapsbas kring ldrande och
vidareutvecklar det pedagogiska arbetet enligt aktuell forskning och beprovade pedagogiska
erfarenheter. Lirare tar darfor ansvar for att utveckla sin kompetens bade nir det géller yrkets
utveckling och innehallet i undervisningen (Orlenius, 2006).

2.3 Tva lirare i klassrummet

Arbetsbordan okar i takt med stigande elevantal, vilket av och till medfort krav pd mer
homogena klasser (Persson, 2010). Istéllet for att minska antalet elever i en elevgrupp, finns
ett alternativt tillvigagangssitt, att tillfora stora elevgrupper en extra lararresurs. Tva ldrare i
klassrummet innebidr en 6kad mojlighet att striva mot heterogena grupper dir alla individer
kan kdnna delaktighet, men ocksa att lirarna ges mojlighet och tid att uppmirksamma och
undervisa alla elever, starka som svaga (Kjellgren och Ulin, 2001). Det ir heterogeniteten i



klasserna, och dirmed ldrarens svarigheter att tillgodose alla elever i
undervisningssituationen, som anses nodvidndiggora specialpedagogiska insatser. Denna
problematik finns i alla klasser eller grupperingar och i stort sett oberoende av forhallandena i
ovrigt (Persson, 2010). En rimlig 16sning &r att differentieringen planeras in i undervisningen
och stoffurvalet och att 6ka acceptans for olikheter och med en Okad formaga agera
pedagogiskt i forhallande till en grupp elever som uppvisar stora inre olikheter (Egelund,
Haug, Persson, 2010).

Samtliga ldrare oavsett skolform ska ha grundliggande specialpedagogiska kunskaper och
varje larare ska kunna svara for att elever som behover sarskilt stod och hjilp far ritt typ av
insatser och att de far stod i tillrdcklig omfattning (Ahlberg, 2007). Specialpedagogisk
grundkompetens handlar inte i forsta hand om att ha en uppsittning metoder som &r anpassade
till olika former av funktionshinder eller stérningar. Vissa barn har en diagnos och det ligger
inte inom ramen for den vanlige ldrarens ansvar att vara fortrogen med de medicinska
aspekterna pa eller orsakerna till funktionshindret, storningen eller sjukdomen. Vad ldraren
behover veta dr vilka konsekvenser detta far i gruppen eller klassen, for barnet sjélvt eller
kamraterna liksom planering och genomforande av undervisningen (Persson, 2010). Som
pedagog upplever man olika former av problem inom klassrummet och for att inte skapa
ytterligare problematik tar man ofta den enkla 16sningen fore den svara. Detta skapar ett av
specialpedagogikens stora dilemma vilket innebér att den bara genom sin blotta existens kan
bidra till och legitimera atgirder som leder till exkludering och segregation (ibid). For att rada
bot mot detta bor den specialpedagogiska verksamheten i hogre grad @n idag integreras i
skolans ordinarie pedagogiska arbete (Emanuelsson och Persson, 1996).

For att tillfredsstdlla den eventuella brist som kan finnas géllande kunskap kring
specialpedagogik hos den vanliga ldraren” kréivs styrning fran skolledningen om att inhdmta
kunskap fran forskningsbaserade bocker om pedagogik och specialpedagogik (Hedlund,
2011). I dagsldget anses specialpedagogik vara de dtgdrder som sitts in ddr den vanliga
pedagogiken inte racker till for att ett barn ska kunna tillgodogora sig undervisning pa samma
villkor som andra skolbarn (Brodin och Lindstrand, 2004). Oavsett vilken pedagogisk
bakgrund man besitter hidvdar Nilholm (2006) att “vanliga” ldrare klarar av att undervisa
“elever i behov av sarskilt stod”. Oavsett om man tar sin utgdngspunkt i att elever dr olika
eller i att undervisningsresultaten har ett samband med elevgruppens sammansittning, kan de
specialpedagogiska insatserna forstas som atgidrder vilka har ett differentierande syfte
(Persson, 2012). Minniskan &dr en individ och varje individ har sitt behov, att skolans
forhallningsregler och upplidgg skulle kunna passa alla dr en ideologi och drom vars
verklighet knappast kan vara realistisk. Att forstd vara olikheter &r en styrka som varje enskild
pedagog behover ha for att kunna uppna ett fullstiandigt pedagogiskt arbete tillsammans med
sina elever. Tyvirr saknas kunskap om olika individers behov och dérfor bor man se de
specialpedagogiska atgdrder som ett kvalificerat komplement till skolans allménpedagogiska
verksamhet och anvindas didr den allméinpedagogiska kompetensen inte &r tillridcklig
(Persson, 2010). Viktigt &r att specialpedagogisk kunskap anvinds sa att undervisnings- och
larandemiljoer i de vanliga klasserna far en hog kvalitet (ibid). Specialpedagogisk kompetens
ses foljaktligen som ldnkad till en formaga att anpassa undervisningen till barns olika
forutséttningar sa att alla kénner delaktighet i arbetet (Nilholm, 2006).

Kimber (2009) menar att om ett system som innefattar fler personer, ska fungera &r det viktigt
att det klart framgar vem som dr en del av systemet och pa vilket sitt den personen dr det.
Alltsa maste de ldarare som skall inga i ett tvaldrarsystem tillsammans planera och ligga upp
undervisningen for att eleverna skall kunna tillgodogora sig kunskapen pa ett bra sitt. Detta



resulterar i att tvaldrarsystemet innebdr ett mycket storre planeringsarbete och ett stindigt
samarbete ldararna emellan (Gustavsson, Goransson, Olovsson, 1980/81). Bengt Persson
hdvdar att den kollektiva kompetensen &r storre dn summan av de enskilda kompetenserna
(Hedlund, 2011). Ensam ér inte ldngre stark utan undervisningen tenderar att bli béttre nér
mojlighet till feedback och reflektion mojliggors mellan berérda lidrare, detta i sin tur leder till
okad lararkompetens och skapar mojlighet till mentorskap for nyanstéillda och sa kallade
“karridrtjinster” for dldre ldrare. (Kjellgren och Ulin, 2001).

2.4 Elevers siitt att liara, inkludering

Ett relativ vanligt sétt att definiera kunskap dr som en allmént accepterad sanning. Nér
kunskap vil etablerats rymmer den auktoritet och eleven vixer med kunskapen. Ofta betraktas
eleven som ett tomt kirl som fylls med auktoriserad kunskap (Dysthe, 2009). Men enligt
Dysthe (2009) ir det inte forrdn kunskap sétts i socialt samspel som eleven kan tilldgna sig
kunskapen. Enligt den sa kallade sociala inldrningsteorin sker ldrande i ett socialt
sammanhang. Minniskor lidra av varandra genom att observera, imitera och gdra som
forebilderna (Kimber, 2009). Alla elever strivar efter uppmirksamhet (Gislason et.al., 2007)
och barn och ungdomar ldr sig hur de ska uppfora sig till stor del beroende pa vilken
uppmérksamhet beteendet far av de vuxna runt omkring dem (Kimber, 2009). I klassrummet
ar det viktigt att tdnka pa att eleverna lar sig saker genom att observera andra, didr ocksa
lararens forhallningssitt till andra elever (ibid).

Den storsta sociala samvaron sker i relation till elevens kamrater och de dr dédrav de viktigaste
laromistarna. Dérfor bor aktiviteter som skolan genomfor ske i heterogena grupper, dér de
som inte kommit lika langt i sociala fardigheter kan ldra av dem som kommit liangre (Gislason
et.al., 2007). Varje individ dr viktig for gruppdynamiken och ett sétt for ungdomar och barn
att lara sig olikheterna i vart samhille. For att skapa heterogena elevgrupper kriavs nagot som
kallas inkludering. Barn trinas att fungera med alla sorters barn i inkluderande miljoer; de
speglar hur samhillet ser ut, barn ldr av andra barn (Nilholm, 2006). I ett skolsammanhang
betyder inkludering att skolan (som helhet) ska vara organiserad utifrdn det faktum att barn dr
olika (ibid). Integrering innebdr att alla elever oavsett behov av stod inkluderas i den ordinarie
klassen och att stodet ges i det gemensamma klassrummet. Alla elever blir dirmed lika och
malsittningen #r att alla skall kdnna tillhorighet och trygghet i den egna klassen. For att
undvika att elever hamnar fel ir kanske den viktigaste forebyggande insatsen att ge eleverna
en tillhorighet bland kamraterna. Utanforskap dr en mycket stor riskfaktor for att senare
utveckla skolk, kriminalitet, missbruk osv. (Gislason et.al., 2007).

For eleven innebir inkluderingen inte en sjdlvklarhet i att ldrandet forbittras utan baseras
ocksa pa andra faktorer i omgivningen. En klass &r ett komplext system med en massa olika
relationer. Hur eleverna har det i en klass beror bland annat pa hur helheten ser ut i klassen
och hur eleverna agerar tillsammans i olika konstellationer (Kimber, 2009). En annan aspekt
ar sjalvklart pedagogens olika forméagor och anpassningsbarhet. Om man som pedagog inte
klarar att begridnsa sin undervisning kommer dmnesinnehallet att vidxa och istillet skapa
okunskap och stress bland eleverna. Kunskap dr inte nagot statiskt som kan Overforas fran
larare till elev, utan den byggs upp i samspel mellan individer (Dysthe, 2009). Precis som
andra institutioner dr skolan beroende av ideologiska och politiska stéllningstaganden i
samhillet, och skolans uppdrag fordndras i takt med att politiska idéer och virderingar i
samhdllet skiftar (Ahlberg, 2007). Enligt den nya Skollagens (SFS 2010:800) 3:e kapitel 3§
skall alla barn och elever ges den ledning och stimulans som de behover i sitt ldrande och sin
personliga utveckling for att de utifran sina egna forutséttningar ska kunna utvecklas sa langt



som mojligt enligt utbildningens mal. For att uppna detta krivs en forstaelse for ungdomar
och barns inldrningsformaga.

For att skollagens malséttning skall fungera krévs att varje enskild individ blir sedd i skolan
och dess verksamhet, for att detta skall ske bor dven den specialpedagogiska insatsen
inkluderas i klassrummet till de behovande eleverna. Behov av sérskilt stod ér ett i grunden
pedagogiskt problem och bor dérfor 16sas av pedagoger och specialpedagoger tillsammans
(Persson, 2010). Detta kan da tolkas till att tva ldrare i klassrummet kan underlitta
inkluderingen likvdl som att se varje enskild elevs ldarande. Nilholm (2006) framhaller
dessutom att olika forskningsprojekt bland annat visar att flexibelt stod och samarbete i
undervisningen &r faktorer som maste beaktas for att inkluderingen skall fungera. Kjellgren
och Ulin (2001) menar att man i en skola med tva lédrare i klassrummet pa ett bittre sétt skulle
kunna anpassa undervisningen efter varje elevs behov. Om ett arbetslag har som ambition och
malsittning att inom laget 16sa de problem som har att géra med att barn och ungdomar ar
olika, ldr pa olika sitt och i olika takt, finns goda forutséttningar att alla — personal och elever
— kénner delaktighet, meningsfullhet och glddje i arbetet (Persson, 2010).

Att se till elevers inldrningsformaga med hidnsyn taget till kon kan ocksa vara relevant i
samband med skolans utformning. Enligt Germund Hesslow (2012) har min i genomsnitt en
storre formaga till rumsligt tinkande och matematisk problemlosning medan kvinnor har
storre verbal formaga och bittre detaljminne. Skillnaderna mellan konen &r historiskt och
biologisk bundet och det dr darfor viktigt att i just var del av skolan bearbetar och diskuterar
elevens uppfattningar. Som pedagog maste vi ta hinsyn till elevens olika forutséttningar och
behov och vi maste finna metoder och material for att skapa en undervisning som ger alla
samma villkor for ldarande, utveckling och samvaro.



3. Metod

For att genomfora undersokningen géllande elevers uppfattning om tva lédrare i klassrummet,
tillimpades 1 detta examensarbete en enkétundersokning. Enkétundersokningen var en
kvantitativ studie som genomfordes med avseende att undersoka de kvalitativa aspekterna av
tvalararsystemet (Trost, 2007). Det huvudsakliga syftet var att forstd och undersoka
gymnasieelevers sitt att resonera och reagera kring att ha tva ldrare nirvarande i klassrummet
1 samband med undervisning.

3.1 Val av metod

Jag hade for avsikt att undersoka hur elever vid ett yrkesgymnasium uppfattar den
specialpedagogiska insatsen om tva ldrare i klassrummet. Undersokningen genomfordes med
hjilp av en enkédt. Genom att noga ga igenom vald litteratur inom specialpedagogik och
tvalararsystem har jag skapat mig en insikt inom omradet och dérifran skapat relevanta fragor
till urvalsgruppen. Enkiten syftade till att varje enskild individ i urvalsgruppen skulle besvara
enkéten personligt.

3.2 Urval

For att fa relevanta svar pa enkiten kriavdes att urvalsgruppen hade nagon form av erfarenhet
gillande tvéldrarsystem och denna form av specialpedagogik. Med hjilp av ett icke-
slumpmassigt urval, ett sa kallat bekvamlighetsurval, valdes déarfor sddana personer som for
tillfallet hade kunskap inom géllande omrdde (Bryman, 2012). Urvalsgruppen var en
gymnasieklass vid ett yrkesforberedande gymnasium bestdende av 28 elever, 2 flickor och 26
pojkar. Av dessa deltog 23 elever, varav 1 flicka och 22 pojkar. Bortfallet pa fem deltagare
berodde pa sjukfranvaro i samband med enkitens genomférande. Konsfordelningen hos
urvalsgruppen vara mycket snedfordelad vilket innebér att resultatet inte far generaliseras till
att vara gillande for bada konen. Personerna i gruppen var mellan 16 och 17 ar och hade
ddarmed en normal aldersfordelning gillande en svensk gymnasieklass.

Elevgruppen gick forsta aret pa gymnasieprogrammet och hade sedan skolstart haft tva ldrare
i klassrummet under flertalet lektioner per vecka. Den specialpedagogiska insatsen om tva
larare i klassrummet genomfordes for vald klass pa grund av stor problematik gillande
koncentrationsformaga, lds- och skrivsvarighet samt tvd elever med diagnosen Asperger.
Gymnasieskolans ledning menade att alla elever skall fungera i sin "hemklass” och att
grundldggande stod bor integreras i klassrummet istéllet for att skilja eleven fran elevgruppen.

3.3 Mitinstrument

Enkiten utformades med hjidlp av examensarbetets fragestillning samt i relevans till
undersokningens #ndamal. Enkiten syftade till att undersoka om eleverna uppfattade
tvaldrarsystemet som positivt eller negativt, samt att ta reda pa hur systemet eventuellt kan
forbittras eller fordndras. Fragorna i enkéten var en blandning av sakfragor, attitydfragor och
asiktsfragor, enligt Ejlertssons (2005) beskrivning. Sakfragorna beskrev deltagarnas alder,
kon och tidigare erfarenhet av stodverksamhet i skolan. Attitydfrdgorna formulerades sa att
eleven hade mojlighet att stdlla sig positiv, negativ eller ovetande, alternativt komma med
egna kommentarer kring tvaldrarsystemet. Asiktsfrigorna syftade till skillnad fran



attitydsfragarna till att locka fram elevernas egna asikter gillande tvaldrarsystemets och man
utelimnade didrmed olika svarsalternativ, se bilaga 2. Enkitfragorna kan ocksd delas in i
fragor med fasta svarsalternativ och mer 6ppna fragor dir deltagaren forvéntas besvara med
egna kommentarer (Ejlertsson, 2005).

3.4 Genomforande

Undersokningen genomfordes i samband med elevgruppens klassrad. Alla elever
informerades om enkitens syfte samt att den var frivillig att genomfora med hjilp av bifogat
foljebrev samt muntlig presentation av examensarbetet. Eleverna var samlade i ett klassrum
och enkiten genomfordes med mig nirvarande. Varje enskild elev fick den behovda tiden till
att genomfora enkiten samt mojlighet att stilla fragor om nagon av enkétens fragor var svar
att forsta. Efter fullgjord enkit limnade eleverna enkéten till mig.

3.5 Databearbetning

3.5.1 Bortfallsanalys

Utav den utvalda gruppen om 28 elever deltog totalt 23 elever, 1 flicka och 22 pojkar. Detta
innebér att undersokningen har en svarsfrekvens pa 82 procent. Svarsfrekvensen kan anses
som hog men i reliabilitet till den ursprungliga urvalsgruppens storlek bor man dnda ta hiansyn
till de fem elever som inte deltog i undersokningen. Bortfallets orsak kan forklaras av enskild
individs sjukfranvaro. Trots bortfallet borde resultatet kunna pavisa vad huvuddelen av
elevgruppen ansag gillande tvélédrarsystem.

3.5.2 Bearbetning

Svarsmaterialet fran enkdtundersokningen bearbetades med hjélp av dataprogrammet Excel.
Varje enskild frdga behandlades till en borjan separat for att sedan soka relevant korrelation
frigorna emellan. For att hitta nagon gemensamhetsfaktor delades svarsalternativen in i
positiva och negativa termer.

Bearbetningen av insamlad data har skilts at mellan fragor med fasta svarsalternativ och de s
kallade Oppna fragorna. Svaren pa de Oppna fragorna har jag enligt Ejlertsson (2005)
kategorisera for att hitta gemensamma teman gillande instédllning och attityd i positiv eller
negativ bemirkelse i relation till fragans ursprung. Frigor med fasta svarsalternativ har
behandlats utifran svarsfrekvens och har satts i relation till hur stor del av gruppen som anser
det ena eller det andra. Resultat utifran detta presenteras i procentandel av gruppen.

3.6 Etiska fragor

Enkidtundersokningen har genomforts enligt de fyra forskningsetiska principerna som
preciserats av Vetenskapsradet publikation, God forskningssed (2011). Informationskravet,
Konfidentialitetskravet, Nyttjandekravet och Samtyckeskravet.

Informationskravet innebir att undersOkningens deltagande personer informerats om
enkdtundersokningens syfte och om att det ar frivilligt att delta (Ejlertsson, 2005). Deltagarna
i denna undersokning informerades med hjilp av ett sa kallat foljebrev (se bilaga 1), dir
undersokningens syfte och innebord redogjordes skriftligt, samt att deltagarna informerades
muntligt 1 samband med enkitens genomforande. Konfidentialitetskravet innebdr att
deltagarna i studien skall ges storsta mojliga konfidentialitet samt att personuppgifter skall
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forvaras pa ett sddant sétt att obehoriga inte kan ta del av dem (ibid). For att vidmakthalla
detta har studiens resultat forvarats i lasta utrymmen, dér ingen annan 4n jag haft tillgang till
materialet. I samband med studien har inga personuppgifter pa deltagarna samlats in utan det
ar snarare gruppidentiteten som bor héllas konfidentiell. Efter att studien har avslutats
kommer dérfor allt datamaterial att forstoras. Destruktionen av materialet sékerstiller ocksé
det sa kallade Nyttjandekravet. Nyttjandekravet innebédr att det insamlade material om
enskilda personer endast far anvéindas for det andamal enkiten avser och inte i nagot annat
sammanhang (ibid). Enligt samtyckeskravet har ingen deltagare 1 studien tvingats att delta
utan de har sjidlva bestamt 6ver sin medverkan. Samtyckeskravet patalades extra tydligt i
samband med enkétundersokningens genomforande pa grunda av att den genomftrdes i
samband med ett lektionstillfille. Lektionen kunde for deltagarna ha uppfattats som
obligatoriskt vilket krdvde extra tydlighet gillande frivilligheten i att delta i
enkétundersokningen.

Jag har gjort ett medvetet val om att inte stdlla fragor som kan bedomas som kinsliga,
niargangna eller patrangande for deltagarna. Vad som upplev som kénsligt, nirganget eller
patringande dr dock individuellt och inget bor déarfor lamnas till slumpen. Fragestéllningarna
har strdavat mot att inte viicka obehag eller olustkédnsla men individuella inldrningsproblem kan
for ménga elever vara fyllda med oro och déliga erfarenheter. I urvalsgruppen fanns ocksa
elever med diagnosen Asperger som med storsta sannolikheten haft stora problem under
tidigare skolgang. Av hinsyn till dessa stélldes inga ingaende fragor gillande varfér man fatt
tidigare stod. Aven for ovriga elever kan frigor gillande elevers tidigare erfarenhet om stod
eventuellt kdnnas krinkande da manga elever dr rddda att pekas ut som “problemindivider”.
For att minimera all tdnkbar oro genomfordes enkiten helt individuellt, under tysta
forhallanden sa att ingen annan deltagare kunde ta del av de andras svar.

3.7 Reliabilitet och validitet

I samband med enkdtundersokningar uppstar alltid fragan huruvida resultaten &r korrekta dvs.
om de med tillricklig sdkerhet méter nagon viss variabel (Ejlertsson, 2005). Med validitet i en
enkitfraga menas fragans formaga att mita det den avser att méta. En fraga med hog validitet
skall ha inget eller litet systematiskt fel. Med reliabilitet menas huruvida upprepade mitningar
ger samma resultat. Har fragan hog reliabilitet skall det slumpmaéssiga felet vara litet
(Ejlertsson, 2005).

For att oka reliabiliteten pa enkiten utformades enkétfrdgorna pa ett sadant sitt sd att inga
negationer, krangliga ord eller ordvéindningar skulle problematisera deltagarens sitt att forsta
fragorna. Daligt stdllda fragor kan gora att det blir stor slumpvariation i svaren och dédrigenom
skapa en lag reliabilitet (Trost, 2007). Jag anvinde mig istéllet av enkla satser med begripliga
och vanliga ord sa att alla deltagare skulle uppfatta fragan pa liknande stt.

I samband med enkétundersokningens genomforande delades den ut savil som besvarades
och samlades in i ett sammanhang. Deltagarna utsattes inte for slumpinflytande utan enkéten
genomforde vid ett tillfdlle dédr alla elever befann sig i samma klassrum med likadana
forutsittningar (Trost, 2007). Min ndrvaro i klassrummet under det att enkédten fylldes i
innebar att jag hade kontroll 6ver bade vem som svarade och att man inte konfererar med
varandra. I och med att enkidten genomférdes i samband med ett klassrdd under normal
skoldag kunde deltagandet i sa stor utstrickning som mojligt maximeras. Den hoga
delaktigheten hos urvalsgruppen stirker saledes examensarbetets reliabilitet.

11



Den valda urvalsgruppen dr utvald pa grund av deras delaktighet i gymnasieskolans test av att
genomfora sa kallat tvaldrarsystem. Elever som inte deltagit i denna form av specialpedagogik
kan inte vara medveten om hur insatsen gors eller vad det kan resultera i ddrav anses gruppen
vara vil lampad att genomf6ra enkidten da de under en och en halv termin dagligen arbetat
med tvaldrarsystemet. Fragorna borde didrmed vara stillda till rétt personer vilket torde
paverka arbetets validitet och reliabilitet positivt.

Det optimala for undersokningen hade varit att genomfora enkiiten i flertalet klasser dér
tvalararsystemet tillimpas. Dock dr foreteelsen kring integrering och tvéldrarsystem en
relativt ny foreteelse i gymnasieskolan och urvalsgrupper blir dirmed begrdnsade.

3.8 Generaliserbarhet

Undersokningens resultat kan anses som generaliserbart for elever vid naturbruksgymnasium
med inriktning skog i Sverige. Man bor dock inte dra ndgra slutsatser utéver den population
som lag till grund for urvalet. Istédllet kan man se den pedagogiska insatsen om tva ldrare i
klassrummet som ett mojligt tillvigagangssitt for att nd kunskapsinhdmtning i klasser med
stora pedagogiska problem oavsett skolniva eller inriktning. Man bor dven beakta att
urvalsgruppen till overvigande del bestod av pojkar och att man dérfor inte kan dra slutsatsen
om att flickor generellt skulle svara likartat pa tva larare i klassrummet som urvalsgruppen.
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4. Resultat

Nedanstaende text redovisar det resultat jag erhdllit i samband med en enkitundersokning
angdende elevers instdllning till att tillimpa tvaldrarsystem och integrering i klassrummet.
Genom att genomfora enkédtundersokningen i samband med en lektion var malsdttningen att
kunna belysa elevernas personliga uppfattning gillande dubbelbemanning i klassrummet.
Enkitfragorna har utformats med hénsyn taget till reliabilitet och validitet for att i sa stor
utstrickning skapa goda forutsattningar for relevanta svar och resultat, se bilaga 2.

4.1. Urvalsgruppen

Deltagarna i enkidten var studerande vid ett yrkesforberedande gymnasieprogram med
naturbruksinriktning. Eleverna gick forsta aret pa gymnasieprogrammet och de hade sedan
terminsstarten hosten 2011 haft tva ldrare i klassrummet pa alla lektioner, 5 dagar i veckan.
Eleverna var mellan 16 och 17 ar gamla. Utav de 23 deltagande eleverna hade 14 elever
tidigare personlig erfarenhet av stodverksamhet under de tidigare skolédren, se figur 1.

Tidigare erfarenhet av stod hos eleverna
16

14
12
10

CL —
a)Ja b) Nej c) Vet ej

Figur 1: Figuren visar fordelning av antalet elever som har tidigare erfarenhet av stodverksamhet fran
tidigare utbildningar och skolor.

Den tidigare erfarenheten av stodverksamheten som eleverna hade upplevt hade till storsta
delen bestétt av stod i séarskild grupp. 12 av de 14 elever som hade erfarenhet hade haft stod i
sarskild grupp. Utav dessa 12 var det enstaka individer som dven haft egen tid med
specialpedagog eller haft tillgang till egen dator. Enbart 2 av de 14 eleverna hade fatt sitt stod
integrerat 1 klassrummet.

4.2. Elevens upplevda situation

Elevernas upplevda situation i klassrummet varierade, men merparten av eleverna hade
upplevt att tva ldrare varit ndrvarande i klassrummet 3-4 génger i veckan eller mer. 20 av 23
elever upplevde att tva ldrare varit ndrvarande i undervisningen bade gillande teoretiska och
praktiskt moment. 22 av 23 elever ansdg att ndrvaro av tva ldrare i klassrummet hade
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underlittat eller eventuellt underléttat den egna studiesituationen. Till 100 procent ansag man
ocksa att tva ldrare i klassrummet underlittat for klasskamraternas studiesituation. Enligt 19
av 23 deltagare hade klassrumsklimatet paverkats i positiv riktning, se figur 2.

Upplevd atmosfarforiandring i klassrummet med tva larare i
klassrummet
20
18
16
14
12
10

a) Ja, positivt b) Ja, negativt ¢) Nej

S N B~ N

Figur 2: Visar hur méanga elever som upplevt att klassrumsmiljon paverkats av att ha tva ldrare
nirvarande i klassrummet i positiv eller negativ bemérkelse.

For att utreda huruvida tva ldrare paverkat klassrumsklimatet stilldes fragan pa vilket sitt
deras ndrvaro paverkat elevernas klassrumsmiljo. Flertalet elever upplevde att fler ldrare i
klassrummet skapade mer tid for varje enskild elev, och att de fick snabbare och mer hjilp
under lektionstid. De upplevde ocksd att elevgruppen fatt bittre fokus i samband med
lektionerna vilket de trodde kunde bero pa mindre vintetid och att stod i direkt anslutning till
undervisning var bittre. Eleverna ansag ocksa att deras relation till ldrarna blivit béttre och att
lararna gavs mojlighet att folja varje enskild elevs framgéng och utveckling pa ett nirmare
héll. Lararna ansags ocksa ha bittre koll pa vad som hinde och skedde i klassrummet och att
storningsmoment kunde undvikas sa att klassrumsmiljon blev lugnare och arbetsron okade.
Flertalet elever upplevde ocksa att det gynnade de berorda ldrarna dia de ansdgs kunna
kompletteras varandra, samt byta av varandra under undervisningstiden.

Den enskilde eleven upplevde till storsta delen att denne fatt mer hjilp i klassrummet, samt att
man papekade att mer hjélp ocksé innebédr mer uppmirksambhet, se figur 3.
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Den enskilde elevens uppfattning géillande egen fordel av att ha
tva ldrare i klassrummet

25
20
15 -
10 -

5 -

0 -

a)  Fatt mer hjilp b) Fatt mer ¢) Inte mirkt ndgon d) Annat
uppmérksamhet skillnad

Figur 3: Visar elevernas uppfattade fordel med tvaldrarsystem.

Eleverna ombads ocksa fundera over hur klasskamraterna péaverkats av att ha tva ldrare
nédrvarande i klassrummet. 22 av 23 elever uppfattade att deras klasskamrater fatt okad
mojlighet till hjdlp samt att de dven i relation till mer hjilp fatt 6kad uppmirksamhet, se figur
4.

Hur anses klasskamraterna ha gynnats av tvalidrarsystemet?

25
20 T
15 1
10

5 -

0 - . .

a) Deharfattmer b) Deharfattmer c¢) Du har inte mérkt d) Annat
hjilp uppmérksamhet nagon skillnad

Figur 4: Den enskilde elevens uppfattning om hur tvaldrarsystemet paverkat klasskamraterna.



4.3. Upplevd situation i jamforelse med verkligheten

Urvalsgruppen har sedan skolstart hosten 2011 haft minst tva ldrare narvarande i klassrummet
pa varje lektion. Detta bor sittas i relation till att 12 av 23 elever anser att de vill ha tva ldrare
i klassrummet i fler kurser @n de hade i samband med undersokningstillfillet, se figur 5.

Bor tva larare i klassrummet finnas med i fler kurser #n vad
som idag erbjuds

14
12

10

0 (I (I [
a) Ja b) Nej ¢) Kanske

Figur 5: Eleverna anser att man bor tillfora tva lédrare till de kurser som idag inte har det

Resultatet enligt figur 5 bor ocksa sittas i relation till att 5 av 23 elever anser att de har tva
larare i klassrummet mycket mindre @n vad som sker i verkligheten. Detta trots att alla kurser
som dr schemalagda dr dubbelbemannade.

4.4. Lampliga skolmoment som enligt elever behover fler Lirare
Eleverna i denna enkit ansag att behovet av fler ldrare 6kade i samband med utbildningens
praktiska moment samt i samband med dmnen som t.ex. svensk, engelska och matematik.
Anledningen ansags vara att det i samband med praktiska moment innebér en okad sékerhet
for eleverna da fler ldrare tillsammans kan minimerar risken for olyckshédndelser i filt.
Eleverna ansdg ocksa att det blev enklare for eleven att visa upp sin praktiska kunskap for
lararen. Ett 6kat behov i de mer teoretiska dmnena baserades pa att manga elever upplevde
dessa @mnen som svara och didrmed behovde mer stod. Man behover ocksa beakta att nigra
elever ansag att undervisning i liten grupp ocksa kan underlitta och att man ytterligare kan
forbéttra tvaldrarsystemet genom att uttala vilken ldrare som skall hjdlpa vem.

4.5. Resultatsammanfattning

Det 6vergripande resultatet av undersokningen gar i positiv mening. Merparten av eleverna
uppfattar situationen om att ha tva ldrare i klassrummet som positivt och man kan ocksa
precisera vad den pedagogiska insatsen genererat. Den dvervigande delen av deltagare anser
att man far storre mojlighet till hjélp och snabbare svar pa fragor nér fler pedagoger nérvarar i
samband med undervisning. Det som &r extra intressant dr ocksa att papeka att nagra elever
uppfattar en forbittring av pedagogernas arbetssituation, i och med att de kan stotta och
komplettera varandra. Den 6kade arbetsron som flertalet elever uppmirksammar gynnar det
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“faktiska arbetet” under lektionstiden och man anser ddrmed att det &r léttare att hinga med i
kursens innehall. Det faktum att klassrummet uppfattas som tystare och mer lugnt dr nagot
som sjdlvklart bidrar till den 6kade arbetsron.

Det faktum att alla elever inte uppfattar att varje lektion &r dubbelbemannad bor ocksa
uppmirksammas da detta kan tyda pa att den pedagogiska insatsen inte &r tydlig. I
verkligheten &r alla lektioner som undersokningens elever deltar pa dubbelbemannade, men
variationen pa samarbete ldrarna emellan kan variera.

Resultatet fran denna undersokning kan inte skapa en tydlig bild gdllande den positiva
inverkan pa teoretisk eller praktiska kursmoment i och med att deltagarna pavisar behov i
bada situationerna. Deltagarna lyfter dock en viktigt bit géllande praktiska kursmoment dir
man pavisar vikten av att eleven skall kunna uppvisa sina praktiska fiardigheter.
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5. Diskussion

Hur ér det egentligen att vara elev i dagens skola? Ingen forutom eleven sjilv kan avgora hur
den egna situationen upplevs. Att undersoka hur eleven uppfattar den egna studiesituationen
kan paverkas av olika faktorer sdsom delaktighet, fysisk och psykisk hilsa, men ocksa hur
skolan faktiskt arbetar med sina elever. I detta examensarbete har fragan gillande elevers
uppfattning kring att ha tva ldrare i klassrummet bearbetats med hjdlp av en
enkétundersokning. Undersokningen syftade till att undersoka hur eleven uppfattar den egna
likvdl som sina klasskamraters klassrumssituation nir tva ldrare finns tillgdngliga i
klassrummet.

5.1. Urvalsgruppen

Urvalsgruppen bestod av 22 pojkar och 1 flicka vilket gor att undersokningens resultat snarare
tolkar pojkars uppfattning gédllande tva ldrare i klassrummet dn flickors. Ur ett
genusperspektiv lar flickor och pojkar pa olika sétt och de har fallenhet for olika typer av
kunskap (Lyytinen, 2004). Skillnaden konen emellan ér enligt Germund Hesslow (2012) att
mén har ett mer rumsligt tinkande och storre formaga gédllande matematisk problemlosning
medan kvinnor har storre verbal forméaga och bittre detaljminne. Detta borde didrmed paverka
hur pojkar och flickor uppfattar pedagogiska insatser som gors i skolans verksambhet.
Huruvida kon paverkar instillningen till tva ldrare i klassrummet kan inte denna undersokning
besvara utan kraver vidare undersokning for att hitta olika typer av genusperspektiv.

Urvalsgruppens storlek skapar ingen generell bild av hur alla gymnasieelever pa svenska
yrkesforberedande gymnasium uppfattar den pedagogiska insatsen med tva ldrare i
klassrummet utan skapar snarare en fingervisning om hur systemet upplevs av just denna
klass dir insatsen dr verklighet.

5.2 Elevens upplevda situation

5.2.1 Klassrumsmiljon

19 av 23 elever ansdg att klassrumsklimatet paverkades i positiv bemirkelse nir tva ldrare
fanns med i klassrummet. For att utreda huruvida tva ldrare péaverkat klassrumsklimatet
stdlldes fragan pa vilket sitt deras ndrvaro paverkat elevernas klassrumsmiljo. Flertalet elever
upplevde att fler ldrare i klassrummet skapade mer tid for varje enskild elev, och att de fick
snabbare och mer hjilp under lektionstid. Detta i sin tur skulle enlig Kimber (2009) kunna
framja inldrning d& ungdomar och barn ldr sig hur de skall uppfora sig till stor del beroende
pa vilken uppmérksamhet beteendet far av de vuxna runt omkring dem. Till saken hor ocksa
att alla elever strivar efter uppmirksamhet (Gislason, et.al., 2007). Skolans svaga punkt har
enligt min erfarenhet under lang tid varit vixande elevgrupper och storre svarigheter gillande
lds och skriv. Ju fler elever ett klassrum har ju svarare dr det for ldraren att uppfatta alla
elevers behov. Enligt Wahlandt (2010) har studier visat att ldrarens uppmérksamhetszon &r
begransad i klassrummet. Hur hittar man d& en hallbar I6sning till detta problem?
Sammanfattar man den totala uppfattningen som undersokningens elever pavisar skulle fler
larare i klassrummet paverka elevers sitt att ldra gnom att fler lidrare kan uppmérksamma fler
elevers behov och ge varje enskild individ mer uppmérksamhet och aterkoppling. Lirarna
hade ocksa bittre koll pa vad som hinde och skedde i klassrummet och att storningsmoment
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kunde undvikas sd att klassrumsmiljon blev lugnare och arbetsron okade. En sadan kénsla
skulle ocksa kunna bidra till att 6ka tryggheten bland klassens elever och att eleverna tack
vare den 0kade tryggheten far en bittre arbetsro och en storre potential till att lyckas med sina
studier.

Eleverna i undersokningen upplevde ocksa att elevgruppen fatt bittre fokus i samband med
lektioner vilket de trodde kunde bero pa mindre vintetid och att stod i direkt anslutning till
undervisning var bittre. Deras uppfattning géllande ett direkt stod kénns i enlighet med min
erfarenhet som relevant och trovirdig. Att fa den hjidlp man behover i direkt anslutning till
problemet torde utesluta glomska eller ovrig forvirring géillande inldrningsmomenten.

5.2.2 Pedagogens paverkan

Eleverna i undersokningen ansag att deras relation till lararna blivit bittre och att lararna gavs
mojlighet att folja varje enskild elevs framgéng och utveckling pa ett ndrmare hall. Nir barn
och unga kan soka trost och trygghet bland vuxna &r det viktigt att forstd hur de vuxnas
agerande faktiskt paverkar. Enligt Kimber (2009) lir ménniskor av varandra genom att
observera, imitera och gora som forebilderna. Lérare édr forebilder och personer som barn och
ungdomar triffar dagligen. Pedagogerna besitter dirmed en oerhord hog paverkningsgrad pa
samhillets framtid. Léararen forbinder sig att i sin yrkesutdvning att ta ansvar for elevernas
kunskapstillvixt, stodja deras personliga utveckling och skapa betingelser for varje elevs
larande, utveckling och formaga att utveckla kritiskt tinkande samt alltid beméta eleverna
med respekt for deras person och integritet samt skydda varje individ mot skada, kridnkning
och trakasseri (Orlenius, 2006). Att ta ansvar dr stort och ansvaret kontrolleras arligen av
Skolverkets olika instanser.

Aven om lidraren hela tiden ir den styrande delen, skall man inte misstro relationen mellan
elev och ldrare. Relationerna mellan eleverna och mellan ldraren och eleverna haller samman
systemet och ger det dess kvalitet (Kimber, 2009). Att inte hitta en relationsgrundande
pedagogik kan vara ett problem for den undervisande ldraren. Man maste vdga skapa
relationer med sina elever, vdga se deras person, problem och glddjedmnen. Skolans arbete
handlar sidllan enbart om tillférsel av kunskap, utan ocksid om sociala relationer och
interaktioner. De unga som berors av pedagogerna formar under sin tid i skolan den sociala
statusen och ldraren behover darfor vara uppmérksam pa elevens mentala status for att
undvika mobbning eller annan felbehandling. Att vara mer 4n en ldrare i klassrummet
sikerstiller inte alla elevers mojlighet att lyckas i skolan, men man kan se det som ett sitt att
hjélpa fler med relativt enkla medel. Som pedagog maste man hitta balansen till inldrning hos
den enskilde individen, alla elever &dr olika men det dr fortfarande skolans och pedagogens
skyldighet att skapa likvérdig utbildning for alla elever. Balansgédngen dr svar da alltfor laga
krav visar att vi inte tror pa eleverna, medan for hoga krav kan skada sjélvkénslan hos en elev
(Kimber, 2009). Att se tva ldrare i klassrummet som en specialpedagogisk insats, alternativt
ett sitt att tillfora klassen mer resurser borde gynna bade den svaga som starka individen da
bada for mojlighet att fa hjilp pa den niva den befinner sig i utbildningens skede. Mojligheten
ges till ett differentierat undervisningssitt dir pedagogerna tillsammans kan gynna elevers
larande oavsett niva.

5.2.3 Integrering

Enligt den sa kallade sociala inldrningsteorin (Kimber, 2009) sker ldrande i ett socialt
sammanhang. Minniskor lidra av varandra genom att observera, imitera och gdra som
forebilderna (Kimber, 2009). Att da ges mojligheten att integrera alla elever oavsett
skolproblematik borde gynna problemindividens” inldrning och utbildning. Ingen elev i
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undersokningen har papekat att den egna eller klasskamraters studiesituation pa nagot vis
paverkats negativt pa grund av att elever med svarigheter undervisas tillsammans med den
gemensamma klassen. Ingen elev i undersokningsgruppen idr medveten om den ene eller den
andres problem och alla behandlas lika oavsett. Man skall inte forringa de insatser som gors
med hjédlp av mindre grupp eller sdrskilt stod, men for att fa en person att vixa gynnas den
inte av att hora sig vara mindre begavad &n sina klasskamrater. Varje individ har ett
egenvirde och ritten till likvirdig utbildning och behandling bor vara sjdlvklar. Det édr en
rittighet for individen att delta i den sociala gemenskapen pad sina egna villkor (Ahlberg,
2007).

Om skolan och dess ldrare tilldter sérskiljning bland elever forankrar man medvetenheten om
att méanniskor far behandlas olika beroende av svarighet (Kimber, 2009). Alla ménniskor har
lika virde oavsett handikapp, utseende eller harkomst, vilket vi da ocksa maste leva upp till i
skolan. Som pedagog borde man alltid fororda integrering och att alla elever skall kdnna
tillhorighet till sin grupp, klass. Detta kan skapa problematik for den enskilde ldraren da tiden
inte ger mojlighet att tillgodose alla elevers behov. Att da ocksa integrera skolans
specialpedagog ser jag som ett vinnande koncept. Behov av sirskilt stod dr ett i grunden
pedagogiskt problem och bor dérfor 16sas av pedagoger och specialpedagoger tillsammans
(Persson, 2010). Vaga oppna dorrarna till klassrummen och undvik att sitta elever i olika
skikt. I skolans hogre utbildningar mérks vilket fack varje elev tilldelats, manga tror inte pa
sin kunskap och de har alltid hort att det kan inte du”. Tillater man varje elev att fa blomma
ut och kénna tillhorighet, en trygghet och gemenskap i den gemensamma klassen kommer
man ofta, inte alltid, att nd individen for dennes egen person, inte personen med insikten om
délig kunskap.

5.3 Tva undervisande ldrare

Ofta hors ordspraket “tillsammans dr man stark”, i skolvérlden dr samarbete nagot som saknar
forankring. Fa pedagoger ér villiga att 6ppna sitt klassrum for andra pedagoger och man visar
inte gidrna sitt undervisningsmaterial. Hur kommer sig detta? Enligt Ernald (2012) forbittras
elevernas resultat nédr ldrare tillsammans med kollegor analyserar och utvirderar sin
undervisning. Detta borde vara svar nog pa fragan, men alldeles for lite forskning bedrivs
inom detta omrade. I denna undersokning framkom ocksa att flertalet elever upplevde att
tvalararsystemet gynnade de berorda ldrarna dd de ansags kunna komplettera varandras
kunskap, samt byta av varandra under undervisningstiden. Enligt den framgéangsrike
utbildningsforskaren John Hattie 4dr det nodvédndigt att goéra en avprivatisering av
undervisningen sa att ldrarna tillsammans engagerar sig i varandras undervisning och da
skapar god undervisningsmiljo for sina elever (Wingborg, 2012). Enligt denna undersdkning
tillsammans med flertalet indicier bor omradet géllande tva ldrare i klassrummet pa ett mer
grundligt sitt undersokas. Ar det sa att eleven gynnas av fler ldrare i klassrummet si kanske
det kan vare ett sitt att uppna skollagens onskan om att alla undervisning skall ske i
klassrummet sa langt det dr mojligt. Ser man tva léarare eller fler som en 16sning dr det mojligt.
En lédrare klarar inte att tillgodose svaga som starka elever pa den enskildes niva utan man
maste alltid som ensam ldrare ta hinsyn till den svagaste i klassrummet. Fler ldrare skulle
ocksa kunna gynna det diskuterande och analytiska klassrummet dér varje elevs asikt blir
viktig. Den enskilde elevens prestation askadliggors och ses av de ldrare som finns med och
tillsammans kan de utifran de skapa betygsgrundande information som kénns mer rittssidker
och trovirdig da flera kan anse eleven nd upp till en viss niva. Den enskilde pedagogens insats
blir inte lika utpekad och kanske kan man fa en tryggare kénsla som ldrare och inte en rédsla
av att sitta fel betyg pa grund av patryckning eller annan form av missbedomning.
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5.4 Slutsats

Slutsatsen jag kan dra av mitt genomférda examensarbete &r att elever vid det undersokta
yrkesforberedande gymnasieprogrammet anser att ett tvaldrarsystem gynnar deras egen likvél
som klasskamraters skolgdng. Man anser att det har positiv inverkan pd klassrumsklimatet
och man kidnner att man far mer hjidlp och uppméirksamhet av klassrummets ldrare.
Dubbelbemanning innebér dirmed inte bara att en ldrare plus en till blir tva ldrare utan man
kan fa effekter sasom lugnare klassrumsmiljo, 6kad uppmirksamhet per elev, snabbare
hjélpinsats och Okad observationsmgjligheter for ldrare gillande elever med svarigheter.
Lirare likvil som elever tycks gynnas av ett dubbelbemanningssystem.

Enligt min litteraturdversikt finns ingen forskning som tyder pa att elever som plockas ur det
normala sammanhanget utvecklas mer, diremot finns det forskning som visar att dessa elever
utvecklas positivt bade socialt och kunskapsmissigt genom att vara inkluderade (Nilholm,
2006). Nir vi sitter stimpel pa nagon som “speciell” blir detta ofta en sjidlvuppfyllande
profetia. Individen kénner sig utpekad kanske i bade positiv och negativ bemirkelse.

Den stora utmaningen som skolans undervisande personal har dr att ta hinsyn till individuella
skillnader redan i lektionsplaneringen. Det &dr hir man ldgger grunden for att alla ska lyckas i
skolan utifrdn den egna forutsittningen. For att uppnd denna malsittning dr det svart for den
enskilde ldararen att ridcka till. Problemet ligger inte hos eleven utan i ldrarens forhallningssétt
eller undervisningsmetod, det enda som pedagogen kan paverka. For att lyckas na alla elever
behover varje pedagog kunskap om elevers olikheter och i manga fall behover man stod for
att "ldra sig” mota den naturliga variationen som finns av elevers olikheter. Alla lidrare ska ha
den kompetensen att organisera arbetet sa att hidnsyn tas till elevers olika behov av tid,
stimulans och stod. Den viktigaste grundtanken dr att alla lirare maste betrakta alla elever
som kapabla till larande men utifran olika utgangspunkter.
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6. Kritisk granskning av arbetet

Arbetet genomfordes i samband med examensarbete for ldrarutbildningen vid Karlstads
universitet. Syftet med examensarbetet var att det skall knyta an till forskning, beprovad
erfarenhet inom omradet och till relevant teori. Denna undersokning visade sig soka svar pa
nagot som i skolvirlden idag dnnu inte &dr accepterat vilket skapade svarigheter i att hitta
relevant litteratur for arbetet som bade skulle kunna stidrka eller forsvaga arbetets resultat. I
och med detta vill jag palysa den eventuella positiva anda som kan genomsyra arbetet da jag
saknar information huruvida liknande insatser pavisat negativ inverkan pa elever.

Undersokning dr genomford pa en allt for lite urvalsgrupp for att kunna skapa en generell

uppfattning kring den totala uppfattningen bland gymnasieelever, och undersokningen bor
darfor utvidgas for att 6ka reliabiliteten.
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7. Fortsatt forskning

For att verkligen utreda huruvida elevers skolsituation paverkas av tva ldrare i klassrummet
kravs vidare forskning och undersokning. Denna undersokning &r enbart en skrapning pa
problematikens eller mgjligheternas yta. Fortsatt forskning kan déarfér genomféras genom att
kontinuerligt dokumentera elevens uppfattning pa de skolor som viljer att arbeta med fler
larare i klassrummet. Som en forlingning kan man ocksa undersoka hur ldrarna sjdlva
uppfattar situationen och dirmed skapa sig en total bild av den pedagogiska insatsen.
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BILAGA 1

FOLJEBREV

Till dig som fatt testa en ny losning!

Tycker du skolarbete &r svart, trakigt eller hur enkelt som helst? Oavsett vilken utgdngspunkt
du har, har du ocksa klasskamrater som har det mer eller mindre litt for sig i skolan. For att
undvika att personer med svarigheter i skolan skall sirbehandlas jobbar vi mycket med att
sdtta in hjlp till alla i ert klassrum, det vi nu &r nyfikna pa &dr hur just du uppfattar denna
hjilp. Den hdr undersokningen syftar alltsd till att undersoka hur du som elev upplever
situationen med att ha tva ldrare i klassrummet. Undersokningen genomfors i samband med
ett examensarbete vid Karlstad universitet, ldrarutbildningen samt i samarbete med XX-
skolans ledning och specialpedagogiska grupp.

Du har under din tid pa XX-skolan haft mojligheten att ha fler ldrare narvarande i samband
med dina lektioner och vi vill nu veta hur detta har paverkat dig och dina klasskamrater.

Ditt deltagande i undersokningen &r naturligtvis frivilligt, men for att forbéttra din och dina
klasskamraters skolvardag dr det betydelsefullt att just du besvara enkétens fragor. Det &r bara
du som elev som kan informera om hur du upplever den egna situationen. Forsok svara sa
fullstdndigt som mojligt pa fragorna!

Dina svar kommer sjilvklart att behandlas konfidentiellt!

ETT STORT TACK FOR DITT DELTAGANDE!

Med vinlig hélsning

Mariana Skoglund



BILAGA 2

ENKATFRAGOR

Bakgrundsfragor:

1. Ar du (sitt kryss) kille tjej

2. Vilket ar dr du fodd? ...............
3. Har du tidigare personlig erfarenhet av stod i skolan

a) Ja
b) Nej
¢) Vetinte

Om du svarade ja pa fraga 3 besvara fraga 4, annars hoppa till fraga 5.

4. Hur fungerade det stodet?
a) I sarskild grupp
b) Egen tid med specialpedagog (annan lédrare)
¢) Iklassrummet
d) AnNan [OSNING. ......oinii e

Fragor angaende tva ldrare i klassrummet

5. Hur ménga lektioner i veckan har du haft tva ldrare i klassrummet?

a) 1-2 ggr/vecka
b) 3-4 ggr/vecka
¢) 5-10 ggr/vecka
d) Alltid
e) Aldrig

6. I vilka sammanhang har du haft tva ldrare nirvarande pa lektionerna?
a) Praktiska moment

b) Teoretiska moment
c) Bade praktiska och teoretiska moment



7.

Har du upplevt att det underlittar din studiesituation att ha tva ldrare niarvarande i
klassrummet?

a) Jadet har jag
b) Nej, det har jag inte
¢) Kanske

. Har du upplevt att atmosfiren i klassrummet paverkas i nagon riktning nir det ar tva

larare 1 klassrummet?

a) Ja, positivt
b) Ja, negativt
c) Nej

Tror du att dina klasskamrater har nytta av att det &r tva ldrare i klassrummet?
a) Ja

b) Nej
¢) Kanske

Om ja pa fraga 9, pa vilket siitt?

10.

11.

12.

Pa vilket/vilka sitt har det varit en fordel for dig att ha tva ldrare i klassrummet?

a) Du har fatt mer hjélp

b) Du har fatt mer uppmérksamhet

¢) Du har inte mirkt nagon skillnad

d) ANNat. ...

Pa vilket/vilka sitt har det varit en fordel for dina klasskamrater att ha tva lédrare i
klassrummet?

a) De har fatt mer hjilp

b) De har fatt mer uppmairksamhet

¢) Du har inte mirkt nagon skillnad

d) ANNAt. ..

Skulle du eller dina klasskamrater kunna ha nytta av tva ldrare i klassrummet pa nagot
ytterligare sitt? Ge forslag:



13. Skulle du vilja ha tva ldrare i klassrummet i fler kurser &n nu?
a) Ja
b) Nej
¢) Kanske

14. Finns det nagon sirskild kurs eller moment dir du upplever att det skulle vara lampligt
att ha tva ldrare i klassrummet? Varfor?



BILAGA 3

RESULTAT INHZ‘:{MTADE I SAMBAND MED
ENKATUNDERSOKNING GALLANDE ELEVERS
INSTALLNING TILL TVALARARSYSTEM

FRAGOR SVARSFREKVENS Kommentarer
1. Ar du (siitt kryss)

Kille 22

Tiej 1

2. Vilket ar ér du fodd?

1995 18
1994 5

3. Har du tidigare personlig erfarenhet av stod i

skolan

a)Ja 14
b) Nej 9
c) Vetej 0

Hur fungerade det stodet?

—
[\

a) I sdrskild grupp

b) Egen tid med specialpedagog (annan lérare)
o)l klassrummet

d) Annan 16sning

el \C T \O)

Dator

Fragor angdende tva larare i klassrummet

1. Hur manga lektioner i veckan har du haft tva
ldrare i klassrummet?

a) 1-2 ggr/vecka
b) 3-4 ggr/vecka
c) 5-10 ggr/vecka
d) Alltid
e) Aldrig

N9 A9 W




2. I vilka sammanhang har du haft tva lirare
niarvarande pa lektionerna?

a) Praktiska moment

b) Teoretiska moment 2

c) Bade praktiska och teoretiska moment 20
3. Har du upplevt att det underlittar din

studiesituation att ha tva larare nirvarande i

klassrummet?

a) Jadet har jag 20
b) Nej, det har jag inte 1

¢) Kanske 2

4. Har du upplevt att atmosfiren i klassrummet

paverkas i nagon riktning nar det ar tva lirare i

klassrummet?

a) Ja, positivt 19
b) Ja, negativt 0

c) Nej 4

5. Tror du att dina klasskamrater har nytta av att

det dr tva lidrare i klassrummet?

a) Ja 22
b) Nej 0

¢) Kanske 1

6. Om ja pa fraga 5, pa vilket siitt?

Mer tid for varje elev

Mer hjilp

Bittre stod

Bittre fokus for arbete under lektionstid
Snabbare hjilp

Mer uppméirksamhet

Slipper vénta

Hamnar inte efter lika litt

Alla far hjidlp om de behover det
Lugnare i klassrummet

Enklare att jobba

Lérarna kan komplettera varandra
Behover inte viinta

Lérarna kan byta av varandra




De blir mer sékra

Hjélp oftare

Blir mer lugna

Mer arbetsro

Blir ldttare

Tystare och bittre stimmning i klassen

minskade koncentrationssvackor --> minskat
storningsmoment

De som har svart for sig far ga till en liten grupp och
jobba

Alla far den hjélp de behover

Lidrarna har béttre koll

Eleverna far en bittre relation till lararna

Léraren visar intresse for elevens framgéng/utveckling
Eleverna behover vuxenstdd 1 form av ldrare, framforallt
nér de flyttat 1ang hemifran

7. Pa vilket/vilka sitt har det varit en fordel for dig
att ha tva larare i klassrummet?

a) Du har fatt mer hjélp 20
b) Du har fatt mer uppmérksamhet 5
c) Jag har inte mirkt nagon skillnad 1
) ADDAL. ..o lugnare och
effektivare i
""" 2 klassrummmet
8. Pa vilket/vilka siitt har det varit en fordel for dina
klasskamrater att ha tva lirare i klassrummet?
a) De har fatt mer hjilp 22
b) De har fatt mer uppmairksamhet 7
¢) Du har inte mirkt nagon skillnad 1
d) Annat.........ooo
0

9. Skulle du eller dina klasskamrater kunna ha
nytta av tva ldrare i klassrummet pa nagot
ytterligare sitt? Ge forslag:

Jag trivs bist i liten grupp och da spelar det ingen roll
om det dr 1 eller 2 ldrare
Hogre arbetsro om inte en mass folk sitter utan hjélp




De som behover lite mer hjélp skulle kunna vénda sig
till den ena ldraren och de andra till den andra ldraren

Fa hjdlp oftare

Bittre ordning i klassen

Det vet jag inte

Nej det dr bra som det &r

Vi fér bra hjilp

Man kan dela in sig i sma grupper
Mer hjdlp och mer uppméirksamhet

10. Skulle du vilja ha tva lidrare i klassrummet i fler
kurser én nu?

a) Ja
b) Nej
¢) Kanske

O8]

11. Finns det nagon sirskild kurs eller moment dir
du upplever att det skulle vara limpligt att ha tva
larare i klassrummet? Varfor?

Praktiskt ute

Nir vi dr 1 skogen

Matte, engelska, Svenska

Det dr bra som det dr

Svenska, engelska, matte for det &r teoretiska dmnen
som oftast dr svarare for vissa dn praktiska

De kurser déar det finns 2 ldrarer redan ar de kurser dar
de behovs

Mer lampligt 1 praktiskt

Enklare att visa upp vad man kan

I alla

Speciellt de teoretisk for det krdvs ofta mer hjdlp men
ocksa i det praktiska sa det inte sker sa mycket skador




