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”Sprakstimuleringen maste byggas in 1
vardagen”

Verksamhetsstod pa forskolan och i grundskolans tidigare ar for barn och elever med tal-
och spraksvarigheter.

Sara Ahlm

Sammanfattning

Syftet med den hér studien ar att undersoka vilket verksamhetsstod det finns for barn och elever
med tal- och spraksvarigheter pa forskolan och i grundskolans tidigare ar. Fragestéllningarna
handlar om hur en talpedagog arbetar for att stodja barn med tal- och spraksvarigheter, hur ett
barns svarigheter kartlaggs samt hur barns tal och sprak stimuleras under den dagliga
verksamheten. Som forskningsmetod har jag anvéant mig av intervju och observation.

Resultatet visar att det stod barnen far av talpedagogen ar genom olika évningar som valts ut for
att stimulera deras tal och sprak. Talpedagogen kartlagger dven barnens svarigheter med hjalp
av Hellgvists fonemtest med vilket hon far kunskap om vad barnet redan kan och vad det
behover 6va pa. Bade pa forskolan och i skolan bygger pedagogerna in sprakstimuleringen i
vardagen pa ett naturligt satt genom att oftast utga fran barnens egna intressen och kunskaper.
Detta har visat sig pa forskolan genom att pedagogerna framst later barnen ge férslag pa vad de
vill gora och utga fran detta, medan lararna i skolan anpassar material och arbetshocker utefter
elevernas kunskapsniva.
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1. Inledning

Anledningen till att jag har valt att undersdka hur man pa forskolan och i skolan arbetar for att
stodja barn med tal- och spraksvarigheter, ar att jag vill skapa en kunskap om hur man kan
bemota barn med dessa svérigheter. Detta intresse kommer ifran att jag sjalv har haft anhériga
och &ven har métt en del barn under min VFU med tal- och spraksvarigheter som verkat vara
starkt berérda av sitt problem. Detta har visat sig genom att manga av dem varit lite
tillbakadragna och tysta vilket kan bero pa att de varit medvetna om sina begransningar och
skamts for att tala. Samtidigt har jag upplevt genom att arbeta enskilt med nagra av dessa barn
vid vissa tillfallen att de ofta har s& mycket kunskap att kunna bidra med, men som de pa grund
av sina svarigheter inte verkar vagar delge andra. Jag anser att det darfor ar viktigt att man i sitt
arbete med barn kan hjélpa och stodja dem i sin sprakutveckling for att fa dem att vaga mer och
ge dem ett béttre sjalvfortroende. Det kénns dven viktigt att skapa en kunskap om vad det finns
for tal- och spraksvarigheter samt orsakerna bakom dessa da jag kanner att denna information
kan ge mig en storre forstaelse for dessa barns situation.

Det jag med min studie kommer att inrikta mig pa ar den forsenade sprakutvecklingen som
handlar om att barnen féljer en normal sprakutveckling bara att den ar forsenad i jamforelse
med den kronologiska aldern. Detta for att koncentrera mig pa de vanligaste tal- och
spraksvarigheterna. Jag har pa sa satt valt att inte inrikta mig pa en avvikande sprakutveckling
da denna handlar om barn med grav sprakstérning och dessa barn oftast placeras pa en
sprakforskola, dar de far battre hjalp av utbildad personal for att utveckla sitt sprak och en
fungerande kommunikation. Jag har aven valt att framst f6lja en person under min studie som i
det har fallet ar en talpedagog. Detta da jag har velat tillagna mig en kunskap om tal- och
spraksvarigheter utifran ndgon som har specialistkunskaper i &mnet, men aven for att se hur
sprakstimulering skapas pa forskolor och skolor med hjalp av dennes kunskaper.



2. Bakgrund

For ett barn dr sprakutvecklingen det mest betydelsefulla som sker i dess liv da det genom
spraket kan skapa en egen identitet, en gemenskap med andra och en forstaelse om sin omvarld
(Espenakk, 2004). | fyradrsaldern har de flesta barn utvecklat ett sprak som liknar en vuxens nar
det handlar om grammatik och uttal (Westerlund, 1994). Det finns daremot barn i denna alder
som inte har natt samma sprakutveckling. Studier som gjorts visar enligt Nettelbladt och
Salameh (2007) att 5-8% av barnen i forskolealdern har ndgon form av sprakstorning. Dessa
sprakstérningar handlar oftast om latt sprakstorning som innebar problem med uttal, eller
mattlig sprakstorning som innebér problem med fonologi eller grammatik. Det finns dven ca 1-
2% barn i forskolealdern som har en grav sprakstorning, vilket innebér ett begréansat tal och
stora svarigheter att forsta sprak, och ar ett problem som kan kvarsta i vuxen alder (a.a.).

Enligt Lois Bloom (refererad i Eriksen Hagtvet, 2004) handlar ett barns sprakutveckling mycket
om kénslor, att det vill kunna kommunicera med andra for att dela erfarenheter. Ett barn som
har tal- och spraksvarigheter kan darfor bli aggressivt nér det inte blir forstatt av sin omgivning.
Barnet kan &ven enligt Espenakk et al. (2004) hamna utanfér gemenskapen genom att det inte
kan gora sig forstatt for andra. Om barnet dessutom blir retat for sitt problem menar Gahne och
Nauclér (1982) att det kan bidra till att det slutar att tala. FOr att forsoka forhindra att detta sker
ar det viktigt att dessa barn far ratt hjalp i tid. Oftast upptacks barns tal- och spraksvarigheter av
personalen pa forskolorna eller vid fyradrskontrollen pa Barnavardscentralen (BVC). De blir da
remitterade till en logoped, men vissa kommuner har dven tillgang till talpedagoger pa
forskolorna (a.a.). Att ge barn med tal- och spraksvarigheter den hjélp de behover redan i
forskolealdern anser Eriksen Hagtvet (2004) vara positivt da barnen i denna alder har mindre
krav pa sig att uppna vissa mal. De lar sig fortfarande mycket genom leken vilket bidrar till att
gora larandet lustfyllt. Forskolans delaktighet att hjalpa bland annat barn med tal- och
spraksvarigheter star att lasa i Skolverkets reviderade laroplan for forskolan, Lpfo 98 (2010)
”Barn som tillfdlligt eller varaktigt behdver mer stdd dn andra ska fa detta stod utformat med
hénsyn till egna behov och forutsattningar” (s. 7). FOr att kunna tillgodose dessa barns behov av
sérskilt stdd menar Carina Hall (Skolverket, hdmtat 2011-04-05) att det ar viktigt att grupperna
pa forskolan inte &ar for stora. Hon uttrycker darfor en oro mot de resultat som visar att
barngrupperna har blivit storre och att personaltatheten har forsamrats de senaste aren. Hansson
(2003) papekar att detta problem aven beror skolan da klasserna har blivit storre och lararna inte
kan ge alla barn den tid och uppmérksamhet de behéver.

Nér det handlar om skolan forvantas barnen, enligt det svenska skolsystemet, vara mogna att
tillgodogora sig undervisning nar de har fyllt sju ar. Detta innebar att barnen maste ha uppnatt
den sprakliga formaga de behover for att kunna forsta vad som lars ut och ta till sig denna
kunskap, samt sjalva kunna uttrycka sig och bli forstadda (Westerlund, 1994). Enligt Vygotskij
(1934/1999) ar utveckling och inlarning beroende av varandra och all form av inlérning kréaver
darfor en viss mognad hos barnet. Westerlund (1994) menar att de barn med tal- och
spraksvarigheter pa sa satt kan fa svart att klara av att uppna de mal som ar uppsatta, speciellt da
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det enligt undersokningar som gjorts visat sig att vissa av dessa barn aven kan fa las- och
skrivsvarigheter. Da de flesta amnena kraver en laskunnighet menar Lundberg (2007) att sadana
svarigheter paverkar allt skolarbete. For att kunna ge alla elever en likvardig utbildning och en
chans att kunna uppna de uppsatta malen anser Skolverket (2001) darfor att skolan behdver se
till att dessa elever far ndgon form av stod. Stodinsatser kan handla om att antingen anpassa
arbetssatt efter elevernas behov eller se till att eleven far hjalp av en specialpedagog (a.a.).

Det & med denna bakgrund i atanke jag valt att gora en studie for att undersoka vilken hjalp och
stod barn och elever med tal- och spraksvarigheter far for sina problem. Hur forskolan och
skolan anpassar sina verksamheter for att alla ska kanna en delaktighet och lust till att lara
samtidigt som barngrupperna och klasserna blir storre. Hinner lararna och pedagogerna med att
hjélpa barn och elever med en forsenad sprakutveckling eller anpassas undervisningen och den
dagliga verksamheten utifran barnen som foljer en typisk sprakutveckling?

2. 1. Teoretisk bakgrund

Detta avsnitt kommer att behandla det perspektiv jag valt att anvanda mig av till min studie
(2.1.1), de teorier som finns angaende barns sprakutveckling (2.1.2.), de vanligaste tal- och
spraksvarigheterna och hur dessa kartlaggs (2.1.3) samt hur forskolan kan arbeta med
sprakstimulering (2.1.4).

2. 1. 1. Sociokulturellt perspektiv

I min studie kommer jag att anvanda mig av det sociokulturella perspektivet for att skapa en
forstaelse for vad som kravs av omgivningen nér det handlar om att stodja ett barn i sin
sprakutveckling.

Under barnets utveckling etablerar det enligt VVygotskij (1934/1999) ett samband mellan
tankande och sprak. Detta menar han beror pa att en individ maste kunna tanka for att kunna
upptécka spraket. Ett barn ar socialt redan fran fodseln men for att utveckla den sociala
funktionen ar spraket ett stod, genom att barnet med hjalp av detta kan fora en dialog med andra
méanniskor. For att barnet ska tillagna sig ord, dess betydelse och uttal, krévs det att de vuxna i
dess omgivning ar en spraklig forebild. De vuxna kan daremot endast hjalpa till att forklara
ordens betydelse for barnet. Barnet maste sedan sjalv skapa en uppfattning och forstaelse for
dessa. Ett barn kan daremot inte lara sig vad som helst, utan inlarningen kraver att vissa
funktioner har utvecklats och att det har uppnatt en viss mognad (a.a.). Med detta menar
Vygotskij (1934/1999) att for att kunna lara barnet ndgot maste man utga fran den nirmaste
utvecklingszonen” (s.333), vilket han beskriver handlar om att utga fran vad det nastan kan
sjalv, inte fran vad det redan kan.



2. 1. 2. Barns tidiga sprakutveckling

Ett barns sprakutveckling borjar enligt Bjar (2003) redan i fosterstadiet under vecka 20. | denna
vecka ar horseln utvecklad vilket innebér att fostret kan héra mammans rést och den rytm och
de betoningar hon anvéander nar hon talar, sa kallad prosodi. Prosodi ar &aven det forsta
uttrycksmedlet barnet anvander sig av. Genom att anvanda skrik med olika betoningar kan det
gora sig forstatt av sina foraldrar som lar sig att sarskilja pa de olika ljuden och veta vad barnet
vill (Nettelbladt & Salameh, 2007). Detta skrik 6vergar sedan efter nagra manader till joller dar
barnet borjar préva pa olika sprakljud, som i borjan innehaller kedjor med konsonanter och
vokaler som kan lata ’mamamama...” (Bjar & Liberg, 2003, s. 117). Barnet 6vergar sedan efter
mycket traning till att &ven anvanda sig av fonem® i jollersekvensen, som “daidaidai...” (Bjar &
Liberg, 2003, s.117). Under detta évande med fonem anvander barnet sig av prosodi genom att
betona olika stavelser vilket till slut leder till att det kan uttala sina forsta ord som enligt
Stromavist (2003) brukar ske omkring ettarsdagen. Ett satt for att géra det lilla barnet
uppmarksam pa spraket och skapa ett intresse for inlarning brukar vara att den vuxne anvander
vad Espenakk et al. (2004) kallar for ett barnanpassat sprak. Detta innebar att de vuxna i barnets
omgivning talar med ljusare rgst och anvénder enklare ord for att forklara saker i dess
omgivning. Utan dessa ord skulle foremal enligt Merleau-Ponty (1945/1997) vara okanda for
barnet da det ar forst nar foremalet har namngivits som de borjar existera. En annan
forutsattning for att barnets ordinlarning ar fonetisk igenkanningsférmaga och
minnesrepresentationer (Stromgqvist, 2003). Dessa férmagor borjar barnet utveckla nér det ar
runt sex manader genom att forsoka minnas saker som finns i omgivningen. Detta visar sig
genom att det ser sig omkring nar det har tappat en leksak, och kallas for objektpermanens
(a.a.). De forsta orden barnet lar sig uttala ar framst innehallsord, som substantiv och verb,
vilket beror pa att det forutom att lara sig hur orden uttalas, maste koppla dem till sin egen
erfarenhet. Dessutom betonar de vuxna enligt Espenakk et al. (2004) oftast innehallsorden nar
de talar med barn vilket gér dem tydligare och lattare att ta till sig. FOr att dven lara barnet sétta
ord pa sina kanslor och skapa en forstaelse bakom dem maste de vuxna nér de talar med barnet
tanka pa kroppssprak, mimik och tonfall sa att det finns en samstammighet mellan det de séger
och hur de uttrycker sig (a.a.). Gahne och Nauclér (1982) menar att ett barn Iar sig inte att tala
av sig sjalv utan en forutsattning for att utveckla spraket ar att det far spraklig stimulans fran
omgivningen vilket visat sig genom att déva barn slutar att jollra nar de inte far ndgot gensvar
fran omgivningen eller hor sig sjélva.

Under barnets forsta levnadsar har det langsamt har byggt upp sitt ordforrad med ca 25-50 ord.
Darefter sker en snabb utveckling som brukar kallas for ordférradsspurten (Stromgqvist, 2003).
Ett kdnnetecken for denna beskriver Vygotskij (1934/1999) vara att barnet borjar fraga efter
namn pa saker for att fa veta vad de heter och pa sa satt lara fa sig nya ord. De flesta barn startar
denna ordférradsspurt nar de borjar narma sig tva ar, men det finns barn som kommer igang
redan i borjan av ettarsaldern medan andra vantar till runt fyradrsaldern. Under denna fas borjar
barnet enligt Stromquvist (2003) forst samla pa sig substantiv, sedan verb och sist funktionsord
som prepositioner och hjalpverb. Att funktionsorden &r det sista barnet lar sig beror pa att de da

L Ett fonem ar “den minsta betydelseskiljande enheten i ljudsystemet” (Eriksen Hagtvet, 2004, s.
54). Att de ar betydelseskiljande innebér att man kan &ndra ett ords betydelse genom att
exempelvis ta bort eller 1agga till ett fonem, t.ex. ris -r blir is och ris +g blir gris.
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har skapat ett ordférrad och kan borja rikta uppmarksamheten mot hur man fyller ut meningar
och beskriva var saker finns som till exempel i, pa, under etc. Efter att ha byggt upp sitt
ordforrad kommer barnet in i vad Stromqvist (2003) kallar tvaordsstadiet genom att det borjar
kombinera tva ord nar de talar. For att hjalpa barnet att utveckla dessa yttranden behdver de en
vuxen som visar hur de kan utvidga dem till fullstdndiga meningar och hur de grammatiska
morfemen® anvénds (a.a.). Detta hjalper dven barnet att utveckla en syntax, det vill séga en
forstaelse for hur man med hjélp av ord konstruerar meningar (Eriksen Hagtvet, 2004).

Nar barnet & mellan tre och fem ar vidareutvecklar det sin pragmatiska medvetenhet som
borjade utvecklas under de tva forsta levnadsaren. Pragmatik innebér anvindningen av spraket
i ett socialt samspel” (Bjar & Liberg, 2003, s. 174). Detta innebér att barnet mer och mer borjar
bli medvetet om hur andra ténker, vilket &r en viktig del i kommunikationen med andra
manniskor, genom att kunna forstd mottagarens forutsattningar och anpassa sig efter dessa
(Nettelbladt & Reuterskitld Wagner, 2003). Under slutet av denna period har barnet lart sig hur
spraket ar uppbyggt och tranar darfor framst med att forfina de kunskaper det redan utvecklat
(Eriksen Hagtvet, 2004).

2. 1. 3. Tal- och spraksvarigheter

Tidig registrering av sprakutveckling (TRAS) &r ett projekt som startades i Norge for att skapa
ett material att anvandas pa forskolor, for att kartlagga ett barns sprakutveckling och utréna om
den &r forsenad. Detta da fackpersonerna som varit med och skapat detta material har
erfarenheter om att manga barn med tal- och spraksvarigheter har upptéckts och fatt hjalp
alldeles for sent pa grund av osakerhet fran pedagogernas sida (Espenakk et al., 2004).
Espenakk et al. (2004) menar att man valt att inrikta sig pa forskolan beror pa att det ar i de
tidiga aldrarna som grunden for sprakutvecklingen skapas, varfor det ar viktigt att pedagogerna
kan kartlagga barnets tal- och spraksvarigheter sa tidigt som majligt. For denna kartlaggning
finns det ett TRAS-schema som beskriver vad ett barn bor klara av i en viss alder nar det
handlar om samspel, kommunikation, uppmarksamhet, spraklig medvetenhet, sprakforstaelse,
uttal, ordproduktion och meningsbyggnad. TRAS-schemat &r pa sa satt en hjalp for pedagogerna
att veta vad som kan vara ett tecken pa en svarighet och nar de bor kontakta en talpedagog eller
logoped (a.a.).

For att ett barn ska bedémas ha tal- och spraksvarigheter kravs det enligt Nettelbladt och
Salameh (2007) att den sprakliga utvecklingsnivan inte motsvarar den kronologiska aldern. Nar
man bedomer barnets tal- och sprakformaga utgar man pa sa satt fran utvecklingsstadier, vilket
de papekar inte ar en helt fullkomlig metod eftersom barn utvecklas i olika takt. Aven Vygotskij
(1934/1999) kritiserar denna metod da han anser att testerna enbart kontrollerar vad barnet kan
for tillfallet och inte vilka funktioner som haller pa att utvecklas. Nettelbladt och Salameh
(2007) anser daremot viktigt att veta att detta tillstand inte alltid &r statiskt och kan forandras s

2 Grammatiska morfem handlar om hur ord &ndrar betydelse genom att f& en dndelse, som lek-te,
bil-en.



att barnen med en forsenad sprakutveckling kommer ikapp sina jamnariga. De flesta barn har
genom att fatt hjalp med sina tal- och spraksvarigheter i forskolealdern, av en person som ar
professionell inom omradet, som en logoped eller specialpedagog med inriktning pa sprak,
lyckats komma ikapp sina jamnariga kamrater nar de borjar skolan. Pedagogerna pa forskolan ar
aven en viktig del i denna hjélp genom att det ar de som ser barnet en stor del av dagarna varfor
de kan behova fa handledning av de professionella inom omradet for hur de ska stimulera barnet
for att hjalpa det utveckla sitt tal och sprak (a.a.). Det finns daremot barn vars svarigheter
kvarstar nar de borjar i skolan. Gahne och Nauclér (1982) menar att det da &r viktigt att de far
den hjélp de behover, speciellt barnen med fonologiska svarigheter, eftersom detta problem kan
bidra till las- och skrivsvarigheter i och med nodvandigheten att ha en kunskap om hur fonem
later, innan en forstaelse kan skapas for hur ord &r uppbyggda.

De vanligaste tal- och spraksvarigheterna som man lagger marke till hos de yngre barnen ar
enligt Westerlund (1994) fonologiska och grammatiska svarigheter medan man hos de aldre
barnen framst noterar ett bristande ordforrad. Nar tal- och spraksvarigheterna galler fonologin
brukar man skilja mellan barn som har problem med att uttala vissa sprakljud som till exempel
Ir/ och /s/ och barn som har vad Nettelbladt och Salameh (2007) bendamner som ”fonematiska
distinktioner” (s. 23). Detta innebdr att barnet uttalar de bakre konsonanterna® i framre delen av
munnen eller tvdartom. Barn som uttalar ord fel kan oftast inte uppfatta att de séger fel daremot
kan de reagera pa andras uttal. Under barnets tidiga sprakutveckling ar det vanligt att barn
forenklar ord genom att utelamna eller lagga till vissa ljud vilket Eriksen Hagtvet (2004)
bendmner som “’syntagmatiska forenklingsprocesser” (s. 69). Det ar dven vanligt att det har
svart att skilja pa vissa sprakljud som har nérliggande artikulationsstélle i munnen som /b/ och
Ip/, It/ och /d/ (Bjar, 2003; Eriksen Hagtvet, 2004). Det ar darfor forst om dessa problem
kvarstar nar barnet borjar bli dldre som misstankar om en forsenad eller avvikande
sprakutveckling bor véackas. De vanligaste problemen for barn med tal- och spraksvarigheter
som berdér grammatiken menar Nettelbladt och Salameh (2007) ar att de gor ersattningar genom
att anvéanda fel bojningséndelse. Det finns &ven barn som forenklar genom att inte béja ord och
det géller framst verben, men detta problem ar inte lika vanligt hos svenska barn som hos
engelsktalande. For vissa barn kan de grammatiska svarigheterna bidra till en avvikande
ordfoljd eller att vissa ord utelamnas vilket innebdr att det sétter verbet forst eller sist i en
mening. Det vanligaste &r daremot att barnet placerar verbet efter subjektet vilket det aven gor
vid fragor (a.a.). Andra svarigheter som ber6r grammatiken menar Gahne och Nauclér (1982)
handlar om 6ver- och underordnande begrepp. Vygotskij (1934/1999) beskriver att ett litet barn
forst skapar en forstaelse for det 6verordnade begreppet som exempelvis blomma innan det kan
dela in det i underkategorier och forsta att det finns manga olika sorters blommor som ros,
nejlika etc. Han anser daremot att ett barn i attadrsaldern istéllet framst anvander de
underordnade begreppen. Ett barn som har ett outvecklat semantiskt system* klarar enligt Gahne
och Nauclér (1982) daremot inte av att forsta underordnade begrepp vilket kan tyda pa en
forsenad sprakutveckling.

® De bakre konsonanterna ar /g/ och /k/ medan de framre &r /b/ och /p/.

* Det semantiska systemet handlar om en ménniskas ordférrad, att veta vad orden betyder och vad
de har for relation till varandra.



For att kunna stodja barn med tal- och spraksvarigheter anser Espenakk et al. (2004) att
pedagogerna i sitt arbete med sprakstimulering under den dagliga verksamheten, bor strava efter
att 1ata barnen fa arbeta enskilt med en vuxen eller i en mindre grupp. Detta da det annars kan
vara svart att fanga barnets koncentration, som kravs for att fa dess uppmarksamhet att riktas
mot det som ska laras in (a.a.). Denna metod, att arbeta enskilt med ett barn, beskriver Haug
(1998) handla en segregerande integrering. En annan metod beskriver han vara en inkluderande
integrering som innebér att undervisningen anpassas utefter elevens behov sa att eleven far det
stdd den behover i klassrummet. Valet av metod menar forfattaren bor handla om vad som kan
anses vara det basta for eleven beroende pé dess svarigheter, men anser samtidigt att det lararna
bor strava efter &r den inkluderande integreringen. For att kunna tillgodose elevens behov under
den vanliga undervisningen kraver daremot att lararna far rad av sakkunniga for att fa veta hur
de ska forhalla sig till eleven sa att den far det stod den behover for sina svarigheter (a.a.). Aven
Skolverket (2008) anser att eleven framst ska fa undervisning i den klass den tillhor i och med
att om eleven tas fran klassen att det kan paverka dess kontakt med sina klasskamrater.

2. 1. 4. Sprakstimulering pa forskolan

Eriksen Hagtvet (2006) beskriver att det ar under barnets tidigaste ar som grunden for all
inlarning sker. Under denna tid ar hjarnan plastisk och darfér mer mottaglig for att ta till sig nya
kunskaper. Dessutom stalls det mindre krav pa barnen i denna alder vilket bidrar till att de kan
fa lara sig saker i sin egen takt (a.a.). For att hjalpa barnen pa forskolan att utveckla sitt sprak ar
det darfor viktigt att pedagogerna framst utgar fran deras forutsattningar och motivation nar de
planerar aktiviteter (Eriksen Hagtvet, 2004). Det finns daremot olika aktiviteter pedagogerna
kan anvanda sig av for att 6ka barnens sprakliga medvetenhet genom leken som spraklekar,
rollekar och hoglasning. Aven spel ar enligt Espenakk et al. (2004) en viktig del i barnets
sprakutveckling genom att det far ldra sig véanta pa sin tur, ldra sig vissa fraser som ’kan jag
f...”, ”det dr min tur” (s. 40) samtidigt som barnet far hdra den vuxne kommentera det som
hander under spelets gang.

Nar det handlar om spraklekar kan de anvandas for att hjélpa barnen att skapa en medvetenhet
om hur spraket ar uppbyggt, lara sig lyssna efter ljud, utveckla ordbegrepp och forsta vad en
mening ar och hur den ar uppbyggd. Detta &r egenskaper som barnet behdver nar det ska lara sig
att lasa varfor forskning visar att spraklekar kan hjélpa till att motverka lassvarigheter
(Lundberg, 2007). Spraklekarna kan enligt Eriksen Hagtvet (2006) handla om att barnen far
leka med spraket genom att anvanda rim, rytm och ljud. Det &r daremot viktigt att dessa
ovningar inte blir nagon undervisning utan att de anvands som en hjalp for ett lustfyllt larande
och en “kroppslig upplevelse” (Eriksen Hagtvet, 2006, s. 69). For att spraklekarna inte ska
kannas for svara bor de anpassas till varje barns forutsattningar och darfor utforas i mindre
grupper (a.a.). Vygotskij (1934/1999) anser dven att uppgifterna inte far vara for latta utan att
man ska utgd fran “’barnets nirmaste utvecklingszon” (s.331). Detta innebar att utga fran vad
barnet nastan kan sjalv, inte utefter vad det redan kan, da han anser att om uppgifterna ar for
latta kommer det ta langre tid for barnet att utvecklas och géra framsteg. For den sprakliga
utvecklingen ar det dven enligt Liberg (2003) positivt for barn att leka med jamnariga eftersom
de da ofta anvander spraket pa ett helt annat satt 4n nar de talar med vuxna. De kan leka med
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spraket och hitta pa egna ord som bidrar till att géra dem sprakligt medvetna genom att de far en
chans att reflektera éver hur orden &r uppbyggda, en egenskap som har en betydande roll for I&s-
och skrivinlarningen. Forutom att leka med spraket bérjar barn i trearsaldern dven att skapa
rollekar (a.a.). Dessa lekar staller enligt Espenakk et al. (2004) vissa krav pa barnen genom att
de maste kunna latsats att vara ndgon annan och kunna félja de uppsatta reglerna for leken som
bidrar till att utveckla en samarbetsformaga. Eriksen Hagvet (2004) menar att rollekarna dven
innebar att barnen far dva sig pa att kunna uttrycka sig for att tillsammans med sina kamrater
kunna fordela roller och skapa handlingssekvenser Pedagogerna kan vara med i dessa lekar och
utveckla dem genom att exempelvis stélla fragor eller fora in en ny handling om den bérjar do
ut. Daremot ar det viktigt att den vuxne inte ar for dominerande och tar dver leken eftersom det
kan bidra till en minskad motivation hos barnen (a.a.).

Ett annat satt att samspela med barnen for att utveckla deras sprak ar genom hoglasning.
Hoglasning kan enligt Dominkovi¢, Eriksson och Fellenius (2006) bidra till att ge barnen en
storre ordkunskap genom att de far mota ord som de inte hor i det vardagliga talet. De kan dven
bli mer uppmérksamma pa hur ljuden i orden uttalas och skapa en storre grammatisk formaga.
For att hoglasningen daremot ska bidra till att utveckla barnets sprakutveckling kravs det enligt
Dominkovi¢ et al. (2006) ett samspel mellan den vuxne, barnet och boken. Detta samspel kan
bland annat handla om dialoger som utvecklar den kommunikativa formagan och en narhet som
bidrar till koncentration och trygghet, det vill séga férmagor barnet behdver for att kunna skapa
en inlarning. Hoglasning kan dven hjélpa barnen att skapa ett kontextoberoende som innebar att
det kan tala om och skapa en forstaelse for en situation som det for tillfallet inte &r narvarande i
(a.a.). Dessa formagor utvecklas genom att den vuxne under lasningens gang staller fragor som
barnet ska forsoka besvara om vad som har hant i boken och vad de tror kommer att handa, sa
kallad dekontextualiserad lasning (Liberg, 2003). Nar hoglasning sker pa forskolan ar
forutsattningarna annorlunda &n i en hemmasituation dér den vuxne och barnet kan skapa en
interaktion med varandra (Dominkovi¢ et al., 2006). | en stor grupp ar barnen ofta passiva och
hoglasningen innebar en envagskommunikation. Om alla skulle fa beratta och stélla fragor om
innehallet under lasningens gang skulle det kunna bidra till att vissa barn tappar
koncentrationen, genom att det blir for manga avbrott i berattelsen. Daremot kan pedagogen
stalla fragor under lasningen som barnen far fundera pa och diskutera efterat (a.a.). Espenakk et
al. (2004) anser dven att pedagogen kan stanna vid vissa ord for att diskutera vad de betyder.
For att hoglasningen ska vara givande for de yngsta barnen pa forskolan anser Karweit
(refererad i Dominkovié et al., 2006) att pedagogerna bor arbeta med mindre grupper sa att de
far en chans att utmana barnens tankande och kan ha ett samtal med dem under lasningens gang.

2. 2. Tidigare studier

Detta avsnitt kommer att fokusera pa den tidigare forskning och studier som gjorts angaende
barn med tal- och spraksvarigheter, vad det finns for orsaker till att svarigheterna uppstar
(2.2.1), hur en sprakbedémning utfors (2.2.2) samt om det finns nagot samband mellan motorik,



gester och sprak (2.2.3).

2. 2. 1. Forskning om orsaker till tal- och spraksvarigheter

Det finns enligt Nettelbladt och Salameh (2007) inte mycket forskning om tal- och
spraksvarigheter hos barn innan slutet av 1800-talet. | Sverige var Alfhild Tamm den forsta att
intressera sig for barn med talrubbningar. Detta intresse vacktes efter hon hade gjort ett
intelligenstest pa barn som gick i hjalpklasser pa Stockholms folkskolor, och upptéckte att de
med talrubbningar ansags vara mindre begavade. Hon startade darfor ar 1914 Sveriges forsta
talklinik for att forsoka hjalpa dessa barn. Hon gjorde dven noggranna undersokningar pa barnen
for att forsoka ta reda pa hur talrubbningar kunde uppsta och vilka konsekvenser detta problem
kunde leda till om de inte fick hjélp i tid. Det hon kom fram till var att miljon var valdigt viktig
for sprakutvecklingen och att barn med talrubbningar behovde fa hjélp sa tidigt som majligt for
att detta problem kunde paverka barnens skolgang och bidra till las- och skrivsvarigheter (a.a.).

Trots att forskning inom omradet tal- och spraksvarigheter pagar &n idag har man inte kommit
fram till nagra exakta orsaker till att dessa problem uppstar. Forskningen har daremot enligt
Nettelbladt och Salameh (2007) visat att det kan finnas arftliga faktorer da 30-40% av barn med
spraksvarigheter har en nara anhérig med samma problem, eller l&s- och skrivsvarigheter. Nagot
forskarna tror kan handla om att hjarnan utvecklas pa ett satt som paverkar sprakutvecklingen
och bidrar till att den gar langsammare (a.a.). En annan faktor som inte orsakar tal- och
spraksvarigheter men som forskarna tror kan bidra till att problemet uppstar ar
oroninflammation. Detta da 6roninflammationer kan bidra till en horselnedsattning som kan
paverka barnets sprakutveckling genom att de far svarigheter att skilja pa olika ljud. (Eriksen
Hagtvet, 2004). Konsekvenserna for ett barn som har haft brist pa spraklig stimulans under sitt
forsta ar ar att det kan fa svarigheter med inlérning av bland annat grammatik och uttal. Enligt
studier som gjorts tror man detta beror det pa att den kritiska perioden for fonologi ar over i
ettarsaldern da barnets sprakutveckling ar som mest intensiv (Abrahamsson & Hyltenstam,
2003; Nettelbladt & Salameh, 2007). Forskning har dven visat att det kan finnas en skillnad
mellan konen nér det handlar om tal- och spraksvarigheter da det visat sig att det drabbar pojkar
tva till tre ganger oftare an flickor (Donaldson, 1995; Nettelbladt & Salameh, 2007; Westerlund,
1994). Orsaken till detta skulle enligt studier som gjorts kunna bero pa hormoner. Den storsta
delen av funktionerna for sprakutvecklingen utvecklas i vanster hjarnhalva men pa grund av det
manliga kdnshormonet testosteron sa utvecklas denna hjarnhalva langsammare an den hogra,
och bidrar till en forsenad sprakutveckling (Westerlund, 1994). Daremot menar Nettelbladt &
Salameh (2007) att det inte gar att dra nagra slutsatser av detta eftersom resultaten enbart
kommer fran de barn som redan har blivit diagnosticerade med tal- och spraksvarigheter.

Nagra som har studerat hur barn utvecklar sitt sprak, vilket dven kan ge en bild av varfor vissa
av dem kan fa en forsenad sprakutveckling ar Hart och Risley (1995). De har foljt 42 familjer i
USA for att undersoka hur de vuxna talar till sina barn, vad man talar om och hur ofta man gor
det. De kom fram till att ett barn hade lattare att utveckla sitt sprak om de vuxna talade mycket
med det och speciellt om det dessutom fick vara delaktig i samtalen som férdes i hemmet. De
kom dven fram till att i familjer med fler &n ett barn s talades det inte mer utan varje person i

10



familjen fick bara mindre tid till att tala med varandra, vilket paverkade speciellt det yngsta
barnet negativt. Detta genom att det framst var foraldrarna som talade till det. Syskon och andra
vuxna borjade tala med barnet forst nar det borjade utveckla sitt sprak och kunna gora sig
forstadd (a.a.). Detta visar att Butlers (refererad i Westerlund, 1994) teori om att om det finns
fler &n ett barn i familjen har foraldrarna inte samma tid att tala med de yngsta som de hade med
det aldsta, vilket bidrar till att de yngsta inte far tillracklig spraklig stimulans i hemmet. Enligt
studier som gjorts ligger da dessa barn enligt Nettelbladt och Salameh (2007) i riskzonen for att
utveckla tal- och spraksvarigheter eftersom de behover bland annat spraklig stimulans for att
kunna utveckla sitt sprak. Hart och Risley (1995) har aven med hjalp av sina studier kommit
fram till att det &r de tre forsta aren av barnets liv som ar de viktigaste for sprakutvecklingen, da
det efter tredrsaldern har svarare att lara in nya saker. Under dessa ar ar barnet helt och hallet
tvunget att forlita sig pa sina foraldrar, att de ger dem kunskap och fostran for att utvecklas och
bli sociala varelser for att klara av att umgas med andra manniskor utanfor familjen. Att
foraldrarna har sa stor del i sprakutvecklingen har Hart och Risley (1995) kunnat dra slutsatser
om da de upptackt att barnen i trearsaldern talar precis som sina foraldrar genom att anvanda
samma ord och uttryck som dem.

2. 2. 2. Bedémning av tal- och spraksvarigheter

Nér man gor en sprakbeddmning pa ett barn med tal- och spraksvarigheter bérjar man enligt
Hansson (2003) att fokusera pa hela barnets kommunikationsformaga men dven hur det
samspelar med andra i ett samtal, om det har 6gonkontakt och Klarar av turtagning. For att sedan
kartlagga barnets tal- och spraksvarigheter undersoker man dess fonologi, grammatik,
ordforrad och sprakforstaelse” (Nettelbladt & Salameh, 2007, s. 256). Den vanligaste metoden
for detta menar Gahne & Nauclér, 1982, &r att barnet far titta pa bilder och beskriva vad de ser
pa dem. Dessa bilder innehaller ord som &r utvalda for att alla sprakljuden ska finnas med men
bilderna anvands dven for att skapa en uppfattning om barnets ordforrad (a.a.) For de yngre
barnen beskriver Hansson (2003) att man istéllet for bilder, anvander olika foremal for att
forsoka skapa en lekfull situation som ska locka barnet att vilja uttrycka sig. Detta da barn med
tal- och spraksvarigheter enligt Nettelbladt och Salameh (2007) kan vara mer tystlatna och for
att kunna bedéma deras sprakliga formaga behéver man hora dem tala. Det finns enligt Hansson
och Nettelbladt (refererad i Nettelbladt & Salameh, 2007) &ven andra sdtt att undersoka barnets
tal- och spraksvarigheter som &r mer styrande och dar barnet inte far nagra bilder som hjalp.
Nagra av dessa metoder ar imitation dar barnet far upprepa ord, och meningskomplettering dar
barnet far avsluta en paborjad mening, som bada anvands for att undersoka fonologi och
grammatik (Donaldson, 1995; Nettelbladt & Salameh, 2007). Donaldson (1995) anser &ven att
man bor observera barnet i dess naturliga miljo for att kunna fa en béttre bild av dess
svarigheter. Det kan till exempel handla om att observera hur barnet leker tillsammans med
andra och hur det kan utféra vissa uppgifter som att duka bordet (Espenakk et al., 2004).
Espenakk et al.(2004) anser daremot att det finns valdigt lite studier om forhallandet mellan
talsprak och sprakforstaelse nar det handlar om yngre barn. Koncentrationen har framst riktats
mot hur barnet talar &n mot vad det forstar, vilket kan bero pa att man inte riktigt vet hur man
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ska ga tillvaga for att kunna undersoka och bedoma ett litet barns forstaelse. Under barnets
forsta levnadsar handlar dess sprakforstaelse enbart om sadant som finns eller hander omkring
det i den situation det befinner sig i. Genom att de vuxna darfor nastan enbart talar om sadana
situationer med barnet och ofta anvander olika tonfall, mimik och gester nar de talar kan barnet
skapa en forstaelse om vad den vuxne menar utan att forsta vad som sags. Da sprakforstaelsen
ar det som lagger grunden till sprakutvecklingen &r det viktigt att barn med svarigheter inom
detta omrade far hjalp s& snabbt som majligt (a.a.).

Nar det handlar om tal- och spraksvarigheter anser Gathercole och Baddeley (refererade i
Nettelbladt & Salameh, 2007) att detta kan bero pa fonologiskt korttidsminne. Detta innebar att
barnet har svart att lagra och bearbeta sadan information som kravs for sprakinlarningen, men
&ven att barnet har problem med bland annat uppmarksamhet och att tolka sinnesintryck. For att
maéta barnets arbetsminne anser de darfor att det basta séttet ar att anvanda sig av upprepningar
av “nonord”” (Nettelbladt & Salameh, 2007, s. 129). Coady, Evans och Kluender (2010)
beskriver att detta beror pa att orden ar helt meningslosa och det darfor inte finns nagra krav pa
ordforstaelse eller meningsbyggnad. Lyssnaren maste istéllet forlita sig helt pa sin egen
fonologiska formaga. Det finns daremot de som ifragasatter dessa resultat och anser att dessa
ord inte ger en riktig bild av barnens sprakkunskaper. Coady et al. (2010) &r nagra som
ifragasatter detta genom att de med sin studie angaende nonord kom fram till att barn med tal-
och spraksvarigheter klarar av att uppfatta riktiga ord lika bra som jamnariga, men att de
daremot har svart att uppfatta nonord. De anser darfor att den basta metoden for att undersoka
vilka tal- och spraksvarigheter barnet har ar att anvanda enkla ord och meningar. Detta resultat
ar daremot ett mysterium for forskarna da testet med upprepning av nonord skapades for att
undersoka barnets sprakutveckling utan att behdva ta hansyn till dess sprakkunskaper (a.a.).

2. 2. 3. Samband mellan motorik, gester och tal- och spraksvarigheter

Né&r man talar engagerar man kroppen genom att anvanda en stor del av sina muskler och organ.
Detta genom att man anvander lungorna for att andas in luft som sedan anvands till att andas ut
nar man talar och som da samtidigt paverkar stambanden i struphuvudet. De flesta fonemen
skapas genom att utandningsluften passerar munnen, men det finns dven nasala fonem® som
innebar att luften istéllet passerar ndsan. FOr denna process har gomseglet, lapparna och tungan
en viktig del for att forhindra att luftstrommen passerar pa fel stalle. Lapparna anvands aven for
att forma munnen beroende pa fonem som ska uttalas (Bjar, 2003). Andra satt att engagera
kroppen nér man talar har Iverson och Braddock (2011) gjort en studie om dar de har undersokt
hur barn med tal- och spraksvarigheter anvander gester och motorik nar de kommunicerar. Detta
for att de velat skapa en uppfattning om det finns nagon koppling mellan sprak och motorik,
vilket det funnits manga teorier om genom aren. Teorier som uppkommit genom att manga delar
i hjarnan som styr spraket dven har en koppling till motoriken (a.a.).

® Nonord handlar om helt péhittade ord som inte har ndgon som hest betydelse.

® De nasala fonemen ar /m/, /n/, och ng.

12



Nar det handlar om gester finns det studier som tyder pa att dldre barn som har tal- och
spraksvarigheter anvander sig av dessa for att forsoka forklara nagot som de inte kan uttrycka
med hjalp av spraket (Iverson & Braddock, 2011). Forfattarna har for att utfora sin studie anvant
sig av 11 barn med tal- och spraksvarigheter och 16 barn med en typisk sprakutveckling. For att
observera den kommunikativa formagan fick dessa barn forst borja med att beratta en historia
med hjalp av bilder. De fick sedan utfora olika grovmotoriska rorelser som att hoppa jamfota
och hoppa pa ett ben for att visa upp sin balans och koordination. Aven finmotoriken
undersoktes genom att barnen bland annat fick klippa ett papper med en sax eller 6ppna en dorr
(a.a.). Det lverson och Braddock (2011) kom fram till med hjélp av sin studie var att barn med
tal- och spraksvarigheter har en avsevart samre motorik till skillnad mot jamnariga vilket de
anser kan visa att det finns ett forhallande mellan sprak och motorik. Dessutom visade deras
studie att dessa barn &ven anvénder sig mer av gester for att kompensera bristande
sprakkunskaper. Detta genom att barnen med tal- och spraksvarigheter efter att ha fatt se en bild
pa en bikupa pekade pa den och sa “buzzing around” (lverson & Braddock, 2011, s. 83) istallet
for att skapa en beréattelse om den. Forfattarna tror att detta beror pa att kontrollen 6ver det
manuella systemet som innefattar armar och ben utvecklas fortare dn den orala artikulationen,
varfor det ar lattare for ett barn med tal- och spraksvarigheter att anvanda sig av gester for att
kommunicera.
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3. Syfte och fragestéllningar

Syftet med min studie dr att undersoka vilket verksamhetsstdd det finns for barn och elever med
tal- och spraksvarigheter pa forskolan och i grundskolans tidigare ar.

Fragestallningar:

e Hur kartlaggs ett barns tal- och spraksvarigheter?
e Hur arbetar en talpedagog for att stodja barn med tal- och spraksvarigheter?
e Hur stimuleras barnens tal och sprak under den dagliga verksamheten?

Det finns manga studier om barns tal- och sprakutveckling samt information om olika tal- och
spraksvarigheter. Daremot finns det inte mycket information om hur forskolan och skolan kan
arbeta for att hjalpa och stimulera dessa barn for att komma ikapp sina jamnariga kamraters
sprakutveckling. Den kunskap jag darmed vill skapa med min studie &r vilket stod barn och
elever med tal- och spraksvarigheter far under den dagliga verksamheten pa forskolan och i
grundskolans tidigare ar for att utveckla sitt sprak.
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4. Metod

| detta avsnitt kommer jag att redogdra for de metoder jag har valt att anvanda for min studie
samt det urval jag gjort for att soka svar pa mina fragestéllningar. Jag kommer &ven att redogora
for hur jag har gatt tillvaga for att folja de forskningsetiska principerna for studien. Avsnittet
kommer att avslutas med en beskrivning av genomférandet, en diskussion angaende detta och
tillforlitlighet av det insamlade materialet.

4. 1. Observation

For denna studie anvande jag mig av det Bjgrndal (2005) beskriver som en kvalitativ metod som
han menar handlar om ett intresse att ”... komma fram till en djupare forstaelse av det som
studeras, ofta med ett forhallandevis litet urval av personer.” (s. 23). Att jag ansag att denna
metod var bast lampad for min studie var for att jag ville skapa en kunskap om det arbete som
Iag till grund for det stod barn med tal- och spraksvarigheter fick pa forskolan och i skolan. Min
undersékning fokuserades darfor framst pa en talpedagogs arbete dar jag observerade de
metoder hon anvinde for barnens olika svarigheter. Aven hur hon samarbetade med pedagoger
och larare och informerade dem om hur de skulle forhalla sig till och stodja dessa barn i sin
sprakutveckling. Dessa observationer genomfordes vid fem olika tillfallen; tva heldagar och tre
halvdagar.

For att inte stora barnens koncentration under den tid de arbetade tillsammans med
talpedagogen anvande jag mig inte av nagra registreringsmedier for min observation, och
antecknade inte heller nagot. Daremot antecknade jag direkt efter observationen. Detta da viktig
information kan glommas bort eller bli felaktig om det gar for lang tid mellan observationen och
den tid man antecknar det man har upplevt (Bjgrndal, 2005). Den typ av observation jag
anvande mig av vid dessa tillfallen var det Bjagrndal (2005) beskriver som en ostrukturerad
observation som innebdr att observatéren har ett brett fokus och darfor inte har utformat ett
detaljerat observationsschema for vad hon vill iaktta. Forfattaren anser att foérdelen med denna
observation ar att ”Observatoren kan rikta in sin uppmarksamhet pa intressanta saker som han
eller hon inledningsvis inte téinkte pa.” (s. 48). D4 jag inte hade nagon tidigare erfarenhet av en
talpedagogs arbete ansdg jag att detta var det basta tillvagagangssattet, eftersom jag innan mina
observationer inte visste vad jag skulle fa se och darfor inte hade nagon kunskap om vad jag
skulle vélja att fokusera pa.

For att ta reda pa hur sprakstimuleringen skedde under den dagliga verksamheten pa forskolan

och i skolan féljde jag under sammanlagt tva veckor nagra larare och pedagoger. Vid dessa

tillfallen anvande jag mig av det Bjgrndal (2005) beskriver som en strukturerad observation som
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handlar om att observatoren ”bara inriktar sig pa ett eller ett fatal omraden som &r av sérskilt
intresse.” (s. 48). FOr att kunna genomfora denna typ av observation menar forfattaren att
observatoren maste ha utformat ett observationsschema i forvag dar iakttagelserna kan skrivas
ner. Detta for att kunna fokusera pa det som ar av betydelse for undersékningen eftersom det
inte gar att observera allt (a.a.). Det observationsschema jag anvande mig av (se bilaga 9.2.)
konstruerades for att fokusera pa forutbestamda teman som samspel, hoglasning, rollekar etc.
for att skapa en kunskap om hur pedagoger och larare anvande sig av sadant i sitt arbete med
sprakstimuleringen under den dagliga verksamheten. Dessa teman valdes ut efter den
information jag tillagnat mig via litteratur som ansags vara de vanligaste tillvagagangssatten
under arbetet med barns sprakstimulering. Under registreringen av observationen anvande jag
mig av forkortningar och stddord vilket Bjgrndal (2005) rekommenderar. Detta for att forsoka
fa med sd mycket information som mojligt av en situation eftersom det tar tid att anteckna och
koncentrationen istéllet bor laggas pa att forsoka fa med det vikigaste i situationen (a.a.).

4. 2. Intervju

Bjgrndal (2005) beskriver att en intervju kan bidra till att ge information om sadant man annars
kunde ha missat, men aven att den ger en mojlighet till att fa tillgang till mer information om
nagot som varit oklart, sa att det inte sker nagra missférstand. Efter mina observationer
intervjuade jag darfor talpedagogen nér det fanns tid for att fa en kunskap om de metoder hon
valde att anvanda for att stodja barnet i sin sprakutveckling. Fragorna under intervjun handlade
aven om sadant som jag ville ha mer information om som jag inte hade sett under
observationerna. Inga registreringsmedier anvandes under dessa intervjuer utan jag antecknade
enbart de svar jag fick pa mina fragor. Daremot anvande jag mig av det Bjgrndal (2005)
beskriver som en intervjuguide (se bilaga 9.1.) for att behandla de teman jag ville beréra som
min studie syftade till att skapa en storre kunskap om. Fragorna i denna intervjuguide hade
framst en Oppen karaktar for att talpedagogen skulle fa en méjlighet att formulera sina egna svar
sa jag kunde ta del av hennes kunskap och kunna stélla uppféljningsfragor. For att inte ga miste
om viktig information inom vissa omraden var daremot vissa fragor mer slutna. Detta da
Bjgrndal (2005) menar att respondenten inte alltid berattar om sadant som efterfragas om man
inte anvander sig av slutna fragor.

4. 3. Urval

Repstad (2007) beskriver att det ar viktigt nar man observerar att vélja en plats dar man kan fa
tillgang till den information som berdr ens fragestallning. Den forskola och grundskola for
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yngre aldrar jag valde att géra min studie i valdes ut da talpedagogen jag foljt arbetar pa dem
bada. Tanken med detta var att fa en mojlighet att se vilka arbetssatt hon anvander for att hjalpa
barn med tal- och spraksvarigheter i olika aldrar. Dessutom har jag genomfért min VFU pa bada
platserna vilket kan ha varit en fordel da barnen kande mig och var vana vid min narvaro, nagot
som kan ha bidragit till att de inte kande ett obehag da jag var med och observerade nar
talpedagogen hjélpte dem med sina tal- och spraksvarigheter.

4. 3. 1. Beskrivning av talpedagogen

Den talpedagog jag foljde under min studie har uthildat sig pa institutionen for lingvistik pa
Stockholms Universitet. Den tjanst hon har idag har hon haft i sammanlagt 8 ar som innebar att
ansvara for barn i behov av sarskilt stod och da framst tal- sprak och kommunikationshinder.
Forutom att hjalpa barn med tal- och spraksvarigheter ar hon éven ett stod for pedagogerna som
ges information om hur de kan arbeta for att stimulera dessa barn i deras tal- och
sprakutveckling. De tidigare erfarenheter hon har angaende barn med tal- och spraksvarigheter
ar fran att ha arbetat pa en specialskola for barn med grav sprakstorning.

4. 3. 2. Beskrivning av forskola och skola

Forskolan ar en av kommunens éldsta forskolor och har fyra avdelningar. Tva avdelningar for
barnen i aldern 1-3 ar och tva avdelningar for barnen i aldern 3-5 ar. Forskolan &r beldgen i en
del av kommunen som praglas av hyresbostader. Den har en stor gard for utelek och ligger nara
sma skogsomraden som utnyttjas till bland annat Mulleverksamhet. Ett av de prioriterade malen
pa forskolan ar sprak, varfor sprakstimulering efterstravas att inga i alla aktiviteter under dagen.

Skolan ligger i ett omrade som préaglas av radhus och villor. Den har en egen skolskog som
utnyttjas till bade naturundervisning, fritidsverksamhet och lek. Skolan har tre olika arbetslag,
tva for arskurs F-2 och ett for arskurs 3-5 som arbetar i olika delar av byggnaden. Lararna
arbetar som &mnesldarare vilket innebr att de har ansvar fér och undervisar i olika &mnen och
har pa sa satt ansvar for alla elever i sin del av byggnaden. Skolan arbetar d&ven med basgrupper
vars syfte bland annat ar for att forsoka skapa kamratskap 6ver aldersgranserna. Denna
basgruppsverksamhet bedrivs pa mornarna sedan ar eleverna aldersindelade resten av dagen.

Tabell 1. Om forskolan och skolan

Antal barn Antal pedagoger  Antal barn per pedagog
Forskola 63 9 7
Skola ak F-2 107 5 21
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Tabell 2. Barn med tal- och spraksvarigheter

Antal barn Antal barn med tal- och  Andel barn med tal-
spraksvarigheter och spraksvarigheter
Forskola 63 10 ~16 %
Skola 8k F-2 107 6 ~6 %

4. 4. Etiska aspekter

Jag har i min studie foljt Vetenskapsradets forskningsetiska principer (Vetenskapsradet, 2002),
som innehaller foreskrifter for det ansvar forskarna har gentemot de individer som valts ut att
vara med i en undersokning. Dessa foreskrifter har fyra huvudkrav vilka ar ”
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet” (s. 6).
Informationskravet innebar att forskaren ska informera de berdrda om syftet med
undersokningen, att deras deltagande ar frivilligt och att de nar som helst har ratt att avbryta sin
medverkan. Samtyckeskravet medfor att individerna sjélva far valja om de vill vara med i
undersokningen eller inte. Konfidentialitetskravet handlar om att de uppgifter som samlas in
under undersokningen ska forvaras sé att ingen obehdrig far méjlighet att ta del av dem. Aven
att den data som ska publiceras inte namner nagot som kan harleda till att nagon blir identifierad
av utomstaende, medan nyttjandekravet handlar om att de uppgifter som samlats in endast far
anvéndas till undersokningen (a.a.).

Innan jag paborjade min studie skickade jag en forfragan till rektorerna pa den forskola och
skola jag hade valt ut for att fa ett samtycke till att jag genomférde min undersokning pa dessa
platser. Jag informerade dem dven om syftet med min studie samt om konfidentialitetskravet
som innebar att jag i min uppsats inte skulle namna nagot som kunde héarleda till att nagon blev
identifierad av utomstaende eller vilken kommun jag gjort min studie i. Pa forskolan hade de ett
samarbetsavtal med foraldrarna vilket innebar att jag inte behdvde be om deras godkannande for
min studie. | skolan hade de inte samma avtal s& dar lamnade jag till skolan en forfragan att
delas ut till de berorda foraldrarna om ett medgivande att fa observera deras barn under raster
och lektionstid, samt under den tid de arbetade med talpedagogen. Foréldrarna fick samma
information som jag delgivit rektorerna nér jag skickade ut min forfragan till dem, med den
skillnaden att jag dven informerade dem om de ndr som helst under studien hade rétt att avbryta
sitt barns medverkan. | och med att jag inte fick in dessa blanketter fran foraldrarna i tid, fick
jag av bitradande rektorn enbart tillatelse att observera talpedagogens arbete samt aven hur
lararna arbetade med sprakstimulering.

Under min studie anvande jag mig av en 6ppen observation vilket enligt Repstad (2007) innebér
att man innan observationen har informerat om syftet med den och sina fragestallningar. Detta
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da jag forutom att félja de forskningsetiska principerna dven ville lata de jag observerade sjélva
fa bestamma vilken information de var villiga att dela med sig av for att det inte ska skada
nagon av de personer som informationen berorde, vilket i det har fallet framst handlar om
barnen.

4. 5. Genomforande

F6r min undersékning foljde jag vid fem olika tillfallen en talpedagogs arbete med barn som
hade tal- och spraksvarigheter pa en forskola och en skola. Under den tid hon arbetade med
barnen anvénde jag mig av en ostrukturerad observation och gick in i situationen med ett 6ppet
sinne, och forsokte samla pa mig sa mycket kunskap som majligt om det arbete hon utforde for
att utveckla barnens tal och sprak. Vid dessa tillfallen samlade jag dven pa mig information som
jag sedan anvande for att skapa en intervjuguide (se bilaga 9.1.). Denna inneholl fragor som
handlade om sadant jag hade iakttagit under observationerna som jag ville skapa storre kunskap
om, men aven sadant som min studie syftade till att underséka som inte gick att fa information
om via enbart observation. For att forsoka fa sa mycket kunskap av talpedagogen som mojligt
under intervjun anvéande jag mig framst av 6ppna fragor. Pa sa satt fick hon en chans att
formulera egna svar och berdrde sadant jag inte fragade om men som jag sedan kunde stalla
uppfoljningsfragor pa for att fa mer kunskap om. Jag anvande mig daremot inte av nagra
registreringsmedier under intervjun utan antecknade enbart svaren pa mina fragor. Anledningen
till detta var att intervjun berdrde kénsliga uppgifter om barn och jag darfor inte ville att
materialet skulle kunna spridas. Intervjuerna skedde vid tva olika tillfallen nér talpedagogen
hade tid dver, antingen mellan arbetet med barnen eller efter, och tog 45-50 minuter. De
utfordes aven alltid i ett enskilt rum pa forskolan eller i skolan. Detta dd Thomsson (2010) anser
att det ar viktigt att sitta ostort under en intervju for att respondenten ska ha en méjlighet att
beratta sadant hon vill dela med sig, och intervjuaren ska kunna bade lyssna och reflektera Gver
den information hon far.

Efter jag hade foljt talpedagogens arbete under de fem tillfallena var jag sedan ute pa
observation under sammanlagt tio heldagar pa forskolan och skolan som hade valts ut for min
studie for att skapa en inblick i hur sprakstimuleringen skedde under den dagliga verksamheten.
Till denna del av studie anvénde jag frdmst mig av observation men vid vissa tillfallen stéllde
jag aven fragor till pedagoger och larare om sadant jag sett som vackt tankar hos mig och jag
darfor ville ha mer information om. For att kunna inrikta mig pa sadant som skulle ge svar pa
mina fragestallningar till studien anvande jag mig av en strukturerad observation. Detta innebar
att jag hade ett observationsschema (se bilaga 9.2.) med mig i vilket jag antecknade mina
iakttagelser angaende de teman jag valde att undersoka. Pa forskolan handlade dessa teman om
samspel, higlasning, rollekar etc. medan de i skolan handlade om lasning, skrivning, spraklekar
och arbetsmaterial. Detta for att framst skapa en kunskap om hur pedagoger och larare anvande
sig av sadant i sitt arbete under den dagliga verksamheten nar det handlade om
sprakstimulering. For att kunna fa en storre inblick i verksamheten utgick jag framst fran en lag
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grad av delaktighet som innebar att jag satt bredvid och iakttog situationerna. Detta da Bjgrndal
(2005) menar att en hog delaktighet kan bidra till att observatoren far en begransad mojlighet att
registrera information. Vid vissa tillfallen hade jag daremot en hdg grad av delaktighet genom
att barnen eller eleverna bad om min hjalp med olika saker nér jag fanns nérvarande. Den tid jag
kunde observera skiljde sig beroende pa om jag var pa forskolan eller i skolan, men jag valde att
inte utfora observationerna under mer an hogst tva timmar i taget for att inte tappa
koncentrationen. Detta da Repstad (2007) belyser att den tid man som observator kan observera
nagot ingaende maximum &r ett par timmar. | skolan hade eleverna rast mellan lektionerna
vilket bidrog till att observationerna varade mellan 25-60 minuter i taget.

4. 6. Metoddiskussion

En fordel med att spela in en intervju pa band ar enligt Repstad (2007) att man kan koncentrera
sig mer pa det respondenten sager. Nar man antecknar kan man missa information som kan
behovas for uppfoljningsfragor (a.a.). Detta ar jag benagen att halla med om da anteckningarna
skedde under tiden jag fick viktiga upplysningar, vilket bidrog till att en del information aldrig
hann antecknas eller uppfattas. Troligtvis gick jag miste om att kunna stélla fler foljdfragor an
jag gjorde och fatt mer information om sadant som skulle kunnat ha bidragit till mer kunskap
inom omradet. Detta har jag skapat en uppfattning om efter jag gatt igenom mina anteckningar
och upptackte sadant som togs upp av respondenten som jag inte vid det tillfallet koncentrerade
mig pa. | efterhand kandes daremot en del av denna information vara viktig och nagot jag garna
hade velat ha mer forklaringar om, men da det inte fanns tid till forfogande for ytterligare en
intervju gick jag miste om dessa upplysningar. | och med att nagra fragor under intervjun
behandlade kansliga uppgifter angaende barn maste jag ta hansyn till att en del svar kan ha blivit
mer Kortfattade och inte lika utférliga som nar de berérde talpedagogens egna
specialistkunskaper. Aven att jag maste ta hansyn till att svaren pa fragorna speglar en persons
asikter och kunskaper och inte behdver vara den enda sanningen.

Nar man anvander sig av observation maste man enligt Bjerndal (2005) kunna avgransa och
koncentrera sig pa det man vill ha svar pa. Dessutom att forsoka att inte delta i situationerna
eftersom det kan bidra till att man missar viktig information (a.a.). Detta har emellanat varit
svart i och med att barnen sokte sig till de vuxna nér nagot hande eller de ville ha hjalp, och inte
har behandlat mig annorlunda. Situationer som kan ha uppstatt i och med att barnen och
eleverna kande mig sedan tidigare. Detta ar aven ett problem som Repstad (2007) belyser
genom att han beskriver att ett problem med att vélja en plats dar man kdnner akt6rerna ar att
det kan bli svart att halla den distans som behdvs for en kvalitativ undersékning. Daremot hade
jag med mig ett observationsschema (se bilaga 9.2.) for att forséka koncentrera mig pa att
observera det jag var ute efter att se och samla information som ber6rde mina fragestallningar.
Dessutom tror jag att valet av plats i det har fallet bidrog till ndgot positivt i och med att barnen
genom att de kande mig sedan tidigare inte verkade ha kant ett obehag da jag varit med och
observerade nir talpedagogen hjalpte dem med sina tal- och spréksvarigheter. Aven vid de
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tillfallen jag var med och observerade den dagliga verksamheten for att skapa en kunskap om
hur pedagoger och larare forholl sig till dessa barn fanns det fordelar genom att de alla var vana
vid min ndrvaro och troligtvis inte betedde sig annorlunda mot vad de brukade. Pedagogerna
visste daremot om anledningen till mina observationer vilket ar nagot jag maste ta hansyn till
eftersom detta kunde ha paverkat deras planering av den dagliga verksamheten, eller upplagg av
lektioner och séatt att undervisa. Samtidigt efter att vid ett flertal ganger under min utbildning
arbetat med dessa pedagoger och larare har jag inte kunnat utréna nagon skillnad mot tidigare
varfor jag vill tro att min narvaro inte paverkade detta. For att fa ett mer tillforlitligt resultat av
mina observationer hade jag daremot kunnat intervjua pedagogerna om verksamheten, hur de
sjalva ville arbeta med sprakstimulering och planerade dagarna for detta.

4. 6. 1. Tillforlitlighet

Hartman (2003) menar att ett krav pa validitet innebéar att man har samlat in material som
stammer 6verrens med ens fragestallningar medan reliabilitet innebér att kunna lita pa de data
man har samlat in. For att forsoka uppna en validitet och reliabilitet i min studie observerade
och intervjuade jag den talpedagog som arbetade pa den berdrda forskolan och skolan.
Thomsson (2010) menar att en intervjustudie kan géras med enbart en enda person om denne
kan besvara den fraga man har fokuserat sig pa. Det jag i det har fallet utgick fran var den
professionalitet talpedagogen besatt i och med sin utbildning, sitt tidigare arbete med barn med
tal- och spraksvarigheter samt sin nuvarande tjanst hon hade haft i manga ar. Av henne har jag
kunnat fa svar pa fragorna som berérde min studie som hade kunnat vara svart att fa fram av
nagon som inte var utbildad eller har kunskap inom detta omrade. Hon kunde delge mig vad
hennes uppdrag innebar, hur hon kartlade barns tal- och spraksvarigheter och arbetade med
dem, samt information om det samarbete hon hade med bland annat pedagogerna som skulle
fortsatta arbetet med dessa barns sprakstimulering under den dagliga verksamheten.

For att skapa en kunskap om hur pedagoger och larare arbetar med sprakstimulering under den
dagliga verksamheten valde jag att anvdanda mig av observation. En kritik mot observation som
metod menar Repstad (2007) &r att den inte ger en riktig bild av sanningen utan &r mer &n
tolkning av verkligheten. Samtidigt anser forfattaren att en observation kan vara vardefull i och
med att den ger “direkt tilltrdde till socialt samspel och sociala processer som
intervjuundersokningar och textanalyser ofta bara kan ge indirekt och andrahandskunskap om.”
(s. 34). Hade jag valt att enbart intervjua pedagogerna hade jag bara fatt deras bild av hur de
skulle vilja arbeta med sprakstimulering eller deras ord pa hur de arbetade med detta. Om jag
hade valt att kombinera intervju och observation hade risken aven funnits att jag koncentrerade
mig pa att fa se sadant de delgett mig angaende deras arbete. Genom att jag enbart anvande mig
av observation kunde jag istéllet iaktta hur pedagogerna verkligen arbetade med
sprakstimulering och fokusera pa det jag ville ha svar pa utifran mina fragestallningar.
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5. Resultat

| detta avsnitt kommer jag att redovisa den information jag har fatt genom intervjuer och
observationer som utgatt fran mitt syfte och mina fragestallningar. Resultatet kommer att delas
upp efter intervjuer och observationer, dar intervjuerna forst kommer att redovisas.

5. 1. Intervju géallande talpedagogens uppdrag

Talpedagogen jag har foljt under min studie beréttar att hon arbetar med de barn som &r i behov
av sarskilt stod, och da framst med de barn som har tal- och spraksvarigheter. Henne kontaktar
forskolan eller skolan nar de upptacker att ett barn uppvisar svarigheter med sin tal- och
sprakutveckling. Nér jag fragar av vem hon far sina uppdrag fran svarar hon att rent formellt &r
det av rektorn pa skolan eller verksamhetsledaren pa forskolan, varfor pedagogerna forst maste
vanda sig till dem nér de anser ett barn vara i behov av sarskilt stod. Detta genom att det ar
rektor eller verksamhetsledare som skriver under den blankett forskolan och skolan fyller i som
hon far sina uppdrag genom. Daremot anser talpedagogen att det i praktiken &r pedagogerna
som sdger till henne s hér tycker vi och fordldrarna ar oroliga”. Detta genom att det & de som
ser barnet en stor del av dagarna och reagerar pa deras forsenade tal- och sprakutveckling, samt
aven ar de som traffar foraldrarna och far hora deras oro. Hon beréttar att ibland har dven
foraldrar ringt henne for att de har fatt vetskap om att hon finns, men hon ber dem da att vanda
sig till pedagogerna for att hora vad de tycker, ven att de kan prata med BVVC. Daremot menar
hon att det beror pa vad fordldern anser att barnet har svarigheter med. Ar det exempelvis en
fyradring som inte kan saga /r/ &r det ingenting att oroa sig for eftersom detta ar vanligt. De
flesta av barnen hon arbetar med har dessutom fatt en remiss via BVC till en logoped.
Uppféljningsfragan pa detta blev da om hon har ndgon kontakt med denna logoped vilket hon
delger att hon har men inte sa ofta utan endast nagra ganger per termin. Talpedagogen anser
ddremot att de egentligen skulle kunna ha mer samarbete. Aven om de har olika utgangspunkter
genom att logopeden har en behandlande del skulle de kunna stimma av med varandra sa att de
under sitt arbete med barnen koncentrerar sig pa att utveckla samma sak. Ett barn som hon till
exempel arbetade med pa skolan hade logopeden bestamt sig for att slappa r-ljudet och istéllet
koncentrera sig pa s-ljudet da denna elev nu hade ett bakre /r/, vilket var en viktig sak for henne
att fa vetskap om. Nar det handlar om talpedagogens uppdrag i skolan beréattar hon att hon foljer
de flesta barn fran forskolan men att det d&ven kommer nya anméalningar angaende barn med tal-
och spraksvarigheter, framforallt fran forskoleklassen.

Vilket samarbete har talpedagogen med pedagogerna? Talpedagogen beréttar att hon forutom att
arbeta med barnen dven ett stod for pedagogerna genom att informera dem om barnets
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svarigheter, vad hon arbetar med for att stimulera deras tal- och sprakutveckling samt hur de kan
arbeta vidare med detta under den dagliga verksamheten. Samtidigt menar hon att &ven
pedagogerna kan tillfora sddant som kan vara viktigt for henne att veta som handlar om barnet,
eftersom det &r de som ser barnet hela dagarna och lagger marke till vissa saker. Denna dialog ar
nagot hon garna vill ha eftersom den ger mest. Daremot &r det inte alltid sa att hon far chans att
prata med pedagogerna men skickar da istallet ett mail for att ha gjort nagon aterkoppling.
Talpedagogen haller dven i teckenkurser for pedagogerna nar det finns barn pa forskolan eller i
skolan som har problem att uttrycka sig med hjélp av talet. Denna kurs innebér inte att
pedagogerna ska léra sig att tala teckensprak utan ar en kurs som handlar om Tecken som
Alternativ och Kompletterande Kommunikation (TAKK) genom att barnet hor. Pedagogerna far
pa sé satt lara sig stodtecken som ett substitut for det talade spraket, men de ska fortfarande
anvanda talet for att barnet &ven ska fa hora ordet de tecknar. Talpedagogen beréttar att barn
med sadana funktionshinder har en habiliteringskontakt som framst arbetar med foraldrarna
eller familjen, men aven har kontakt med henne for att hon ska fa veta hur hon kan hjalpa dessa
barn. Hon beréttar att habiliteringen ibland tar kontakt med férskolan eftersom de anser att det
ar bra att komma dit och se barnet i den miljon ocksa, och vill garna vid dessa tillfallen att
talpedagogen ar med da hon &r en lank mellan dem och forskolan.

5. 1. 1. Kartlaggning och planering

For att pedagogerna ska kunna kartlagga barnens sprakutveckling och veta nar de inte féljer en
normal utveckling beréattar talpedagogen att de har fatt ga en TRAS-utbildning som hon har statt
for. Jag fragade da om alla pedagogerna inom organisationen hade gatt denna utbildning vilket
hon svarade att sa hade det sett ut tidigare. Da hade alla pedagoger fatt ga denna utbildning som
holls under tre formiddagar, men sa sag det inte ut i dagslaget. Daremot anser talpedagogen att
det &r en bra fortbildning genom att den ger pedagogerna information om nér ett barn visar sig
ha tal- och spraksvarigheter och bor kontakta henne. Detta anser hon vara viktigt for att barnen
ska fa hjalp i tid sa att svarigheterna inte hinner fésta sig och bli svarare att bli av med. Hon
berattar dven att hon forsoker fa pedagogerna att titta pa barnen ur andra aspekter &n bara tal.
Om exempelvis ett litet barn inte kommer igang med kommunikation och samspel ar det minst
lika viktigt att fa en kunskap om.

Talpedagogen berdttade vid ett av de forsta tillfallena jag var med och observerade hennes
arbete att innan hon traffar ett nytt barn observerar hon det forst i sin naturliga miljo. Detta
fragar jag om under intervjun vad det beror pa och vad det &r hon vill se under dessa
observationer. Hon beréttar att det bland annat ar for att fa se barnet i samspel med andra barn
och med pedagogerna. Hon fragar dven pedagogerna om barnet for att fa deras bild om det.
Detta beskriver hon bero pa att hon vill samla sa mycket information som méjligt om olika delar
i dess utveckling. Hon menar att om hon bara skulle sétta sig enskilt med barnet skulle hon
enbart fa se en liten del av vad det kan respektive har svarigheter med. Som ett barn hon bérjade
arbeta med under den forsta dagen jag var med henne. Genom den information hon hade fatt
angaende detta barn trodde hon att han skulle ha mycket storre forstaelsesvarigheter an han
hade, men det visade sig att han kunde kommunicera ganska val, liksom att han kunde beratta
och aterge saker. Daremot ansag talpedagogen genom sin observation att det var andra saker
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som han visade sig inte ha lika latt for som att gora sig forstadd och samspel med kompisar,
vilket hon beskrev kunde bero pa att han inte var van att leka med andra barn sa mycket.
Dessutom visade han sig inte vara sa snabb i ordvéxlingar och inte riktigt ha motoriken med sig.
En annan sak som hon anser vara viktigt ar att fa veta ar om barnet anvander napp speciellt om
det ar narmare fem ar. Detta da nappen é&r ett hinder for artikulationen och bidrar till att barnet
lagger manga ljud langt bak nér de talar. Med detta menar hon inte att nappen ska tas bort helt
fran yngre barn utan att den enbart bor anvandas som trost eller nar barnet ska sova. Vid de
tillfalle det leker och pratar behdver de inte ha den i munnen.

Pa fragan hur man kartlagger ett barns svarigheter svarar talpedagogen att hon anvéander sig av
Hellqvist fonemtest”. | och med att det &r ett gammalt test berattar hon att det innehdller vissa
bilder som barnen knappt vet vad det &r, men hon anser att det 4nda r ett jattebra test. Detta da
bilderna ar upplagda pa det sattet att man kan lyssna igenom alla sprakljuden, om barnet
anvander exempelvis /p/ initialt, medialt och finalt (i borjan, mitten och slutet av orden). Under
tiden medan barnet berattar om bilderna skriver talpedagogen ned hur det uttalar orden och
sammanstaller sedan detta for att veta vad det redan kan och vad det behover 6va pa. Efter att ha
undersokt vilka sprakljud barnet har och i vilka lagen i orden det anvénder sig av dessa gar hon
vidare till konsonantkombinationer® och ser vilka av dessa det klarar av att anvanda. Hon
undersoker dven dess ordforrad, vilket hon anser att hon far mycket information om nar det
berattar om bilderna, d&ven om sjalva syftet med Hellgvist fonemtest egentligen &r att kartlagga
fonologin. En uppfoljningsfraga pa denna information blev da om det bara var forsta gangen
hon traffade ett nytt barn som kartlaggningen gjordes? Talpedagogen beréttar da att
kartlaggningen aven gors nar hon anser att ett barn har utvecklats mycket och vill se vad det nu
kan men fortfarande har svarigheter med. Hon berattar att hon hor ju fortfarande vad barnet har
for svarigheter men att det ar bra att fa det “lite svart pa vitt ocksa”. Pa sa satt handlar den nya
kartlaggningen om att fa nya utgangspunkter att utga ifran.

Nar jag varit med och foljt talpedagogens arbete med barnen med tal- och spraksvarigheter har
jag uppmarksammat att hon arbetat enskilt med dem trots att jag hort fran barnen sjalva att de
har haft en kompis med sig ibland. Detta bidrog till att jag fraigade om hon alltid arbetade enskilt
med barnen? Talpedagogen delgav da att nar hon arbetar med ett barn att hon framst brukar
arbeta enskilt pa grund av att hon anser att det &r ett sddant genuint tillfalle, och kan fokusera
mer pa det for att fa fram mer information. Hon vet att vissa foraldrar och pedagoger ar oroliga
for att barnen blir uttagna for att sitta enskilt med henne, vilket manga ganger kan bero pa egna
daliga erfarenheter av ett sddant arbetssatt. Barnets reaktion pa att arbeta enskilt med henne
anser hon darfor handlar mycket om foraldrar och pedagogers forhallningssatt. Om de patalar att
barnet blir utpekat genom att det blir taget fran sin grupp tar barnet till sig detta. Men hon anser
att pa forskolan arbetar barnen nastan alltid i grupp och far inte den chansen att bli sedda pa
samma satt som de far nar de arbetar enskilt med henne, varfor det egentligen ar en fordel.
Daremot far barnen ibland ta med sig en kamrat nar de traffar henne. Detta berattar hon handlar
om tillfallen da de kanner sig valdigt obekvama med att behdva arbeta enskilt eller om nagot

" Ett test som utarbetades 1983-1985 som en hjalp for logopeder att samla information om ett
barns fonemsystem och fonemstruktur.

8 Nar tva eller fler konsonanter stér direkt efter varandra i ett ord utan att vara atskiljda av en vokal
t.ex. skala, spréak, burk.
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barn ar valdigt blygt, for hon anser att det viktigaste anda ar att barnet kanner sig tryggt och vill
arbeta med henne. Ibland arbetar hon &ven med tva barn samtidigt om de har liknande problem
for att hinna traffa s& manga av barnen som majligt da hon inte har mojlighet att traffa dem sa
ofta. Infor varje mdte med barnen har hon planerat vad de behdéver arbeta med genom
dokumentationen hon har fran vad de arbetade med sist. Ibland beréattar hon att hon &ven pratar
med pedagogerna om det ar nagot speciellt hon kan behova veta som tillfér hennes
dokumentation, vilket hon séger ar den hon lever pa. Detta da dokumentationen visar henne hur
Iangt barnet har kommit, vad det har arbetat med tidigare och redan kan.

5. 1. 2. Tal- och sprakutveckling

Nar jag fragar talpedagogen hur hon arbetar for att hjalpa ett barn med tal och spraksvarigheter
att utveckla grammatiken forklarar hon att det viktigaste ar att hitta dvningar som intresserar
det. Detta da det kan vara svart att forsoka lara det nagot om det tappar koncentrationen. Hon
anser att det dven &r viktigt att ta hansyn till barnets alder nar 6vningarna valjs ut. Detta da ett
barn i tredrsaldern till exempel inte alltid har en fardigutvecklad grammatik, och
koncentrationen da istéllet bor laggas pa fonologin. Talpedagogen berattar aven om man vet vad
barnet behover éva pa finns det en uppsjo av dvningar att anvanda sig av. Framst anser hon
daremot att det viktigaste ar att man som vuxen tanker pa att vara en sprakmodell da
grammatiken sker i alla moment under dagen, men aven pa sprakliga 6vningar i mindre grupp.
En av de évningar hon talar om ar spel som “finns i sjon” dar man kan fa in en eller ett, plural,
frageord och adjektiv bojning som “har du tva gréna skor?”. For ett barn som har svart med en
och ett menar hon kan man skriva En och Ett pa tva stora lappar och ge barnet varsitt ord eller
bild som de ska placera under ratt lapp samtidigt som den vuxne pratar med barnet och sager
”nu har du EN Kkatt, den ska ligga dér”, ”ETT snore, det ska ligga dir”. Aven att arbeta tematiskt
eller med sagor som Bockarna Bruse ar en bra metod for att utveckla grammatiken. | denna saga
menar hon att man far in komparation som stor, storre och storst vilket man kan arbeta med
hjalp av rosten och bilder. En annan form av grammatik beskriver hon handlar om
kategorisering, att anvanda 6verordnade begrepp, som att en frukt kan vara en vindruva, banan,
apelsin etc. Till denna 6vning finns det ett spel som heter tartspelet som man kan anvénda sig av
dar barnen far para ihop 6ver- och underordnade begrepp. Daremot anser hon att man maste
tanka pa att om barnet inte har ett sa stort ordforrad kanske det inte alltid handlar om en
svarighet for dessa begrepp utan att de kan sakna kdannedom om féremalen.

Hur lang tid kan det ta innan barn med en forsenad sprakutveckling kommer ikapp sina
jamnariga kamrater? Detta menar talpedagogen inte gar att saga generellt da det ser sé olika ut.
Det gar ju inte att skynda pa ett barns tal- och sprakutveckling utan det béasta séttet ar att utga
fran var det ligger i sin utveckling och lata det fa utvecklas i sin egen takt. Daremot anser hon
att uttalsbiten &r lattare att komma till ratta med genom att den inte speglar av sig pa sa mycket
annat. Handlar svarigheterna om kommunikation och samspel kan det daremot ta lite langre tid,
och barn med grav sprakstorning far leva med sina problem hela livet. De flesta barn har
daremot néar de borjar skolan kommit ikapp barnen med en tidstypisk sprakutveckling och oftast
till och med tidigare om de har fatt ratt hjalp i tid.
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5. 1. 3. Hur bor forskolan och skolan arbeta for att stimulera barnens sprakutveckling?

Talpedagogen beréttar att hon &r anstalld for att vara ett stod for barn och pedagoger, men i och
med att hon bara traffar dem vid nagra enstaka tillfallen emellanat ar det viktigt nar
pedagogerna vet vad barnet har for svarigheter att sprakstimuleringen byggs in i vardagen. Hon
anser att for en del pedagoger ar detta sjalvklart medan andra kan ha svéarare med det. Pa
forskolan anser hon att aven en sprakgrupp kan vara en stor hjalp for barnens tal- och
sprakutveckling. | denna sprakgrupp skulle pedagogerna kunna planera infor att arbeta
nagonting med oralmotoriken, nagonting med spraket och nagonting med grammatiken. Detta
var ett svar som gavs nar jag fragade hur man kunde arbeta med grammatik och darfor ingenting
som jag under intervjun lade sa stort fokus pa just da varfor detta inte kom att diskuteras.

Da dagarna i skolan ar planerade med lektioner fragar jag hur talpedagogen anser att
sprakstimuleringen ska byggas in i vardagen dar. Hon papekar da att trots att dagarna ar
planerade med lektioner finns det ofta flera tillfallen varje dag som l&rarna kan stimulera barnets
tal och sprak, som nar de arbetar med bokstavsinlarning, sprakbiten, skrivning eller har
hoglasning. Hon menar att det viktigaste &r att lararna har kunskap om barnets svarigheter, och
tanker pa dem nar uppgifterna véljs ut. Ibland nar det funnits lite tid 6ver vet talpedagogen éven
att barnen med tal- och spraksvarigheter har fatt spela de spel hon har haft med sig som en hjalp
for dess tal- och sprakutveckling.

5. 2. Observation av sprakstimulering

| foregaende avsnitt behandlade jag den information jag tillagnade mig under intervjun med
talpedagogen. Jag kommer hér att fortsatta med att beskriva vad jag sett under mina
observationer som beror talpedagogens arbete med fonologi (5.2.1) sprakstimuleringen under
den dagliga verksamheten pa férskolan (5.2.2) och under lektioner i skolan (5.2.3).

5. 2. 1. Hur talpedagogen arbetar med barn som har fonologiska svarigheter

Nér ett barn visar sig ha fonologiska svarigheter arbetar talpedagogen mycket pa ljudniva, med
artikulation. Jag har observerat hur hon brukar borja med att barnet far titta i en spegel medan
det uttalar ljudet for att se hur det sjalv placerar tungan i och formar munnen. Till detta har
talpedagogen kort med bilder som forestaller bland annat en raket dar barnet ska séaga /f/
eftersom den later s& nar den skjuts ivag eller en orm dar barnet ska séga /s/ for att lata som den
gor ndr den véser. FOr de barn som &ven behéver tréna oralmotoriken anvénder hon sig av ett
spel som heter Schubi Mimic. Detta innehaller kort pa barn som anvander tungan pa olika satt
innanfor och utanfér munnen, men aven lappovningar som barnet far utféra samtidigt som det
tittar sig i spegeln. Barnet far dven spela olika spel som berdr dess fonologiska svarighet som till
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exempel f-spelet dar varje ruta pa spelplanen innehaller ord som bérjar pa f. Detta spel gér ut pa
att ga sa manga steg tarningen visar och uttala ordet som man hamnar pa. Ett annat spel som jag
genom mina observationer lagt marke till att hon anvander ofta ar fiskespelet. Detta innehaller
tva spelplaner, en rod och en bla, och en mapp med sma bilder vars ord innehaller det fonem
barnet behover éva pa antingen initialt, medialt eller finalt. Bakom varje bild finns en fisk och
barnet och talpedagogen turas om att titta bakom dem genom att forst sdga: “jag tittar bakom
...”, innan de far titta och se viken farg fisken har som ligger dar. Den som vinner ar den som
forst hittat alla fiskar i sin egen farg. Som sista dvning brukar barnet fa fiska med ett fiskespo
som har en magnet i ena anden. Talpedagogen ldgger ner kort med gem pé golvet, antingen med
bilder som innebér att barnet ska uttala dess ljud eller bilder som barnet far beratta vad de
forestaller. Jag har aven observerat fler 6vningar talpedagogen anvander sig av men de jag har
beskrivit har ar de som har anvénts frekvent, vilket kan handla om att barnen har haft liknande
svarigheter.

5. 2. 2. Den dagliga verksamheten pa forskolan

Pa forskolan har jag observerat att pedagogerna oftast gar ner pa barnets niva nar de pratar med
dem sa att de har 6gonkontakt. Dessutom arbetade de mycket med spraket helt naturligt genom
att ta tillvara pa barnens intressen. Detta visade sig genom att de ofta lat barnen komma med
forslag pa sadant de ville gora och utga fran detta, vilket kunde handla om att spela spel eller ha
hoglasning. Utifran mina observationer verkade hoglasning dven vara en metod som
pedagogerna anvande frekvent i sitt arbete med sprakstimulering vilket ocksa verkade
uppskattas av barnen. Detta genom att det var nagot som barnen ofta sjalva efterfragade och
pedagogen satte sig da ner, om hon hade majlighet, med en liten grupp som fick titta i boken
och fraga om bilderna och handlingen under lasningens gang. Det spelade daremot ingen roll
om barnen var inne eller ute nar de ville att nagon skulle lasa for dem, utan var de ute gick de
bara in tillsammans, hdmtade en bok och satte sig ute och laste. Vid ett tillfalle skulle barnen
aven efter ha lyssnat pa en berattelse rita bilder till denna for att aterberatta vad de ansag vara
det viktigaste att belysa av handlingen, vilket de dven fick beratta om. Vid ett annat tillfélle
anvande en av pedagogerna nar hon hade samling i helgrupp handdockor fér att fortydliga
handlingen. Daremot var det inte vid alla tillfallen som pedagogerna utgick fran barnens
intressen. Samlingen innan lunch var ett sadant tillfalle vilket pedagogerna hade tillsammans
med barnen nastan varje dag for att sjunga eller prata om sadant de tyckte vara viktigt att de
hade kunskap om. Detta handlade vid ett tillfalle om att arbeta med vara svenska djur och vad
deras barn heter, vilket pedagogerna hade lagt marke till att barnen inte visste. De flesta barn
visade ett intresse for det som lardes ut men en del barn satt ofta och pratade med kompisen
bredvid. Detta tog jag daremot inte upp och diskuterade vilket hade kunnat berika denna
observation om valet av detta kunskapsomrade och hur pedagogerna stallde sig till att alla barn
inte visade ett intresse.
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5. 2. 3. Planering av lektioner och val av arbetsmaterial i skolan

Det jag i skolan har observerat hur lararna arbetar med spraket ser olika ut och handlar mycket
om vad de vill fokusera pa och lara ut. En larare jag observerade under basgruppstimmen pa
morgonen arbetade mycket med spraket. Eleverna fick da beratta om sadant de ville delge de
andra, och vid ett tillfalle togs ordet pollen upp. Léararen fragade da eleverna om de kunde
forklara vad detta var for nagot och lat dem bidra med olika forslag. Vid ett annat tillfalle
uttalade en elev ordet diamant fel och istallet for att papeka felsagningen aterupprepade hon
bara ordet helt naturligt. Dessutom hade nagra elever plockat gullvivor och gruppen diskuterade
tillsammans om sina tankar angaende hur blomman hade fatt sitt namn. For att fa mer
information angaende denne larares val av metod att arbeta med spraket fragade jag om tanken
bakom detta. Hon delgav mig att da att hon var valdigt sprakintresserad och tyckte om att arbeta
pa detta satt. Andra larare jag observerat under basgruppstimmarna har dven de borjat med att
lata eleverna fa beratta om sadant de velat delge de andra, med den skillnaden att de ord som
inte har forstatts har tagits upp och forklarats forst nar nagon fragat om dess betydelse. Daremot
har eleverna under dessa lektioner istallet nar det funnits tid dver sjalva fatt valja vad de velat
gora, vilket kunde innebéra att spela spel med varandra.

Hur lararna forholl sig till eleverna med tal- och spraksvarigheter noterade jag verkade handla
om en kunskap om deras svarigheter, vilket de forsokte anpassa sig efter genom att berémma
dem ofta och inte tvinga dem géra mer 4n de klarade av. Aven nar det handlade om
arbetsmaterial och uppgifter anpassade lararna dessa utefter elevernas kunskaper. Detta innebar
att alla elever hade olika arbetshocker som skulle utveckla sadant de behévde 6va pa, bade i
svenska och i matematik. | svenskan hade de arbetsbdcker som innehdéll évningar som korsord,
ordsprak och lasning for att 6va upp ordforstaelsen. Det fanns dven annat material att tillga med
olika svarighetsgrad i klassrummet. En elev som hade glémt sin arbetsbok hemma fick
exempelvis arbeta med bilder och ord, en dvning som gick ut pa att lasa ordet och para ihop det
med ratt bild. Denna 6vning véckte intresse hos mig genom att lararen innan eleven hamtade
materialet diskuterade med denne om vilken svarighetsgrad som skulle valjas. I och med att jag
inte hade sett nagon elev arbeta med detta tidigare fragade jag lararen vad som innebar med de
olika svarighetsgraderna och hon delgav da for mig att det handlade om langden pé orden och
vilka konsonantkombinationer orden hade. Denna 6vning férklarade lararen dven inte var sa latt,
speciellt inte for en elev som hade problem med uttal i och med att betoningen da kunde laggas
pa fel ljud och resultera i fel ord. Samtidigt menade hon, kunde eleven i vissa fall fa hjalp av
bilderna genom att se vad de forestallde och pa sa sétt ge eleven en kunskap om hur ordet skulle
uttalas.

Nér det handlade om &mnet matematik observerade jag att dessa bocker inneh6ll mycket text,
och manga elever ofta fragade om vad det stod for att fa en forstaelse for hur de skulle losa talet.
Detta diskuterade jag med lararen som sjélv berattade att hon ansag att detta var en nackdel i
och med att de elever som hade svarigheter, bade nar det gallde tal- och sprak samt lasning,
kunde ha svart att forsta vad uppgifterna innebar vilket bidrog till manga fragor och oklarheter.
Nagot hon forsokte losa genom att ha gemensamma genomgangar av sadana delar som hon
upptéckte vallade stora svarigheter for manga.
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6. Diskussion

Syftet med min studie var att ta reda pa vilket verksamhetsstod det finns pa forskolan och i
grundskolan tidigare ar for barn och elever med tal- och spraksvarigheter. Hur dessa barn och
elevers svérigheter kartlaggs, hur en talpedagog arbetar for att stodja barn med tal- och
spraksvarigheter samt hur forskolan och skolan planerar sin verksamhet att vara
sprakstimulerande. Jag kommer hér att féra en diskussion utifran mina fragestallningar och det
resultat jag tillagnat genom intervjuer och observationer.

6. 1. Att f& ratt hjalp i tid

Espenakk et al. (2004) anser att det &r under barnets tidigaste ar som grunden for samspel och
sprakutveckling laggs varfor det &r viktigt att barn som uppvisar tecken pa tal- och
spraksvarigheter far hjélp sa tidigt som majligt. Studier visar dven enligt Abrahamsson och
Hyltenstam (2003) att den alder barnet lar sig ett sprak naturligt ar 6ver i fyra-femarsaldern. Pa
sa satt har forskolan en viktig uppgift som ser barnet nastan varje dag, att veta vad som kan tyda
pa en forsenad sprakutveckling och planera aktiviteter for att hjalpa det utveckla spraket
(Espenakk et al. 2004). Dessa orsaker har bidragit till att jag valt att fokusera pa hur barnen i
behov av sarskilt stod uppmarksammas och vilket stod de far for sina tal- och spraksvarigheter.

Enligt Skolverket (2008) maste skolan nar de kanner oro for en elevs skolsituation ta detta pa
allvar. Skolan maste forst ta kontakt med vardnadshavaren och eleven for att sedan gora en
utredning, som rektorn har ansvar for. Denna handlar om att kartlagga svarigheterna for att
skapa en kunskap om vilket sdrskilt stod eleven kan vara i behov av. Talpedagogen jag har foljt
under min studie beréattar att det ar likadant pa den forskola hon arbetar genom att hennes
uppdrag kommer fran rektor eller verksamhetsledare, da det de &r de som skriver under den
blankett hon far sina uppdrag via. Trots att uppdragen kommer fran de ansvariga for
verksamheten tolkar jag det hon beréttar under intervjun och det jag ser under mina
observationer att det framst ar pedagogerna hon har kontakt med angaende barnens svarigheter
och sprakstimulering. Detta genom att hon papekar hur viktig dialogen med pedagogerna ar for
hennes arbete da de kan ge henne upplysningar om sadant hon sjalv inte observerat under de
korta tillfallen hon tr&ffat barnet, men som kan vara betydelsefullt fér kartlaggningen av dess
svarigheter. Espenakk et al. (2004) menar ju att en kartlaggning inte bara handlar om att
utvérdera barnets tal och sprak utan dven andra delar som sampel och kommunikation for att fa
veta vad barnet framst behdver arbeta med for att utvecklas.

Nastan alla barn talpedagogen traffar med tal- och spraksvarigheter har dven fatt en remiss till
en logoped via BVC, daremot vet hon att ndgra av dessa barn trots det inte gar hos denna.
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Hansson (2003) menar att detta ofta beror pa att foraldrar till barn med tal- och spraksvarigheter
kan se det som en belastning att ga till en logoped pa grund av annat i vardagen som upptar tid.
Detta 4r ndgot talpedagogen berattar att hon & medveten om och vet att en del av de barn hon
arbetar med inte far nagot mer stod for sina svarigheter an av henne, men papekar samtidigt att
hon inte ar en ersattning for logopeden som har en mer behandlande del.

6. 1. 1. Kartlaggning av ett barns tal- och spraksvarigheter

Nar det handlar om att kartlagga ett barns svarigheter anvander sig talpedagogen av en metod
som enligt Gahne och Nauclér (1982) &r en av de vanligaste, genom att hon anvénder sig av
bilder som barnet far beratta om. Bilder som innehaller olika sprakljud for att kunna lyssna
igenom hur barnet anvander sig av dessa initialt, medialt och finalt men &ven for att skapa en
kunskap om dess ordforrad. Det finns enligt Hansson och Nettelbladt (refererad i Nettelbladt &
Salameh, 2007) aven andra metoder for att kartlagga ett barns tal- och spraksvarigheter som
meningskomplettering dar barnet far paborja en avslutad mening eller imitation. Imitation
innebar enligt Coady et al. (2010) att barnet far upprepa antingen riktiga ord eller pahittade ord
som kallas nonord. Dessa nonord anvands for att undersoka ett barns sprakutveckling utan att
behova ta hansyn till dess sprakkunskaper (a.a.). Att talpedagogen har valt att anvanda just
Hellgvists fonemtest tolkar jag handla om att det &r ett test hon anser ger henne mest stdd i sitt
arbete med kartlaggningen av barnens tal- och spraksvarigheter, och att val av metod saledes
verkar handla mycket om vem som gor kartlaggningen.

For att pedagogerna ska veta med storre sakerhet nar ett barn visar tecken pa att ha en forsenad
sprakutveckling har de fatt ga en TRAS-uthildning. Espenakk et al. (2004) menar att ha kunskap
om TRAS kan hjéalpa manga barn att fa ratt hjalp i god tid. Detta genom att pedagogerna vet vad
de ska observera hos barnen som kan tyda pa en forsenad sprakutveckling. Daremot papekar de
att det inte bara &r viktigt att ha tillgang till materialet utan aven att pedagogerna vet hur de ska
anvanda detta for att det ska ge nagot resultat. P4 forskolan jag har gjort min studie i har
talpedagogen varit den som hallit i TRAS-utbildningen och sedan gjort en uppféljning en period
efterat for att se hur pedagogerna har kommit igdng med materialet. Detta kan vara en orsak till
att de &r s insatta i hur de ska anvanda materialet, vilket visar sig genom deras engagemang
med att observera barn de misstanker vara i riskzonen for en forsenad sprakutveckling, for att de
ska fa hjalp och stod i god tid. Dessutom sétter de sig ner med talpedagogen efter hon har tréffat
barnen och antecknar det hon beréttar for dem om hur de kan fortsétta stimulera deras tal och
sprak under den dagliga verksamheten. Talpedagogen anser detta vara viktigt i och med att hon
traffar barnen sa sallan att hon inte kan stimulera deras sprakutveckling sa ofta som de skulle
behova. Pedagogerna tillsammans med fordldrarna har darfér en betydande del i det fortsatta
arbetet. Enligt Hart och Risley (1995) ar ju speciellt foréldrarna under barnets forsta tre
levnadsar de viktigaste individerna for barnets sprakutveckling vilket de kunnat utréna genom
att barnet i trearsaldern talar och anvénder ord och uttryck som dem.

TRAS riktar sig till barn upp till femarsaldern och ar pa sa satt tankt for att anvandas till
forskolebarn. Vilken hjalp finns det da for lararna att veta om ett barn har tal- och
spraksvarigheter? Det jag far en uppfattning om genom mina intervjuer och observationer ar att
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lararna maste ha en egen kunskap om vad som kan tyda pa att ett barn har en forsenad
sprakutveckling. Samtidigt ar det ju s menar Nettelbladt och Salameh (2007) att ett barn med
tal- och spraksvarigheter oftast har fatt den hjalp de behdver i forskolealdern och darmed lyckats
komma ikapp sina jamnariga kamrater nar de borjar i skolan. Det finns daremot en del barn som
fortfarande behdver hjalp nar de bérjar i skolan. Talpedagogen beréttar att de flesta av de barn
hon arbetar med féljer hon fran forskolan till skolan vilket &r en fordel med den tjanst hon har.
Men hon far dven in nya anmalningar speciellt nar det handlar om barn i forskoleklass. Detta
menar Gahne och Nauclér (1982) inte behéver betyda att barnets tal- och spraksvarigheter inte
har upptackts forran i skolaldern, utan kan handla om att det har flyttat eller att foraldrarna inte
velat att forskolan vid 6vergangen meddelar skolan om dess svarigheter. Anledningen till att det
kommer in nya anmalningar fran skolan har jag inte kunnat ta reda pa orsakerna bakom.
Daremot har undersékningar som gjorts visat att manga barn med tal- och spraksvarigheter dven
kan fa las- och skrivsvarigheter, speciellt de barn med fonologiska svarigheter, i och med att de
inte har den kunskapen om hur fonem later som kravs for att skapa en forstaelse for hur ord &r
uppbyggda (Gahne & Nauclér, 1982). Eriksen Hagtvet (2004) menar darfor att det ar viktigt att
barnet far hjalp i tid for sina svarigheter istéllet for att man véantar och hoppas pa att de ska
forsvinna av sig sjalv.

6. 1. 2. Segregerande eller inkluderande integrering?

Haug (1998) beskriver tva olika alternativ nar det galler specialundervisning. Antingen att
eleverna tas ut ur klassrummet for att arbeta enskilt med en sakkunnig eller att de far vara med i
den vanliga undervisningen. Det finns daremot olika synsétt pa vilka konsekvenser de olika
alternativen kan bidra till, bade positiva och negativa. Utifran Skolverkets (2008) perspektiv ska
elever i behov av sarskilt stod forst och framst fa undervisning i den klass de tillhor. Detta da en
elev som tas ur klassrummet for att arbeta enskilt kan paverka elevens kontakt med sina
klasskamrater. Haug (1998) bygger vidare pa detta genom sin asikt om att det &r viktigt att lara
barn att acceptera att alla inte &r lika och att en elev som blir tagen ur klassrummet kan bli
utstott. Espenakk et al. (2004) har daremot ett helt annat synsatt och menar istéllet att det &r en
fordel att arbeta enskilt med barnet i och med att om det ar i en grupp, kan det vara svart att
fanga dess koncentration som kravs for att rikta uppmarksamheten mot det som ska laras in.

Talpedagogen vet att det finns foréldrar och pedagoger som inte tycker om hennes val av
arbetssatt som innebér en segregerande integrering vilket hon tror kan bero pa egna daliga
erfarenheter. Haug (1998) menar dven att det kan handla om en radsla for att barnet blir
stamplat eller utstétt. Talpedagogen beréttar att det daremot finns tillfallen da hon véljer att lata
barnet ta med sig en kamrat, speciellt om det k&nner sig obekvdm med att sitta enskilt med
henne. Det viktigaste ar vid dessa tillfallen inte att kunna fokusera pa enbart barnet i behov av
sérskilt stdd, utan att det k&nner sig tryggt och vill arbeta med henne. Déremot har jag inte en
enda gang under mina observationer pa forskolan markt av att nagot barn verkar tycka att det &r
nagot konstigt att arbeta ensam med talpedagogen och berattar garna for sina kompisar och
pedagogerna efterat vad de har arbetat med. Talpedagogen menar att detta handlar mycket om
hur foraldrar och pedagoger forhaller sig till barnen. Visar de att de tycker att barnet blir utpekat
for att vara annorlunda, genom att det blir taget fran gruppen att arbeta enskilt med sina
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svarigheter, ar det sjalvklart att barnen kanner sig utpekat.

6. 1. 3. Observation av hur gester anvands som ett fortydligande till talet

Nagot jag noterat under mina observationer av de barn som har tal- och spraksvarigheter &r att
de anvander sig av gester i mycket storre omfattning &n jamnariga barn. Gesterna har anvants
framst for att forklara sadana ord som de har haft svart att uttala, eller for att fortydliga nagot de
inte riktigt kunnat uttala. Detta var &ven ett resultat Iverson och Braddock (2011) kom fram till
under sin studie som de tror beror pa att kontrollen dver det manuella systemet som innefattar
armar och ben utvecklas fortare an den orala artikulationen. Pa sa satt blir det lattare for ett barn
med tal- och spraksvarigheter att anvanda sig av gester for att kommunicera. Merleau-Ponty
(1945/1997) menar daremot att ett problem med gester &r att de inte alltid forstas av den som
avlaser dem. Denna teori &r jag benéagen att halla med om genom att jag under mina
observationer sett frustrationen hos bade barn och pedagoger nar gesterna inte har gatt att tyda.
Daremot anser jag det vara viktigt att inte alltid lata barnen enbart anvanda gester utan dven
uppmuntra dem till att satta ord pa det de menar, for att se till att de aven forsoker anvanda
spraket. Det ar som Eriksen Hagtvet (2004) beskriver att barnet inte bara ska fa det stod det
behdver utan aven maste fa prova pa vad det kan.

6. 2. Planering av den dagliga verksamheten

Det jag genom mina observationer har lagt mérke till &r skillnaden mellan hur pedagoger och
larare forhaller sig till barnen och hur de valjer att stimulera deras sprak. Pa forskolan stimulerar
man spraket mycket genom leken och forsoker ta tillvara pa barnens intressen, medan man i
skolan framst anvander arbetshbdcker i olika amnen och talar med dem angaende uppgifterna.
Detta kan vara en anledning till att Eriksen Hagtvet (2004) anser ar sa viktigt att ett barn med
tal- och spraksvarigheter far hjalp i forskolealdern da denna tid i barnets liv ar kravlgs, och det
inte behdver prestera pa samma satt som i skolan. Daremot kraver detta att de vuxna i barnets
omgivning hjélper det att skapa en tillit till sin egen férmaga, sa att det vagar misslyckas for att
prova igen och till slut fa kanna en gladje over att ha lyckas (a.a.).

Alla barn utvecklas i olika takt och har olika intressen vilket Eriksen Hagtvet (2004) anser &r
viktigt for pedagogerna att tinka pa nar de planerar den dagliga verksamheten, eftersom det inte
gar att motivera barnen att skapa kunskap om sadant som inte intresserar dem. Det jag har tolkat
utifrdn mina observationer &r att pedagogerna forsoker I6sa detta genom att framst satta sig ner
med nagra barn i taget och gora nagot med dem som att spela spel eller ha hoglasning.
Problemet att tillgodose allas behov och intressen uppstar nar barnen har samling innan lunch
dar alla ska vara med. Dessa samlingar planeras av pedagogerna och ser olika ut beroende vad
de tycker att dessa ska innehalla. Espenakk et al. (2004) menar att planera dessa samlingar kan
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vara en utmaning for de vuxna genom att de maste hitta nagot som intresserar alla barnen for att
uppmarksamheten ska riktas mot det som ska laras in. Det spelar da ingen roll att de flesta barn
ar vetgiriga och vill lara sig mycket, for om motivationen saknas for att ta till sig kunskapen gar
det inte att lara dem nagot. Eriksen Hagtvet (2006) menar att dessa samlingar i storgrupp darfor
inte gynnar alla barn pa grund av deras olika behov. Detta delar jag en uppfattning om med stod
av min observation, att en del av barnen hade svart att sitta still under dessa tillfallen och garna
pratade med kompisen bredvid, istallet for att koncentrera sig pa vad som lardes ut. Om
koncentrationen da ar sa viktig for inlarningen som Espenakk et al. (2004) beskriver &r fragan
hur mycket dessa barn tillagnar sig under dessa samlingar? Kan man som pedagog verkligen
planera ndgot som intresserar alla barn? Ar det viktigt att ha samlingen gemensamt eller &r
I6sningen kanske att dela upp den i mindre grupper? Talpedagogen papekade att hon skulle vilja
att forskolan hade en sprakgrupp for att arbeta mer med spraket. | och med att det &r manga barn
pa en liten personalstyrka har jag observerat att det inte alltid finns tid for pedagogerna att
stimulera barnens sprakutveckling sa ofta som de skulle vilja, speciellt nar det handlar om
barnen med tal- och spraksvarigheter. Samtidigt papekar Nettelbladt och Salameh (2007) att for
att ett barn ska utveckla sitt tal och sprak att det maste stimuleras flera ganger om dagen. Med
detta i atanke skulle ett satt for pedagogerna att kunna engagera sig mer at barnen med en
forsenad sprakutveckling vara att arbeta i mindre grupper under samlingen med sadant de vill
hjélpa barnen att utveckla.

Vad pedagoger och larare an véljer att lara ut anser Vygotskij (1934/1999) att det ar viktigt att
tanka pa att ett barn maste ha uppnatt en viss mognad for att lara in vissa saker och menar att det
finns ett samband mellan inldrning och utveckling. Detta verkar Skolverket (2008) ha samma
uppfattning om genom att anse att undervisningen ska utga fran elevernas olika forutsattningar,
att arbetssatt och innehall ska anpassas efter deras formagor. Nagot jag utifran mina
observationer anser att lararna inte verkade ha nagra svarigheter med i och med deras fokusering
pa elevernas olika kunskaper nar de valde ut 6vningar och olika arbetsmaterial. Detta kan dven
hanvisas till att lararna forsoker utga fran det Vygotskij (1934/1999) benamner som den
narmaste utvecklingszonen” (s. 331) genom att de utgar fran vad barnet redan kan och vad det
kan behdva arbeta med for att vidareutveckla dessa formagor. Daremot visade det sig att trots
lararnas engagemang sa var det inte alltid sa latt att uppfylla detta for alla elever. En larare
berdrde exempelvis problemet att vissa bocker innehaller mycket text och for en elev med
svarigheter med bade tal, sprak och lasning kan detta skapa oklarheter nar det handlar om att
I6sa uppgifterna. Haggstrom (2003) menar att sddana situationer kan bidra till att vissa ger upp
eller beter sig storande. Risken med ett barn som beter sig stérande menar Eriksen Hagtvet
(2004) kan vara att dess beteende leder bort koncentrationen fran det riktiga problemet. Den
underliggande orsaken kan vara tal- och spraksvarigheter men detta uppméarksammas inte i och
med att barnet enbart anses som stérande, och darfor inte far den hjalp och det stod det kan
behova. Det jag sett under mina observationer fran skolan verkade lararna veta vilka elever som
hade svarigheter genom att de uppmuntrade dem lite oftare an de andra eleverna och dessutom
oftast inte tvingade dem att géra mer &n de kdnde att de orkade. Om de inte hade haft den
kunskapen skulle de da kanske ha forhallit sig annorlunda till dessa elever? | och med att de har
en talpedagog som tillgang att kunna radfraga, tolkar jag det som att detta kan vara en stor del i
den kunskap lararna verkar forfoga over, for hur de ska forhalla sig till dessa elever och tanka pa
vad de kan behova arbeta med for att utveckla sitt tal och sprak.
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7. Konklusion

Syftet med min studie var att undersoka vilket verksamhetsstod det finns pa forskolan och i
grundskolans tidigare ar for barn- och elever med tal- och spraksvarigheter. Det jag genom
intervjuer och observationer har skapat en kunskap om ar att en stor del av detta stéd handlar
om att pedagogerna har en kunskap om vilka tecken som tyder pa en forsenad sprakutveckling.
Detta for att se till att barnen far ratt hjalp i tid men dven for att veta hur de kan stimulera deras
tal och sprak under den dagliga verksamheten. Espenakk et al. (2004) anser ju att forskolan
maste arbeta for att utveckla barnens sprakforstaelse och ordforrad, da barn som har svarigheter
med detta kan fa svart att leka med jamnariga och aven fa problem i skolan. Innan min studie
paborjades hade jag uppfattningen om att det pa forskolan fanns storre maojligheter att arbeta
med sprakstimulering under dagarna an i skolan. Detta pa grund av att det finns mer pedagoger
per barn pa forskolan an i skolan, och de darfor kan sétta sig enskilt med en liten grupp.
Daremot har jag utifran mina observationer skapat en uppfattning om att forskolans arbete styrs
mycket av dagliga rutiner och omvardnad vilket bidrar till att det blir brist pa tid att genomféra
allt pedagogerna skulle vilja. Pa sa sétt har skolan storre méjligheter att arbeta med
sprakstimulering eftersom eleverna har schemalagda lektionstimmar. Dessutom ar eleverna i
skolan &ldre och kan ta mer ansvar, vilket bidrar till att 1ararna kan anpassa arbetsbdcker och
material utefter deras kunskapsniva, nagot som ar det mest optimala da barn enligt Nettelbladt
och Salameh (2007) utvecklas i olika takt. Vygotskij (1934/1999) menar ju dven att det finns ett
samband mellan inlarning och utveckling varfor barnet maste ha uppnatt en viss mognad innan
det ar mottaglig for viss kunskap. Andra forutsattningar som kan bidra till att pedagogerna pa
forskolan inte alltid kan genomfora allt de skulle vilja ar att det ar en stor barngrupp pa en liten
personalstyrka. Detta kan harledas till den oro Carina Hall (Skolverket, hamtat 2011-04-05)
uttryckte, att barngrupperna har blivit stdrre och att de barn som ar i behov av sarskilt stéd inte
far den hjélp de behover. | det har fallet har forskolan jag gjort min studie i daremot en stor
fordel nar det handlar om att kunna hjalpa dessa barn, genom att de har tillgang till en
talpedagog som kontaktas nar ett barn visar tecken pa att ha svarigheter med sin tal- och
sprakutveckling.

Talpedagogens uppdrag ar att kartlagga barnens svarigheter och arbeta med dem for att hjalpa
dem framat i sin sprakutveckling. Till denna kartlaggning anvander hon sig bland annat av
Hellgvists fonemtest. Detta test innehaller bilder som barnen far beratta om sa att hon kan
lyssna igenom dess sprakljud. Barnets uttal av orden antecknas och sammanstalls for att ge
information om vad det behover 6va pa. Ar det ett nytt barn talpedagogen ska arbeta med
observerar hon det dven forst i sin naturliga miljo for att samla sa mycket information som
mojligt om de olika delarna i dess utveckling. Férutom att vara ett stod for barnen ar
talpedagogen dven ett stod for pedagogerna genom att hon informerar dem om hur de kan
behova arbeta med sprakstimuleringen for dessa barn under den dagliga verksamheten. Detta
stdd anser Nettelbladt och Salameh (2007) vara viktigt eftersom det &r pedagogerna som ser
barnet en stor del av dagarna och darfor kan behova fa handledning av de professionella inom
omradet for hur de ska stimulera barnet for att hjélpa det utveckla sitt tal och sprak. Hur
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pedagogerna sjalva arbetar for att stimulera barnens sprak under den dagliga verksamheten har
jag observerat handlar mycket om deras eget intresse och formaga att lara ut. De flesta
pedagoger och larare bygger in sprakstimuleringen i vardagen pa ett helt naturligt sitt genom att
de forklarar saker som barnet fragar om men dven svara ord, anpassar uppgifter efter barnets
kunskapsniva etc. D& man for att hjélpa ett barn med tal- och spraksvarigheter enligt Nettelbladt
och Salameh (2007) bor utga fran barnets nuvarande sprakutveckling, tolkar jag detta som att de
pedagoger och larare jag har observerat har en stor kunskap om hur de kan beméta barn med
dessa svarigheter, och hjélpa dem framat i sin utveckling.

Nér det handlar om de slutsatser jag kommit fram till genom min studie &r de inte fullkomliga
genom den begransning pa tid som funnits. Ett mer omfattande resultat skulle krava mer
forskning.

7. 1. Uppslag for vidare studier

En annan aspekt pa studie inom detta omrade skulle vara att studera hur forskolor och skolor
som inte har tillgang till en talpedagog arbetar, och hur deras verksamhet byggs upp for att
stimulera tal och sprak. Detta genom att intervjua pedagogerna i verksamheterna om olika
metoder de anvéander sig av for att stimulera spraket, men dven att observera hur de anvander sig
av dessa under den dagliga verksamheten. Tal- och spraksvarigheter kan bidra till att skapa
andra problem for barnet varfor jag anser det vara viktigt att ha kunskap om olika metoder for
att kunna hjalpa och stodja det i sin utveckling. Nagot annat som skulle vara intressant att gora
en studie om nar det handlar om tal- och spraksvarigheter ar att undersoka om det kan finnas
nagot samband mellan sprak och motorik vilket det finns olika teorier om. Teorier som
uppkommit genom att manga delar i hjarnan som styr spraket dven har en koppling till
motoriken. For ett barns sprakutveckling kan det pa sa sétt vara viktigt att det férutom
sprakstimulering dven far réra mycket pa sig for att dva upp grovmotoriken.
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9. Bilaga

9. 1. Intervjuguide

Bakgrundsfragor:

Vad har du fér utbildning?
Hur lange har du arbetat som talpedagog?
Vilka tidigare erfarenheter har du av arbete med barn som har tal- och spraksvarigheter?

Informationsfragor:

Av vem far du dina uppdrag?

o Ar det enbart pedagogerna och rektorer/verksamhetsledare som rapporterar sina
iakttagelser angaende barnens tal- och spraksvarigheter eller kan foréaldrarna
sjalva kontakta dig?

o Foljer du alla barnen fran forskolan till skolan eller finns det tillfallen da aven
skolan kontaktar dig ocksa angaende barn med tal- och spraksvarigheter?

Manga av barnen med tal- och spraksvarigheter gar hos en logoped, har du ndgon
kontakt med denna?

Vilket samarbete har du med pedagogerna?

Far alla pedagoger inom organisationen utbildning inom TRAS?

Hur kartlagger du barnens svarigheter?

o Nar du anvénder dig av naturlig observation innan du moter ett nytt barn vad &r
det da du observerar?

o Ar det bara forsta gdngen du kartlagger barnets svarigheter?

Hur forbereder du dig infor varje méte med barnen?
o Hur véljer du ut arbetsuppgifter till barnen?
Arbetar du alltid enskilt med barnen?
Hur hjalper du ett barn med tal- och spraksvarigheter att utveckla grammatiken?
Hur ofta vill du att pedagogerna ska arbeta med sprakstimulering?

o Hur ofta anser du att pedagogerna bor arbeta tillsammans med barnen med sadant
material du har l[&mnat till dem?

o Hur kan sprakstimuleringen byggas in i vardagen i skolan dar dagarna ar
planerade med lektioner?

Hur lang tid kan det ta innan barn med en forsenad sprakutveckling kommer ikapp sina
jamnariga kamrater?
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9. 2. Observationsschema

Ett exempel pa en av observationerna dar observationsschemat har anvants:

Forkortningar som anvénts: P = Pedagog/Pedagoger, B = Barn/Barnen, S = Samspel, H =
Hoglasning, Spr = Spraklekar, R = Rollekar, Sp = Spel.

Datum/tid: 9/5, 8.30—
10.30

Situation: Observation av den Teman: Samspel, héglasning,
dagliga verksamheten pa forskolan spraklekar, rollekar, spel

Tema:

Person:

Beskrivning: Hur arbetar pedagogerna med
sprakstimulering? Hur kan detta
observeras?

Sp

P&B

1 B fragar om P kan spela Sp med henne. P
later B vélja Sp & de satter sig ner tillsammans.
P kommenterar det som hander under Sp gang.

P&B

1 B fragar P om hon vill vara med & leka. P
gar ner pa kna, fragar B vad det vill leka. De
gar tills. in i lekrummet. Plockar fram lego.
Pratar medan de bygger om vad de konstr. &
farg pa bitarna.

P&B

2 B kommer med en bok. Fragar P om hon kan
lasa for dem. Satter sig tills. i soffan i
lekrummet, laser. 1 av B pekar pa en bild i
boken, skrattar. P stannar upp, fragar vad som
var roligt. B forklarar. Pratar en stund om
bilden. P forts. lasa.

P&B

P sitter vid ett bord. Tva B kommer med
papper & pennor, satter sig med henne, bérjar
rita. P hdmtar ett eget papper, borjar rita. P & B
pratar hela tiden om vad de ritar for nagot.
Skrattar emellanat at varandras kommentarer.

P&B

1 B kommer under uteleken & fragar P om hon
kan lasa. P gar ner pa huk, lyssnar pa B fraga. P
& B gar in tillsammans, valjer en bok, kommer
ut igen, satter sig & laser. Fler B kommer &
satter sig med dem. B pekar pa bilderna &
pratar om handlingen under lasningens gang.

P har hoglasning for B. Anvénder handdockor
som en hjélp for att beskriva handlingen. B
lyssnar uppmérksamt.
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