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ABSTRAKT

Syftet med studien var att ge ett bidrag till kunskapen om forskollarares arbete med och
erfarenheter av barns sprakutveckling genom en jamforelse mellan Reggio
Emiliaforskolor med Montessoriforskolor. Var dvergripande fragestallning var att hitta
likheter och skillnader utifran Reggio Emilialararnas och Montessorilararnas
erfarenheter av sprakutveckling i forskolan. De andra fragestéllningarna som lag till
grund for studien var hur forskollarare arbetade med sprakutveckling, hur de motiverade
sitt arbete och vilka erfarenheter de hade av att arbeta pa detta stt.

For att svara pa fragestallningarna genomfordes kvalitativa intervjuer dar det fanns
mojlighet att stalla foljdfragor och ge lararna utrymme att svara med egna ord.
Intervjuerna genomfordes med tre Montessorilarare och tre Reggio Emilialérare som
arbetade med barn i aldrarna 2-5 ar.

Resultatet visade att det forekom bade likheter och skillnader i hur férskollararna inom
Montessori och Reggio Emilia arbetade for att stimulera barns sprakutveckling. |
intervjuerna med Montessorilararna framkom det att de fokuserade pa den kommande
las- och skrivinlarningen da de arbetade mycket med bokstéaver. Sprakutveckling inom
Reggio Emilia sker utifran olika uttrycksformer da man ville stimulera barnens hundra
sprak. Inom bade Reggio Emilia och Montessori arbetade man med sprakstimulerande
aktiviteter som rim och ramsor, sagor och drama. Ldrarnas roll i férskolan liknade
varandra da de arbetar utifran barnens intresse och nyfikenhet.

Nyckelord: Sprakutveckling, spraklig medvetenhet, sprakstimulering, forskollarare,
lararroll, Montessori, Reggio Emilia.
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1 INLEDNING

Spraket i forskolan har enligt vara upplevelser en betydelsefull roll och &r nagot som
genomsyrar hela verksamheten. Vi har sett att spraket har kommit till uttryck genom
rim och ramsor, sagor, i leken, i samlingar och under den dagliga dialogen med bade
barn och vuxna for att ndmna nagra tillfallen da spraket ar av betydelse.

Sprakutveckling ar nagot som sker under hela dagen i forskolan och pagar bade
medvetet och omedvetet hos barnen. Léararna finns med under hela dagen for att
finnas till hands och stotta barnen i deras sprakande. Utifran vara upplevelser finns
det olika satt att tanka kring sprakutveckling och kommunikation. Lérarens uppgift ar
att ge barnen mojligheter att utveckla dessa satt. Att i forskolan arbeta med
sprakutveckling ar for oss en god forberedelse infér den kommande las- och
skrivinlarningen i skolan.

Under var utbildning har spraket varit en stor del och &r nagot som vi bada har ett
stort intresse for och sprak blev sdledes ett sjalvklart d&mne att skriva om i
examensarbetet. Eftersom vi under utbildningen inte fatt nagon inblick i
Montessoripedagogiken eller Reggio Emiliafilosofin var vi nyfikna pa hur lararna
inom respektive pedagogisk inriktning arbetade med barns sprakutveckling. Darfor
kommer vi i studien att undersoka larares arbete med barns sprakutveckling i en
jamforelse mellan Reggio Emiliafilosofins och Montessoripedagogikens arbetssétt.

Studien kommer att belysa Montessoripedagogiken och Reggio Emiliafilosofins
teorier kring sprakutveckling och genom intervjuer med tre Reggio Emilialarare och
tre Montessorildarare kommer vi att forsoka fa en bild av hur de teoretiska
antagandena kommer till uttryck i praktiken.



2 LITTERATUR- OCH FORSKNINGSOVERSIKT

| detta avsnitt kommer vi att ber0ra Montessoripedagogiken och Reggio
Emiliafilosofin for att sedan ga vidare till Vygotskijs och Piagets tankar kring
sprakutveckling. Deras tankar kommer att redogoras eftersom dem ligger nara
Montessoripedagogikens och Reggio Emiliafilosofins tankegangar. Avslutningsvis
tar vi upp hur larare kan hjalpa till att stimulera barns sprak i férskolan.

2.1 Montessoripedagogiken

Inledningsvis presenteras Maria Montessori och hur hennes pedagogik uppstod for
att sedan ga vidare till materialets, lararens och miljons roll for barns
sprakutveckling.

2.1.1 Maria Montessori (1870-1952)

Montessoripedagogikens grundare heter Maria Montessori och foddes i staden
Chiaravalle i Italien. Efter att ha kampat for att komma in pa ldkarlinjen blev hon
Italiens forsta kvinnliga lakare och fortsatte efter sina studier att forska kring mentalt
handikappade barn och fann att de inte fick nagon stimulans. | ett forsok att hjalpa
barnen studerade hon fransmdnnen Jean Itard och Edouard Séguins arbeten som
kommit fram till material som trdnade olika sinnesfunktioner. Montessori blev chef
for ett pedagogiskt institut i Rom for mentalt handikappade barn och testade dar
fransménnens material som hon vidareutvecklade. Barnen larde sig mycket som
tidigare forefallit omajligt och har nagonstans foddes idén om att testa det praktiska
och sensoriska materialet pa normalbegavade barn. Montessori har forutom detta
material arbetat fram ett sprakligt-, matematiskt- och kulturellt material (Skjold
Wennerstréom och Bréderman Smeds, 2008).

2.1.2 Arbetet med sprakutveckling

Montessoris (1949/1987) tankar om spraket ar att det ar ett verktyg for det kollektiva
tankandet. Spraket utvecklas spontant och det foljer en viss sprakniva som ar knuten
till en viss period i barnens utveckling. Barn bérjar med att uttala enstaka stavelser
till att uttala hela ord och slutligen anvander de syntaktiska och grammatiska regler
perfekt. Barns sprakinlarning sker inte pa en medveten niva utan sker omedvetet

(a.a.).

Spraket ar nagot som alla larare i Montessoriforskolan arbetar medvetet med under
hela dagen. Lararen forsoker att benamna materialet vid namn och de lyssnar och
samtalar med barnen. Ljudlekar anvander lararna sig av for att lata barnen 6va pa
sprakljud. Ett annat material for sprakutveckling ar metallramar dar barnen far prova
sina handrorelser for att forbereda dem infor skrivningen (Skjold Wennerstrom och
Broderman Smeds, 2008).

Allt material &r konkret for barnen och Montessori menade att ”Det man gor med
sina hénder — det minns man!” (Skjold Wennerstrom, Bréderman Smeds, s 115).
Maria Montessori (1948/1998) talar om sandpappersbokstaver som hon fann som ett
verktyg for att barnen skulle lara sig bokstaverna. Sandpappersbokstéverna tog hon
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fram genom att klippa ut bokstaverna i sandpapper och Klistrade sedan upp dem pa
ett lent papper. Har fick barnen mojlighet att bade kanna bokstaverna med fingrarna
samtidigt som de sag dem.

Malm (2003) har i sin avhandling tagit del av larares tankar om hur de ser pa sitt
yrke inom Montessori. Att se barnen var det mest framtradande svaret hos lararna
vilket ocksa kannetecknas av Montessoripedagogiken. Det framkommer dven att
kommunikation, respekt, tillit och ansvarstagande &r betydelsefulla delar. Inom
Montessoripedagogiken finns det regler och tydliga grénser fér barnen som &r
uppsatta av lararna men inom dessa finns det en frihet dar barnen sjalva far vélja vad
de vill arbeta med. Skulle barnen inte klara av detta ar lararna dér for att stotta.
Sjalvstandighet uppmuntras av lararna och de later barnen gora allt de klarar av
sjalva. L&rarna menar att barnen kanske inte ar sjalvstandiga i allt de gor men de ar
sjalvstandiga som individer (a.a.).

En larare som arbetar efter Montessoripedagogiken har en tro pa att barnen sjalva har
en vilja att lara och har drivkrafter som gor att de vill utvecklas. Barnen ser lararen
som en auktoritet och forebild och det ar betydelsefullt att hela tiden vara medveten
om hur man beter sig i forskolan. Lararnas roll i férskolan blir att vara tydlig och fast
vilket skapar trygghet hos barnen da de vet vilka ramar de ska halla sig inom. Denna
struktur ar till for att uppmuntra till att barnen ska bli sa sjalvstandiga som mojligt
eftersom lararna har en instéllning till att barnen kan sjalva (Skjold Wennerstrom och
Broderman Smeds, 2008). Ett av de mest betydelsefulla malen fér Montessori var att
barnen skulle bli sjalvstdndiga. For att detta ska bli mojligt tar Signert (2000) upp tre
steg som en larare behdver utveckla:

Lararen skall visa forstaelse och respekt for barnen s att de kéanner sig viktiga.
Lararen skall sysselsétta de barn som &r oroliga. Man maste forsoka fa dem att bli
intresserade av nagot och dnda visa respekt.

Lararen skall halla sig i bakgrunden. Nar barnet blivit intresserat av nagonting skall
man akta sig for att stora.

(Signert, 2000, s 36)

Montessori (1948/1998) har tagit fram en lektionsteknik som &r uppbyggd i tre steg.
Denna anvander sig lararna av nar de ska presentera nagot nytt for barnet. Metoden
borjar med att lararen presenterar materialet bade konkret och vid namn, detta for att
barnet maste uppfatta ord och bild samtidigt for att det ska etableras hos barnet.
Nasta steg gar ut pa att se om barnet har uppfattat foremalet vid namn, vilket sker
efter en viss tid. Da ser lararen om det finns kvar i barnets minne. Det slutliga steget
kan bekrafta den forra lektionens innehall genom att lararen kan se om kunskapen &r
befést hos barnet (a.a.). Léraren later bara barnet genomfora det sista steget om det &r
sékert att barnet behérskar kunskapen. Det ar betydelsefullt att barnet inte misslyckas
med uppgifterna da lektionen ska leda till 6kat sjalvfortroende och inte tvartom
(Skjold Wennerstrom och Broderman Smeds, 2008).

2.1.3 Miljons betydelse for sprakutveckling

Montessori ansag att miljon hade betydelse for barnets utveckling och att den skulle
vara utformad efter barnets naturliga utvecklingsstadier. Allt i rummet anpassas till
barnens storlek och sakerna har bestdimda platser. Barnen ska dven ha egna platser
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dar de kan arbeta och en plats dar de kan forvara sina saker. Montessori menade att
det ar betydelsefullt att skapa en hemlik miljc for de sma barnen (Signert, 2000).
Aven Ahlquist, Gustafsson och Gynther (2005) belyser miljons betydelse i en
Montessoriforskola. De menar att den ska vara tilldragande och valkomnande men
ocksa utmanande, lockande och spannande. Det &r upp till lararen att se till att miljon
utvecklas efter verksamhetens behov.

Skjold Wennerstrém och Bréderman Smeds (2008) och Signert (2000) menar att
lararna anvander sig av observation for att synliggdra vad barnen &r intresserade av
och vart de befinner sig utvecklingsméssigt. Genom att observera barnen kan larare
komma fram till hur de kan stimulera dem i deras fortsatta utveckling.

2.2 Reggio Emiliafilosofin

| detta avsnitt belyser vi Reggio Emiliafilosofin och dess grundare Loris Malaguzzi.
Fortsattningsvis foljer Reggio Emilias syn pa sprakutveckling samt lararens och
miljons betydelse for denna.

2.2.1 Loris Malaguzzi (1921-1994)

Reggio Emilia &r en pedagogisk filosofi som representerar ett forhallningssatt till
barns larande (Barsotti, 1997). Denna filosofi vaxte fram och utvecklades i staden
Reggio Emilia som ligger i provinsen Emilia-Romagna i norra Italien. Loris
Malaguzzi star som grundare for filosofin och ville efter andra varldskriget starta en
ny pedagogik dér barnet i forskolan skulle ses som kompetent, som kan tanka och
handla sjalv. Han ville att samhallet skulle vila pa demokratiska grunder. Malaguzzi
fick  uppdraget  att leda  och  vidareutveckla  den kommunala
barnomsorgsverksamheten. 1963 6ppnades den forsta kommunala férskolan inom
Reggio Emilia filosofin i Italien (Dahlberg och Asén, 2007).

2.2.2 Arbetet med sprakutveckling

Lindo (2009) belyser Reggio Emilias grundtankar som star for ett pedagogiskt
arbetssatt dar barnen ses som kompetenta och féds med en egen vilja att utforska
varlden. Reggio Emilia ar inte en pedagogik som gar att kopiera utan man kan
inspireras av den och utveckla den i den egna verksamheten. Kommunala forskolor
som har inspirerats av Reggio Emilia arbetar i aldersindelade grupper. Detta menar
lararna ar lattare for att stimulera barnen pa den utvecklingsniva de ligger pa.

Malaguzzi menar att om man tar till vara pa barnens alla sprak och satt att uttrycka
sig pa bidrar det till ett dmsesidigt larande. De kognitiva och kommunikativa
uttryckssatt som uppstar i samspel med andra uppstar genom egna erfarenheter. Nar
barnet utfor handlingar leder det till att sprakliga begrepp utvecklas (Lindd, 2009).
Sylvia Phillips (2005) menar att man inom Reggio Emiliafilosofin inte fokuserar
mycket pa att barn ska ldra sig lasa, skriva och rakna vilket &r positivt for de som ar
sent utvecklade. Men finns det en stimulerande och stdédjande omgivning kan barnen
tillsammans utveckla sitt sprak (a.a.). Trots att lararna formellt inte lar barnen att lasa
ar det manga som kommer till skolan och kan bade ldsa och skriva vilket grundar sig
I att barnen har lusten att lara sig det och viljan till att kommunicera (Hirst, 2005).



Inom Reggio Emiliafilosofin fokuserar ldararna utifran tankesattet att barnen har
hundra sprak. Med detta menas att alla fods med ett antal mojligheter, uttryck och
formagor som stimulerar varandra och ar beroende av varandra. Dessa berévas ofta
under barnens vag genom skolsystemet. Till forskolan tar barnen med sig
erfarenheter sedan tidigare och dar far de majlighet att kommunicera med hjalp av
olika sprakliga uttryck (Dahlberg och Asén, 2005).

Genom att anvanda och 6va sig i sd manga uttryckssétt som mojligt /.../ far barnen
tillgang till hela sin person och darmed ocksa tilltro till sin egen forméga.

(Dahlberg och Asén, 2005, s 199)

Pedagogisk dokumentation i Reggio Emiliainspirerade forskolor ar en hjélp till
reflektion for lararna. Med hjalp av kamera, band eller anteckningar foljer lararna
bade barnen och sig sjalva i sina laroprocesser. Dokumentationerna blir synliga dven
for foraldrarna och bidrar till att utveckla kommunikationen i verksamheten. Né&r
verksamheten ar igdng kan man paborja insamlingen av material till
dokumentationen och i slutet kan lararna ga igenom det. Att dokumentera barnen i
larandesituationer &ar ett satt att synliggora olika satt att lara och det ger barnen
tillfallen att observera sig sjalva och sitt larande (Rinaldi, 2006).

Lararens roll ar enligt Wallin (1996) inte fokuserat pa att undervisa utan istallet pa att
utmana barnen att lara sig sjalva. Lararen har en vagledande roll da de ser till att det
finns material tillgangligt och de stédjer barnen genom fragor. Léraren ska heller inte
delta i barnens lekar och arbeten utan istdllet vara observator. Att observera barnen,
men &ven den egna lararrollen, leder till att man ser vad barnen &r i behov av for
hjalp till att utvecklas och lararna utvecklar sin egen lararroll da de far chans att se
hur de upptrader.

Enligt Reggio Emiliafilosofin bor lararna se barnen som aktiva och kompetenta.
Barnet skapar sin egen kultur, réttigheter och vérderingar och ses som kompetent
bade vad det géller larande och att kommunicera med hjalp av de hundra spraken
(Rinaldi, 2001). Lararna ser barnen som kompetenta men de anser att de behdver
hjalp att utveckla sin kunskap for den utléser sig inte av sig sjalv. Barnen har en
inneboende kraft och en vilja att vdxa men att vdxa som manniska Klarar de inte
sjalva (Wallin, 1996).

De behdver vuxna som ser dem och som lyssnar. Vuxna som ar villiga att utmana
dem och hjalpa dem att dverskrida tidigare granser. Kreativa vuxna att konstruera
vérlden och varden med. Rika barn behover rika vuxna.

(Wallin, 1996, s 105)

Det &r betydelsefullt att de vuxna finns dér for att samtala med barnen och stédja och
utmana deras tankar (Dahlberg och Asén, 2005). Parker (2005) menar att det &r
betydelsefullt att ga tillbaka till samtal som de haft tidigare for att diskutera vidare
deras tankar vilket leder till att kunskapen 6kar och de far majlighet att anvanda sig
av andra vokabuldar och tempus. Genom att jobba tillsammans kan de lara av
varandra.



2.2.3 Miljons betydelse for sprakutveckling

Om miljon &r inspirerande far barnen mojlighet att tanka, kdnna och handla vilket
leder till aktivt utforskande och larande. Inom Reggio Emilia vill man skapa en
utmanande milj6 dar man stimulerar barnens intressen och kreativitet (Dahlberg och
Asén, 2007). Wallin (1996) tar upp betydelsen av att se miljon som en av
pedagogerna som ar till for att inspirera och stimulera barnen. Miljon ska &ven
utmana deras tankar och fantasier.

Mansson (2008) beskriver miljons betydelse inom Reggio Emilia som betydelsefull
da hon hanvisar till Malaguzzi (1993) som menar att den bor ses som en tredje
pedagog. | Manssons studie framkom det att nar barnen ges mojligheter att sjalva
utforska miljon Okar formagan till larande hos barnen da allt material finns
tillgangligt i barnens hojd vilket leder till 6kad initiativférmaga. Miljon bidrar till att
stimulera barnen till att upptécka likheter och skillnader och att géra nya upptacker.
Mansson (2008) hanvisar aven till Rinaldi (2006) som arbetat som larare inom
Reggio Emilia som menar att tillgang till en god miljo &r barnens rattigheter och att
det har betydelse for vilken niva larandet kommer hamna pa. Lérarna har en stor roll
i att skapa pedagogiska rum som stimulerar och gér det mojligt for barn att lara.
Formagan att lyssna pa barnen for att bli inspirerad och ldara av dem ar betydelsefullt
inom Reggio Emiliafilosofin.

2.3 Teorier kring sprakutveckling

Eftersom Montessoripedagogiken och Reggio Emiliafilosofins tankegangar ligger
nara Piagets och Vygotskijs har vi valt att redogtra for deras tankar kring barns
sprakutveckling.

2.3.1 Piaget och Wgotskij

Piaget och Vygotskij ar tva framstaende forskare som star som foresprakare for
utvecklingspsykologin. De utvecklade bada teorier om hur barn tillagnar sig sprak.
Bade Piagets och Vygotskijs tankar har varit betydelsefullt for hur man arbetar i
forskolan och skolan (Williams, Sheridan och Pramling, 2000).

Vygotskij menar att den sociala interaktionen har betydelse for barns utveckling. De
lar sig framforallt genom att imitera och kommunicera med andra. Han talar om
zonen for mojlig utveckling dér barnen blir vagledda och stottade av personer som ar
mer kunniga. Det &r pa detta satt som barn tillagnar sig sitt satt att tanka, tala och
utfoéra fysiska handlingar (Williams, Sheridan och Pramling, 2000).

Piaget menar att barns sprakutveckling sker genom en 6kad kognitiv formaga. Under
barnens forsta levnadsar tillagnar de sig erfarenheter som utvecklar det egna
tankandet vilket sedan leder till ett sprakligt samspel. Detta samspel utvecklar sedan
barnens kognitiva formaga ytterligare, vilket i sin tur leder till att det sker en dkad
sprakutveckling hos barnen (Svensson, 1998).

Bade Piaget och Vygotskij talar om egocentriskt sprak men har skilda uppfattningar
om hur barnen anvéander detta i sin sprakutveckling. Piaget menar att spraket ar
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medfott och utvecklas under stimulans och att de utvecklar sin sociala kompetens
senare. Forst pratar barnen med sig sjalva for att sedan utveckla det sociala talet.
Vygotskij ddremot menar att barn fods sociala. Barn kommunicerar saledes forst med
andra medan de utvecklar formagan att kommunicera med sig sjalva senare (Lindo,
2009).

En pedagogisk forebild for Piaget var Maria Montessori. Hon talade om sensitiva
perioder dé&r barnen ar speciellt mottagliga for utveckling. Piaget holl med om
grundtankarna men forklarade perioderna mer vetenskapligt utifran sina teorier. Han
var dock kritisk till materialet inom Montessori da han ansag att det isolerade barnen
fran samspel (Jerlang, 2008).

Vygotskijs teori om att barns sprak utvecklas i interaktion med bade vuxna och barn
har Reggio Emiliafilosofin influerats av. Malaguzzi menade likval Vygotskij att
barnen i samspel med sin omgivning konstruerar sin kunskap (Lindd, 2009).

2.4 Sprakutveckling i forskolan

Spraket har en betydelsefull roll i forskolan och lararna har i uppgift att stimulera och
stodja barnen i denna utveckling. Vi kommer darfor att fokusera pa hur lararna kan
arbeta med sprakutveckling i deras verksamhet.

24.1 Lararens roll

Forskolan har en betydelsefull del i barnens sprakutveckling och det ar upp till
lararna att denna utveckling sker. Lararna maste se till att ta till vara pa situationer
som uppstar dar barn kan samtala vilket leder till att deras sprakliga formaga
utvecklas. Lararna ska dven utmana alla barnen i deras sprakande sa att detta
utvecklas (Pramling Samuelsson och Sheridan, 2006).

Sprakande uppstar tidigt hos barn men i borjan ar det till storsta del den vuxna som
paborjar samtalen. Barns formaga att uttrycka sig sprakligt utvecklas snabbt och
redan nar barnen ar tre till fyra ar har de lart sig de grundlaggande sétten. Barn deltar
tidigt i samtal dd man talar om nagot som ligger barnet nara och nar det sker i en
omgivning med valkdnda manniskor. | bdrjan &r det fordldrarna och
forskolepersonalen som é&r de viktigaste personerna att samtala med. Senare
utvecklas ocksa formagan att tala om saker utanfér barnens sammanhang (Liberg,
2010). Aven Westerlund (2009) visar pa betydelsen av att kommunicera med barnen.
Genom att samtala mycket med dem leder det till att ordforradet 6kar. Samspel ar en
forutsattning for den sprakliga utvecklingen men de lar sig inte bara av att harma de
vuxna utan barnet maste sjalv aktivt anvanda sig av spraket for att tillagna sig det.

Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) bor lararna vara éppna for barnens
nyfikenhet och lust att lara for att kunna stimulera deras sprakutveckling. Om man
besvarar barnets tal bidrar det till ett sprakligt sjalvfortroende som underlattar
sprakutvecklingen (a.a.). Genom att samtala med barnen om nagot som man gjort
eller upplevt tillsammans bidrar det till att deras sprak utvecklas. | vardagliga
situationer tillsammans med andra far barnen hora nya ord och de far erfarenheter av
att uttrycka sig pa olika satt (Soderbergh, 1983). Det ar betydelsefullt att den vuxne
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talar om saker som &r intressanta for barnet och att de anvander uttrycksformer som
barnet klarar av men aven att de samtalar om saker som ar nytt och oként for barnet.
Det ar dock betydelsefullt att det finns en 6msesidighet och att samtalen om det nya
ar intressant for barnet. Vilka forvantningar de vuxna har pa barnen har betydelse for
deras identitets— och sprakutveckling. Om barnet kanner att den vuxne &r intresserad
och lyssnar pa vad det har att saga leder det till att barnet kénner sig betydelsefull
(Pramling Samuelsson och Sheridan, 2006).

2.4.2 Sprakstimulering

Spraklig medvetenhet &r ett begrepp som anvands i diskussioner om forhallandet
mellan barns sprakutveckling och lasning. Nar ett barn &r sprakligt medveten kan det
tala om spraket och analysera meningar och ord. Nar det galler den tidiga las- och
skrivutvecklingen talas det om spraklig medvetenhet i form av de sprakliga
bestandsdelarna som hjalper barnen att knicka koden. Att vara fonologiskt
medveten, det vill sdga att lara sig om sprakljuden, ar en stor fordel for barnen i
borjan av deras las- och skrivinlarning. Att anvanda sig av sprakstimulerande
aktiviteter som rim, ramsor, rytm och ljud kan lararna anvanda sig av i forskolan for
att stimulera barns sprakliga medvetenhet. Barn som ar i 3-5 ars alder ar valdigt
mottagliga for denna sorts aktiviteter dar de far upptacka sprakets form genom sin
kropp (Eriksen Hagtvet, 2006).

Liberg (2010) refererar till Thorell som menar att rolleken har en betydelsefull del i
barnens utveckling, bade i det sociala och i det kulturella. Lind6 (1998) hanvisar till
en studie som har visat pa lekens betydelse for sprakutveckling. Dar framkommer det
att den symboliska leken, aven kallad rollek, har en betydande roll for att barnen ska
utveckla sitt sprak. Nar barnen leker forekommer ett samspel dér de far chans att se
tillvaron ur olika perspektiv. Nar barnen leker rollekar provar de att anvédnda sitt
sprak utifran olika betoningar, talesatt och sprakliga bendamningar som de har hort att
de vuxna anvinder. Aven Soderbergh (1983) belyser lekens betydelse for barns
sprakutveckling och menar att det ar har de ges bast forutsattningar for
sprakinlarning. | rolleken anvander barnen sitt sprak mycket for att kommunicera och
for att visa vad de gor i sina handlingar.

Enligt Soderbergh (1983) &r det betydelsefullt att man som larare l&ser bocker
tillsammans med barnen vilket blir ett sétt att arbeta med utvecklingen av spraket.
Né&r man laser vill barnen garna samtala kring saker som sker i boken och detta bor
uppmuntras av lararna da barnen uttrycker en vilja om att lara sig (a.a.). Genom att fa
mycket erfarenhet av att titta i bocker kommer det leda till att barnet blir skickligare
pa att lasa och att dven forsta bilder. Sagolasning tillsammans med en vuxen har en
positiv effekt pa barnets sprakutveckling. De lar sig inte bara vad det innebar att lasa
utan det 6kar ocksa samspelet mellan barnet och den vuxne (Westerlund, 2009).

For att utveckla sitt sprak ar samspelet med omgivningen betydelsefull. D3 &r det
vasentligt att lararna i forskolan stodjer barnen i deras sprakutveckling och att de
samtalar med barnen. Detta ar betydelsefullt att &ven mindre barn &r delaktiga vid
samtal vilket kommer leda till att barnen efterhand blir mer aktiva i sprakandet med
andra (Pramling Samuelsson och Sheridan, 2006).



2.5 Styrdokument

| laroplanen for forskolan (Lpfo98) framkommer det att larandet ska baseras pa att
barn ska samspela bdde med vuxna och med andra barn. Den fokuserar &ven pa
barngruppens aktiva och viktiga roll i utveckling och larande (Skolverket, 2010).

Att anvanda olika uttrycksformer for att kommunicera &r ett steg for att gynna barns
utveckling och larande. | Lpfo98 ar ett mal att:

Forskolan ska strava efter att varje barn utvecklar sin skapande férméaga och sin
formaga att formedla upplevelser, tankar och erfarenheter i ménga uttrycksformer
som lek, bild, rérelse, sdng och musik, dans och drama.

(Skolverket, 2010, s 10)

| forskolan ar det betydelsefullt att man strévar efter att barnen ska kanna nyfikenhet
och lust att lara och att detta uppmuntras och stimuleras. Lpfo98 tar dven upp
betydelsen av att forskolan ska strava mot att barnen ska bli sjalvstandiga och fa tillit
till den egna formagan. Gallande barns sprak- och kommunikationsutveckling bor
lararna arbeta for att stimulera och utmana barnen i deras sprakande. Det
framkommer i Lpf698 att:

Forskolan ska lagga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och
uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga
vérlden.

(Skolverket, 2010, s 7)

2.6 Sammanfattning av litteratur- och forskningsoversikt

Montessoripedagogiken arbetar med sprakutveckling med hjalp av ett utarbetat
sprakmaterial som ar konkret och dar bokstaverna har en central roll (Skjold
Wennerstrom och Broderman Smeds, 2008). Malm (2003) har i sin avhandling tagit
reda pa hur lararna ser pa sin roll dar det framkom att de har en végledande roll for
att stodja barnen till att bli sjalvstdndiga. Barnen arbetar efter regler och tydliga
granser men inom dessa har de stor frihet.

Inom Reggio Emilia talar man om de hundra sprdken och i arbetet med
sprakutveckling vill man stimulera alla dessa och ge barnen olika satt att uttrycka sig
pé (Dahlberg och Asén, 2005). Lararna som arbetar efter Reggio Emiliafilosofin har
som Montessorilararna en vagledande roll dar de ska stddja barnen genom fragor och
tillgangligt material. Genom pedagogisk dokumentation synliggdrs barnens larande
och kan bidra till reflekterande tankar fran barnen, lararna och foraldrarna (Rinaldi,
2009).

Det finns flera olika teorier om hur barn tillagnar sig sprak. Piaget menade att barn
fods med ett sprak som utvecklas nar det stimuleras medan Vygotskij menade att
spraket utvecklas i samspel med andra (Lindd, 2009).

Spraket finns hela tiden med i den dagliga verksamheten i forskolan. Genom leken,
sagor, rim och ramsor och de dagliga samtalen far barnen tillfallen att utveckla sitt
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sprak. Dessa sprakutvecklande aktiviteter bidrar till att stimulera den sprakliga
medvetenheten. Eriksen Hagtvet (2006) framhdver betydelsen av att barnen &r
fonologiskt medvetna nar de ska knécka den alfabetiska koden.

Lararens roll i forskolan har en stor betydelse géllande barns sprakutveckling. Att ta
tillvara pa situationer som uppstar i vardagen och som leder till samtal menar
Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) ar betydelsefullt for lararna att tanka pa
dd barnens sprak standigt ar under utveckling. Bade Soderberg (1983) och
Westerlund (2009) visar ocksa pa betydelsen av att samtala med barnen for att gynna
sprakutvecklingen. | Lpfo98 forstarks detta ytterligare dar det star att lararna i
forskolan ska arbeta mot att stimulera barns nyfikenhet och lust for spraket.
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3 SYFTE OCH FRAGESTALLNING
Syftet med var studie &r att ge ett bidrag till kunskapen om forskollarares arbete med
och erfarenheter av barns sprakutveckling i en jamforelse mellan Reggio
Emiliaforskolor med Montessoriforskolor.
Var overgripande fragestéllning i studien &r:
e Hur kan de likheter och skillnader i sprakutvecklingsarbetet och i
forskollararnas  erfarenheter inom Reggio Emiliafilosofin  och
Montessoripedagogiken forstas?

Vara 6vriga fragestallningar ar:

e Hur beskriver forskollarare sitt eget arbete med sprakutveckling?
e Hur motiverar forskollarare sitt arbete med sprakutveckling?
e Vilka erfarenheter har forskollarare av sprakutveckling?

11



4 METOD

| var empiriska undersokning anvands kvalitativa intervjuer. | kommande avsnitt
beskrivs tillvagagangssattet i undersokningen med utgangspunkt i metodval,
undersokningsgrupp, genomférande av intervjuer, etiska aspekter och
tillforlitligheten i studien.

4.1 Val av metod

Metoden som anvants i var empiriska undersokning ar genom kvalitativa intervjuer.
Patel och Davidson (2011) menar att en kvalitativ intervju k&nnetecknas av att det &r
en lag grad av strukturering vilket innebar Oppna fragor dar respondenten far
utrymme att svara med egna ord (a.a.). | intervjuerna ville vi ta reda pa lararnas
arbete  kring sprakutveckling utifrin Reggio Emiliafilosofin  respektive
Montessoripedagogiken. Oppna fragor skulle passa bast for studien eftersom det ger
lararna mojlighet till mer utforliga svar. Lantz (2007) menar att den 6ppna intervjun
gor det mojligt for intervjuaren att fa tag pa de betydelsefulla kvaliteter som
respondenten talar om. Samtidigt ar det svart att veta vilka fordjupningsfragor man
ville stélla eftersom det ar respondentens svar man foljer upp och inte kan forutse
(a.a.). Genom att anvanda halvstrukturerade intervjuer menar Kvale och Brinkmann
(2009) att den som intervjuar har mojlighet att stalla fragorna i en annan ordning och
att man kan stalla foljdfragor pa respondenternas svar. Eftersom vi ville fa ut sa
mycket som mojligt av respondenternas svar anvande vi halvstrukturerade intervjuer,
dar méjlighet fanns att stalla fragor utanfor intervjuguiden. Fragorna i intervjuguiden
ar baserade utifran studiens fragestéllningar.

For att oka validiteten genomfordes flera intervjuer pa olika forskolor for att fa ett
mer tillforlitligt resultat. Vara intervjuer ligger till grund for att forsoka forsta hur
lararna arbetar med sprakutveckling pa de olika forskolorna, hur de motiverar sitt
arbete och utifran sina erfarenheter méjligtvis skulle vilja forandra nagot. Ytterligare
ett motiv for intervjuerna ar att forsoka hitta likheter och skillnader i sprakarbetet
inom Reggio Emilia och Montessori.

4.2 Undersdkningsgrupp

Intervjuerna ar genomforda pa sex olika forskolor i tva kommuner i sodra Sverige.
Vi intervjuade tre larare fran forskolor som arbetar utifran Montessoripedagogiken
och tre larare som arbetar utifrdn ett Reggio Emiliainspirerat forhallningssatt.
Samtliga larare hade forskollararutbildning och hade dessutom utbildning inom
Montessori och Reggio Emilia. De intervjuade larare arbetade med barn i aldrarna 2-
5ar.

4.3 Genomfdrande och etiska aspekter

Ett av de vanligaste felen intervjuare kan gora &r att borja intervjuarbetet for tidigt
(Lantz, 2007). Det ar betydelsefullt att forst ha klart for sig vilket syfte studien har
och vilka teorier man ska anvanda sig av. Innan intervjuerna hade vi skapat 0ss en
teoretisk grund om sprakutveckling vilket gjorde att vi kande oss trygga i situationen
och kiande att fragorna var relevanta utifran vart syfte och fragestallningar.
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Intervjuerna utférdes med stod av en intervjuguide vilket Bryman (2002) menar kan
vara en minneslista for att vara saker pa att studiens syften och fragestallningar
uppnas. Han menar ocksa att fragorna ska vara stéllda sa att intervjuaren far svar pa
det den &r intresserad av men att man maste utga fran respondentens perspektiv.

Lantz (2007) pekar pa betydelsen av att ha god tid pa sig under intervjuerna och att
veta pa ett ungefar hur lang tid det tar for att inte ga miste om vastentlig information.
Darfor borjade vi var undersokning med en pilotintervju med en forskollarare fran en
forskola utanfor Kalmar. Under intervjun valde vi att fora anteckningar da syftet var
att ta reda pa om fragorna var tydligt formulerade for respondenten och pa ett
ungefar hur lang tid intervjun skulle ta.

Infér och under intervjuerna tog vi hénsyn till de etiska aspekterna. Bryman (2002)
talar om fyra etiska principer som en forskare bor vara medveten om. Principerna ar
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
Utifran samtyckeskravet var det betydelsefullt att bade forskolecheferna och
forskollararna gav sitt godkannande om att delta i studien. Darfor borjade vi med att
kontakta de berérda forskolecheferna pa varije forskola for att hora om det skulle vara
mojligt att genomfora en intervju med en forskollarare. Nar forskolecheferna gett oss
klartecken kunde vi ta kontakt med de berérda forskollararna och annu en gang fraga
om de ville medverka. Efter att ha fatt klartecken berattade vi for forskollararna att vi
genomforde en studie om barns sprakutveckling i en jamforelse mellan Reggio
Emilia och Montessori och forklarade vart syfte med studien. Utifran
informationskravet menar Bryman (2002) att det &r betydelsefullt att man beréattar for
respondenterna vad man har for syfte med undersokningen och att deras medverkan
ar frivillig. Dérefter bestamdes en tid for intervjun som passade alla parter. Varje
intervju borjade med att vi forklarade for respondenterna att deras svar endast
kommer att ligga till grund for var undersokning vilket ar med hénsyn till
nyttjandekravet. Vi fortsatte med att forklara konfidentialitetskravet vilket innebar att
deras namn och arbetsplats inte kommer att finnas med i var studie (a.a.).

Vid intervjutillfallena deltog vi bada for att fa en inblick i verksamheten och for att
underlatta infor analysen da bada varit med och hort intervjuerna. Den personliga
kontakten anser vi ar betydelsefull da respondenten far ett mer professionellt intryck
av oss och studien. Darfor var vi mana om att skapa en bra kontakt. Vi kande att vi
skulle vara ett stod for varandra da det ar svart att i forvag forutse vart en intervju
kan leda, med tanke pa olika funderingar som kan uppsta. Utifran dessa utvecklades
olika foljdfragor vilket ledde till en djupare intervju. Innan intervjuerna fick vi ett
samtycke om att det gick bra att spela in intervjuerna. Genom att spela in
intervjuerna fick vi med all vasentlig information eftersom det ar svart att anteckna
samtidigt som man intervjuar, eftersom man vill vara fokuserad pa respondenten och
det som ségs. Samtalen spelades in pa en mobiltelefon som vid flera tillfallen innan
intervjun provats for att vara saker pa att den fungerade.

Genomforandet av intervjuerna skedde under lugna forhallanden dar ingen kunde
stora eller hora vad som sades vilket Bryman (2002) menar ar av betydelse for en vél
genomford intervju. Lararna tog sig tid till att svara pa fragorna och det verkade som
att de var intresserade av att beratta om sina erfarenheter kring sprakutveckling pa
sin forskola. Vi upplevde att respondenterna kénde sig trygga med att bli intervjuade
av 0ss Vvilket vi tror har att géra med att de visste vad intervjun skulle handla om. De
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genomfdrda intervjuerna tog mellan 15-30 minuter. Eftersom intervjuerna varierade
tidmassigt fick vi olika mangd data fran respondenterna vilket framkommer i
resultatdelen.

4.4 Analys av insamlad intervjudata

Enligt Bryman (2002) finns det flera fordelar med att spela in och transkribera
intervjuer da det bland annat leder till en noggrann analys av svaren och att den som
genomfér intervjun kan ga tillbaka flera ganger om nagot skulle vara oklart. Han
menar dock att detta tillvdgagangssatt av transkribering av material ar tidskravande
vilket &r betydelsefullt for intervjuaren att veta (a.a.). Efter varje genomférd intervju
startades transkriberingsprocessen med att lyssna igenom de inspelade intervjuerna.
Dérefter skrevs svaren ordagrant ner for att kunna citera respondenten korrekt och
for var studies del kunna ga tillbaka och analysera.

Nér transkriberingsprocessen var utford laste vi igenom intervjuerna var for sig och
strok med Overstrykningspenna over det som ansags vara av betydelse for studien.
Intervjusvaren som stroks over gick vi tillsammans igenom for att hitta teman som
svarade pa vara fragestdllningar om hur lararna pad forskolorna arbetar med
sprakutveckling, hur de motiverar sitt arbete och hur deras erfarenheter ser ut kring
detta.

Enligt Bryman (2002) ar kravet pa anonymitet betydelsefull da intervjuaren ska
behandla svaren konfidentiellt. For att respondenten ska hallas anonym har vi anvant
oss av namn dar inga personer eller forskolor gar att spara. | var analys har vi valt att
kalla Montessorildararna for M1, M2 och M3 och Reggio Emilialararna fér R1, R2 och
R3.

Nar vi arbetat fardigt med intervjuerna raderades materialet fran mobiltelefonen for
att forhindra risken att det skulle hamna i fraimmande hander och kunna sparas till
respondenten. Kvale och Brinkmann (2009) menar att det ar nddvéndigt att
intervjuerna raderas nér de ar fardig bearbetade for att det ska forbli konfidentiellt.

4.5 Metodkritik och tillforlitlighet

Intervjuerna vi genomforde med respektive larare spelades in och pa sa satt anser vi
att reliabiliteten har Okat. D& kan vi aterigen ga tilloaka och lyssna och &terge
respondentens svar ordagrant vilket leder till 6kad tillforlitlighet. Patel och Davidson
(2011) menar foljande: For att veta vad jag méter sd maste min métning vara
tillforlitlig” (s 102). Eftersom vi utgick fran vara fragestallningar under intervjuerna
menar vi att validiteten ar hog da vi holl oss till vart syfte.

Kvale och Brinkmann (2009) menar att reliabiliteten ar hog da intervjusvaren inte
kommer skilja sig at dven om de kommer ske vid flera tillfallen och med andra
intervjuare. Intervjuerna med lararna inom Montessori menar vi har hdg reliabilitet
da de arbetar med en pedagogik som foljer samma manual vilket kommer leda till att
vi troligtvis far liknande svar. Reggio Emiliafilosofin daremot &r mer otydlig i sitt
arbetssatt da det inte ar nagon pedagogik som gar att applicera rakt av i
verksamheten. | Reggio Emilia kan lararna utga fran de delar som upplevs mer
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passande for den enskilda verksamheten. Vi menar att reliabiliteten dven hér skulle
bli hog da lararna har samma synsatt och utgar fran att stimulera barnens hundra
sprak.

Validiteten menar vi kan bli hog da vi intervjuade tre larare inom Reggio Emilia och
tre larare inom Montessori som alla arbetade pa olika forskolor. Pa detta satt far vi se
om respondenternas svar har likheter inom Reggio Emilia respektive Montessori.

Validiteten och reliabiliteten kan dven bli lag da vi inte sakert kan faststélla att
svaren blir helt sanningsenliga. Lérarna vill troligtvis framstalla sin forskola sa
positivt som mdjligt och att deras metod &r den som fungerar bast. For att dka
validiteten och reliabiliteten skulle vi &ven kunna observera for att starka lararnas
svar. Bryman (2002) menar att det vanligaste problemet i en undersokning &r att det
kan bli en skillnad i vad respondenten sdager och hur de sedan handlar. Darfér menar
vi att observation med férdel kunde anvéndas for att se om lararna arbetar som de ger
uttryck for.

Utifran ovanstaende resonemang om reliabilitet och validitet &r det svart att kunna ta
stallning till om dessa blir hdga eller laga eftersom vi aldrig kan veta om lararna
arbetar som de uttrycker att de gor.

4.6 Metoddiskussion

Var studie genomfordes genom intervjuer och dessa anser vi har utforts bra och i
resultatet har det framkommit svar som stéarker var studie. Eftersom vi anvéande oss
av halvstrukturerade intervjuer hade vi mdjlighet precis som Kvale och Brinkmann
(2009) papekar, att stalla foljdfragor, dar kunde vi stalla fragor som var av intresse
for var studie som lag utanfor var intervjuguide. . Detta underlattades av att vi var tva
da respondenternas utsagor ibland fick in oss pa olika tankar dar det stalldes olika
foljdfragor. Detta ledde till att intervjuerna blev mer utforliga och vi fick ut mer av
dem. Intervjuerna blev mer utforliga da vi var val insatta inom bade Reggio Emilia
och Montessori.

Bryman (2002) menar att det i en undersékning kan bli skillnader i vad
respondenterna séger och hur de sedan handlar. Darfér menar vi att &ven
observationer skulle genomforas for att fa studien mer utforlig och tillforlitlig. Om vi
skulle anvanda oss av observationer skulle det forhoppningsvis leda till att lararnas
svar bli mer tydliga. Vi menar att det ar svart att veta om svaren ar helt tillforlitliga
da vi inte med egna 6gon har sett hur de verkligen arbetar i sin verksamhet. Om tiden
funnits hade det aven varit positivt med fler intervjuer for att fa annu mer kott pa
benen.
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S) RESULTAT

FOr att redovisa resultatet har vi sammanstéllt intervjuerna. FOr att skriva fram
resultatet har vi valt att delvis referera lararnas svar for att gora det mer lattlast for
lasaren. Utifran lararnas utsagor har vi valt att samla dem under tva teman.
Inledningsvis redovisas Montessorilararna och Reggio Emilialérarna arbetar
sprakutvecklande, hur de motiverar sitt arbete och hur deras erfarenheter ser ut kring
detta for att besvara vara fragestallningar. Montessorilararna kommer bendmnas som
M1, M2 och M3 medan Reggio Emilialérarna kommer att bendmns som R1, R2 och
R3.

5.1 Montessori intervjuer

Nedan foljer resultat fran vara intervjuer med Montessorildrarna. Dessa intervjuer
har vi tematiserat i tva teman: Sprakutveckling och lararrollen.

5.1.1 Sprakutveckling

Under intervjuerna berattade lararna pa vilket sétt de arbetar sprakstimulerande i
forskolan. Samtliga larare vi intervjuade talade om att arbetet med spraket ar en
forberedelse infor den kommande las- och skrivinlarningen och utifran deras
erfarenheter har sett att barnen far ett forsprang infor skolstarten. Maria Montessoris
utarbetade sprakmaterial framkommer tydligt under intervjuerna ligga till grund for
arbetet. M1 berattar att materialet &r sa harligt for det finns nagonting for alla. Utver
det utarbetade sprakmaterialet arbetar de mycket med rim, ramsor och sdnger som de
flesta forskolor gor. Sen jobbar de valdigt mycket med deras egna sprakmaterial.

Nar barnen borjar pa deras avdelning, da de &r tre ar, arbetar de med en bokstav varije
vecka. De har en egen sprakpase som hanger pa deras plats dar de med hjalp av
foraldrarna tar med sig en sak som borjar pa bokstaven som de arbetar med under
veckan. De har aven sprakpasar pa forskolan som rymmer olika saker som
representerar varje bokstav, A kan till exempel symboliseras av en apa.

M1 forklarar dven att de har ndgot som kallas for sandpappersbokstaver dar barnen
far kanna och samtidigt ljuda. M1 fortydligar arbetet med de olika sinnena genom att
saga:

Ogat och handen ska uppticka och kénna samma sak, det handen uppfattar det
uppfattar hjarnan

Till varje bokstav har de en ramsa och en sang. De lyssnar efter bokstéverna i miljon
for att barnen ska léra sig att lyssna efter bokstavens ljud. Nar de lart sig ljudet lar de
sig att kanna igen bokstaverna sa att ljudet blir ssmmankopplat med en bild.

Nar de arbetar med bokstaverna introducerar de alltid de sma forst for att barnen inte
ska behova lara om som man ofta far géra om man lar sig de stora bokstéverna forst.

En forberedelse infor den kommande skrivinlarningen &r arbetet med ritramar. Dar
far barnen trana pd att rita av former vilket leder till att de far in ratt handrorelse.
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M2 berattar att de anvander sig av ett utarbetat sprakmaterial som de utgar ifran i sitt
arbete kring sprakutveckling. Detta &r ett arbete som sker dagligen som inte utesluter
nagot annat. De har utOver det utarbetade sprakmaterialet mojligheter att sjalva
kunna utforma verksamhetens arbete. Pa samlingarna gor de mycket rim och ramsor
och laser mycket bocker och flanosagor.

M2 beréttar vidare att nar de introducerar nagot nytt inom sprakmaterialet gors det
for ett barn i taget. Allt material de har vill de alltid visa for barnen forst sa de vet
vad de ska géra med det. Efter att de har visat materialet far barnen préva och
darefter far de ta fram det nar de vill. Eftersom allt material har sin plats och de far
hamta det ndr det vill menar hon att barnen blir sjalvstandiga i miljon vilket &ven &r
malet. M2 forklarar att de alltid borjar med de sma bokstaverna och presenterar
ljudet, som de later i alfabetet, och gér igenom dem fran A till ©. M2 forklarar:

Spréket inom montessoripedagogiken bygger pa ljudinlarning av de sma
bokstaverna

M3 berattar om det praktiska materialet som ar forberedande infor den kommande
las- och skrivinlarningen dar barnen far arbeta med finmotoriken. Materialet &r val
genomtankt, fran hur man haller pennan till att det gar fran vanster till hoger som
man skriver. M3 beréattar vidare att de anvander ritramar. Dessa presenteras langt
innan eller i samband med att de intresserar sig for former och bokstaver. Genom att
barnen far rita i en ram uppifran och ner lar de sig omedvetet hur man skriver. Detta
ar en forberedelse infor skrivinlarningen da dem far trana in ratt handrorelse.

De har askar med olika svarighetsgrader. | den forsta asken ligger ord som ar
fonetiska, ord som gar att ljuda, tillsammans med en sak. Barnen ljudar orden for att
sedan bygga ihop dem med bokstéver. M3 fortydligar detta med att séga:

Vi jobbar ju alltid med att ga fran det konkreta till det abstrakta

Det ar darfor de borjar med att introducera bokstaver pa detta satt, forst lyssnar man
pa ljudet sen far man bygga orden. Montessori har arbetat fram en trestegslektion
vilket M3 forklarar inneborden av. Det forsta steget i arbetet med sprakinlarning kan
handla om att lararen presenterar tva bokstaver som barnet inte kan. De borjar med
att ljuda hur bokstaverna later och samtidigt spara dem uppifran och ner. Detta gors
pa sandpappersbokstaver for att fa en kansla av hur bokstaven ser ut, da har de
upptéckt en ny bokstav med hjalp av flera sinnen.

5.1.2 Lararrollen

Nedan kommer en presentation av lararens roll i arbetet med sprakutveckling, hur de
motiverar sitt arbete och vilka erfarenheter de har av att arbeta pa detta sétt.

M1 berattar genom sina erfarenheter av betydelsen att man ska ta till vara pa barnens
intressen da de borjar skriva nonsens och lasa pa latsas. Nar barnen visar intresse for
ljuden passar de pa att starka ljuden. Det kanns som att barnen far ett bra forsprang
om de har laskunnighet och hanterar spraket infor skolstarten. DA har de lart sig
ljuden och manga har lart sig att bygga ord. De borjar alltid med fonetiska ord som
gar att ljuda. Nar de kopplat ihop ljuden med bokstéverna har de lart sig att skriva.
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Lararna har markt resultat da de flesta av barnen laser nar de borjar forskoleklass.
Dock framhavs det att arbetet med bokstaverna inte ar framtvingat utan att man utgar
fran barnens intresse, lust och beroende pa vilken niva barnet befinner sig.

Fortsattningsvis menar M1 att potential finns till att utveckla arbetet med sprak
genom mer konkret material dar bokstéaver kombineras med nagon sak. Lararen vill
att barnen ska kanna igen bokstaverna och att detta ska ske pa ett lustfyllt satt.

| forskolan ar det mycket individuellt arbete men M1 menar att om ett barn arbetar
med till exempel bokstdaver kommer det alltid nagon och sétter sig bredvid. M1
beréattar att de inte aktivt arbetar for att 6ka samspelet mellan barnen.

Anledningen till att de arbetar med spraket pa detta satt ar for att de foljer Maria
Montessoris utarbetade material samt att forskolan och skolan har som mal att satsa
pa spraket.

M2 beskriver sin lararroll som vagledande och ett exempel &r nar lararna introducerar
bokstaver for barnen. De presenterar da bokstdverna med ljudet och hur de skriver
dem. Sa fort lararna har introducerat nagot nytt material for barnen far de sjilva
hdmta det som de vill arbeta med. Darefter fungerar lararna som végledare for
barnen. M2 framhaller betydelsen av att barnen far utveckla sitt sprak i forskolan for
spraket ar en viktig del i det fortsatta livet. Lararen bor arbeta med spraket da barnen
ar mottagliga for det och da finns det ingen anledning att hamma dem. Ett exempel
pa detta & om barnen visar intresse for las- och skrivinlarningen.

M3 belyser att lararen inom Montessori strdvar mot att barnen ska bli sjalvstandiga
darfor ar det mesta av materialet sjalvrattande. Néar de till exempel har byggt ett ord
finns det ett kort med det ratta svaret som de kan vanda pa for att se om de skrivit
ratt. Det ar samtidigt betydelsefullt att lyssna pa barnen om de vill ha bekraftelse.
Arbetet i Montessoriforskolor &r fritt under styrda former vilket leder till att barnen
blir sjalvstandiga. Barnen far sjalva vélja aktiviteter men nar de arbetar ska det vara
lugnt och behagligt i rummet.

5.1.3 Sammanfattning

Utifran resultatet kan vi se att arbetet med sprakutveckling inom Montessori
fokuserar mycket pa den kommande las- och skrivinlarningen. Det kan vi se genom
lararnas utsagor nér de pratar om sprakmaterialet. Maria Montessori har ett utarbetat
sprakmaterial dar man fokuserar pa arbetet kring bokstaver. Bade genom att barnen
far ljuda, kanna pa dem och lyssna hur de later far de ta in spraket med olika sinnen.

| Montessoriforskolor ar det inte endast det utarbetade sprakmaterialet av Maria
Montessori som anvénds utan det finns mojlighet for lararna att sjalva utforma
material som passar den egna barngruppen.

Lararna berattar att de kan se ett resultat av arbetet med bokstaver da flera av barnen

kan lasa nar de borjar forskoleklass. Trots det utarbetade sprakmaterialet finns det
mojlighet for lararna att utveckla sin verksamhet utifran eget intresse och tycke. Det
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framkommer att de arbetar med sprakstimulerande aktiviteter sa som rim och ramsor,
sagor och musik.

Lararna menar att det ar betydelsefullt att hela tiden lyssna pa barnen vad de ar
intresserade av och vart de befinner sig utvecklingsméssigt. Det sker hela tiden ett
larande utifran den niva barnet ligger pa.

Sjalvstandighet ar ett mal som barnen ska uppna i forskolan darfor ar det mycket
individuellt arbete. Lararens roll blir d&rfor att vagleda och sétta upp tydliga ramar i
verksamheten. Miljon i verksamheten &r utifran detta tankeséatt utformad for att cka
barnens sjalvstandighet. Mycket av materialet ar sjalvrattande vilket leder till okad
sjalvstandighet.

5.2 Reggio Emilia intervjuer

Nedan foljer resultat frn vara intervjuer med Reggio Emilialararna. Aven dessa har
vi tematiserat i tva teman: Sprakutveckling och lararrollen.

5.2.1 Sprakutveckling

R1 forklarar att nar de tanker sprak i en Reggio Emiliainspirerad forskola &r det inte
bara det verbala spraket, utan de tanker att barnen har hundra sprak. Sprakutveckling
ar betydelsefullt da det ar en demokratisk réattighet att barnen ska ha ett bra sprak.
Sprak ar flera olika satt att uttrycka sig pa som till exempel drama och bild. R1
forklarar vidare att de arbetar projektinriktat och i dessa ska de fa med hela
laroplanen, darfor tanker de manga sprak. Genom att arbeta med projekt under en
langre tid tror R1 att de utvecklar barns sprak.

De har inga samlingar dér de ténker att ’nu ska vi utveckla barns sprak” utan det gor
dem hela tiden. De arbetar inte med sprak korta stunder utan de maste arbeta med
barns sprak precis varenda minut som de ar pa forskolan. R1 berattar att sa fort
barnen ar intresserade av bokstaver far de tillgang till dem. Tvaaringarna i R1:s
grupp &r intresserade av bokstaverna och kan redan forsta bokstaven i sitt namn.

| samlingarna arbetar de mycket med att barnen far beratta for varandra vad som har
hant under formiddagen, det har med sprak samt delaktighet att gora.

R2 talar om de hundra sprak och forklarar att sprak inte bara ar det verbala utan det
ar ocksa kroppssprak, gester, skapande, drama och pa alla olika satt sprakar barnen.
De bygger upp miljoer dar barnen har majlighet att anvanda sig av sprak, utvecklas
och utmanas.

R3 talar om att det finns olika satt att stimulera spraket och det handlar om att barnen
far uttrycka sig pa olika satt. R3 namner rim och ramsor, teater och aterberattande
som sprakstimulering vid samlingarna, och R3 belyser betydelsen av att det ska
finnas en anledning till samlingarna. Genom att barnen far beratta om vad de sett och
gjort blir det ett naturligt sprakande i vardagen. R3 menar att musik och sang ar ett
ypperligt satt att fa barnen att prata, pratar de inte sa sjunger de, musik &r ett
vardefullt verktyg for sprakutveckling. Sprakande ser de genom att barnen malar och
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da &r det viktigt att man som larare gar in i malandet och ber barnen beréatta hur de
tanker. Aven skriftspraket namns d& flera av barnen borjat intressera sig for
bokstaven i sitt namn. Att arbetat pa ett satt som gor att barnen blir nyfikna pa
spraket ar att foredra.

5.2.2 Lararrollen

R1 forklarar sin lararroll sahér:

Man maste bli en lyssnande pedagog for att kunna se vad de ar fér ndgonting som
fangar barnen, sa lyssna och fa fatt pa barnens fragor &r viktigt

R1 beréttar vidare att de dokumenterar mycket genom att skriva ner vad barnen sager
och vad de gor. Genom detta blir barnen nyfikna pa vad lararna skriver och borjar
forsta att det som de séger ar viktigt eftersom det blir nedskrivet. R1 menar vidare att
det ar ett sétt att forsta spraket. Utover den skrivna dokumentationen anvander sig
lararna av bilder som ett verktyg for spraket. Det ar betydelsefullt att barnen har en
relation till bilderna som lararna valjer att satta upp och att de kanner igen sig i dem,
da ar det lattare for de att prata om dem annars tappar bilderna syftet.

Som larare maste man tro att barnen kan istallet for att se vad de inte kan. R1
forklarar det genom att séga:

Vi tanker inte att nu ska vi se vilka barn som ar daliga i sprak for att vi ska trana
dem i spraket. Utan vi tanker att spraket finns

Anledningarna till att de arbetar Reggio Emiliainspirerat ar for att de har en
organisation som tror pa arbetssattet. R1 forklarar att detta ar ett forhallningssatt dar
de forsoker lyssna pa barnen sa mycket som mojligt for att fa fatt pa deras fragor och
hypoteser och att de undersoker dem.

R2 beskriver sin lararroll som medforskare dar man bor vara en tydlig ledare i olika
situationer men samtidigt maste man vara den som &r nyfiken tillsammans med
barnen och i samarbete med barnen upptacker bokstaver. R2 poéngterar aven att man
ska trycka pa det barnen kan, det barnen vill och dar barnen ar just nu. De anvéander
sig av pedagogisk dokumentation som ett verktyg for att se och kunna utmana barnen
vidare i sitt sprakande.

R2 menar att tiden saknas till att reflektera éver vad barnen verkligen kan och vart
barnen ar i sin sprakutveckling. Da skulle man komma mycket langre och tanka mer
om hur man kan utmana barnen vidare i alla de olika spraken, inte bara det verbala.

Anledningen till att de arbetar pa detta satt &r lararna trivs med arbetssattet och att
ledningen tror pa detta.

R3 berattar att det arbetar mycket med dokumentation dér de belyser vad barnen gor
och hur de lar. Genom bilderna blir det konkret for barnen att prata om dem. De
diskuterar dven dokumentationen med andra kollegor. Utifran dokumentationen
synliggors vad barnen ar intresserade av. Som larare maste man ha en grundkunskap
om sprakande for att lara barnen, man maste vara medveten om vad man haller pa
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med. Det &r viktigt att man ar nyfiken pd vad barnen skriver i bérjan av deras
skriftsprakutveckling. Om barnen ser att nagon ar intresserad av vad de skriver vill
man bara skriva mer.

De béasta lararna menar R3 ar barnen sjélva da de lar av varandra. Néar de ser att
nagon skriver sin bokstav sa ska den andra borja, det sprider sig mellan barnen. Det
ar betydelsefullt att ta tillvara pa barnens egna kunskaper sd man &r pa deras niva.
Samtidigt bér man som ldrare inte vara radd for att hoja ribban pa den
utvecklingsniva barnen befinner sig pa. Da blir det en hégre niva men ibland kanske
man maste sanka den om man ser att det inte fungerar. Det ar viktigt att fa igang
barnens tankar och ideer.

R3 talar utifran sina erfarenheter om att utveckla arbetet med spraket till att bli mer
konkret for barnen. Genom det konkreta blir det tydligt for barnen dér det kan se vad
som hander. Tva andra arbetssatt som man skulle kunna vidareutveckla arbetet med
ar arbete kring teckensprak och handdockor. Pa detta sétt ser barnen att det finns
manga satt att uttrycka sig pa.

5.2.3 Sammanfattning

Resultatet visar att de inom Reggio Emilia tanker sprakutveckling utifran de hundra
spraken. Med detta menar de att spraket kommer till uttryck i olika former sa som
bild, drama och musik. | sprakutvecklingsarbetet anvander de sig aven av rim och
ramsor, aterberattande och bokstaver néar barnen visar intresse. De menar att spraket
finns med i allt som de gor under dagen och inget man arbetar med under en kort
stund. For att kunna ta till vara pa barnens hundra sprak maste miljon vara
stimulerande och de bygger darfor upp miljoer som utvecklar och utmanar barnen.

Lararna belyser pedagogisk dokumentation som ett verktyg for att utveckla barnen i
deras larande. En larare menar att det ar betydelsefullt att barnen har en relation till
bilderna for att lattare kunna tala om dem. Har barnen ingen relation till bilderna
forsvinner syftet med att anvanda bilderna som verktyg. Nar lararna dokumenterar
det barnen uttrycker leder det till att barnen kanner att det som de séger ar viktigt och
kan leda till att de blir nyfikna pa bokstéverna nar de ser att det betyder nagot.

| resultatet framgar det att lararna ser sin roll som medforskande och lyssnande.
Utifran deras erfarenheter menar de att det ar betydelsefullt att man tillsammans med
barnen ar nyfikna och upptacker saker. Det &r betydelsefullt att veta barnens
kunskaper for att hjalpa dem att hdja deras kunnande ytterligare.

21



6 DISKUSSION

| foregaende kapital har vi svarat pa var studies fragestéllningar. Nu vill vi férdjupa
var overgripande fragestdllning for att forsoka forsta likheter och skillnader i
Montessoris och Reggio Emilias arbete med sprakutveckling.

6.1 En jamforelse mellan Montessori och Reggio Emilia

Arbetet med sprakutveckling har haft en central roll i alla forskolor vi har besokt i
samband med var studie. Hur detta arbete kan se ut, inom Montessori och Reggio
Emilia, har vi genom intervjuerna fatt kunskap om och utifran dessa hittat
framtradande likheter och skillnader.

6.1.1 Sprakutveckling

Maria Montessori har arbetat fram ett sprakmaterial som ar till for att stimulera
sprakutvecklingen (Skjold Wennerstrom och Broderman Smeds, 2008). Denna
manual ligger till grund for alla som arbetar som Montessorildrare. Allt material &r
konkret da hon menade att det som handen uppfattar minns man. Enligt var tolkning
ar materialet till stor del utformat for att underlatta den kommande lds- och
skrivinlarningen. I resultatet fann vi att manualen ligger till grund for arbetet men att
lararna har méjlighet att utveckla arbetet med sprak. Efter att ha analyserat resultatet
har vi funnit att samtliga larare talar om arbetet med sprakutveckling som en
forberedelse till att knacka den alfabetiska koden och att de utifran sina erfarenheter
sett tydliga resultat da flera av barnen kan ldsa nér de borjar forskoleklass. Har finns
en skillnad gentemot Reggio Emilia som inte har ett utarbetat sprakmaterial som
forbereder barnen infor den kommande las- och skrivinlarningen. Déaremot
poangterar Reggio Emilialdrarna att om barnen visar intresse och nyfikenhet for
bokstaver uppmuntrar de dem och ger de utmaningar som ligger pa deras niva. Aven
om Montessorilararna arbetar mer medvetet med bokstdver sker det efter barnens
intresse. Visar barnet inget intresse for bokstdver poangterar lararna att de aldrig
tvingar dem till att arbeta med detta. Lpf698 (Skolverket, 2010) starker detta
resonemang da den tar upp betydelsen av att barnen ska kanna nyfikenhet och lust att
lara och att man i forskolan uppmuntrar och stimulerar detta vilket bade Montessori-
och Reggio Emilialdrarna gor.

For att stimulera barns sprakliga medvetenhet menar Eriksen Hagtvet (2006) att man
kan anvanda sig av sprakaktiviteter som rim, ramsor, rytm och ljud. Detta &r barnen
sarskilt mottagliga for nar de ar i 3-5 ars alder da de far upptacka sprakets form
genom sin kropp. Utifran resultatet kan vi se att bade Montessori- och Reggio
Emilialararna arbetar med sprakutvecklande aktiviteter sd som rim och ramsor,
musik och drama. Trots detta finner vi en viss skillnad i deras utsagor da Reggio
Emilialararna talar om de hundra spraken som barnen ska fa uttrycka sig genom.
Lararna forklarade att arbetet med de hundra spraken gor att barnen kan uttrycka sig
genom bild, drama, skapande, kroppssprak och gester.

Trots att Montessoriforskolorna har arbetspass da de arbetar med sprakutvecklingen
kan man utifran resultatet se att arbetet kring sprakutveckling sker dagligen och som
inte utesluter nagot annat. Aven utifrén hur Reggio Emilia arbetar kan man i
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resultatet tolka att de arbetar med spraket under hela dagen. Pramling Samuelsson
och Sheridan (2006) belyser larares formaga att ta till vara pa situationer dar samtal
uppstar for att utveckla barnens sprak. Resultatet visar tydligt att Reggio
Emilialararna uppmuntrar samtalen mellan barnen och beréttar att de i samlingarna
later barnen beréatta for varandra vad som hant under dagen vilket blir ett naturligt
sprakande da det &r nagot som barnen kanner till. Detta starker Soderberghs (1983)
teori om att man ska samtala om nagot som barnen har upplevt tillsammans vilket
bidrar till att barnens sprak utvecklas. Utifran Montessorilararnas svar far vi
uppfattningen av att samtal mellan barnen i samlingarna inte uppmuntras pa samma
sétt som inom Reggio Emilia. En anledning till detta kan ha att gora med
Montessoripedagogikens stravan mot att barnen ska bli sjalvstandiga och att mycket
av arbetet ar individuellt. Det bor dock papekas att en larare menar att de inte
utesluter samspelet mellan barnen, men att de inte aktivt arbetar for att barnen ska
lara av varandra. Utifran erfarenheter upplever vi att samtalet har en betydelsefull
roll i forskolan da det leder till att barnen far Gva sig i att lyssna och turas om att tala
och att vara delaktiga i gemenskapen.

Rinaldi (2009) menar att pedagogisk dokumentation &r av betydelse i arbetet inom
Reggio Emilia. Genom dokumentationen kan lararna félja barnen och sig sjalva i
sina laroprocesser och utifran detta kan de synliggora olika satt att lara och ge barnen
tillfallen att observera sig sjalva och sitt larande. | resultaten framkommer det att
dokumentation ar en stor del inom Reggio Emilia da alla lararna beréattar att de
anvander sig av detta for att kunna utmana barnen och se vad de ar intresserade av.
Som vi namnt innan &r det betydelsefullt att barnen kan tala om nagot som ligger
dem nara och som de sjalva har upplevt och detta far barnen genom dokumentation i
form av bilder som lararna satter upp pa forskolan. Varken Montessorildrarna eller
teorierna tar upp dokumentation som ett verktyg for larande vilket vi drar som
slutsats att det inte ar nagot som de arbetar med.

Inom bade Montessoripedagogiken och Reggio Emiliafilosofin har miljon en stor
betydelse men utformningen av dessa ser ut pa olika sétt. | resultatet kan vi tydligt se
att Montessorilararnas svar stammer val Gverens med Signerts (2000) utsagor da
bada poangterar betydelsen av att sakerna har sina bestamda platser for att barnen
ska veta vart materialet finns, vilket leder till att de blir sjalvstandiga i miljon. Bade
Wallin (1996) och Malaguzzi (1993) menar att miljon &r betydelsefull och ses som
en av pedagogerna. Miljon ska bade utmana, inspirera och stimulera barnen i deras
larande. Reggio Emilialararna belyser betydelsen av att bygga upp miljéer som
stimulerar sprakutvecklingen hos barnen. Vi anser att miljon har en stor betydelse for
barns sprakutveckling och ar miljon utformad pa sa vis att barnen utmanas och
stimuleras anser vi att det stodjer sprakandet i forskolan.

Soderbergh (1983) belyser lekens betydelse for barns sprakutveckling dar rolleken
har en meningsfull del. | denna prévar barnen att anvanda sitt sprak for att kunna
satta in det i olika perspektiv. | resultatet upptackte vi att lekens betydelse for
sprakutveckling inte var nagot som var framtradande for varken Montessori eller
Reggio Emilia. Vad detta kan bero pa har vi stéllt oss fragande till och funderat om
det kan ha att gora med hur vi utformat fragorna eller om de har en annan syn pa
leken och lekens betydelse for inlarning &n vad vi har.
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Utifran resultatet och den litteratur vi tagit del av menar vi att den storsta skillnaden
mellan Montessori och Reggio Emilia &r arbetet med skriv- och I&sinlarningen. Nar
Montessorilararna talade om sprakutveckling hamnade fokus pa den kommande
skolstarten och hur arbetet kunde se ut for att bidra till att kndcka koden. Deras
sprakmaterial bestod av mycket bokstaver dar det bland annat ingick ordaskar,
ritramar och sandpappersbokstaver. Deras material var val genomténkt och foljde
Montessoris manual dar den grundldggande tanken &r att borja med de fonetiska
orden, det vill sdga de som d&r ljudenliga. Eriksen Hagtvet (2006) menar den
fonologiska medvetenheten ar av betydelse for att bli 1as- och skrivkunniga. Reggio
Emilialararna daremot fokuserar mer pa de hundra spraken dar dven arbetet med
bokstaver ingar men de har inget utarbetat sprakmaterial. Vi tolkar det som att
Reggio Emilia har skiljer sig fran Montessori da de tanker att det finns fler satt att
uttrycka sig pa.

6.1.2 Lararrollen

Ett av Maria Montessoris mest betydelsefulla mal menar Signert (2000) ar att larare
bor strdva mot att barnen ska utveckla sjalvstdndighet. For att mojliggtra detta bor
lararna halla sig i bakgrunden om barnen har blivit intresserade av nagonting. Malm
(2003) forstarker detta genom att i sin avhandling belysa larares tankar om sitt yrke
inom Montessori. Dar framkom det att sjalvstandighet uppmuntras av lararna genom
att ge barnen frihet till att arbeta med det som de sjalva vill men inom detta ha
tydliga granser och regler. | resultatet kunde vi tydligt se spar av teorierna, om att
man inom Montessori arbetar for att barnen ska bli sjalvstandiga, i
Montessorilararnas arbete dar det framkom att barnen far arbeta fritt under styrda
former. For att detta ska bli mojligt har Montessori (1948/1998) arbetat fram en
lektionsteknik i tre steg dar lararna borjar med att introducera materialet for barnet
for att sedan lata barnet prova for att se om materialet har etablerats hos barnet.
Malet med detta ar att barnet ska behadrska materialet for att kunna arbeta
sjalvstandigt. Aven har ser vi tydliga kopplingar till resultatet dar larare talar om
vikten av att vagleda barnen och att det &r denna teknik de anvander sig av da de ska
introducera nytt sprakmaterial for barnen. Att vara en vagledande larare &r nagot som
aven Reggio Emilialararna trycker pa da de menar att man ska vara medforskande
och lyssnande. Detta stods av Wallin (1996) som beskriver lararens roll som
vagledande och att man ska stodja barnen genom deras fragor. Hon talar om att
barnen ska ses som kompetenta och detta tolkar vi som att lararen ska se barnen som
sjalvstandiga men att de samtidigt behover larares stod. Efter att ha analyserat
resultaten och teorierna tolkar vi det som att bade Reggio Emilia och Montessori
arbetar for att utveckla sjalvstandighet hos barnen. Detta ar aven nagot som Lpf698
(Skolverket, 2010) tar upp da ett stravansmal ar att barnen ska bli sjalvstandiga. |
resultatet kunde vi tydligt se att lararna intar en vagledande roll men att den sag olika
ut. Reggio Emilialararna beskrev sin roll som medforskande medan vi tolkar
Montessorilararna som att halla sig mer i bakgrunden nar barnen kommit in i arbetet.

Vygotskij talar om zonen for mojlig utveckling vilket ar den zon dar barnen befinner
sig utvecklingsmassigt och kan med hjalp av nagon mer kunnig kamrat eller larare
utmana barnen att nd en hogre niva av kunskap (Williams, Sheridan och Pramling,
2000). Detta stammer Overens med resultatet da en Reggio Emilialarare ger en
forklaring av hur de arbetar for att stimulera barns sprakliga utveckling. Léraren
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menar att man inte far vara radd for att hoja ribban for barnen men att det bor ske pa
en niva som barnet beharskar. Med detta menar hon att den kunskap som barnet har
kan man utmana for att vidareutveckla barnet pa den kunskapsniva den befinner sig
pd. Montessorilararna uttryckte sig inte pd samma satt utan menade mer att man ska
utga fran barnets mognadsniva. Maria Montessori (1949/1987) menar att spraknivan
ar knuten till en specifik period i barnens utveckling (a.a.). Detta ser vi stammer
overens med Piagets teori om att spraket sker genom en Okad kognitiv formaga
(Svensson, 1998). Déarfor tolkar vi resultatet tillsammans med teorierna att man inom
Reggio Emilia ser sin lararroll som att hjalpa barnen till en hégre niva av larande
medan man i Montessori arbetar mot att barnen sjalvstandigt ska utveckla sin
kunskap nar de & mogna for det.

6.2 Fortsatt forskning

Efter att vi i var studie tagit reda pa hur Montessori- och Reggio Emilialarare arbetar
med barns sprakutveckling har nya tankar och idéer uppkommit. Nar vi nu har fatt en
inblick i hur de arbetar i forskolan, har vi borjat fundera kring hur de arbetar i skolan.
Utsagor fran Montessorilararna om att de flesta barnen redan kan lasa néar de borjar
forskoleklass har vackt var nyfikenhet och skulle darfor vara av intresse att gora en
uppféljning for att se ifall detta stammer.

Reggio Emilialararna har inte gett nagra indikationer om att barnet kan lasa nar de
borjar i forskoleklass. Detta hade varit intressant att undersoka for att se om de olika
arbetssatten har betydelse infor den kommande l&s- och skrivinlarningen.

Vid fortsatt forskning hade vi valt att intervjua samtidigt som observation skulle
kunna vara ett verktyg for att verkligen se hur lararna arbetar och om det &r nagon
skillnad.

6.3 Slutsats

Studiens syfte stravade mot att undersoka larares arbete med barns sprakutveckling i
en jamforelse mellan Montessorildrare och Reggio Emilialérare.

Efter att ha utfort studien kan vi nu se bade skillnader och likheter i arbetet med
sprak. Den storsta skillnaden som framkommit &r att Montessoripedagogiken har ett
sprakmaterial som Maria Montessori arbetat fram och som lararna foljer. Reggio
Emilialararna daremot har inget sprakmaterial utan utgar ifrdn Loris Malaguzzis
tankesatt om att barn har hundra sprak, det vill saga flera sétt att spraka pa.

Arbetet med sprakutveckling pa respektive pedagogisk inriktning, har visat sig foljer
de bakomliggande teorierna som Montessori och Reggio Emilia star for vilket leder
till att var studie inte bidrar med nagon ny information. Det vi kan géra med studien
ar att presentera den for utomstaende, som inte har ndgon insikt om hur arbetet med
sprakutveckling ser ut pa de olika forskolorna.
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BILAGA 1
Intervjuguide

e Vad har du for utbildning?
e Hur manga ar har du arbetat inom forskolan?
e Hur lange har du arbetat inom Montessori/Reggio Emilia?
e Pavilka satt arbetar ni med sprakutveckling? Forklara!
o Vilka erfarenheter har ni av att arbeta pa detta satt?
- Har arbetssatten fungerat i verksamheten?
- Ar det nagot som har fungerat sarskilt bra?

- Ar det nagot som inte har fungerat sarskilt bra?

e Baserat pa dina erfarenheter, hur skulle du vilja arbeta och utveckla
arbetet med sprak?

e Vad tror du anledningarna kan vara till att ni arbetat pa detta satt?

e Ar det ndgot du skulle vilja tillagga?



