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problemformuleringarna &r intervjumetoden. Sex verksamma pedagoger som arbetar pa fyra olika
forskolor intervjuades. I analysen skrivs det om hur det empiriska materialet forhaller sig till det
teoretiska ramverket och tidigare forskning i forhédllande till andraspréksinldrningen i forskolan.
Studien resulterade i att alla véra intervjuade pedagoger tyckte att arbetet med svenska som
andrasprék &r viktigt. Deras erfarenheter kring barns andraspriksinldrning ar positiva men olika.
Som pedagog maste man individualisera arbetssétten eller metoderna. Alla barn dr olika och lér sig
olika, och det gar inte att anvédnda ett arbetssitt eller en metod till alla barn. Att tinka pad hur man
pratar med barnen for att de ska forsta pa bésta sétt ar av vikt samt att man béar med sig en forstielse
for vad de kan ha varit med om innan de borjade pa forskolan.
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I Inledning

Vi dr intresserade av att undersoka pedagogers erfarenheter och metoder kring
andraspraksinldrningen 1 forskolan. Grunden till det dr att vi under var verksamhetsforlagda
utbildning har sett att behovet har okat nédr det géller pedagogers kunskaper om svenska som
andrasprék. Vi har dven uppmirksammat att barngrupperna har blivit mer mangkulturella och att
pedagogerna har haft olika erfarenheter kring inldrningen av svenska som andrasprik. Eftersom
kunskaperna och erfarenheterna ar varierande, sd finner vi det relevant att gora en undersokning.
Andraspriksinldrningen ser olika ut hos varje individ. Alla har en spraklig bas och tillignar sig en
utbyggnad i skolan, genom basen underléttas inldrningen av ett andrasprdk (Hyltenstam 2007).
Enligt oss har spréket en avgorande betydelse och underldttar kommunikationen mellan exempelvis
folkslag och ldander. Alla sprik i virlden kan delas upp i minoritets- och majoritetssprak. Hyltenstam
& Stroud (1991) beskriver skillnaden, folk som talar ett minoritetssprik klarar sig inte 1inge utanfor
det omrdde dér det talas. Folk med ett majoritetssprik har lattare for att klara sig i samhallet med
sitt sprak.



2 Syfte och problemformulering

Syftet ar att ta reda pd vad pedagoger har fO6r erfarenheter kring arbetet med barns
andraspraksinldrning 1 forskolan. Med erfarenheter menas pedagogers upplevelser kring
andraspraksinldrningen 1 forskolan. I undersokningen vill vi dven ta reda pa vilka metoder som
pedagogerna arbetar efter i samband med andraspraksinldrningen. Vara problemformuleringar ser ut
pa foljande sitt:

* Vad ir pedagogers erfarenheter kring andraspraksinlarning?

*  Hur ser pedagogernas metoder ut kring andraspraksinlarning?



3 Bakgrund

I bakgrunden definieras begrepp som ér relevanta for den teoretiska delen av arbetet. Har beskrivs

dven talets uppkomst och utvecklingen av svenska som andrasprdk ur ett historiskt perspektiv.
Svenska som andrasprik presenteras dven i relation till olika aspekter s som kommunikationens
och modersmalets betydelse.

3.1 Begreppsdefinitioner

Tvasprakighet: Nationalencyklopedin skriver att det inte finns ndgon direkt definition av
begreppet tvasprakighet. Forklaringen av begreppet tvasprékighet dr, personer som behérskar tva
sprék lika bra som personer som behérskar ett sprak. En vidare forklaring innebdr en person som
kan uttrycka sig och forsta ytterligare ett sprdk forutom modersmalet. Denna forklaring relateras
ofta till sammanhang som inte dr vetenskapliga. Medan man i vetenskapliga sammanhang fokuserar
mer pa individers behédrskning och inldrning av spraket.

Successiv tvasprakighet: Hyltenstam (2007) har samma definition av begreppet successiv
tvasprakighet som Nationalencyklopedin. Bada skriver att begreppet handlar om personer som
etablerat sitt fOorstasprak/modersmal, for att sedan ldra in ett andrasprédk. Etableringen av
forstaspraket sker vid sprékinlarningen, vilket betyder att det dr det spraket man lar sig ndr man lar
sig tala.

Simultan tvasprakighet: Arneberg (2004) definierar begreppet simultan tvasprakighet i koppling
till ett barns forsta mote med spraket. Forfattaren menar att ett barn som ldr sig tvé sprak samtidigt
fran borjan utvecklar simultan tvasprikighet. Det vill sdga om ett barn till exempel har fordldrar
som talar tvé olika sprak. Nationalencyklopedin har samma definition, dér tva sprak lars in parallellt
fran fodseln.

Bas och utbyggnad: Bas och utbyggnad &r tva begrepp som hjélper oss att forstd hur barns
sprakutveckling kan ske i forhallande till barnets forsta och andrasprék. Basen dr grundstrukturen
och reglerna for sprikets anvindning som barnet tillignar sig innan det kommer till skolan.
Ordforradets storlek varierar beroende pé hur vil utvecklad basen hos ett barn 4r. Basen grundar sig
alltsd pé forstaspraket/modersmalet. Utbyggnaden sker da barnet kommer till skolan, dér skrivandet
och ldsningen ldrs in och byggs ut (Hyltenstam 2007). Hyltenstam (2004) har gjort en tabell over
olika omraden som berdr sprikinldrningen s som ordforrad, ljudsystem och grammatik. Nir barnen
kommer till skolan sker en utbyggnad inom dessa omrdden dé eleverna till exempel kan anvinda
ritt ord i rdtt sammanhang eller anpassa talet till en viss situation.

Modersmal: Modersmal dr det begrepp som anvinds sedan 1998 till att beteckna ett annat sprak adn
svenskan som talas i elevens hemmiljo. Barnet lar sig detta sprik forst. Barn kan ldra sig tva
modersmal samtidigt 1 tvdsprakiga familjer. Barn lér sig att anvinda modersmalet som redskap till
att anvinda symboliska begrepp och till att koda sin omvérld (Nationalencyklopedin).

Forsta- och andraspriak: Forstaspriket dr barnets modersmél. Andraspréket lars in efter det att
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barnet tilldgnat sig delar av eller hela sitt forstasprdk och dér andrasprdket nyttjas i en miljo med
naturlig kommunikation. Till skillnad fran ett frimmande sprak som man lér sig i skolan och inte i
en milj6 dir man talar det naturligt och kontinuerligt, skall ett andrasprék precis som fOrstaspraket
kunna tdcka alla kommunikationsbehov som talaren har.

Metasprak: Metasprak betyder att beskriva ett sprak, till exempel ”réd dr ett adjektiv” ordet rod ar
ett sa kallat objektssprik, det som beskrivs. Resten av meningen dr metasprak, namligen det som
beskriver adjektivet. Hansson (2009) beskriver metasprak som ett sprak om spraket och for att
kunna prata om det s4 maste man kdnna till spraket och dess uppbyggnad. Det kridvs medvetenhet
och kunskap om reglerna i spraket.

PTSD: PTSD betyder posttraumatic stress disorder som dr en psykisk storning. Personer som
drabbas av denna storning har upplevt ndgot traumatiskt utover vanliga méanskliga erfarenheter. Det
ar en krissituation som personen bearbetar. De som inte lyckas bearbeta situationen eller hédndelsen
pa ett naturligt sitt kan 1 kombination med exempelvis sociala faktorer leda till en psykisk storning.
Héandelser som kan bidra till att en person regerar starkt dr krigsskador, koncentrationsliger, dod,
valdtdkt och tortyr. Om reaktionerna &r intensiv skrick, hjilploshet och rédsla sa lider personen av
PTSD storning. Det finns tre symptomer for den psykiska storningen. Den forsta dr dterupplevande,
da personen konstant far minnesbilder av den traumatiska héndelsen. Den andra dr undvikande som
innebdr att stinga ut alla kénslor och tankar men dven undvika aktiviteter som kan kopplas till
hindelsen. Den tredje dr psykisk overspdndhet som gor att personen har en spidnd vaksamhet,
svérigheter att sova och koncentrera sig.

Assimilation och Ackommodation: Piaget (2008) skriver att assimilation och ackomondation &r
tvd kompletterande processer. Assimilation innebér en utveckling som sker hos en person da den tar
in ny kunskap for att anpassa den med befintliga strukturer som redan finns. Ackommondation
innebdr att en persons nuvarande kunskap inte dr tillrdcklig 1 forhdllande till den situation som
personen stélls infor. Déarfor anpassas den befintliga kunskapen efter den nya situationen. Béda
begreppen innebir en anpassning och ingér i ett schema som varje individ far vid fodseln.

3.2 Talets uppkomst

Rehnqvist & Svensson (2008) skriver ur ett historiskt perspektiv om ndr och varfor ménniskan
borjade tala. Med hjilp av arkeologiska fynd har forskare faststéllt att under homosapiens uppkomst
for cirka 200 000 ar sedan, sd fanns det ett talsprak. Ménniskans biologiska utveckling ar enligt
Rehnqgvist & Svensson (2008) en forklaring till talsprakets framvixt. P4 grund av hjirnans tillvaxt
och hofternas avsmalning sa fick ménniskoslaktet 1 jamforelse med djuren foda barn 1 ett outvecklat
stadium. Konsekvensen av det blev att barnen inte hade en medfédd klingreflex s& som apornas
avkommor. Detta medforde att mdnniskomamman var tvungen att béra sitt barn och kunde dirmed
inte kommunicera genom gester lingre. P4 sa sétt utvecklades talspraket. Att dverfora information
blev genast ldttare och man kunde gora andra saker samtidigt.

3.3 Utvecklandet av svenska som andrasprdk
Det var forst pa 1960- talet som man borjade uppmérksamma svarigheterna med att ldra sig ett nytt
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sprak. I samband med den stora migrationen till véstvirldens industrilinder boérjade problem
uppkomma om att det var svart for de nyanlinda att tilldgna sig det nya spréket, bade bland vuxna
och barn. Andrasprakslédrarnas brister 1 det nya spraket resulterade 1 att deras integrering i samhéllet
begransades och ddrmed dven deras utveckling. Barnen blev begrinsade i sitt kunskapsinhdmtande i
skolan pd grund av bristande sprakkunskaper och de vuxna fick jobb som stod ldngt under deras
kvalifikationer. De hade inte heller samma mojlighet till att bli befordrade som de infodda
kollegerna. Aven om andraspraksundervisningen varit en aktiv friga sedan 1960- talet och man har
gjort forbattringar allt efter hand sa finns det &n idag stora brister. Skolledare far sjdlva bestimma
hur undervisningen ska genomforas sa ldnge mélkriterierna uppfylls (Hyltenstam 1993).

Frykholm (2007) skriver att fOrutsittningarna for andraspraksundervisningen behdver &ndras.
Pedagogerna behover skapa en miljo dir alla far komma till tals och blir sedda. For att det ska ske
ett kreativt ldrande dr det viktigt att allas speciella behov, forutsattningar och intressen inberdknas
av pedagogerna. Forfattaren menar att pedagoger behdver vara lyhorda, empatiska och vil
underrittade om varje barns uppvéxtvillkor, utveckling och sociokulturella sammanhang.

3.4 Svenska som andrasprak
I denna del presenteras olika forutséittningar som en andrasprakstalare kan ha, for att l4ra sig ett
andrasprék.

3.4.1 Sprakets betydelse f6r kommunikation

Nar talspraket utvecklades s medforde det stora méjligheter for kommunikation, exempelvis under
jakt 1 morker dd man kunde varna varandra for faror. Det finns odndliga kombinationsmdnster i det
lexikala spraket vilket bidrog till att man kunde skapa flera sprak som kidnnetecknade olika byar och
folkslag. Det rader delade asikter om vad sprékets vésentligaste funktion dr. Forfattaren skriver att
det dr en funktion for Gverférning av information. Spraket blir en informationsbarare som har en
sdndare och mottagare. En annan funktion ar att spréket fyller en roll som markér vilket kan
relateras till maktsituationer (Rehnqvist 2008). Parkvall (2006) har liknande tankar kring sprakets
funktion. Han menar att manniskor dagligen anvédnder sig av spraket for att kommunicera och att
det dr en metod till att gora sig forstddd men dven fOrstd andra. Genom kommunikation skapas
forutsattningar for utveckling och kunskap.

Lindberg (1993) skriver om sprdk och kommunikation som tva sammankopplade begrepp.
Mainniskans viktigaste drivkraft 4r kommunikationen, eftersom den utmanar och skapar
forutsattningar till individers tilldgnande av spraket. Idag dr spraken vélutvecklade vilket de inte
hade varit om ménniskans behov av att kommunicera pé ett forfinat sitt inte funnits. “Sprdk och
kommunikation gdr sedan urminnes tider hand i hand” (Lindberg 1993:10). Behovet av
kommunikation stéller sprakkunskaperna pa prov. Darfor blir spriket ett mél i sig for att kunna
kommunicera. Ett mal som man borjar arbeta med redan i forskolan, da forskolans ldroplan skriver:
“att skapa och kommunicera med hjdlp av olika uttrycksformer sasom bild, sang och musik, drama,

rytmik, dans och rérelse liksom med hjdlp av tal- och skriftsprak utgor bdde innehdll och metod...”
(Lpfo 2010:7).

3.4.2 Successiv och simultan tvasprakighet
Hyltenstam (2007) skriver utifrdn Skolverkets studier att skolor inte lyckas ge barn med svenska

som andrasprak en likvérd utbildning s& som svenska elever far. Ett av skélen till det &r barns och
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elevers sprakliga faktorer. Individens specifika situation gor att de sprékliga faktorerna har varierat
inflytande pa respektive person. Det beror pé att alla har en egen inldrningshistoria och lér sig pa
olika sitt. Successiv tvdsprakighet dr dér barnet har etablerat sitt forstasprdk och successivt gett sig
pa det andra spraket. Simulant tvasprakighet dr en metod dir barnen lér sig att prata sitt forsta och
andrasprdk samtidigt. Olika sétt att behdrska spriket utvecklas beroende pé hur vil forbindelsen
med forsta- och andraspréket har varit. I Sverige dr det vanligast att behdrskningen av andraspraket
tenderar att bli mer avancerat dn fOrstasprdket. Det beror pa att vissa sprdk anvinds sdllan och
endast vid vissa tillfdllen da de ska fylla en viss funktion. Till skillnad fran forstaspréket sa finns
andraspréket i barnens omgivning, sd som ungange, forskola och media.

3.4.3 Majoritetssprak och minoritetssprak

Hyltenstam & Stroud (1991) skriver om att ndr man talar om majoritet och minoritet sd handlar det
om ett antalsforhallande dir majoriteten bestar av flertalet och minoriteten av fitalet. Men det finns
ocksd en maktinnebord 1 begreppen dir majoriteten utovar makt over minoriteten. En spréaklig
minoritet som till exempel samiskan har en begridnsad funktion i samhéllet, till exempel sa stér inte
avgangarna pa Arlanda flygplats pa samiska. Detta far till f6ljd att minoriteten far svarare att ta del
av samhillets funktioner om de inte ldr sig majoritetens sprdk. De blir tvungna att ldra sig
majoritetsspraket for att kunna ta del av samhéllet. Alltsd “maéste” de bli tvisprakiga.

3.4.4 Bas och utbyggnad

Barns/elevers sprikutveckling haller sig till en normal avancering oberoende péd vilket sprak det
géller. Dock finns det milstolpar som barn gér igenom vid olika stadier i sprakutvecklingen. Barns
forsta levnadsar innehéller huvuddelen for sprakinlarningen, dér uttal och prosodi behdrskas. Under
fyra-fem ars alder utvecklas den grammatiska strukturen. Barns ordforradd okar stegvis. Spraket
som lars in innan skolstarten blir forstaspraket (modersmalet). Basen som barnet/eleven har innan
skolstarten utger en struktur for hur andraspréket kan ldras in. Vil i1 skolan sd arbetar man med
utbyggnaden, som innebdr att sprakutvecklingen pa modersmélet byggs pd samtidigt som ett nytt
sprak ldrs in. Forfattaren podngterar att barn/elever med en vil utvecklad bas och en kontinuerlig
utbyggnad i skolan har lattare att lara sig fler sprak. Larare och vuxna utmanar barnets sprak
automatiskt nir de hor att det finns spréklig kompetens, vilket i sig leder till sprakutveckling
(Hyltenstam 2007).

3.5 Vikten av modersmalet

I skolan finns det modersmélsundervisning men det &r inget hogprioriterat &mne. 1977 tridde
reformen om modersmalsundervisning i kraft men det kallades da for hemsprak. Denna betdckning
andrade man senare till modersmél ar 1997. Trotts reformen s& visar en undersokning pa att
modersmalsundervisningen inte tas pa allvar dven om skolorna utdt visar en positiv bild genom
officiella dokument. Det skrivs dven om att inférandet av modersmélsundervisningen kan tolkas
som en symbolisk gest som utét sett gor att det ser bra ut (Elmeroth 2008).

Eleverna kan vélja sin modersmalsundervisning genom att ha undervisningen som sprakval dér
eleverna ldser sitt modersmal istillet for valfritt frimmande sprak, elevens val, skolans val eller
utanfor timplanebunden tid. Om eleven viljer det sistndmnda sa ldggs undervisningen efter skoltid

och de ordinarie lararna missar chansen att utveckla ett samarbete med modersmalsldrarna. Detta
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samarbete hade kunnat ge en forstdelse for modersmaélets betydelse for inldrningen av ett
andrasprdk men dven att ordinarie ldrare hade kunnat fi en béttre insyn i elevernas kulturbakgrund
och dirmed kunnat inféra undervisning pa ett interkulturelltplan (Elmeroth 2008).

3.6 Kunskapsinhdmtning med tvd sprak

Hyltenstam (2007) podngterar att tvasprakigheten &r ett instrument for kunskapsinhdmtning. Om
sprakbehirskningen &dr vél avancerad hos eleven sa kan spraket ses som ett verktyg. Eleven kan i
olika dmnen fa kunskaper péd sitt modersmél och sitt andrasprédk. Detta beskriver vikten av
modersmaélet for barn under skolgédngen. Hyltenstam (2007) finner stdd utifran en undersdkning
som gjordes pd 42 gymnasielever med svenska som andrasprak. Studien bygger delvis pa
sambandet mellan elevers deltagande 1 modersmélsundervisningen fran tidiga aldrar till
grundskolan. Utifran intervjuerna konstaterades att elever som har mest svarigheter i skolan ar de
som har fatt minimal undervisning i sitt modersmal. I intervjuerna beréttar eleverna sjdlva att de har
svarigheter med skolan, vilket visar pa att de 4r medvetna om sin kunskapsutveckling. De elever
som lyckats bdst i skolan dr de som har deltagit i modersmalsundervisning fran forskola till
gymnasium. Bergman, Sjoqvist, Bulow & Ljung (1992) skriver om hur kunskapsinhdmtningen kan
ske hos barn som &r tvasprakiga. Inldrningssituationerna underléttas ndr bada spraken anvinds som
ett redskap. Forfattaren skriver att verbaliseringen av kénslor, sammanhang, minnen och tankar sker
lattare pd modersmaélet. Anledningen till det &r att erfarenheterna frdn bdrjan oftast relateras till
modersmalet, vilket dr positivt eftersom kunskapsinldrningen pa andraspréket kan ske genom
exempelvis Oversdttning. Det dr ett arbetsitt som dven ger mdjligheter till jimforelser mellan
spraken. Den reviderade ldroplanen for forskolan skriver under rubriken: ”forskolans virdegrund
och uppdrag” att:

”Sprak och larande hédnger oupplosligt samman liksom sprak och identitetsutveckling. Forskolan ska
lagga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra och ta till vara barnets
nyfikenhet och intresse for den skriftsprékliga vérlden. Barn med utlandsk bakgrund som utvecklar sitt
modersmél féar battre mojligheter att lara sig svenska och dven utveckla kunskaper inom andra omraden.
Av skollagen framgér att forskolan ska medverka till att barn med annat modersmal dn svenska far
mdjlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt modersméal”. (Lpf6 2010:7)

Barnen i forskolan erbjuds mojligheter till att himta in kunskap och ldra sig om olika omraden pa
det svenska spraket. Modersmalet ligger till grund och hjilper andraspraket att utvecklas och dar
med far barnen mojlighet att himta in kunskap pa tva sprék.

3.7 Barn med sérskilda behov

Angel & Hjern (2004) skriver om nyanlénda flyktingar med traumatiska upplevelser dven kallat for
posttraumatiskt stressyndrom (PTSD). Personer med diagnosen har genom extrema upplevelser fatt
psykiska svarigheter. Symptomen till PTSD innehaller tre faser som den drabbade gér igenom. Den
forsta dr aterupplevande, hir &terupplever den drabbade det som har hint via minnesbilder. Den
andra dr undvikande, hér kan den drabbade éndra pa sig sjdlv for att hdlla minnena pa avstdnd och
for att ha sa lite tankeanknytningar till det som hénde goér man inte ldngre det man brukade tycka
om att gora. Den tredje &ar forhojd vakenhetsgrad, den drabbade fir svért att sova och
spanningshuvudvirk ar vanligt. Nér barn upplever nagot traumatiskt sa dr det vanligt att de anklagar
sig sjélva for det som hént, de tror att det &t deras fel. Det leder till att manga barn bearbetar det
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upplevda traumat genom leken. Espenakk (2004) skriver om att man ska vara uppmérksam pa
sprakforseningar efter tva rs alder.

”Forseningar i tidig sprakutveckling ger ofta dkad risk for svarigheter senare i utvecklingen, darfor att
spraklig forméga dr stark relaterad till andra kognitiva funktioner, framtida 1ds- och skrivsvarigheter,
inldrningssvarigheter, psykologiska svarigheter osv” (Espenakk 2004:36).

Darfor ar det viktigt att personer i barnets nédrhet sa som fordldrar och pedagoger dr uppmirksamma
pa symptomen, for att motarbeta en forsening av forsta- och andraspraksinldrningen. Det skrivs
dven att det generellt tar lingre tid for tvasprakiga barn att tilligna sig spraket dn for jamnériga
ensprakiga barn. Med detta menar vi att det inte behdver vara en psykisk diagnos som é&r orsak till
forseningen. Forutom PTSD som nyanlinda barn kan lida av sa finns det ocksa medfodda
biologiska faktorer som kan forsena sprakutvecklingen (Espenakk 2005).

Bengtsson (2006) har skrivit en studie om barn med Downs syndroms verbala uttryck. Downs
syndrom dr en biologisk medfodd sjukdom, som innebér dkning av kromosomer. I studien skrivs
det om barnens talintentioner och strategier, dir man menar att barn skapar mening och utvecklar
spraket oberoende av syndromen. Vara individuella syner pd sprakutveckling hos barn med
sdrskilda behov tenderar att styra véra attityder. Det beror pa att man har en forutfattad mening om
vad som &r normalt och vad som dr avvikande.



4 Tidigare forskning

I tidigare forskning har ett urval av forskning gjorts som vi tycker &r relevant for var unders6kning.
Anledningen till valet av just denna forskning beror pé att den beskriver hur ett andrasprik véxer
fram.

Ledningen pé skolorna har séllan kunskaper om vad dmnet svenska som andrasprdk innebédr och
anser sillan att ldraren behdver en utbildning for amnet. I Hyltenstams (1993) undersdkning kom
man fram till att i och med avsaknaden av centrala styrmedel som formedlar direktiv om vad som
ska ingd i undervisningen och hur den ldmpligast bor f6ljas upp sé héller sprakundervisningen for
andrasprakstalare en ldgre kvalitet &n vad den borde.

Nir barn lér sig tala, talar de om det som finns i deras omgivning och ansiktsuttryck samt gester &r
en stor del av kommunikationen. Det dr inte alltid som barnet kan forklara pa ett sitt sa att en
person som inte var med vid hindelsen kan forstd vad som hint. Beréttandet tar tid att utveckla,
forst maste barnet utveckla en forstaelse for vad som é&r intressant for den som lyssnar. Sedan
utveckla formagan att kunna berétta det. Det ar viktigt att barnet far en chans att utveckla spraket
dven utanfor den vardagliga basen, hir dr det av vikt att pedagogerna och vuxna i1 barnets nérhet
sarskilt uppmarksammar det tvasprékiga barnet som har en bas i sitt forstasprdk men inte har ett lika
utvecklat andrasprdk. Evenshaug & Hallen (2001) skriver om att vuxna utifrdn en
forstarkningsprincip kan hjélpa barnen 1 deras sprékutveckling genom att selektivt forstirka barnets
forsta liten som liknar begripliga ord. Senare forstdrker de vuxna ordkombinationer som liknar
meningar, detta utifrdn Skinners (1957) associationsinriktade inldrningsteori. Detta ifragasitts av
Baron (1992) som menar att &ven om forédldrarna réttar barnets fel s& ger det ingen storre effekt.
Wedin (2011) skriver att det ”grundarbete” som pedagogerna hjélper barnet med 1 férskolan blir till
stor hjdlp nér barnet sedan borjar i1 skolan. Har de tvasprékiga barnen vid skolstarten en bristféllig
svenska blir det mycket mer komplicerat for barnen da de bade ska jobba pa att komma ikapp sina
kamrater 1 svenskan samtidigt som de skall hinna med skolarbetet, som blir mycket svarare da de
inte till fullo forstér uppgifterna.

Wedin (2011) skriver om en undersokning dér forskare har foljt barn fran tidiga ar till grundskolan.
De har konstaterat att forstaspraket dven kallat for basspréket lérs in fran ett till tva ars alder. For att
andrasprékseleverna ska uppnda samma kunskap som deras ensprdkiga skolkamrater s& tar det
ungefar fyra till tio ar. Det visar att manga elever halkar efter och maste arbeta ikapp sina
skolkamrater for att kunna nd samma kunskapsnivd. Undervisningen spelar naturligtvis en stor roll
eftersom undervisningsmetoden kan sakta ner inldrningen men dven utveckla den. Det visar pa
vilken betydelse organisationen av undervisningen har for flersprikiga elever. Forfattaren delar in
undervisningen 1 gynnsamma och mindre gynnsamma metoder. I forskningen kom man fram till tva
metoder. Den som var mindre gynnsam for flersprakiga elever kallas for “sprakdrankning”. Det
innebdr att den tvasprikiga eleven placeras i undervisning med ensprakiga dir det forsta spriket
”dranks”. Den gynnsamma metoden handlar om ett envigsprogram och ett tvavigsprogram. Eleven
far mojlighet att delta i modersmaéls- och andrasprdksundervisningen under hela skolgédngen. Det
som skiljer programmen &t dr att det i tvdvigsprogramet riknas elever med tvd modersmal samt
infodda elever som ursprungligen har ett annat sprik. Det gemensamma for bada programmen é&r att
de har samma mal vilket ar att eleven under hela skolgdngen ska utveckla sin tvasprékighet och

laskunnighet.
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Det blir allt svdrare att hora om svenskan ir ett barns forsta- eller andrasprak. Darfor dr det viktigt
att pedagogerna har bra kiinnedom om barnens sprakutveckling, sé att pedagogerna kan planera in
sprakutvecklande situationer. De flesta av de barn som véxer upp i Sverige med svenskan som sitt
andrasprék, forviarvar dnda svenskan som sitt starkaste sprak. Det pd grund av att svenskan tidigt
upptar en stor del av barnets dagliga tal, det kan vara att barnet i tidig alder borjar i forskolan och
samtidigt umgas med kamrater som har svenska som modersmal. Det finns dven de barn med annat
modersmal dn svenska som dven de dr fodda hir men inte utvecklar svenskan lika starkt. Det kan
bero pa att fordldrarna talar deras modersmal i hemmet och vistas i miljoer dir de inte kommer i sa
stor kontakt med svenskan. Sprakutvecklingen hos dova barn kan i viss mén jamforas med
flersprékiga barns, for dem blir teckenspraket deras forstasprak. Det blir dock lite problematiskt da
dven fordldrarna maste ldra sig teckensprak. Den konstiga tvisten blir att de barn som har
teckensprak som sitt forstasprak inte dr de dova utan de horande med dova fordldrar. Det har dven
utpekats som ett problem att dova barns sprakutveckling blir lidande pa grund av teckenspréket.
Men genom forskning har det framkommit att de barn som har svenskt teckensprak som sitt
forstasprdk har goda chanser att utveckla talad svenska som sitt andrasprak, &ven om det oftast ar
skriftspraket som blir mest dominant.

Krister Schonstrom (2010) har skrivit en avhandling om tvasprakighet hos dova elever. Forfattaren
anvander sig av forskning som gjorts vid Stockholms universitet kring dovas tvasprékighet ur olika
sprakvetenskapliga perspektiv. 1 avhandlingen konstateras att det finns skillnader i
andraspraksinldrningen hos déva och horande barn/elever. Tva huvudskillnader dr att de dova stélls
infor en annorlunda inlérningssituation och teckenspraket dr basen for sprakinldrningen. Krister
Schonstrom (2010) refererar till Svartholm (2006) som skriver om en kamp som fors for att dova
elever ska kunna fa undervisning pa deras villkor. Inldrningen hos eleverna skulle ske genom ett
annat sinne, det visuella. Man fann inom kort att de dovas undervisning likande de hdrandes
andraspraksinldrning.

Aronsson & Cekaite (2005) har skrivit en vetenskaplig artikel om andraspriksinldarning genom lek
och humor. Den vetenskapliga artikeln handlar om hur andraspréksinldrningen kan ske i leken
genom kommunikation. Forstaspraket har ett privilegium och sprakinldrningen anses ske hela tiden
under barnens vistelse 1 verksamheten. Lédrare har en begrinsad kompetens nér det géller
andraspraksinldrningen och ldgger stor vikt pa de spontana samtalen som sker i
verksamheten/klassrummen. Skribenten menar att barns spontana initiativtagande 1 lekar och
aktiviteter gor dem till aktiva sprakinldrare utan att de riktigt &r medvetna om det. Dock menar man
inte att det inte finns formella sprakinlarningsmetoder som till exempel ordlekar och spraklekar. Nér
barnen/eleverna far leka, skratta och samarbeta sd skapar de en miljo dér deras sprakliga egenskaper
kommer till uttryck. Det som uttrycks dr exempelvis, kodvéxling, variationer i tonhdjd, volym och
rostkvalitet, vilket ér direkt relevant for sprakinldrningen. Spraket har en samverkande roll 1 relation
till verksamheten/klassrummet. For att barnen/eleverna ska upprétthalla intresset hos varandra sa
anvinder de sig av sin uppfinningsrikedom for att sikra den uppmérksamheten och uppritthélla
intresset. Det kan ske genom att barnet/eleven forsoker att vara rolig.

Skribenterna poédngterar att ndr man leker med sprak, dr det ndra besldktat med metasprak. Det

beskriver en av de teoretiska kopplingarna mellan lek och ldrande. Metalingual dr en funktion dér

barn/elever talar om spraket. Metaspraket kan anvindas som ett verktyg att producera eller forsta

olika omrdden inom spraket. Det kan vara ett sétt att utnyttja sprakets funktioner i en social
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interaktion. Metalingual har en viktig roll 1 det vardagliga spriket. Det skapar mojligheter till
spraktraning, som sker genom upprepningar och variationer. Det kan bidra till att barn/elever 6kar
medvetenheten om olika omraden som finns 1 sprakinldrningen s som fonologi och morfologi
(Aronsson & Cekaite 2005).

Hakansson & Norrby (2007) skriver om forskning som gjorts om hur interaktionen i samtal kan
bidra till utveckling av andraspréksinldrningen. Forskare dr till storsta del mest intresserade av hur
inldrningen av ett andrasprék ser ut och hur inlérarens “inldrningssprdk”™ fordndras. Inldrningen ska
fylla ett mal och det &r naturligtvis att andraspréket ska bli s bra som mdjligt. For att {4 reda pa hur
inldrarspraket utvecklas mot mélspriket sd har man jamfort forstaspraks- och andraspriksinlédrares
interaktioner 1 gemensamma samtal. Ett av resultaten som visades var att fOrsta och
andraspriksinldrare strdvar efter att komma fram till en gemensam fOrstaelse, vilket dr typsikt i
samtals interaktioner. Andraspréksinldrare anvinder sina sprakliga resurser tillsammans med
forstasprakstalarens for att till slut komma fram till en enig forstaelse.

Lindberg (2004) skriver om vilken roll interaktionen och samtalen har i relation till
andraspréksforskningen. 1 forskningen kunde det konstateras att samtalet har en ledande roll i
utvecklingen av andraspraket och den sociala interaktionen. Slutsatsen berdttar om nédgra viktiga
faktorer som behdver tillimpas i undervisningen 1 andrasprdk. Elever ska fa rika mojligheter till att
utveckla sina individuella sprdkkunskaper. Forberedande situationer och sammanhang som ger
mojlighet till kommunikativt deltagande, ingar i pedagogens roll. Det frimjar och leder mojligtvis
till uppfyllelse av malkriterier. Forutom undervisning och verksamhetsforberedelser for
andraspriksutveckling s& betonas dven samtalen utanfor det vill sdga lek, raster och situationer
utanfér undervisningen. Ansvaret for en positiv utveckling ligger inte enbart pa
andraspréksinldraren. For att kommunikation och utveckling ska ske s& behdvs det intresse fran
bada parter. Forfattaren betonar att det finns barn/elever som kommunicerar pa sina modersmal,
vilket mojligtvis kan vara orsak till manga konflikter och missforstind. Genom kommunikation och
stravan efter en gemensam vilja av att forsta varandra sa sopas inte bara missforstand och konflikter
undan. Ur ett globalt perspektiv sa leder det till att fordomar forebyggs, kulturskillnader far nya
synsitt, kunskap om varandra skapas och framfor allt att skapa samtalsmonster och strategier som
leder till utveckling av ett rikt sprak.
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5 Teoretiskt ramverk

I det teoretiska ramverket beskriva andraspriksinldrningens olika perspektiv. Begrepp och
sprakinldrningsteorier som vi anser dr relevanta for att fa en djupare forstaelse for var undersékning,
tas upp.

5.1 Spraklérarsprak

Héakansson (1993) har gjort tvd studier om hur ldrare tenderar att forenkla och anpassa sitt sprik nar
de talar till andraspréksinldrare. Studien grundar sig pé till exempel fragor kring hur denna
anpassning sker och om den underléttar sprakinldrningen. Den forsta studien bygger pa att en lirare
berdttar en historia for eleverna. Den aterberittas sedan av eleverna for att fi fram hur mycket
forstaelse som har skapats. Dérefter berdttades samma historia for en vuxen med svenskt ursprung.
Anledningen till det dr att f4 fram skillnaden pa ldrarens sprék i berattandet for infédda svenskar
och andraspraksinlirare. Den andra studien bygger pd inspelningar som gjordes under en dag vid tre
tillfallen. Larare som undervisade vuxna andrasprikselever spelades in.

Resultatet pé studierna bidrog till att man kunde konstatera att lirarna anvédnde rak ordfdljd och
korta meningar, samma ord anvédndes ofta och den storsta skillnaden var att ldrarna talade
langsammare med andraspraksinldrare d4n med infodda svenskar. I resultatet fick man fram att de
elever som klarade av att aterberitta berittelsen bést hade en ldrare som anvdnde samma ord manga
génger, anviande korta meningar och beréttade med hog hastighet. De som klarade sig sdmst var
elever som hade en ldrare som talade sakta och inte dndrade ldangden pa meningarna.

Hakansson (1993) refererar till Krashen (1985) som menar att sprakinldrningsprocessen beror pa
hur man som ldrare anpassar spraket. Det géller att spraket anpassas till den niva som ligger strax
over elevernas sprakliga nivd, pé detta sitt utvecklas hela tiden elevens sprék.

5.2 Krashens huvudhypoteser kring sprakinlédrning

Tingbjorn (1994) skriver om Stephen Krashen som &r en sprakpedagog, med stor paverkan i fragor
om sprakinldrning. Det han dr mest kind for dr sina fem huvudhypoteser. Den forsta hypotesen dr
the acquisition—learning hypothesis (forvérv/inldrningshypotesen). Har hdvdar han att man gor sina
sprakforvirv genom #dkta kommunikation (acquisition). Andraspraksinldraren behover inte gi pa
sprakkurser for att ldra sig, utan det ricker att man pratar med lokalbefolkningen. Pé detta sétt far
inldraren en kénsla for vad som r rétt och fel i spraket. Det 4r genom acquisition som barn lar sig
sitt forstasprak. Learning innebdr att man lér sig spraket genom den traditionella sprékinldrningen,
hir ar eleven medveten om inldrningsprocessen och att man ska lira sig, detta medfor att eleverna
lar sig reglerna och de far inte samma kénsla for vad som é&r ritt och fel som man fir med
acquisition. Den andra hypotesen dr the natural order hypothesis (hypotesen om en naturlig
inlédrningsordning). Han menar att man ldr sig saker i en viss ordning, man kan inte ldra sig nésta
steg om man inte har lart sig det steget som var innan. Den tredje hypotesen &r the monitor
hypothesis (utgivarhypotesen). Som gir ut péd att varje inldrare har en monitor, en slags
granskningsmekanism som granskar att man talar spraket rétt. Ett mgjligt hinder dr att man inte
hinner ténka till ndr man pratar for att det gér for fort, utan att det ar l4ttare nér man skriver for da
har man mer tid att granska meningarna och se om de ser ritt ut. For att den hér hypotesen ska
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fungera s& méste man dven kunna de grammatiska reglerna. Krashen hévdar att det finns bade dver-
och underanvindare av den hir hypotesen. Overanviindare #r ridda for att begd sprikfel och
underanvindarna tar risker och pratar med folk utan att bry sig om att det blir fel. Den fjérde
hypotesen dr the input hypothesis (inputshypotesen). Hiar hiavdar han att sprakinldarningen uppstar av
sig sjilv nér inldraren moter begriplig spréklig stimulans pé ratt niva. Krashen har gjort foljande
formel: i+1 (input + ett steg) med detta menas att inldraren maste samtala med ndgon som ir pa
nivan ovanfor. Om inldraren samtalar med ndgon som dr pa samma niva sa utvecklas inte talet. Den
femte hypotesen ar the affective filter hypothesis (hypotesen om det affektiva filtret). Han menar att
de som vill ldra sig ett sprdk och ar positiv till det har ett lagt affektivt filter medan de som é&r
oroliga och kénner sig osékra har ett hogt affektivt filter. Darfor dr det viktigt att inldraren kdnner
sig trygg i sin studiegrupp och med sin ldrare, pa sa sétt kan man sdnka deras affektiva filter sa att
de kénner sig trygga och vagar prata och lara sig (Tingbjorn 1994).

5.3 Piagets teori om anpassningsprocessen

Med utgangspunkt fran Piagets teori s gar den att koppla till Hakanssons (1993) slutsats om hur
larare anpassar spraket i mote med andrasprakselever, samt Krashens inldrningsteorier. Evenshaug
& Hallen (2001) skriver att Piagets teori utgar fran en studie som betytt mycket for hur man idag
tolkar utvecklingen kring barns sprakutveckling. Han skriver om ett jaimviktstillstind som sker med
hjalp av en anpassningsprocess (adaption). Anpassningsprocessen gar ut pa att miljon anpassas efter
individen och att individen anpassar sig efter miljon. Det handlar om inre tankar och strukturer som
individer konstruerar for att kunna fungera. Strukturer som inte &r hallbara och inte fungerar
filtreras bort for att gora plats dt nya. Inldrningen ses som en process ddr individen star i centrum.
Dessa tvd anpassningsmetoder har Piaget valt att kalla for assimilation och ackommodation.
Assimilation sker till exempel nédr vi upplever ndgot nytt dd anvéander vi tidigare kunskap for att
tolka det nya. Piaget menar att alla har ett medfott schema som hjélper oss att anpassa nya
upplevelser. Det egna schemat &r inte alltid tillrdckligt och da anvédnder vi oss av ackommodation.
Det innebdr att omgivningen maste anpassas efter oss och schemat maste formas efter nya
omstindigheter. Ny utveckling och inldrning sker ndr schemat anpassas till den nya situationen
(Piaget 2008).

5.4 TPR, en sprakinldrningsteori

TPR metoden utvecklades av James Asher pa 1960- talet och betyder total physical response. Den
innebdr att man lér sig ett sprak genom att lyssna och férstd for att sen kunna utféra en handling.
Lédraren ger en uppmaning pé svenska som sedan en annan ldrare utfor som behérskar svenskan. Pa
detta sitt introduceras nya ord, nir ldrarna har demonstrerat de nya orden ett antal ganger ar det
elevernas tur att utféora uppmaningarna. De andra eleverna far sitta och lyssna och iaktta tills det &r
deras tur att forsoka. P4 sa sitt avancerar lararen undervisningen allt eftersom eleverna blir battre pa
svenskan. Det krdvs att ldraren dr val forberedd. Ett exempel pa hur TPR metoden kan fungera 1
praktiken &r att ldraren presenterar nya ord som ldraren goér om till uppmaningar pa svenska.
Exempelvis 7ga till dorren”, direfter arbetar man med de nya orden med hjélp av 6vningar. Dérefter
presenteras ytterligare nya ord och uppmaningar som ska tillimpas i nya 6vningar. Till slut
repeteras alla nya ord och begrepp som tagits upp. Vuxna andrasprakselever kan dven goéra en
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skriftlig tillbakablick. Eftersom detta dr en process som byggs pd hela tiden s blir det material till
nésta moment som alltid borjar med repetition (Engstrom 1993).
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6 Metod och material

I metod och material beskrivs valet av undersokningsgrupp, tillvdgagangssitt och forskningsetiska

principer. De forskningsetiska principerna beskriver fem huvudkrav som skyddar de medverkande
intervjupersonerna i undersokningen.

6.1 UndersOkningsgrupp

Vi har genomfort forskningsintervjuer dir kunskapen véxer fram genom det professionella samtalet
om den intervjuades vardagsliv (Kvale 2009). Intervjuerna har gjorts med kvinnliga pedagoger som
arbetar pd forskolor. De intervjuade har varierande erfarenheter och metoder av
andraspriksinldrningen. Syftet med urvalet av pedagogerna dr att fi fram tydliga skillnader mellan
de olika arbetsmetoderna och erfarenheterna. Har presenteras en tabell med en oversikt pa
forskolorna och hur manga pedagoger som intervjuades pé varje forskola.

Forskola Antal intervjuade pedagoger
Vitsippans forskola 2

Bliklockans forskola 2

Fyrklovens forskola 1

Maskrosens forskola |

6.2 Tillvagagangssétt

Vi valde att anvdnda intervjuer som undersokningsmetod, da vi ansdag att vi skulle fi ett mer
uttommande och beskrivande svar pa det sittet. Vi ringde upp de olika forskolorna, presenterade
oss, berdttade om arbetet och fragade om det gick bra att komma ut och genomfora intervjuer. Var
undersokning kinnetecknas av den kvalitativa metoden dér svar dr onskade som bygger pa den
intervjuades upplevda erfarenheter och kunskaper sett fran den intervjuades egna perspektiv (Kvale
2009). Trost (2010) skriver vidare att den kvalitativa metoden &r bra om intervjuaren vill fa reda pa
hur den intervjuade resonerar och reagerar.

Alla intervjuerna gjordes pd samma dag. Vi valde att spela in intervjuerna med hjilp av en barbar
dator. Utifrdn véra egna erfarenheter sd har vi upplevt att ménga intervjupersoner tenderar att bli
nervosa nér de spelas in. Anledningen till det dr att ménga kan kinna en viss oro nir en bandspelare
ar placerad mitt pa bordet och de intervjuade kan bli distraherade eftersom de blir pAminda om att
de blir inspelade. Det var enkelt att anvdnda datorn, dd den stod placerad vid sidan om och de
intervjuade kunde kdnna sig avslappnade.

En intervju genomfordes i grupp pa en av forskolorna medan de andra intervjuerna genomfordes
enskilt. Enligt Trost (2010) dr gruppintervjuer inte att foredra d& det létt blir sd att de tystlatna
hamnar 1 skymundan och de talfora tar dver. Forfattaren menar att om intervjuaren tystar ner de
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talfora sa att de tysta fdr komma till tals blir det latt en spand atmosfdr vilket man vill undvika 1
intervjusammanhang. Detta var dock inget vi rakade ut for d& intervjupersonerna i var gruppintervju
var lika talfora. Intervjuerna genomfordes av bada tva, pa sé sitt gick det att fylla i varandra om vi
skulle rdka glomma nagot. Dessutom gav det mojligheter for bada tva att komma med f6ljdfragor.
Detta stodjer Trost (2010) som skriver att det kan vara ett stdd om intervjuarna dr samspelta. Alla
intervjuerna avslutades med en frdga om de intervjuade hade négot de ville tilldgga, s att de skulle
kénna att de fick sagt allt de kiinde var relevant.

Efter att alla intervjuer var genomforda transkriberades de och ldstes igenom. Direfter skrevs
resultatet utifrdn svaren och pedagogernas erfarenheter och metoder tydliggjordes. Det visade sig att
kvaliteten pa intervjusvaren var varierande, vilket var positivt. I var studie avidentifieras alla
intervjupersoner samt forskolor. Kvale (2009) skriver att intervjumaterial som inte dr relevant for
undersokningen inte behdver tas upp. I enlighet med detta tar vi endast upp det som ar relevant for
var undersokning da det blev en del sidospar 1 intervjuerna.

6.3 Forskningsetiska principer

Informationskravet, konfidentialitetskravet, samtyckeskravet och nyttjandekravet &r fyra krav som
med ett ord dven kallas for individskyddskrav. Forskningsetiska overvdgandens utgangspunkt &r
individskyddskravet som é&r ett skydd mot individers livsforhdllanden. Kraven finns utformade av
Vetenskapsradet (2002) for att forskningen ska halla hog kvalitet och inrikta sig pa aktuella fragor.
Informationskravet &r ett krav som ser till att uppgiftslimnaren blir informerad om forskningens
syfte och vilka villkor som stills for de deltagande. Konfidentialitetskravet kan relateras till
offentlighet och sekretess, diar personuppgifterna maste bevaras sa att ingen obehdrig kan fa tag pa
dem. Samtyckeskravet innebir att personen som medverkar i undersdkningen har ritt att bestimma
over sin individuella medverkan. Nyttjandekravet handlar om den insamlade informationens nytta
det vill sdga att insamlad data inte far delas ut till andra syften &n vetenskapliga (Vetenskapsradet
2002). I var undersokning utformas ett informationstycke (se Bilaga 1) som berdttas muntligt for de
intervjuade om forskningsetiska principer som vi har utgétt ifrén.

6.4 Metodkritik

Urvalet av intervjupersonerna gjordes slumpmadssigt pa de forskolor vi har haft kontakt med.
Kriterierna har varit att pedagogerna skall ha en fullbordad forskoleutbildning och arbetar pa
forskolor. Vi anser att man dven kunnat ta hinsyn till urvalet av pedagoger, da deras bakgrund, kon,
alder och arbetslivserfarenhet mojligtvis hade péverkat resultatet av det empiriska materialet. Trost
(2010) skriver om olikkdnade och samkdnade intervjuare dar han menar att det finns for- och
nackdelar med att intervjua personer av samma och olika kon. Olika faktorer spelar in och det finns
en tendens att man formulerar och stéllet fragor som ar sjilvklara for att man tar svaren for givet.
Forfattaren skriver att i vissa sammanhang sa dr det nodvéndigt att bli intervjuad av samma kon, da
det till exempel giller valdtikt eller misshandel. Enligt oss var det néstan sjdlvklart att intervjua
kvinnor eftersom majoriteten som arbetar pa forskolor ar kvinnor. Det finns manliga forskoleldrare,
som hade varit relevanta till var undersékning men det var inget som fanns i tankarna just da.

I intervjuerna sd berittade vissa pedagoger exempel pa situationer for att tydliggora sina svar.
Exempel som togs upp var fran “nuet” det vill sdga hindelser som hint nyligen. Trots (2010)
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skriver att vi definierar olika situationer i nuet. Det kan leda till de intervjuade ofta tinker pd hur de
agerar och arbetar just nu. I var undersokning tar vi reda pé erfarenheter och metoder vilket har en
uppenbar koppling tillbaka i tiden. Déarfor behover fragor och foljdfragor vara utformade pa sé sitt
sa att tidigare erfarenheter kommer fram pé rétt sitt. [ vara intervjuer anvdnde vi oss knappt av
ndgra foljdfragor eftersom vi ansdg att huvudfragorna tickte mestadels det vi ville fa fram.

Bryman (2002) skriver om begreppen validitet och reliabilitet. Validitet relateras till forskningens
giltighet, det vill sdga hur vil undersdkningen har genomforts i forhallande till syftet. Reliabilitet
handlar om huruvida en forskare i en liknande undersékning kan komma fram till en likartad
slutsats. Eftersom vi har valt att anviinda oss av en kvalitativ metod sa har validiteten paverkats pa
olika sitt. Intervjuerna spelades in vilket paverkar validiteten positivt eftersom vi kan styrka
resultatet. Nagot som kan paverka validiteten negativt dr att vi enbart genomforde sex intervjuer.
Det kan leda till att l1dsaren ifrdgasatter giltigheten.

17



7 Resultat

I resultatet presenteras svaren pa véra fragestdllningar utifrdn intervjuerna. Varje forskola

presenteras enskilt. Den fOrsta frigestdllningen handlar om pedagogernas erfarenheter kring
andraspraksinldrning 1 forskolan. Den andra fragestdllningen handlar om vilka metoder
pedagogerna har anvént sig av i arbetet med andrasprak.

7.1 Vitsippans fOrskola

Vitsippans forskola ligger en bit utanfér en medelstor stad i1 sddra Sverige, med néra till naturen.
Det ir en stor forskola med fem avdelningar varav tre avdelningar dr syskonavdelningar med barn 1
aldern ett-fem &r. En dldrebarnsavdelning med barn i alder tre-fem &r och en smabarnsavdelning
med barn i dldern ett-tre &r. Majoriteten av barnen pé forskolan har en helsvensk bakgrund det ér
endast sju barn som har utlindsk bakgrund eller har en fordlder med utlindskbakgrund. Pa
Vitsippans forskola intervjuades tva pedagoger samtidigt frén tva olika avdelningar, vi kommer att
redovisa deras berittelser individuellt.

7.1.1 Pedagogers erfarenheter kring andraspraksinldrning

Barnets forsta méte med andraspraket

Lisa tycker att svenska som andrasprak ar viktigt, men papekar vikten av att barn med svenska som
andrasprdk méste fa utveckla sitt forstasprdk hemma, sé att de har den sprikliga basen. Hon menar
att barnet lar sig svenska i forskolan. Barnet sitter pa samlingarna och i leksituationer och
observerar de andra barnen innan det sjilv deltar. Ar det nigot som det inte forstir si fir en
pedagog visa med bilder och tecken. I och med att det tar mycket tid fran de andra barnen i
gruppen, finns ofta en kénsla av otillracklighet, att de inte hinner vara med de andra barnen lika
mycket som de Onskar. Det dr viktigt att man tar hénsyn till vad dessa barn kan ha med sig 1
bagaget, for det kan vara forklaringen till varfor barnet reagerar pa olika sétt. Som pedagog far man
inte ha forddmande tankar utan:

S& man har det med sig s& man inte tdnker usch vad jobbigt det &r, utan att man forstar att det kan ju bero
pa ndgonting.

Pé Lisas avdelning vet de aldrig hur linge barnen far stanna och d4ven om de vet att barnet rétt som
det ar kan vara borta pa grund av flytt till annan ort eller pad grund av utvisning, sa sdger hon att
arbetet kinns viktigt. Miljon maste vara sé vilkomnande och trygg som mojligt sa det blir en positiv
erfarenhet for barnet sa lange det vistas dér.

Vi tar en dag i taget, men det ar véldigt trékigt nédr de har flyttat for da kdnner man att, usch nu fick vi inte
sdga hejda. Och inte fick de med sig parmen, sé det kénns lite ledsamt, det gor det.

Barnets integrering i forskolan

Anna berittar att hennes erfarenheter kring svenska som andrasprak har gett henne insyn i andra
kulturer, att hon har lirt sig att se saker fran en helt annan synvinkel. Detta har medfort att hon
lyssnar mer och dr mer lyhord mot barnen. Det dr glddjande att se barn som néstan omedelbart
smélter in 1 barngruppen och frustrerande att se barn som inte gor det, som ett barn de hade som
kom frén Polen:
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Da skulle jag vilja prata polska egentligen, for d& sag jag det hér osdkra och det &r jobbigt att se pa ett
barn och att man inte kan hjélpa dom.

Det kan vara svért for barnen som har svenska som andrasprdk att komma in i barngruppen, men
Anna menar att det inte behdver vara pa grund av spraket. Det finns barn med svensk bakgrund som
har samma problem. Anna papekar problemet med att fi fordldrarna att forstd att de ska prata
modersmélet hemma och hon menar att barnet lar sig svenskan i forskolan bittre om barnet har
modersmalet som grund. Det forsta Anna tidnker pa nir det kommer ett barn med svenska som
andrasprak dr hur mycket det forstar ndr hon pratar. Hon tar det lite forsiktigt 1 borjan och har lért
sig att prata saktare, dd hon pratar fort i normala fall och begrinsar orden till det nodvindigaste. En
personlig svarighet kan vara att det kdnns svart att det tar s mycket fran den 6vriga barngruppen.
Det dr mycket moten, att man maste gd ivdg och att det splittrar verksamheten. Barnen ar fast
bosatta och kommer att bo kvar till skillnad fran Lisas avdelning dér de inte vet hur lange barnen far
stanna.

7.1.2 Pedagogers metoder kring andraspraksinlédrning

Behovet av tolk

Lisa berittar att de utlindska barnen som kommer till hennes avdelning har vildigt lite svenska med
sig, eller ingen alls. Darfor ar tolkar och telefontolkar till stor hjélp 1 deras arbete den forsta tiden,
sarskilt da 1 arbetet med fordldrarna. Barnet sitter med under de forsta motena med telefontolken, de
forsoker dven fa ut en tolk som kan vara med pa plats nagon gang 1 borjan. Det dr ddremot inte lika
latt att astadkomma da det kostar mer for forskolan som sjélva far std for alla kostnader. Diaremot sa
har de aldrig stott pa nagra hinder fran forskolechefen, Lisa berittar:

Nar vi kénner att nu har vi lite som vi méste g& igenom med fordldrarna och vi kédnner att de maste forsta,
da fragar vi chefen. Da sdger vi det att nu skulle vi behdva tolk, &r det okej? Och da sdger hon ja, jag
tycker inte att det har varit ndgot problem.

Tidigare fanns tolk med ute pa forskolan under de tre forsta dagarna. Det var bra och smidigt for om
fordldrarna, barnet eller pedagogerna undrade dver nigot sd var det bara att fraga sé fick de svar
direkt. Diaremot var det svirt att f tag pd ndgon som pratade spréket och det var dyrt. Telefontolk ar
lattare att komma Over da det dr det billigaste alternativet, ddremot kan det dven hdr vara ett
problem att hitta ndgon som pratar spraket. Det svira med telefontolk kan vara att fa bdda parterna
att dyka upp, Lisa berittar:

...vi bokat ndgon gang men sé har inte tolken dykt upp pa telefon och dé har man fatt avboka. Nista gdng
dr det fordldrarna som har missat och inte dyker upp och da sitter telefontolken dér, ja det har hint bade
och.

Visuella metoder

Nér barnet borjar pa forskolan arbetas det mycket med bilder for att barnet skall fa en visuell
uppfattning om vad det dr pedagogerna pratar om. P4 sa sétt lir sig barnet att associera orden med
bilder och pé sd sitt far orden dven ett innehdll. Nédgot annat de jobbar kontinuerligt med ar tecken
som stod. Det gér inte att ha bilder till allt, vid till exempel matsituationer sa pekar pedagogerna pa
till exempel mjolken och gor samtidigt tecknet. Detta tycker de fungerar bra da barnet oftast snabbt
lar sig vad tecknen betyder. De individanpassar sina metoder efter barnet och kinner rétt snabbt vad
det ar barnet behover. Med hjilp av 6gonkontakt ser de att barnen hinger med eller om det dr nagot

19



de inte forstar. Lisa pdpekar att det inte dr enbart det utlindska barnet som blir involverat utan alla
barn pé avdelningen blir engagerade. Lisa berdttar om ett exempel:

...ndr det &r pakladning sa har vi satt upp bilder da pa viggen vad det &r man ska ta pa sig, sé de inte tar
pa sig for lite. Och dé visar vi vilka kldder de ska ta pa sig och det funkar jatte bra. Alla barnen star dar sa
det &r ju inte bara de som behover.

Det &r inte bara barnen som ldr sig utav detta arbete med inldrningen av ett andrasprak utan
pedagogerna lir sig mycket nytt samtidigt. Lisa berittar att de far inblick i och ldr sig om en ny
kultur, de har framme kartor och en jordglob. Dér visar de for barnen var de befinner sig, om platser
de har besokt och var barnets/barnens hemlidnder ligger. De ldnar dven mycket bocker och CD-
skivor fran biblioteket pd barnets/barnens modersmaél. Ibland skickade de med ett brev med bilder
hem till fordldrarna, sa fick barnet beritta vad de hade gjort pa forskolan. P& detta sitt far dven
fordldrarna en inblick 1 vad deras barn gor.

Individanpassning

De har inga speciella sprakutvecklingsmetoder pa Annas avdelning som de utgdr ifran utan
individanpassar till varje enskilt barn. Barnen dr duktiga pd att visa vad de vill, de hdmtar en
pedagog, tar tag i handen och visar. De har inte haft s manga invandrarbarn pa avdelningen men
ndr det hdnder tar de in en tolk vid forsta motet men senaste gangen fanns det en pedagog pa
forskolan som kunde hjélpa till att tolka. Det &r svart att forklara vilka regler som géller pa
forskolan, men ndr det kommer till barnet &r det inga problem nér det borjar. Biblioteket har varit
till stor hjdlp, de forsoker 1dna bocker och musik pé barnets modersmal och det hénder att barnets
fordldrar stannar kvar en stund och ldser ur bockerna. Vid dessa tillfillen dr det inte ovanligt att
aven de andra barnen sitter och lyssnar.

Anna berittar att de barn som kommer till dem ar rétt sma och har for det mesta redan bott 1 Sverige
1 ett ar, s& de vixer in i gruppen nidstan med en géng. P4 grund av det sd har det inte varit
nddviandigt att borja anvinda tecken som stod, som de har pa Lisas avdelning. Daremot har de haft
det en gang nér de hade ett barn med Downs Syndrom och dé blev det omedvetet att pedagogerna
anvinde tecken dven till de andra barnen.

Flersprakighet

Det borde vara givet att en tolk ska vara med under det forsta motet med fordldrarna och barnet
sdger Anna. Det dr s mycket de ska beritta for fordldrarna om verksamheten och att de vill veta lite
om familjen som vad de kommer ifrdn och vad de har for sprik. Pa sa sitt har de ndgot att utgd ifrdn
nir de ska ner till biblioteket, sen dr det dven en trygghet for fordldrarna att kunna fraga allt de
funderar pa och fi en trygghet i den kunskapen. Innan intervjun r slut sa ldgger Anna till att:

Det blir mer patagligt att man tdnker mer pa flickan fran Ruménien dn pojken frén Danmark, man tanker
mer att det &r flickan som har ett andrasprak. Man glommer gérna de andra. Det maste man tidnka pa att
man dven maste ha danska bdocker. S& det méste man tinka pa, for nir den ena fordldern dr svensk sa
tdnker man att man kan prata och forklara for en av foréldrarna i alla fall och sen kan den tolka for den
andra, s det maste man tinka p4, att det faktiskt &r ett andrasprak.
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7.2 Bléklockans fOrskola

Forskolan ligger i ett invandrartétt omrade mitt i en medelstorstad i sodra Sverige och bestér av fem
avdelningar. Det dr inga &ldershomogena grupper pa avdelningarna, tvirtom sa dr barngrupperna
aldersindelade. Barnen &r frdn manga olika ldnder och det finns endast ett helsvenskt barn pa
forskolan. Det innebdr att resterande 84 barn har svenska som andrasprdk. Majoriteten av
personalen dr svenskar men det finns pedagoger med utldndsk bakgrund vilket ses som en tillgang
eftersom det underlittar kommunikationen mellan barnen, fordldrarna och pedagogerna pa
forskolan. Intervjun gjordes individuellt med tva forskoleldrare dér vi fick reda pa vilka erfarenheter
det har och vilka metoder som anvénds.

7.2.1 Pedagogers erfarenhet kring andraspraksinlarning

Dilemman

Linda har en positiv erfarenhet med arbetet med andraspraksinldrning, Motet mellan fordldrar, barn
och forskolldrare dr oppet. Manga tvéasprakiga barn och forédldrar dr véldigt 6ppna och vill veta att
de agerar ritt. Darfor stravar pedagogerna efter att formedla det som éar rétt. I dessa moten kan det
ske kulturkrockar. Pa grund av detta &r det viktigt att man anvinder kommunikationen till att berika
varandra, sa att det inte uppstir missforstdnd. Ibland kan det uppstd dilemman da pedagogen inte
vet anledningen till vissa fordldrars agerande. Det &r ltt hint att man tar for givet att fordldrarna
inte forstar eftersom de inte kan svenska, istdllet for att se det som om de inte vill lyssna. D& har
man tolk till hjdlp, samtidigt som det innebdr utgifter for forskolan. Erfarenheten byggs pa hela
tiden, Linda séger att:

Man ér i sin lilla bubbla, i svenska samhillet, har svenska synsétt och allting. Sen sa vidgas det hela tiden,
allt. Ndr nadgon sdger ndgot da undrar vi hur tdnker ni da. Vad ar det for skillnad mellan skrédp och bélte &r
en fraga som kan komma...

Linda sdger att arbetet med svenska som andrasprak i forskolan dr nagot som finns i bakhuvudet
efter att man arbetat med det i s& minga ar och fatt massor av erfarenhet. I forskolan far barnen for
forsta gdngen hora korrekt svenska. Det r ett spdnnande arbete eftersom man aldrig vet vad som
ska hénda eller hur barnen och forédldrar tolkar vissa situationer.

Gemensamhet

Birgitta berittar att under hennes fem ar pa denna méngkulturella forskola s& har hon fatt mycket
erfarenhet. Storre delen av erfarenheterna har varit positiva och hon mirker att det finns ett stort
intresse for spraket hos barnen. Generellt sd brukar det ta langre tid for de tvasprdkiga barnen att
lara sig svenska eftersom de ocksa ldr sig modersmalet. Det blir tva sprak som ldrs in parallellt och
manga ord att halla reda pa. Det svenska spraket dr vildigt viktigt for barnen eftersom det &r ett
gemensamt sprak med oss pedagoger och framforallt med andra barn pa forskolan. For att leken och
kommunikationen ska uppsta sa maste alla forsta varandra.

Det dr ju deras fordldrars kultur samtidigt som de behover svenskan for att det &r oftast det som ar det
gemensamma for alla. Nar dom é&r hér och leker med andra barn som har andra hemsprak séa ar det ju
svenskans som dr gemensam.

Som pedagog blir man nyfiken och vill veta mer om barnens sprak. Modersmalet &r en viktig del for
barnens sjilvkinsla och identitetsutveckling. Erfarenheter som har varit mindre positiva &r att man
lagger ner mycket energi pa att prata korrekt. Man maste hela tiden vara medveten om hur spréaket
ska anvindas, till exempel att anvinda ménga synonymer for att 6ka ordforstielsen och ordforradet.
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Nir arbetsdagen ér slut kan man ibland kénna av huvudvérk och ont i halsen. Birgitta berittar ocksa
att man anvinder en forenkling av spriket eftersom man tror att barnen med svenska som
andrasprik ska forsta léttare.

7.2.2 Pedagogers metoder kring andrasprdksinldrning

Olika metoder utifrdan teorier

Linda beréttar i intervjun att hon tidigare arbetat med performansanalyser for att hjdlpa barnen med
andraspréksinlédrningen. Med hjdlp av performansanalysen sa kan man faststélla var barnet befinner
sig 1 sprakutvecklingen. Det skulle utforas performansanalyser pé alla barn enligt kommunen. Linda
berdttar att man sd smaningom maérkte att barnen larde sig substantiv forst och klddde sedan dem
med adjektiv och till sist lirde de sig prepositionerna. Performansanalysen gav vissa kunskaper om
barnens sprékutveckling, dock var det nidgot som pedagogerna redan visste. Analyserna slutade
anvéndas for nigra ar sedan.

Forut gjorde vi performansanalyser men det gor vi inte langre, det &r ute ur tiden nu. Det var ett redskap
att kolla vart barnen 1ag i utvecklingen. Men nu med sagans hjélp ser man det sa tydligt. I var dialog att
man observerar att man lyssnar hela tiden i vardagssituationer istdllet for att sétta sig ner med
preformansanalyser som vi gjorde och tog flera timmar att lyssna. Det gav visserligen men det vet vi
redan att barnen kan substantiv forst.

Efter att Linda tillsammans med alla andra anstéllda varit ndrvarande pd en fOreldsning som
forskolechefen anordnat sa dndrades arbetet med svenska som andrasprak. P4 foreldsningen pratade
man om att det inte sker ndgon sprakutveckling hos barn f6rrdn den sprakliga utmaningen ligger pa
ratt nivd. Linda mirker att med hjilp av sagan sa far man in alla bitar bdde sprakutvecklingen och
laroplanen. Hon mérker var ett barn ligger i sprakutvecklingen, trots att barnen &r olika. Vissa barn
far ut ord konstant medan andra barn lagrar och kan helt plotsligt f4 ut en hel mening. Med hjilp av
sprakpdasar, rim och ramsor kan utmaningen ldggas pa rétt nivd. Dessutom &r det viktigt att
pedagogen hela tiden tinker pd hur man talar. Att anvinda ménga ord och att inte anvinda
kroppsspraket, hjdlper barnen att forstd spraket istéllet for rorelserna. Pedagogen bor vara lyhord
och skapa en trygghet for barn och fordldrar. Det ger mojlighet till en miljo ddr en god
sprakutveckling kan ske.

Birgitta arbetar pa samma fOrskola som Linda, dock sd& har inte hon varit med om nér
performansanalyserna gjordes. De metoder som hon anvént sig av har varit sprdkpasar, ramsor och
sagor. Manga sagor och sanger gestaltades och temaldador anvéndes. Birgitta har samma
forskolechef som Linda vilket innebér att de bada var pa foreldsningen om sprékutveckling. Birgitta
berittar:

Han som holl i det forklarade att det man arbetar med handlar inte s& mycket om sprakutveckling utan att
fortydliga ord. Det har nidstan inget med utmaningar att gora. Vi har dndrats oss men sprakpasarna och
materialet finns kvar. Vi anvénder oss nu mycket mer av pratet, berdttar vad som hénder ’Ojj nu ramlade
nallen ner pé golvet, kan du ta upp den.

Det dr en medvetenhet som finns med hela tiden. Som pedagog tdnker man hela tiden pa att vara
tydlig och sitta ord pé allting. Det dr ndgot som far ta sin tid eftersom det inte blir korrekt om det
sker for snabbt. Nar pedagogerna mdter barnet forsta gdngen sd bor man vara extra forsiktig
eftersom man forsoker kolla av vad barnet ligger i sprakutvecklingen. Birgitta berdttar att hon
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anvinder sig av ett ddmjukt forhallningssétt mot fordldrar. Informationen som ska dverforas till
fordldrarna méste ske pa flera sitt, darfor kan man inte ta nigot for givet.

7.3 Fyrkloverns fOrskola

Forskoleldraren som intervjuades arbetar pa en forskola som bestér av fyra avdelningar. Hon &r fo6dd
i Sverige men har ett annat modersmél. Omradet dr invandrartitt och det gar endast tvd barn pa
forskolan som har svenska som modersmal. Personalen bestér till storsta dels av svenskar. I
intervjun berdttar Eva att hon dr ny pa det nuvarande stillet. Darfor véljer hon att berdtta om sina
erfarenheter i arbetet med svenska som andrasprék frin sin forra arbetsplats. Eva jamfor det hon har
sett pa de tva olika arbetsplatserna, eftersom det finns olikheter.

7.3.1 Pedagogers erfarenhet kring andraspraksinlarning

Tidsmadssiga skillnader

Erfarenheten kring andraspraksinldrningen har varit positiv. Barngrupperna pa Evas tidigare
arbetsplatsen har bestatt av tre till fyra barn med svenska som andrasprdk. Eva berittar att det
svenska spraket kommer relativt snabbt. Det gér att se andraspraksutveckling pa en termin och efter
ett ar sa har barnen okat ordférradet. Integrationen mellan barnen ér ett stort bidrag till inldrningen.
Det finns fordldrar som dr fodda 1 Sverige med utlindsk bakgrund som viljer att prata med barnen
pa sitt modersmdl hemma. Dessa barn har inga svrigheter med svenskinldrningen. Den nuvarande
arbetsplatsen har en barngrupp dér alla barn har svenska som andraspridk. Barnen integreras inte pa
samma sitt. Eva berittar att:

...mycket samtal, dialog med barnen och om dom séger nétt som inte vi forstar s& ber vi dom upprepa det
igen och ibland far man ju ldgga till ord for att komma fram till vad det var eller visa pa en sak, amen da
var de det. Och sen nér vi sitter ner vid maltiden sa pratar vi mycket om deras sprak ocksa och att a men
vad heter det pa ditt sprék och just att vi visar intresse for att deras sprak &r viktigt ocksé och att vi gidrna
vill ldra oss ocksé.

Svérigheter som uppstir ar att barnen inte fOrstar trots att man forsoker med alla medel. Som
pedagog bor man vara sd pass professionell sa att man kan forstd och utmana barnens
andraspréksinlédrning. Eva kdnner att mer kompetensutbildning inom omradet skulle behdvas trots
att de reflekterar kring dmnet tillsammans i arbetslaget. Amnet svenska som andrasprék &r viktigt
att arbeta med eftersom det sker ett kulturutbyte. Tillsammans l4r man sig om varandras kulturer nér
man arbetar med dmnet. Det ger en mojlighet att sétta sig in i en helt annan vérld.

7.3.2 Pedagogers metoder kring andraspraksinlédrning

Pedagogens forhdllningssditt

Eftersom Eva jamfor tva olika forskolor sd berdttar hon att man har anvént olika metoder. Hon
berittar att intresse ska visas for alla i barngruppen. Barn som har svenska som andrasprak behover
fa extra stdd och kénna att pedagogerna dr intresserade av deras forstasprak. Att ldra sig nigra fa ord
och spela musik pd deras hemsprdk skapar en trygghetskinsla hos barnen, dessutom ger det
mojlighet till att vaga uttrycka sig mer. Pedagogerna anvdnder mycket bocker eftersom dér finns
bilder, ord och bendmningar. Det géller att vara tydlig i arbetet med sdng, ramsor och musik sa att
barnen utvecklar sina sprakkunskaper. Barn lar av varandra, darfor kan de lotsas in i leken och pa sa
sdtt med stod av varandra utveckla spréket. Eva har samma forhallningssétt till alla barn, férutom
att hon forsoker vara tydligare med barnen som har svenska som andrasprak. Hon beréttar att man
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ska vara forsiktig sa att inte de andra barnen uppfattar att pedagogen pratar annorlunda med barnet
som har svenska som andrasprdk. Anledningen till det &r att det kan tolkas fel och att tvisprakiga
barn kan tappa status i barngruppen.

Jag kdnner nog att jag har samma forhallningssétt till alla barn faktiskt, och sen att man ar lite mera tydlig
mot det hir barnet som inte har spraket. Det tycker jag nog &r viktigt att man har samma foérhallningssétt.
Att det inte blir att andra barn da snappar upp att jaha den dir forstér inte, det ar inte kul att leka, det blir
lag status.

Metoderna som man arbetar med utgér inte fran ndgon identifierad teori. P4 Eva tidigare arbetsplats
fick man sjélv 14sa pa kring &mnet. Nédr man arbetar i en mangkulturell forskola sa dr det svart att se
varje barn individuellt. Grupperna behdver darfor vara mindre, for att barnen ska fa tid for mote 1
leken med andra barn och dialog med pedagoger. Mycket beror pa tid, pengar och resurser som inte
finns och det drabbar barnen.

7.4 Maskrosens fOrskola
Forskolan ligger 1 ett litet samhélle utanfér en medelstorstad 1 sddra Sverige. Forskolan har fyra
avdelningar dér barnen &r aldersintegrerade pa tva avdelningar, resterande dr smabarns avdelningar.
Majoriteten av personalen har en svensk bakgrund. Forskolan ligger i ett omrade dir majoriteten &r
svenskar. P4 avdelningen arbetar det fyra forskoleldrare och barngruppen bestar av 25 barn dér tre
har svenska som andrasprak.

7.4.1 Pedagogers erfarenhet kring andrasprdksinldrning

Likheter i sprakinldrningen

Lottas erfarenheter kring andraspraksinldrningen skiljer sig inte mycket fran sprakutvecklingen hos
barn med svenska som modersmal. Darfor innehaller intervjun till storsta del erfarenheter som
skapats tillsammans med alla barnen. Svérigheter som uppstar med andrasprdksbarn ar svarigheter
som kan uppsta hos vilket annat barn som helst menar Lotta.

Eftersom jag ser det inte som anstrdngningar eftersom jag kan se att det barnet som har svenska som
andra sprak kan ha liknade svarigheter med det svenska spraket som ett annat svenskt barn i barngruppen.

Att barnen och pedagogerna inte forstdr varandra dr vanligt oavsett vilket modersmal man har.
Dessutom ér det ett viktigt amne, eftersom vi lever i ett mangkulturellt samhélle. Lotta tillhor en
annan kultur, vilket innebér att hon har en storre forstdelse for vissa situationer eller ageranden frén
fordldrar. Det dr ett aktivt kulturutbyte som man behover borja arbeta med i tidig alder for att
forebygga fordomar och utfrysningar.

7.4.2 Pedagogers metoder kring andrasprdksinldrning

Generalisering

Lotta arbetar pd en smabarnsavdelning och de arbetar inte speciellt med barn som har svenska som
andrasprdk. Eftersom alla barnen ldr sig att tala i den aldern s& anvinder de samma metoder som
med alla andra barn. Barnen med svenska som andrasprik integreras med barnen som har svenska
som modersmal. De lir sig mycket av varandra i leken och i situationer som uppstir i den
pedagogiska verksamheten. I arbetet med sprékutvecklingen sa utgdr de frdn barnet och anvinder
sig av sprakpasar, sagor, sdnger och ramsor. Lotta berdttar att barn ar olika och det fungerar inte att
anvinda sig av samma metod och teori till alla barn.
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Nej vi utgar inte frén ndgon teori utan vi utgér bara fran barnet. Och anpassar det till barnet. Om detta
barn behdver arbeta mer pa sitt ordforrad sd anvénder vi material som hjélper barnet och vi pedagoger ar
naturligtvis med.

Hon berittar att det dr viktigt med ritt forhéllningssétt till barn med ett andrasprék, att vara lyhord,
uppmuntra, skapa trygghet och framforallt tro pd att de klarar av det. Samtidigt s& behover alla
andra barn ocksd kdnna péd detta forhallningssétt. P4 sa sitt delar inte pedagogen pa barn med
andrasprék och barn med svenska som modersmal.

7.5 Resultatsammanfattning

Utifrdn var forsta fragestéllning sa konstaterades att de intervjuade pedagogernas erfarenheter ser
olika ut beroende pa vilken forskola pedagogen arbetar pa och hur barngruppen ser ut. Gemensamt
for alla pedagoger dr att erfarenheterna har varit positiva och medfort kunskaper om olika kulturer
och sprak. Vissa intervjupersoner har varit verksamma pedagoger i en kort period vilket resulterat i
att erfarenheterna inte har varit varierande. Den andra frigestéllningen resulterade i1 att nigra
pedagoger arbetar efter en definierad teori kring andraspraksinlarning. Det utesluter inte att de andra
pedagogerna inte utgdr frin en teori, bara att deras teorier inte dr definierade. Manga av de
intervjuade pedagogerna anser att teorier for barns generella sprakutveckling kan anvéndas i
andraspriksinldrningen i det pedagogiska arbetet i forskolan.
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8 Analys

I analysen kopplas litteraturen thop med det empiriska materialet for att ett kritisktanalytiskt

resonemang ska kunna foras. Olika perspektiv tas upp for att ldsaren ska fa en bredare synvinkel.

8.1 Pedagogers erfarenheter kring svenska som andrasprak

Hyltenstam (1993) skriver om att svenska som andrasprik inte dr en prioritet och att kvaliteten &r
lagre @n vad den borde vara for andraspriksundervisningen. Utifrdn det empiriska materialet sa
finns det inget som styrker detta, utan tvirtemot s uttrycker tre av sex pedagoger att de alltid har
upplevt att svenska som andrasprék dr ett hogprioriterat dmne. Mojligtvis s& beror detta pa
aldersskillnaderna mellan forskolebarnen och skoleleverna. Som Lotta berdttar sa ldr sig alla barn
spraket i en tidig alder i forskolan, vare sig det 4r modersmalet eller andraspréket. En tanke som
dyker upp ar att andraspraksinldrningen blir ett enskilt &mne nédr barnen kommer upp 1 skolan
medan det i forskolan &r integrerat i den pedagogiska verksamheten. Det empiriska materialet
stodjer tanken dir fyra pedagoger bekréftar att arbetet med andraspriksinldrning &r integrerat i
verksamheten. En av dem beréttar att andraspraksutvecklingen ar nidgot som finns med hela tiden.
Pedagoger tanker helt enkelt mer pa barns sprakutveckling och andraspréksinldrning da det finns
styrdokument som skriver att verksamheten ska erbjuda barnen en sprékutvecklande miljo.
Pedagogerna har dven ansvar att utveckla en stimulerande och utmanande miljo for sprak och
kommunikationsutvecklingen for barnen Lpf6 (2010).

8.1.1 Individanpassning

Piaget (2008) och Evenshaug & Hallen (2001) skriver att Piagets teori handlar om en
anpassningsprocess dir individen anpassar sig efter miljon och miljon anpassas efter individen.
Individen méste std 1 centrum fOr att inldrningen ska ske. Alla pedagoger som deltagit i
undersokningen berdttar hur viktigt det dr att individanpassa sprékinldrningen. En av pedagogerna
uttrycker att man inte kan ha en teori till alla barn dé alla barn lir sig péa olika sétt. I relation till
Piagets teori sa kan det innebédra att pedagogerna maste anpassa miljon efter barnet for att det ska
ske en sprakutveckling. Forutsittningarna ser olika ut i olika situationer, en av pedagogerna berittar
att tiden inte réacker till for att individanpassa andraspraksinldrningen till varje barn. Det betyder i
detta fall att barnet miste anpassas efter miljon.

8.1.2 Tidsmadssiga skillnader

Wedin (2011) skriver utifrén tidigare forskning att manga elever med svenska som andrasprék inte
har samma kunskapsniva som skolkamrater med svenska som forstasprak. Eleverna tenderar att
halka efter rent kunskapsmaéssigt och dérfor behover de arbeta ikapp sina skolkamrater. I intervjun
berittar en av pedagogerna att det tar lingre tid for de tvasprakiga barnen att lira sig eftersom de
har tva sprak som lérs in parallellt. Utifrdn detta menar vi att kunskapsnivan inom andra omraden
kan bli lidande eftersom fokus hamnar pa sprikinldrningen. Trots att vara intervjuade pedagoger
sager att sprakinldrningen bor vévas in 1 verksamheten.

8.2 Pedagogers metoder kring svenska som andrasprak
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Tva pedagoger berdttar om en metod som de nyligen har borjat tillimpa 1 arbetet med
andraspriksinldrningen. Metoden innebir att pedagogerna stéller barnen infor sprékliga utmaningar
pa ratt niva. Darfor géller det att ta reda pa vad barnen kan och inte ligga utmaningen for hogt eller
for 1agt for da sker ingen sprakutveckling hos barnet, berittar en av pedagogerna. Samma tankar har
Wedin (2011) som menar att sprdkutvecklande situationer méste planeras in for att det ska ske en
sprakutveckling. Men detta kan inte ske om pedagogerna inte har tillrickligt med kunskap om var
barnen befinner sig i den sprikliga utvecklingen. Vart empiriska material tillsammans med Wedins
(2011) visar en metod om hur mdjligheter for sprakinlérning ges med hjélp av kunskap om barnets
individuella sprakutveckling.

8.2.1 Barnets integrering i fOGrskolan

I Aronsson & Cekaites (2005) vetenskapliga artikel handlar forskningen om hur barn i leken och
med hjilp av humor utvecklar sitt andrasprak. Barnen blir omedvetet aktiva sprékinldrare med hjélp
av sitt initiativtagande i1 spontana lekar. Forfattarnas tankar stimmer 6verens med det empiriska
materialet ddr tva av pedagogerna beréttar att barn lar av varandra 1 leken. De menar att barnen med
svenska som andrasprak blir sprakligt utmanade av de andra barnen i den fria leken. Alla pedagoger
som intervjuades haller med om att d&ven de lir sig nagot av arbetet med andraspréksinldrningen.
Det kan vara att de lér sig ord och sanger pd barnens hemsprak, detta kan ske i leken tillsammans
med barnen, vilket bekréftar Aronsson & Cekaites (2005) forskning men dven Lindberg (2004) som
skriver om interaktionens och samtalets roll f6r andraspraksinlarningen.

8.2.2 Visuella metoder

En av pedagogerna beréttade i intervjun att de anvénder sig mycket av teckensprak och kroppssprak
som hjélp vid inldrningen av ett andrasprak. Pedagogen tycker att metoden fungerar bra d& barnen
snabbare fir en forstaelse for vad det dr pedagogen vill sdga. En av de andra intervjuade
pedagogerna berdttar om en svarighet som kan uppstd med anvéndningen av tecken och rorelser 1
andraspréksinldrningen. Det kan leda till att pedagogerna inte riktigt vet hur mycket barnet kan da
de anvénder sig av tecken och rorelser som forstirker det som sagts. Vid en uppmaning sd kan
barnet tolka rorelsen istéllet for ordet. Pedagogerna delar inte samma uppfattning kring metoden,
dock beréttar Linda att kroppssprak och teckensprék kan behovas i borjan. Allteftersom barnen 1ar
sig spriket sd bor man minska pd kropps- och teckenspréket for att 6ka barnens sprikliga forstaelse.

Wedin (2011) skriver att en viss jimforelse kan goras mellan flersprékiga barn och dova barn,
forfattaren menar att teckenspréaket blir deras forstasprak. Det bekréftar inte vart empiriska material,
dé bdda pedagogerna anser att barnen bor borja tala sé fort som mgjligt och att tecken/kroppsspraket
ses som ett hjdlpmedel till battre sprakforstaelse. Schonstrom (2010) skriver att man bor skilja pé
dova barn och andraspraksinldrande barn. Forutsittningarna for sprikinlérningen ar olika, for dova
barn dr teckenspriket basen fOr inldrningen och de stills infér en annan inldrningssituation i
jamforelse med icke dova barn som lér sig ett andrasprék. Forfattaren delar inte tankar med Wedin
(2011) som menar att en jamforelse mellan déva och andrasprakstalande barn kan goras. Diaremot
skriver Schonstrom (2010) att man funnit liknelser mellan undervisningen 1 horandes
andraspréksinlérning och dovas sprakinldrning.

Tvé av de intervjuade pedagogerna berittar att de arbetar efter en teori som innebér att man lagger
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sprdket pa en nivd som ligger precis ovanfor barnens och att det pa sa sitt effektiviserar
sprakinldrningen. Nir utmaningen ligger pa ritt niva sa utvecklas barnets sprdk men om utmaningen
ligger for lagt eller pa samma niv4 sa sker det ingen sprikutveckling. Denna teori kan dven kopplas
till Kraschens inputhypotes som Tingbjorn (1994) skriver om. Kraschen har gjort en formel i+1
(input+1 steg) som innebdr att man ska ldgga talet pa en niva som ligger precis ovanfor barnens, pa
sa sitt sker sprakutvecklingen. Engstrom (1993) skriver om TPR metoden som i stora drag innebar
att det enbart dr ldraren som pratar och barnen lyssnar. Denna teori finner vi inte i vart empiriska
material. Utifran intervjuerna s kan man konstatera att barnen dr de aktiva talarna och inte enbart
pedagogerna.

I véar undersokning visade det sig att enbart tvd pedagoger anvinde sig av en teoretisk metod, de
resterande pedagogerna arbetar generellt med andraspriksinlédrningen genom att anvénda sig av de
metoder som de tror barnet behdver. Det utesluter inte att alla pedagoger inte foljer forskolans
laroplan da den skriver att barnen ska: utvecklar nyanserat talsprak, ordforrdd och begrepp samt
sin formdga att leka med ord, berdtta, uttrycka tankar, stdlla frdagor, argumentera och kommunicera
med andra...” (Lpfo 2010:10). Vi finner att alla pedagoger foljer laroplanen i den pedagogiska
verksamheten pé olika sitt.

8.2.3 Pedagogers forhdllningssétt

Det empiriska materialet bekraftar till viss del Hakanssons (1993) studie om pedagogers sitt att tala
med andraspriksinldrare. Forfattaren skriver att pedagoger fOrenklar sitt tal ndr de talar med
andraspraksinldrare. I intervjuerna beréttar fyra pedagoger om hur de talar tydligare, ldngsammare
och att de begrinsar orden till det nédvindigaste. De resterande pedagogerna talar medvetet pa ett
oforandrat sitt med barnen dé de anser att det kan bli en statusskillnad 1 barngruppen. De menar att
nir de andra barnen hor att pedagogen pratar dvertydligt och 1dngsamt sé tappar barnet status i de
andra barnens 6gon. Resultatet av Hakanssons (1993) forskning visar att de barn som larde sig bast
var de som hade en pedagog som talade:

”...ett ganska snabbt tal, med korta meningar och ménga upprepningar och omformuleringar forstés
bittre av eleverna an ett ldngsamt tal med ldngre meningar och utan omformuleringar”. Hakansson
(1993:69)

Om man utgar frdn Hakanssons (1993) resultat sa talar inte en enda intervjuad pedagog helt ratt”,
de fyra pedagogerna borde inte tala langsammare. De andra tvd pedagogerna borde tinka pd att
begrénsa sitt tal till korta meningar och upprepningar.
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O Diskussion

I diskussionen resoneras och diskuteras analysen tillsamman med litteraturen. Dessutom tas vara
personliga asikter och erfarenheter upp.

Vi anser att nér ett andrasprak lirs in sa adr det viktigt att barnet har stéttande pedagoger som &r vil
insatta 1 barnets sprakutveckling och ger dem mdgjlighet till att kommunicera. Pedagogerna skapar
en miljo som &ar sprékligt utmanande och dir barnet kdnner sig tryggt. Rehnqvist (2008) och
Parkvall (2006) har samma tankar kring sprakets funktion i férhallande till kommunikation, ddr man
anser att spraket ar ett sétt att gora sig forstadd. Lindberg (1993) ar inne pa liknande tankar da han
skriver att kommunikation och sprak &r tva begrepp som hor ihop. Utifran vara intervjuer sa beréttar
manga pedagoger att barnen behdver en trygg miljo for att utveckla sin formaga att kommunicera.

Med véra intervjuer i relation till Hyltenstams (2007) och Hyltenstam & Strouds (9991) teorier om
andrasprdksinldrning sa kan vi konstatera att det finns faktorer som péverkar inldrningen.
Hyltenstams (2007) skriver att simultan tvasprakighet ar att ldra sig tva sprak samtidigt, till exempel
modersmaélet och svenska som andrasprdk. Motsatsen ar successiv tvasprakighet som gar ut pa att
lara sig ett sprak forst och sedan ett annat. Detta sdger dven en av vara intervjuade pedagoger som
menar att barnen i forskolan har mycket att hélla reda pa” eftersom de lar sig tva sprak samtidigt.
Hyltenstam & Stroud (9991) delar in spraket i minoritetspdk och majoritetsprak, ingen av
pedagogerna rankar det svenska spraket men de uttrycker att svenskan dr en nddvéndighet eftersom
det dr ndgot barnen anvidnder gemensamt for att uttrycka sig.

9.1 Pedagogers erfarenheter kring andrasprdksinldrning

I vér studie finner vi det inressant att enligt forskningen sa dr inte svenska som andrasprak ett
hogprioriterat &mne. Men de pedagoger vi intervjuade berédttade motsatsen. Pedagogerna hade olika
erfarenheter men 1 grund och botten si ansag alla att det var ett viktigt arbete. Tre av pedagogerna
arbetar pa forskolor som befinner sig i invandrartidta omrdden, dér blir pedagogerna tvungna att
arbeta med spriket dagligen dé néstan alla barn pa forskolan har svenskan som andrasprék. P4 sa
sdtt blir det en naturlig del av vardagen, till skillnad fran de andra pedagogernas forskolor som
néstan har enbart svenska barn. Trots skillnaden mellan forskolorna sd ar svenska som andrasprik
lika prioriterat nér de vél far ett barn som dr i behov av det.

Svenska som andrasprak ir ett viktigt &mne som kan bidra med kunskaper for pedagoger. Manga av
pedagogerna 1 intervjun berittar att de arbetar med modersmalet, da de lyssnar pad musik eller far
hora olika ord och hur de uttalas pa modersmalen. Elmeroth (2008) betonar detta nér hon skriver att
eleverna formedlar kunskaper till pedagogerna, det sker ett kulturellt utbyte dir samarbete ligger till
grund. Forutom kulturutbytet s kan modersmaélet vara ett ytterligare sitt for barnen att himta in
kunskaper skriver Bergman, Sjoqvist, Bulow & Ljung (1992). I vara intervjuer nimndes inte denna
tanke men vi anser inte att det 4r omojligt eftersom en av pedagogerna beréttar att de véicker lust
och intresse hos barnen nér de anvinder sig av deras hemsprék i verksamheten.
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9.2 Pedagogers metoder kring andraspraksinldrning

Forskolechefen har en viktig roll i arbetet med svenska som andrasprék. Det ér forskolechefen som
bestammer viken kompetensutveckling pedagogerna far, sd som foreldsningar och litteratur. Tva av
véra intervjuade pedagoger har fatt mycket uppmuntran och stdd i sitt arbete vilket har bidragit till
att de har en specifik teori som de utgér ifran i sitt arbete med svenska som andrasprak.
Pedagogernas teori kan ha grunder i Kraschens inputhypotes. Tingbjorn (1994) skriver att
Kraschens teori gar ut pa att sprakinlarningen sker niar utmaningen liaggs ett steg hogre dn barnets
sprakliga niva. Enligt oss anvinder pedagogerna denna teori i arbetet med svenska som andrasprak
dven om pedagogernas kompetensutveckling har utgatt frdn en annan foreldsare. Det kan bero pa
pedagogernas olika arbetsplatser och barngrupper. Vi menar, om barngruppen brister i den sprakliga
formagan sd innebér det att verksamheten maste ldgga ner extra mycket arbete péd spraket. Medan en
forskola dir barngruppen mojligtvis brister i leken sé laggs det extra arbete pa det omradet.

Enligt oss behover manga pedagoger ténka péd vad barnen har med sig i "ryggsacken”. Det &r litt att
man tar for givet att de inte forstar medan de kan finnas andra orsaker till att barnet inte utvecklar
spraket, sd som trauma. Angel & Hjern (2004) skriver att trauma kan leda till sprékforseningar. Vi
forvintade oss att alla intervjuade pedagoger skulle betona barnens erfarenheter mer 4n vad de
gjorde, med det menar vi inte att det inte fanns 1 dtanke. Barnens erfarenheter ar direkt relevanta till
metoderna som anviands for andraspraksinldrningen. Hyltenstam (2007) menar att “basen” som
finns hos barnen dr en struktur som formas av erfarenheter som barnen tillignar sig innan
skolstarten. Nar de vdl kommer till skolan s& arbetar man med “utbyggnaden” dar strukturen byggs
ut. Manga pedagoger tanker inte pa att man kan dra nytta av barnens erfarenheter och forkunskaper
1 arbetet med svenska som andrasprak. Dock kan det vara svart om man arbetar med barn som
precis borjat ldra sig att tala, da de inte har nagra forkunskaper.

9.3 Metoddiskussion

Faktorer som paverkade vart resultat dr intervjufragor och pedagogernas initiativtagande. Véra
tidigare kunskaper kring dmnet kan mojligtvis ha bidragit till att intervjufragorna utformades pé ett
relativt bra sétt, men vi anser att de foljdfridgor som stélldes kunde ha varit mer utvecklande.
Resultatet hade varit annorlunda om inte intervjufrdgorna varit ritt formulerade. Pedagogers
initiativtagande och ambitioner att svara pd intervjufrdgorna kan ha paverkat resultatet. Om
pedagogerna hade varit stressade, osdkra eller nervosa si hade resultatet sékerligen sett annorlunda
ut. Pedagogerna som intervjuades hade olika erfarenheter och tvd av dem &r nyligen examinerade
vilket kan ha resulterat i olika svar. Vi kunde se ett monster mellan de nyexaminerade pedagogernas
svar trots att de arbetade pa olika forskolor 1 olika omrdden med olika barngrupper. Anledningen till
det kan enligt oss vara att de delar samma barnsyn och utgér fran samma grundtankar kring barns
sprakinlidrning.

9.4 FoOrslag till vidare forskning

Svenska som andrasprék &r ett brett omrade dér det inte enbart behdver delas in i erfarenheter och
metoder. I en vidare studie gar det att undersoka skillnaden mellan sprikinldrning och
andraspréksinldrning. Det hade varit intressant att f reda pd hur sprékinldrningen skiljer sig at 1
forskolan, eftersom det dr dér barnen utvecklar den sprakliga basen. Hyltenstam (2007) menar att
basen byggs upp och skapas i tidig alder.
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Vi har i1 var undersokning sett att andraspraksinldrningen utvecklas samtidigt som sprékinldrningen i
forskolan. Nér barnen kommer till skolan sa blir andraspréksinldrningen ett enskilt &mne och blir
dérmed segregerat frdn den ordinarie undervisningen. Det hade varit intressant att fa reda pa hur det
paverkar eleverna statusméssigt. [ var undersokning berittade en av de intervjuade pedagogerna hur
viktigt det dr att inte gora ndgon skillnad mellan barnen dé det kunde resultera i en statussdnkning i
barngruppen. Hur ser det ut i en klass dir barnen med svenska som andrasprak maste gé ifrdn
klassen.

9.5 Slutsats

Pedagogernas erfarenheter kring andraspraksinlarning 1 forskolan &r positiva och olika. Olikheterna
beror mdjligtvis pd vilket omréde forskolan befinner sig, samt hur manga barn det dr som har
svenska som andrasprak. Pedagogernas metoder varierar beroende pa barngruppen. Vissa pedagoger
utgar fran en teori i arbetet med svenska som andrasprak. De andra pedagogerna foljer barnens
sprakutveckling och tar hjdlp av generella metoder och anpassar dem efter barnens individuella
sprakutveckling.

Avslutningsvis sa vill vi konstatera att det dr viktigt med svenska som andrasprék i forskolan.
Barnen far déa en stadig spréklig grund innan de kommer upp i skolan och har en god spriklig
utveckling.
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Information till pedagoger om forskningsetiska principer Bilaga 1

Informationskravet, pedagogen informeras om undersdkningens syfte och villkor.
Konfidentielltkravet, pedagogen informeras om sekretess och att namn pa forskola och pedagog
byts ut.

Samtyckeskravet, pedagogen far komma med fragor och bestimma vad av det som har sagts som
ar relevant till undersdkningen.

Nyttjandekravet, pedagoger informeras om att insamlad data endast kommer att anvindas i
forsknings- och vetenskapliga syften.

Information om undersokningens syfte och villkor:

Syftet &r att ta reda pa vad pedagoger har for erfarenheter kring arbetet med barns
andraspréaksinlarning i forskolan. Med erfarenheter menas pedagogers upplevelser s som hinder,
mojligheter, forutsittningar och kompetens. I undersokningen vill vi dven ta reda pa vilka metoder
som pedagogerna arbetar efter 1 samband med andraspraksinldrning. Véra problemformuleringar ser
ut pé foljande sitt:

TEMA 1: Vad ir pedagogers erfarenheter kring andraspréksinlarning?
TEMA 2: Hur ser pedagogernas metoder ut kring andraspraksinlédrning?

Intervjufrigor:

TEMA 1

Kan ni beritta for oss om ert arbete med andraspriksinldrning i arbetet pd forskolan?
Har ni mott svérigheter i1 arbetet med andrasprak?

Hur paverkar det dig som pedagog?

Har ni sett resultat?

Har era erfarenheter varit positiva eller mindre positiva?

Tycker ni att arbetet med svenska som andrasprak ar viktigt?

Lar ni er ndgonting i arbetet med barn som ar tvasprakiga?

TEMA 2

Kan ni beritta hur ni tdnker kring begreppet svenska som andrasprak?
Vad ténker ni pa nir ni moter ett barn med andrasprik?

Hur gér ni till viga nér ni far ett barn med andrasprak?

Vilket forhéllningssatt har ni?

Utgér ni fran nagon teori?

Ar det individ anpassat?
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