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FRAN REDAKTIONEN

Det foreliggande temanumret av skriftserien Utbildning e’ Lirande bir titeln 'Att
bilda lirare i digital kompetens’. Hir behandlas en hogaktuell friga — den om hur
larare skapar digital kompetens i institutionella miljéer priglade av en 6kad till-
gang till informationsteknik. Aktualiteten i denna friga kan ses mot bakgrund av
att de synsitt pa utbildning, undervisning och lirande som existerar fortfarande
ofta ir traditionella, det vill siga utan digitala inslag. Trots den historiskt sett off-
ensiva och intensiva teknikorienteringen i Sverige ar det idag dnnu langt kvar tills
satsningen pa IT i olika utbildningssituationer nitt genomslag och 6nskat resultat:
deltagaraktiv undervisning och kritiskt undersékande deltagande.

I foreliggande nummer fér vi ta del av lirares roster om hur de organiserar IT-baserade
processer i undervisningen, liksom deras deltagande i olika yrkesrelaterade sam-
manhang. Att nd insyn i dessa processer dr att vinna Okad forstdelse for yrkes-
verksamma ldrares bildningsprocess rorande pedagogisk digital kompetens. Denna
insyn kan ses som ett vitalt inslag i det aktuella och pagdende kunskapandet kring
larares vardagsreflektioner kring IT i skilda institutionella och pedagogiska prak-
tiker. Att lyfta fram deras egna erfarenheter av arbetet med att integrera IT i den
pedagogiska verksamheten ir inte bara viktigt for att synliggora de specifika villkor
som omger IT-baserad undervisning i olika sammanhang. Det dr ocksi ett betydelse-
fullt sitt att skapa forutsittningar for ett fortsatt lirande kring detta, vilket ar
nodvindigt for att kunna mota en alltmer digitalt intensiv samhallssituation.

/Redaktionen
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Yrkesverksamma lirare och lirarstudenter har under de senaste aren uppmark-
sammats in mer som betydande personer for hur det svenska samhillet skall
utveckla elevers kunskaper i att anvianda informationsteknik (IT). Den digitala
revolutionen med datorer och internet har férindrat, och kommer si fortsitta att
forandra villkoren for skola och utbildning (Siljo, Jakobsson, Lilja, Mikitalo &
Aberg, 2011). For att klara av uppdraget utmanas lirare att tilligna sig kunskaper
om IT, alltsi inte enbart kunskaper om tekniken i sig sjalvt, utan dven former for
hur IT kan integreras i undervisningen. Utmaningen som ldrare har framfor sig
bestdr i att skapa en undervisning med stdd av IT som fyller en mening fér dem
sjilva och eleverna. Siljo m.fl. (2011) menar att enbart se utvecklingen av skolan
som en friga om hur lirare och elever kan bemaistra IT ir allt f6r begransande.
Snarare handlar det om att lirare deltar i en mingd olika sociala praktiker dir IT
utgdr ett av manga verktyg for att genomfora undervisning och yrkesrelaterade
aktiviteter. Samtidigt bor férméagan att kunna rora sig mellan olika sociala prakti-
ker vara en avgorande kompetens for att forma en IT-baserad undervisning. Detta
bor ses i perspektiv av en politisk forhoppning, savil nationellt som inom Europa
Unionen, formad likt en flerdimensionell kompetens (Liedman, 2011). Behovet
av en okad forstaelse for IT-anvindning i undervisningen framgar i foreliggande
tidskriftsnummer om Att bilda Ilirare i digital kompetens.

Hylén (2010) hiavdar att digital kompetens kan ses som ett nagot forlegat begrepp,
sdrskilt nir den placeras jimte andra minst lika nédvandiga kunskapsbehov hos
dagens medborgare. Inte pa nagot sitt forringar jag eller forfattarna behovet av en
mer Overgripande kompetens nir vi anvinder begreppet. Lirare ir medborgare som
manga andra manniskor. Med ett 6kat ansvar att leda kunskapsutvecklingen,
genom sitt pedagogiska yrkesutdvande, blir utmaningen aningen storre for dem.
For att ringa in skriftserietemat, sa blir digital kompetens funktionellt, just for att
det kan knytas specifikt till lirares anvindning av informationsteknik. I ett bild-
ningsperspektiv pa larares digitala kompetens forandras inte enbart undervisningen i
sig, utan skolan i stort, samt den yrkespraktik som skapas av lirarna sjilva.

URBAN CARLEN

fil.dr i tillimpad IT vid Géteborgs universitet, samt géstlirare i pedagogik och datavetenskap
Verksam vid Institutionen fér kommunikation och information

Hoégskolan i Skévde, Box 408, 541 28 Skévde

E-post: urban.carlen@his.se
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Det foreliggande temanumret av skriftserien Utbildning ¢) Ldrande utgors av
artiklar om hur lirare skapar digital kompetens i institutionella miljoer. Digital
kompetens blir alltmer forinderlig beroende av den okade tillgdngen till infor-
mationsteknik. Om inférandet av teknologier i undervisningen har Cuban (1986)
langt tidigare fastslagit att de 6nskvirda effekterna pa undervisningen har uteblivit
och dessutom ansetts nist intill betydelselosa. Enligt Granberg (2011) bestir en
utmaning i att lita omvirdera traditionell undervisining pa samma sitt som IT
vanligtvis granskas som verktyg for lirande. Existerande institutionella ramar till-
later inte en snabb foridndring. Dock hivdar Granberg (2011) att lararutbildningen
bor praglas av en kulturell f6randring, eftersom allt fler elever och larare hanterar
IT-verktyg utanfér skolans undervisning. Mojligheten att forandra traditionell
undervisning 6kar nir samtliga elever ges var sin barbar dator. En sddan infrastruk-
tur for larande skiljer sig markant fran tidigare. Vad som driver satsningen pa IT i
undervisningen ir visionen om att skapa en elevaktiv undervisning med under-
sokande och kritisk granskande elever (Hylén, 2010). Hylén visar att Sverige be-
finner sig i en utvecklingsfas diar andra Europeiska linder kommit lingre med
sina IT-satsningar (se Hylén, 2010, s.36-39). Anmarkningsvirt dr att svenska lirares
motivation att anvianda IT ir jamforelsevis l1ig, vilket forklaras genom att den forsta
tidens entusiasm for tekniken lagt sig, samt politikers ointresse for IT i skolan.
Oavsett internationella jimforelser, sa finns det i Sverige ett stort behov av att
veta hur lirare kan skapa en elevaktiv undervisning med IT. Hylén (2010) efter-
fragar dirfor fler implementeringsstudier dir larare sjdlva beforskar sin pedagog-
iska verksamhet och diskuterar vad de kommit fram till. Genom att rapportera hur
ldrare organiserar IT-baserade aktiviteter i undervisningen och deltar i yrkesverk-
samma natverk kan vi 6ka forstielsen om hur de skapar sin digitala kompetens.

I denna stund planerar och genomfor flertalet svenska skolor, inklusive de ligre
arskurserna, en satsning som innebir att varje elev och lirare tillhandahaller en
barbar dator. Utvirderingar av skolor som redan genomfért en sddan implemente-
ring visar att satsningen moijliggjort en mer varierad och individanpassad undervis-
ning (se Hallerstrom & Tallvid, 2008; Tallvid & Hallerstrém, 2009; Tallvid, 2010).
Genom att bedriva longitudinella studier av elevers och lirares anvindning av IT
sd kan avgorande faktorer studeras mer ingdende i perspektiv av forindring, och
aven tydliggora de konsekvenser som IT fir for undervisningen. Karlsohn (2010)
efterfrigar en mer kritisk instdllning till datoriseringen av skolan. Med 6kade
kunskaper om den pedagogiska verksamheten och dess villkor sker en férskjutning
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fran visionen om teknikens forlosande kraft till att skapa en mer kritisk héllen
anvindning av IT. Sedan tidigare har andra aktorer 4n lirarna dikterat villkoren for
IT-anvindning i skolan. Politikers och utbildningsadministratorers okunskap om
den pedagogiska verksamheten har utgjorts av en sniv malrationalitet, tillvaxtfor-
hoppningar och besparingsmotiv (Karlsohn, 2010). Istillet dr det lirare som bor
sitta egna mal med undervisningen och lata IT vara ett stod i utvecklingen av
skolan.

Lirares uppdrag, bland ménga andra uppgifter, ir att stivja digital atskillnad av
elevers kunskaper om IT. Barn och unga minniskors tillignande av IT framstills till
viss del som oproblematisk i nyhetsmedia, och ibland dven i forskningslitteratur,
men att det i kolvattnet av deras anvindning uppstir utmaningar som de behover
stod av vuxna att 16sa. Unga minniskors framfart i den si kallade digitala varlden
beror till viss del pd att de utvecklat sociala relationer dir IT-verktyg integrerats
i deras sitt att kommunicera och samspela (Dunkels, 2007). Nir si datorer och
internet introduceras mer aktivt inom den svenska skolan, sa stills liarare infor
utmaningen att skapa yrkesrelaterade relationer som stricker sig utanfor det egna
personalrummet. Dagens nytillskott av lirare samt lirarstudenter borde rimligtvis
bestd av fore detta medlemmar frin den nitbaserade motesplatsen Lunarstorm!,
och genom sina kunskaper 6ka mojligheterna for att utveckla sddana yrkesbaserade
nitverk. Pistdenden som att unga minniskors forvintningar pa arbetslivet och an-
vandning av IT per automatik forindrar yrkesutdvandet ir inte tillricklig. Yrkes-
praktikens strukturella ramar paverkar vad lirare gér inom skolan. Dirmed blir
det relevant att undersoka vilka kunskaper som dagens lirare behover tilligna sig
for att bedriva en mer IT-baserad undervisningspraktik. Trots allt menar Hylén
(2010) att genomférda nationella IT-satsningar inneburit en 6kad anvindning av
IT bland lérare.

Det ir en spannande tid vi befinner oss, sirskilt som lirare inom svensk skolvisende,
oavsett stadie. I foregdende temanummer i Utbildning och Lirande podngterade
temaredaktor Peter Andersson att unga manniskor sjilva formar det sprak i vilket
de naturligt anvinder i digitala medier. En friga som blir betydelsefull att besvara
i sammanhanget ir hur lirare utvecklar ett yrkesverksamt sprik som inkluderar
samtal om IT i undervisningen. Diarmed forflyttas fokus fran barn och ungas multi-
modala kompetens i foregdende tidskriftsnummer till att behandla lirares digitala
kompetens i stundande lidsning. Temat Att bilda lirare i digital kompetens ramar
in ndgra, oberoende av varandra, nationella IT-satsningar som kan utgdra underlag
for att diskutera och forsta nya former av pedagogiskt yrkeskunnande.

I detta temanummer presenteras fyra artiklar som pé olika sitt behandlar villkoren
for att bilda lirare i digital kompetens. Den 6vergripande idén med temanumret
ir att informera om avslutade och pigiende kompetensutvecklingsprojekt, samt
redogora for kunskaper och erfarenheter gjorda inom skilda pedagogiska verksam-
heter. Tillsammans bidrar artiklarna till en 6kad forstaelse om vad som sker inom
omridet for lirares digitala kompetens, och hur detta omrade tar form i olika insti-
tutionella praktiker sdsom hogskola, lirarutbildning och grundskola.
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I den inledande artikeln Problematisk franvaro av digital kompetens i lirarut-
bildningen, skriven av Linda Reneland-Forsman, diskuterar hon varfor digital
kompetens ar ett sillsynt inslag i lirarprogrammen. Bakgrunden till studien sker
fran ett nyligen avslutat femérigt nationellt utvecklingsprojekt “Ung Kommuni-
kation”, finansierat av stiftelsen for Kunskaps- och Kompetensutveckling (KK-
stiftelsen), som hade till syfte att 6ka kunskapen om digitala ungdomskulturer,
samt pa vilket sitt dessa kulturer piverkar undervisning och lirande inom lirar-
utbildning och skola. Dock ar det inte projektets genomforande och organisation
som granskats, utan snarare soker Reneland-Forsman forklaringar till varfor sats-
ningen pa att oka larares digitala kompetens dndd lamnat svaga avtryck i utbild-
ningars genomforande inom regionen. Hon menar att den akademiska kulturen
har verkat negativt pa hur digitala medier introduceras i skolan, delvis beroende pa
att digital kompetens ir ett sillsynt inslag i lirarprogrammen, samt att ldrarutbil-
dare dverlag inte har tillrickliga kunskaper om hur digitala medier kan anvindas
for att bedriva undervisning och lirande. Detta anser Reneland-Forsman bero pa
en osdkerhet och otydlighet mellan formuleringar i styrdokument och utfall i form
av undervisningsmoment. Hon beskriver lirarutbildningen som ”den glémda prak-
tiken” i detta avseende.

Den undervisande hogskolepersonalen saknar enligt henne erfarenheter av att till-
sammans utveckla en digital kompetens som gor det mojligt att forstd digitala
mediers kraft, mojligheter och problem. Det ir troligt att en eventuell teknik-
fortrogenhet hos lararstudenter utvecklas under den verksamhetsférlagda utbild-
ningen och tenderar att aldrig berora hogskoleldrarna. Pa s vis far studenterna
minskade mojligheter att utveckla teoretiska kunskaper och forskningsbaserade
verktyg for att skapa en mer kritisk anviandning av digitala medier. Hon visar pi
behovet av forindring av, och ett mer preciserad uttryck for, hur larare bor tilligna
sig kunskaper i anvindningen av digitala medier. Reneland-Forsman menar att
begreppen IT och IKT begriansar lirare att forstd verktygen som nigot mer 4n sin
praktiska anvindning. Genom att anvianda digitala medier som en Overgripande
term sitts fokus pa de institutionella strukturer som bor inkluderas i ett storre
ansvarstagande i utvecklingen av den pedagogiska praktiken menar hon. Férutom
att ta ett retoriskt grepp om lirares digitala kompetens kan de 1ata sig inspireras av
undervisning inom skilda skolformer, siarskilt inom de praktiskt-estetiska 4mnena,
for att utveckla varierande kunskaper om digitala medier och bedémning av arbe-
ten som genomforts med sddana verktyg. Slutligen poidngterar Reneland-Forsman
att med ett barnperspektiv pa digitala medier méaste samtliga lirare ta barns och
ungdomars anvindning av digitala medier utanfor skolan seriost och som utgings-
punkt for att 6ka sina egna kunskaper.

I temanumrets andra bidrag Skolprojekt med framgang och hinder - en studie av
skolprojekt i yrkespraktik och utbildningspraktik, forfattat av Susanne Gustavsson,
rapporteras kunskaper fran ytterligare ett femarigt projekt med ekonomiskt stod
frin KK-stiftelsen. I detta regionala kompetensprojekt med namnet "KompLIT”
(Kompetensutveckling Lirarutbildning IT) genomférs en rad lokala IT-baserade
skolprojekt som ir kopplade till Hogskolan i Skoévde. Syftet med KompLIT var
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frimst att stimulera och utveckla lirares kompetens att bedriva undervisning med
stod av IT i samarbete med frimst lararutbildningen.

I likhet med Reneland-Forsman stiller sig Gustavsson fragande till de resultat
som framtrider, di dessa inte visar pd en utveckling for lirarstudenterna i den
omfattning eller utifrdn det syfte som var tinkt. Dock menar Gustavsson att skol-
projekten i sig har blivit framgangsrika, men att de inte gjort ndgot tydligt avtryck
hos lirarstudenterna, som éverlag statt utanfoér skolprojekten. Gustavsson fragar
sig om det ir ldrarstudenterna sjilva som valt att std utanfoér skolprojekten eller
om yrkesverksamma lirares utvecklingsarbete inte anses vara en del av den verk-
samhetsforlagda utbildningen. Detta riktar ljuset mot betydelsen av att lirarut-
bildningen ger tillrickligt stod for ett sdidant sam- och utvecklingsarbete. Yrkes-
verksamma liarare bor erbjuda lirarstudenter att delta i de utvecklingsprojekt som
genomfors for att tydligt vidga bilden av vad ldrare gor i sin pedagogiska verksam-
het. Kritiken som Gustavsson formulerar i artikeln handlar om att lararutbild-
ningen och den didaktiska/dmnesdidaktiska forskningen pa allvar bor intressera
sig for IT-frigor samt blivande larares digitala kompetens. Gustavssons poang blir
att IT ses mer som ett anviandbart verktyg dn som teknik vilken bidrar till nya
fragestillningar och kritisk diskussion.

Genom att utveckla ett yrkesmaissigt sprak, som dven inkluderar digital kompetens
och som ir grundat i vetenskapliga perspektiv, kan samtliga aktorer inom namnda
pedagogiska verksamheter inkludera befintlig forskning i relation till den egna
yrkespraktiken. Vidare mojliggor utvecklingen av ett siddant sprak dven studier av
den egna undervisningen. Viktigt i sammanhanget ir att IT inte lingre dr nigot
som ifrigasaitts i forskola och skola, eftersom lirare i skilda skolformer anser att
digitala lirresurser har sin plats i undervisningen. Avslutningsvis betonar Gustavs-
son att fragor som ror demokrati, pidverkan och inflytande, maktaspekter och in-
tegritet bor ses som centrala i ett bildningsperspektiv pé lirares tillignande av IT.

Vad som framgar av de tva ovan namnda artiklarna ir betydelsen av att savil lirare,
lararstudenter och hogskoleldrare tar individuellt ansvar och gemensamt tillidgnar
sig digital kompetens for att forma projekt och att utvecklas som lirarkar. Det
blir tydligt att de ovanstdende grupperna inte delar ett gemensamt mal med att
Oka den digitala kompetensen som en integrerad del i sitt yrkeskunnande. Hylén
(2010) poingterar att svenska lirarstudenter inte finner sina IT-kunskaper tillrick-
ligt utvecklade inom ramen f6r sin utbildning. Utifrdn ovanstiende tva artiklar
kopplade till lirarutbildningen kan det vara en god idé att undersoka hur andra
hogskolelirare med ansedd god IT-vana organiserar distansutbildning tillsammans
med studenterna. Detta kan vara ett sitt att vinna kunskap om hur studenter kan
bli mer delaktiga i IT-baserade aktiviteter.

Jessica Lindblom, Anna-Sofia Alklind Taylor, Jana Rambusch och Henrik Svensson
arbetar tillsammans med att utbilda studenter inom kognitionsvetenskap. Deras
artikel Pedagogisk digital kompetens for nitbaserat lirande inom hogskolan infor-
merar oss om deras erfarenheter gjorda under den period da de utvecklade kurser
och program inom kognitionsvetenskap till distansutbildning vid Hogskolan i
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Skovde, vilken numera kompletterar den befintliga campusutbildningen. Erfaren-
heterna grundas ur en aktionsforskningsprocess i vilken de tillsammans kontinuer-
ligt utvecklat utbildningen i samrid med studenterna. Utifrin de gemensamma
diskussionerna samlar de sina erfarenheter i fem avgérande omriden: (1) Gemensam
pedagogisk grundsyn, (2) Teamwork, (3) Undervisningskultur, (4) Positiv instill-
ning till teknik, och (5) Administrativa, pedagogiska och tekniska stodresurser.
Bidraget handlar om att skapa en ram i vilken pedagogisk digital kompetens blir
mojlig att utveckla och uppritthilla. Med ett delat ansvar av kursaktiviteter mellan
flera lirare kan forvintningar pa hogre studier dven tydliggoras for studenterna.
Arbetslagets skilda kunskaper utgor villkor for studenter och lirare att lira av
varandra. Instillningen till att anvinda informationsteknik blir mer positiv nir
tekniska problem kan l9sas tillsammans istéllet f6r pa egen hand. Olika former
av stodresurser blir avgorande for hur distansutbildningen utvecklas. Sarskilt kan
nimnas betydelsen av extern support om digitala mediers anvindning i undervis-
ningen som ett led i att skapa kontinuerliga utbyten av digital kompetens for att
forandra utbildningen.

Forfattarna betonar vikten av att férsta behovet av pedagogisk digital kompetens i
sammanhang av lirande och undervisning snarare in enbart som tillginglighet till
digitala verktyg. Det handlar enligt dem om att bedriva en gemensam utveckling
av idéer dir lirare samarbetar och ges mojlighet att testa vad som kan fungera i de
olika undervisningsmomenten. Med detta uppstir behov av ett dkat stod genom
ekonomiska resurser, samt férankring hos ledningen. Den mest avgorande faktorn
for att bedriva teknikintensiva utbildningar ir det gemensamma ansvaret inom
kollegiet, istillet for ett enskilt ansvar, som vanligtvis tillfaller enskilda teknik-
entusiaster vid organiseringen av distansutbildning. Bland annat rekommende-
rar forfattarna att digital kompetens som dr skapad i situationer for undervisning
blir en del central del av lirares meritportfolj. En sidan strategi kan visa pa den
kollektiva formdagan hos lirarlagets mojligheter att utveckla en undervisning dir
olika studenter kan delta.

Den avslutande artikeln handlar om Unga elever med egen dator — Nagra lirares
tankar om hur deras undervisning paverkas forfattad av Ina von Schantz Lundgren
och Mats Lundgren. Deras fallstudie rapporterar om ett pagiende kommunalt projekt
i vilket eleverna i en skola, i arskurs ett till nio, har erhéllit var sin dator. Skolor
som valt att satsa pd att distribuera en dator till varje elev och lirare benimns i
dagsliget som ”En-till-En”-skola. Med sadana forutsittningar f6r pedagogiskt ut-
vecklingsarbete forandras just nu infrastrukturen i flertalet svenska klassrum. Det
aktuella projektet startade hosten 2009 och avslutas vid utgdngen av ar 2012.
Forfattarna intresserar sig for frigor om hur inférandet av en dator till varje elev pa-
verkat lirarnas undervisningssituation. Deras studie visar att lirarna till stor del ar
utlimnade till att sjdlva testa olika digitala verktyg. Samtidigt menar férfattarna
att forindringsarbeten bor f4 ta tid for att ge samtliga lirare en mojlighet att tilligna
sig de nya villkoren i sin undervisning. Influerade av ett kognitionsvetenskapligt
perspektiv med utgdngspunkt i fyra aspekter pa lirande — interaktivitet, berdttande,
motivation och samarbete samt datorers mojligheter att skapa nya forutsiattningar
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for lirande — far vi en inblick i att forstd hur digital teknik och digitala larresurser
kan stodja elevers lirande och lirares sitt att undervisa. En slutsats som forfattarna
drar, innan projektet helt avslutats, ir betydelsen av att lata lirare testa sig fram i
forsok att utveckla nya undervisningsformer samt att skapa beredskap att mota de
utmaningar som uppstdr nir elever har tillging till Internet. Med experimentlusta
bor lirares kompetensbehov formuleras tydligare sa att erfarenheter 4ven inrymmer
mindre lyckade forsok. Pa sa vis sitts fokus pa det innehallsliga i undervisning
med IT, men dven fragor om etik och moral, snarare dn pa enbart tekniska fragor.
Samtidigt uppstar nya former av samverkan mellan lirare och elever, vilket bidrar
till en forandrad lararroll. Forfattarna foresprakar en tidig introduktion av datorer
till yngre elever sa att digital teknik och digitala lirresurser redan fran skolstarten
blir en naturlig del i deras lirande. Genom att anvinda datorn som ett verktyg for
larande, oavsett om det sker i eller utanfor skolan, ¢kar elevers motivation for
larande.

Avslutningsvis vill jag i egenskap av temaredakt6r betona behovet av en mer 6ver-
gripande och kontinuerlig satsning pd IT i undervisningen inom skola, hogskola
och pé universitet. I samtliga fyra artiklar framgar detta behov, liksom betydelsen
av att forstd de undervisningssammanhang i vilket tekniken fyller sin funktion.
Detta kriver ytterligare empiriska studier som syftar till att utveckla metoder och
undervisningsformer med IT som lirare kan anvinda. Vidare bor svenska lirare,
oavsett lir- eller utbildningsomréde, forhalla sig mer aktivt till dvriga pedagogiska
verksamheter, och mer ingdende studera sin egen pedagogiska verksamhet for att
forsta hur IT kan ge stod at lirande och utveckla undervisningen. I lisningen av
artikelbidragen bor vi stilla oss frigan om hur nya projekt kan utvecklas for att
bygga vidare pa befintliga kunskaper fran projekt likt de som redogors i det aktuella
skriftserienumret.
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NOTER

1. LunarStorm var den mest besokta svenska motesplatsen pd “webben” (sok: world wide web) under borjan
av milleniet med 6ver 300 000 deltagare per dag. Tondringar och unga minniskor triffades och upprittholl
sociala relationer genom ett flertal nitbaserade aktiviteter. Med ett unikt medlemsantal pa 1.2 miljoner
deltagare blev LunarStorm under en knapp tio-drs period ett begrepp for ungdomars intensiva anvindning av
IT (sok: LunarStorm, http://feed.ne.cision.com/wpyfs/00/00/00/00/00/05/7F/8C/wkr0007.pdf).
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PROBLEMATISK FRANVARO
AV DIGITAL KOMPETENS | LARAR-
UTBILDNINGEN

Linda Reneland-Forsman

ABSTRACT

Teachers as a profession share a responsibility that future generations develop a sustainable
digital competence being able to criticize and analyse consequences of living and partici-
pating in a contemporary and future knowledge society. This study suggests that certain
academic disciplinary cultures execute a buffering effect on the introduction of techno-
logy in the educational sphere and interferes with the question of responsibility. Ways to
avoid such negative buffering effects could be to: (i) skip the use of the terms IT/ICT as
associated with the handling of technology which give a mandate for academic disciplines
not to consider other aspects of the growing information society for its related academic
and professional practices, and (ii) to focus the internal practice in terms of the everyday
work of university teachers. University teachers in this study hardly ever use digital media
for didactical purposes. ICT destined projects instead often focus training teachers in their
training practices. The gained knowledge and experience thereby follow the students out
of higher education.

Keywords: Digital competence, new literacies, teacher training, ‘Ung kommunikation’

BEHOVET AV DIGITAL KOMPETENS | LARARUTBILDNINGEN

Att leva i ett informationssamhille stiller oss alla infor en utmaning. Vi maste
utveckla och uppritthalla ett brett spektrum av kompetenser kopplade till an-
vandningen av digitala medier i en specifik praktik. Eftersom denna anvindning
inte alltid sker synligt for oss spinner dessa kompetenser mellan vad vi kdnner
som traditionell lds- och skrivkunnighet till mer férdjupade kompetenser som
inbegriper forstaelse for komplexa sammanhang (Livingstone, Van Couvering &
Thumim, 2009; Kress, 2004).
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Teknikutvecklingen har dessutom lett till att lis- och skrivkunnande kommit fa
stor betydelse for pa vilket sitt vi som medborgare kan vara delaktiga i samhillet.
Det ir i mycket fortfarande de redan privilegierade i vart samhille som utnyttjar
teknikens mojligheter (Jenkins, 2009; Livingstone, et al., 2009; Montgomery &
Gollieb-Robles, 2006). Nya digitala 16sningar pastds dolja gamla sprickor och
aktualiserar demokratiska och riattviseaspekter av digital delaktighet (se Brabazon,
2007; Morozov, 2011).

Skolan bar en del av ansvaret for att unga minniskor far likvardiga mojligheter att
betrada nya digitala samhailleliga arenor. Dessa arenor omfattar vara sociala rela-
tioner, vara kontakter med myndigheter, politiker och kommersiella aktorer saval
som den ekonomiska kontrollen 6ver vira liv i kontakten med banker, forsakrings-
och finansbolag. I denna studie visar sig dock digital kompetens vara sillsynt bade
som inslag i lirarprogrammen och som faktisk kompetens bland liararutbildare.
I artikeln diskuteras mojliga orsaker till dessa svaga avtryck av samtiden. Det
studerade lirositet, tidigare Vixjo Universitet, har dessutom varit projektigare for
ett stort utvecklingsprojekt finansierat av KK-stiftelsen. Projektet ‘Ung kommuni-
kation’ syftade till att 6ka kunskapen om digitala ungdomskulturer och pa vilket
sitt dessa paverkar undervisning och lirande inom lirarutbildning och skola.

EN DIGITAL SAMHALLELIG AGENDA

Skolverket fick 2008 ett uppdrag av regeringen att frimja anvindningen av infor-
mations- och kommunikationsteknik och regeringen presenterade i oktober 2011
en digital agenda for Sverige (Niringsdepartementet, 2011). Som stdd for denna
digitala agenda ser regeringen besluten om ny skollag, kurs-, dmnes- och liro-
planer som de anser tydligare skriver fram behovet av digital kompetens. Digital
kompetens beskrivs som ‘avgdrande for individers mojligheter att f4 och behalla
en anstillning, starta och driva foretag eller stirka foretags innovationsforméiga
och konkurrenskraft’ (ibid. sid 7). Satsningen avser att samla arbetsliv, skola och
samhallsliv i en gemensam strategi dir mélet ir att ‘Sverige skall vara bist i virlden
pa att anvinda digitaliseringens méjligheter’ (ibid. sid 15). Som bakgrund till malet
anges Sveriges toppositioner i form av tillgdng till och intresse for digitala 16s-
ningar men ocksé svenska elevers och studenters dokumenterat goda kunskaper i
IT anvindning.
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DIGITAL KOMPETENS

I de 6vergripande examensmaélen for den nya lararutbildningen uttrycks explicit:

Studenten skall:

-visa formadga att sikert och kritiskt anvinda digitala verktyg i den pedagogiska

verksamheten och att beakta betydelsen av olika mediers och digitala miljoers

roll for denna (Examensordning SFS 2010:541).
Denna senaste formulering i citatet ovan fokuserar handhavande med didaktiska
implikationer. Formuleringen ir inte lika tydlig ur ett samhaélleligt, medborgerligt
perspektiv eftersom ‘kritiskt’ hir ses peka mot den undervisande praktiken. EU:s
rekommendationer for digital kompetens uppehaller sig ocksd i sina explicita
skrivningar kring individens férméga till lirande och f6rmdga att ingd i yrkesmass-
iga nitverk med fokus pd savil handhavande som forstielseaspekter av digital
teknik. Rekommendationerna i form av atta nyckelkompetenser ir ett av resul-
taten av Europeiska kommissionens och medlemsstaternas gemensamma arbete
inom arbetsprogrammet ‘Utbildning 2010’. Anpassning till en snabbt forinderlig
och titt sammanlinkad virld betonas som det dvergripande syftet i de generella
skrivningarna kring nyckelkompetenserna. Aven speciella gruppers eventuella be-
hov av stodatgirder for att kunna tilligna sig dessa kompetenser f6r anpassning
nimns (EU-kommissionen, 2006).

Skills needed include the ability to search, collect and process information and
use it in a critical and systematic way, assessing relevance and distinguishing
the real from the virtual while recognizing the links. Individuals should have
skills to use tools to produce, present and understand complex information and
the ability to access, search and use Internet-based services. Individuals should
also be able use ICT to support critical thinking, creativity, and innovation (EU-
kommissionen, 2006, s. 7).

Digital kompetens skulle siledes komma att omfatta bide handhavande och for-
stielse. Dessutom till viss del kritiskt analytiska samt innovativa aspekter av tek-
nikens inblandning i vira kommunikativa liv.

Regeringens strategidokument, IT i manniskans tjinst (Niringsdepartementet,
2011) tycks folja och tolka digital kompetens i enlighet med EU:s fjirde nyckel-
kompetens som kunskaper och fardigheter. Informationskompetens lyfts ocksa fram.
Dessutom namner strategidokumentet ‘attityder’ kopplade till delaktighet och an-
passning. Brist pd kunskap och tilltro till internet identifieras tillsammans med
ekonomiska forutsattningar som hinder for manniskors delaktighet. Dessa ansatser
pekar framforallt mot olika arenor for digitala 16sningar och digitaliseringens mer
genomgripande konsekvenser snarare dn att identifiera kompetensens karaktir

Norge var forst i virlden med att skriva in digital kompetens (digital literacy) som
en femte basfirdighet i de nationella kursplanerna for dk 1-13. Lirare i Norge saknar
dock fortfarande den nédvandiga kompetens som behovs for att leva upp till refor-
men, bl.a. grundliggande baskunskaper som alltmer framstir som nodvindiga for
att kunna gora didaktiska ¢vervigningar i en undervisande vardag som 4ven kan
inkludera informations och kommunikationsteknik (IKT) (Krumsvik, 2009).
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I engelsksprakig litteratur och forskningssammanhang anvinds begreppet ‘new
literacy’ (som ndrmast kan jamforas med det svenska ett vidgat textbegrepp) for
att poangtera lisande och tolkning i alla modaliteter, dirmed dven dagens medier
eftersom vi idag liser alltmer pa skiarm istillet for linjart i tryckta media. Vid
en genomgang av internationell forskning inom omradet finns starka rekommen-
dationer att betrakta digital kompetens inom ramverket ‘New Literacies’ (Coiro,
Knobel, Lankshear & Leu, 2009). Gemensamt for alla dessa tre omraden (l4s- och
skrivutveckling, informationsvetenskap och mediavetenskap) ar att de har ut-
vecklat nya teoretiska inriktningar som betraktar respektive kompetens bortom
teknisk fiardighet och handhavande — som en tolknings och virderingsformdga
kopplad till en specifik praktik (for en 6versikt av omridet hanvisas till ‘Hand-
book of Research on New literacies’ Coiro et al., 2009).

Genom att betrakta digital kompetens som en friga om en utvecklad lis- och
skrivforméga snarare 4n som en teknologisk friga, horsammar man kritiken mot
en trog implementering inom utbildningsvirlden och tillater forskare att inkludera
analysen av traditionellt lisande i analysen av lisande i ett internetsammanhang,
kommunikation och anvindning av media. Forskningen kan pa si sitt bidra till
en fordjupad forstaelse kring Internets anvindning i skolsammanhang (Coiro et
al., 2009).

Idag gors alltmer information tillgangligt for alltfler via digitala medier. Literacy-
begreppet kopplas darfor ocksa till en mediakompetens och en informations-
kompetens. Denna genomgripande forandring handlar om mojligheterna att vara
informerad infor sma och stora val i vardagen. All hantering av information och
killor omfattar dock inte digitala medier. Men en dndamalsenlig hantering av in-
formation anses vara samhaillsbiarande och spelar en viktig roll fér var kunskaps-
utveckling. Tillsammans fangar dessa literacybegepp in mycket av det som avses
med EU:s fjarde nyckelkompetens (se ovan).

Barn, barndom och skolkultur

Skolsektorn ir infirgad med implicita grundantaganden om teknik och lirande
som ocksd kan sparas i forhéllningssittet till digital kompetens (Davidsson, Lundh
& Limberg, 2009). Kulturbegreppet i skolans virld forknippas traditionellt inte
med IKT. Kultur som fungerar som en realiseringsarena for den ‘goda barndomen’
ar istillet ssmmankopplade med fysiskt aktivitet, natur, bocker och samvaro med
andra (Davidsson, Lundh & Limberg, 2009). Ett sddant kulturbegrepp inkluderar
sillan nya generationers lek- och socialisationsmonster. Barn sjdlva gor diremot
den kopplingen mellan digitala medier och lek (Ljung-Djarf, 2004). Skolan ir ofta
délig pa att inkludera och respektera barn- och ungdomars digitala erfarenheter i
skolarbetet (Buckingham, 2007; Dunkels, 2007). Granberg (2011) ser den svaga
formella inramning som préglar lirarutbildningen som problematiskt. Digitala
medier i lararutbildning framhalls ofta som varande i opposition till vad som anses
onskvirt och virdefullt i pedagogiskt utvecklingsarbete. I de fall de férekommer
utvecklingsarbete kring digitala medier i lirarutbildningen aterfinns dessa initia-
tiv i sub-kulturer inom ldrarutbildningen (ibid.).
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UNG KOMMUNIKATION

Ung Kommunikation ir ett projekt som har drivits som ett samarbete mellan tre
larosdten mellan 2006 — 2011 och finansierats av KK-stiftelsen. Projektigare har
varit Vixjo Universitet'. Ung Kommunikation har haft som avsikt att uppmairk-
samma och mota framvixten av nya ungdomskulturer. Sommaren 2011 avslutades
projektet och det var dirfor intressant att se vilka avtryck det efterlamnat i form
av uttryck for digital kompetens som innehdll i lirarprogrammen vid tidigare
Vixjo Universitet (ett av de tre ldrosdten som ingick i projektet).

Ung Kommunikations malsittning har varit att skapa bryggor mellan ungdomars
livsvirld, skolans sitt att organisera lirande och arbetslivet. Hur skola och hog-
skola forhaller sig till samhaillets digitala utveckling ar av central betydelse for res-
pektive verksamheters legitimitet menar man. Projektets grundliggande strivan
har varit att bidra till en attitydférandring till ‘ung kommunikation’. Begreppet
Ung Kommunikation definierar man som ‘de kommunikationsformer som praglar
ungdomskulturen, dels de nya tekniker som mojliggor denna kultur’ (Projektplan
Ung Kommunikation, sid. 1). Darutover fragar man sig vilka nya villkor for larande
denna utveckling skapar. Projektet har i sina méalformuleringar betonat ett nira
samarbete med omgivande samhille i syfte att 6ka medvetenheten och kunskapen
kring informationsteknik (IT) samt att man vill prova en modell for kompetens-
hojning bland lararstudenter, lirarutbildare och lirare i de verksamhetsforlagda
delarna.

Begreppet digital kompetens beskrivs i projektplanen som ‘insikter, kunskaper
och firdigheter i den nya digitala teknikens mojligheter att férandra och stodja lir-
och kunskapsprocesser’ (a.a. sid 1).

Studenter skall ocksa kunna:
e inse och anvinda informationsteknikens mojligheter att
representera information i pedagogiska moten

o bearbeta fakta och information i den egna kunskapsprocessen

e anvinda IT-resurser for att utforska andra minniskors och samhaillets
samlade kunskap (t.ex. kunskaper om internet, sokverktyg, kallkritik)

e anvinda digitalt berdttande i bild och ljud som alternativ till
traditionell lisning och skrivning.

e jamfora perspektiv och stilla frigor (kallkritik, interaktionsteknik)

e erhilla genuin aktivitet och autenticitet (t.ex. modellering,
simulering, databashantering)

o reflektera och analysera
e kommunicera och interagera i digitala miljoer
Man kopplar ocksd denna kompetens till lirarstudentens féormdga att anvinda

avancerade digitala verktyg och nitbaserade resurser och samtidigt forstd vilka
konsekvenser det far for lirande och undervisning.
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SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Denna studie ar gjort i syfte att skaffa en bittre forstaelse for digitala medier som
innehill och form inom hogre utbildning, nu ett decennium in pa 2000-talet. Detta
genom att synliggora den tolkning av begreppet digital kompetens som kommer till
uttryck i lararprogrammens styrdokument och undervisning. Analysen samman-
faller med slutfasen for Ung Kommunikation dir informations- och kommunika-
tionsteknikens betydelse for eget och andras lirande var inskrivet som ett lokalt
profilomrade for Vixjos lirarutbildning. Ett IT-perspektiv skulle finnas som ett
genomgdende tema i hela utbildningen och bearbetas i kurserna.

Vi har inom hogre utbildning upplevt ett 6kat intresse for hur vi formulerar mal
som ett sitt att styra och kvalitetssikra hogre utbildning. Med utgangspunkt i
de kvalitéer vi vill att studenterna skall ha uppnatt i sin lirandeprocess skapas
forutsittningarna for studenterna att na dit genom en kurs. En ofta citerad killa
i sammanhanget, Biggs (1996) poingterar betydelsen av att integrera frigor om
lirande med dmnesstudier — att se dem som oskiljaktliga. Synen pa ett innehall och
innehallets ev. kopplingar till kompetenser bor darfor speglas i en malformulering,.
Finns dir ingen 6verensstimmelse mellan den vig som erbjuds mot maélet och hur
vi formulerar mélet finns det anledning att ifrdgasitta bakomliggande processer
for kursplaneskrivande. Jag bedomde darfor att en studie av méalformuleringar och
deras overensstimmelse med de lirandemiljoer som erbjods for utvecklandet av i
detta fallet digital kompetens skulle kunna vara en framkomlig vag for att fa insikter
om hur digital kompetens tolkas och tar plats i lirarutbildningen.

Fragor som viglett arbetet har varit:

- Vilken tolkning av begreppet digital kompetens kommer till
uttryck i lirarutbildningens kursplaneformuleringar?

— Hur ser samstimmigheten ut mellan malformuleringar och
utfall i undervisningen?

— Hur kan pétalade brister forstas ur ett utvecklingsperspektiv,
d.v.s. vad bor vara nista steg i strivan efter en integrering av digitala
medier i utbildningsprogrammen?

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

..kring digital kompetens

I dagens samhille blandas utsinda media med audiovisuella representationsformer
och tryckta medier med informationsteknologi diribland informationssystem. De
distribueras bade lokalt och via internet. Det dr dirmed inte svart att se betydelsen
av digital kompetens som en viktig samtida och framtida kunskap i bemarkelsen
hur vi minniskor forstir och féormér engagera oss i och med digitala medier
(Livingstone, Van Couvering, & Thumim, 2009). Aven socio-kulturella pedago-
giska perspektiv anser en visentlig del av en digital kompetens vara kopplad till
hur vi samverkar med olika former av externa resurser som barare av kollektiv
kunskap och erfarenhet (Siljo, 2009). Krumsvik (2008) foreslar ett situerat kun-
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skapsperspektiv for att diskutera larares digitala kompetens. Han efterlyser ett
kompetensbegrepp som omfattar hur vér digitala samtid paverkar underliggande
villkor for skolor, pedagogikimnet och andra akademiska dmnen. Perspektivet
tillerkanner dirmed digitala medier en betydelsefull roll f6r formdagan att vara en
aktiv samhillsmedborgare, vilket bor vara ett 6vergripande syfte i all utbildning,
péd grundniva savil som inom hogre utbildning. Denna studie bygger pa socio-
kulturella utgdngspunkter for att belysa det kulturella sammanhangets betydelse
nér en praktik blir foremal f6r omvarldsforandringar.

..kring hogre utbildning

Studier av akademier av olika slag har fastslagit betydelsen av informell inter-
aktion for uppratthillande av en disciplindr kultur och visat pa hur agenter bide
ar foremal fOor utévandet av en kultur men samtidigt spelar en roll i deras standiga
konstruktion (Becher & Trowler, 2001; Bourdieu, 2004). Aven studenter deltar i
denna konstruktion i form av sina tolkningar av innehall och strukturer runt den
undervisning de deltar i (Ulriksen, 2009). En bittre forstdelse for hur denna kultu-
rella infirgning paverkar 6verforing i form av speciella didaktiska insatser vid ett
larosite utgor ett viktigt fundament for att bide producera kunskap och utbilda
framtidens pedagoger.

Grimmett och Chinnery (2009) har anvint begreppen ‘bridging’ and ‘buffering’ for
att synliggora och diskutera professioners sitt att behélla sjalvstindighet och frihet
frin alltfér mycket extern patryckning kring en verksamhets utformning. ‘Brid-
ging’ anvinds av forfattarna di det dr en ofta forekommande metafor f6r en befintlig
koppling mellan policy och pedagogisk praktik. Bridging beskriver dessutom
kontinuerliga arbetet med att férankra en utbildning i en samtid och tillgodose be-
hovet av interdisciplinirt samarbete. ‘Buffering’ 4 sin sida anvinds for att beskriva
skyddandet av den professionella sfiren mot alltfor snabba externa pitryckningar
och populism, en slags inbromsningseffekt som kan ta sig olika uttryck som t.ex.
kompetensutvecklingsatgirder, konsekvensbeskrivningar och liknande.

Begreppen framstir som ldmpliga att anvinda i detta sammanhang dir konsekvenser
av samhillsférandringar skall studeras i utbildning med en stark disciplinir kultur.
De provas i den sammanfattande analysen och diskussionen for att beskriva i vilken
utstrickning externa krav pd undervisningspraktiken och yrkespraktiken aterspeglas
i styrdokument och hur de kan kopplas till samhilleliga forvintningar pa lirarutbild-
ningen. Begreppen kan ocksd vara anvindbara i utvecklingsarbetet med t.ex. lirar-
utbildning nér lirare och lirarutbildare bygger upp forhédllningssitt till samtiden.

METOD

Kvalitetssikrande aktiviteter av hogre utbildning bor i enlighet med kirnan i en
hogre utbildningssatsning i Europa grundas pa en relationsdidaktisk forstaelse for
undervisning och lirande d.v.s. samordningen av lirandeaktiviteter och resurser
och de mélformuleringar de har for avsikt att stodja (the European Association for
Quality Assurance in Higher Education, 2009).
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Studien har darfor genomforts i tvd steg. Det forsta som en innehéllsanalys av
uttryck for digital kompetens i samtliga styrdokument inom det allminna utbild-
ningsomradet. Innehallsanalysen har gjorts med hjilp av en egen modell tinkt att
fungera som ett didaktiskt instrument att bevaka progression i en yrkesutbildning,.
Modellen har med sina tre dimensioner autenticitet, tillhorighet och legitimitet
beroringspunkter med de tre faror i kunskapsutvecklingen som Gustavssons be-
skriver som vetande, kunnande och klokhet (Gustavsson, 2004). Modellen illustre-
rar tre dimensioner av kunskap som kan anvindas for att bevaka/planera progres-
sion och innehéll i ett utbildningsprogram. Granskning av innehall i utbildning
behover ett elaborerat angreppssitt for att beskriva kvalitéer i kunskapsprocesser.
En beskrivning av vad som framstar som digital kompetens i denna studie riskerar
annars att bli en upprikning av moment eller praktiker. Min utgadngspunkt togs
darfor i legitimitetsbegreppet som kan sigas relatera till begreppet klokhet hos
Gustavsson i form av moraliska dimensioner av ett yrkeskunnande men ocksi ett
imnes/fenomens relevans for yrkesutdvning. Modellen har applicerats som ana-
lysverktyg pa innehallsliga uttryck for digital kompetens i malformuleringar och
de resurser som anvints for att uppna malen som; kurslitteratur, undervisnings-
tillfillen och studiehandledningar samt samtal med i programmen involverade
nyckelpersoner. Samtal och mejlkommunikation med dessa nyckelpersoner avsig
sprida ljus over dessa skrivningars faktiska genomslag i program- och kursutbud.

Sammanfattningsvis utgors empirin av styrdokument (nationella examensmal,
utbildningsplaner, kursplaner och studiehandledningar fér det allmidnna utbild-
ningsomradet fran olika lidrarprogram® under 2010 samt uppféljande samtal och
mejlkontakt med kursansvariga, lirare och projektansvarig pA Ung Kommunika-
tion (11 st férdelade pa 4 olika institutioner). De tva forsta kurserna inom det all-
minna utbildningsomridet hade dessutom med en friga om digitala medier i sin
studentutvirdering som bidrar till empirin.

Begreppen ‘buffering’ och ‘bridging’ har anvints for en meta-analys for en vidgad
forstielse av hur den bild av filtet digital kompetens som vaxer fram ur materialet
kan forstds i sitt sammanhang.
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Modellen med sina tre dimensioner ir ett forsok att underlidtta beskrivning och
diskussion av digital kompetens som en progression. Hir ges storre mojligheter att
belysa bakomliggande problem och mojligheter som t.ex. attityder (jmfr Bucking-
ham, 2007; Davidsson, Lundh & Limberg, 2009; Dunkels, 2007; Granberg, 2011)
som faller mellan stolar nir digital kompetens definieras som innehall, verktyg
eller en tillimpningsarena.

RESULTAT

Uttryck for digital kompetens
I examensmalen for lirarprogrammen (nationell niva) har féljande formulering legat
till grund f6r samtliga inriktningar pé lirarprogrammen:

For lararexamen skall studenten:
— visa formaga att anvanda informationsteknik i den pedagogiska
verksamheten och inse betydelsen av olika mediers roll f6r denna

Utbildningsprogrammen och kursplanerna i denna studie dr baserad pa denna ildre
skrivning av examensmadlen som nu dndrats. Formuleringen har tvd led dir det
forsta har ett fokus pa teknikanviandning. Denna ildre skrivning innehaller inte
nagra kvalitéer i ‘gorandet’ som nu tillforts den nyare skrivningen (kritiskt och
sikert). Det andra ledet giller konsekvenser av informationstekniken f6r den peda-
gogiska praktiken - ett didaktiskt kunnande kring informationsteknik som dven
pekar mot teoretiska och etiska kunskapsaspekter. Anviandningen av begreppet
informationsteknik innebir en begransning gillande kommunikativa, interaktiva
och representationsaspekter pa lirande. I den nu gillande skrivningen anvinds
istillet digitala medier. Anvindningen av begreppet ‘inse’ forankrar formuleringen
i de tva nedre dimensionerna i modellen till skillnad frin den senare skrivningen
med ‘beakta’ som dven forutsitter ett utférande och dirmed ett professionellt
handlande inom alla tre dimensionerna.

De programspecifika mdlen (lokal niva) kopierade examensmalen pad grundniva.
P3 avancerad niva talade man mer framatblickande om ‘digital kompetens’. Stu-
denten skall ‘ha god digital kompetens samt visa god férmdga att utveckla lirande
i digitala miljoer’. Skrivningen kopplade till lirares ansvar for att utveckla lirande
i digitala miljoer med vad som framstir som en didaktisk kompetens. Lirande
kopplades till digitala miljoer och var inte begrinsade till skolverksamhet. Denna
mer Oppna skrivning fungerar som en brygga mellan examensférordningen och
EU:s formulering och legitimerar malet som en angeligenhet for alla kategorier
av larare.

Ett samlat intryck var att digital kompetens genomgdende tolkades som handhav-
ande av teknik utanfor projektet Ung Kommunikation, nigot som sedan ocksa
bekriftades i samtalen. Om man daremot 6ppnade diskussion kring konsekvenser
av informationssamhallet for delaktighet, aktivt medborgarskap och meningsskap-
ande var det litt att fa larare att se kopplingar till den egna dmneskompetensen.
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Relationen mal och undervisningsinnehall i det allmanna utbildningsomradet

Det allminna utbildningsomridet omfattade 6 kurser pa grundnivd och 5 kurser
pa avancerad nivad och de tva inledande kurserna Styrdokument och ldrande och
Ldrarrollen utifrdn de ungas villkor var gemensamma for alla inriktningar. Dessa
kurser hade alla tillsammans endast en handfull mélformuleringar som explicit
kopplade till IT/IKT eller digitala medier.

Kurs 1 ‘Styrdokument och lirande’ hade ett mal som explicit inbegrep digitala
medier/IKT/IT.

Den studerande ska efter genomgangen kurs:

— ha grundliggande kunskap om samt kunna forhalla sig till juridiska,
vardegrundsmassiga och yrkesetiska riktlinjer, inklusive informations-
och kommunikationsteknikens omrade, for samtliga lirarkategorier.

Formuleringen ar sndrig i sin karaktir och limnar Oppet for olika tolkningar.
Dessutom fanns ‘informations och kommunikationsverktyg’ som en innehillslig
punkt i kursplanen. Vigen till detta mal stakades ut av tva foreldsningar av Ung
Kommunikation och en icke-obligatorisk workshop hos AV-media. Foreldsning-
arna hade sitt fokus i legitimitetsdimensionen i form av samhallsférindringar.
Dessa moment kopplades dock inte till ndgon formell eller redovisad reflektion
eller examination. Som kurslitteratur fanns tva rapporter frin KK-stiftelsen men
dessa anvindes inte i ndgra undervisningsmoment eller kopplades till nagra exa-
minationer. De fanns dir som en rekommendation frdn Ung Kommunikation.

I Kurs nummer 2 inom det allminna utbildningsomridet ‘Lirarrollen utifrin de
ungas villkor’ dterfanns tvé skrivningar. I den forsta skulle studenterna kunna dis-
kutera barns och elevers mediavanor i relation till en pedagogisk praktik. De skulle
dessutom kunna kommunicera pa ett demokratiskt kompetent sitt med hjilp av
informationsteknologi. Utfallet i form av undervisning liknar det f6r kurs 1 med
tva foreldsningar. Den forsta syftade till ‘att ta upp den allminna utvecklingen av
IT i samhiillet och lite av skolans roll i den’ (ur mejlkorrespondens med forelis-
are). Den andra fordjupade sig i tekniken kring Google docs. Ingen kurslitteratur
eller bearbetande seminarium kopplades till detta. Ingen av dessa forelisningar
kopplades till mal eller examinationer och foérelisningarna bestilldes frin en
annan institution. Det fanns en tanke att den introducerade tekniken skulle ingé
i en senare uppgift. I denna kurs anvindes mélformuleringar med utgingspunkt
i autenticitets-dimensionen med begrepp som ‘redogéra f6r’, ‘ha tillimpat’ samt
‘ha reflekterat 6ver’ olika kommunikationsformer samt ‘kunna kommunicera pi
ett demokratiskt kompetent sitt via informationsteknologi’. En redovisning av
studenters resultat av att redogjort, tillimpat och reflekterat saknades. Syftet med
momenten var dolt fér studenterna enligt studentutvirderingen. Legitimitets-
dimensionen forefoll svag bide hos kursansvariga och studenter, diremot inte hos
foreldsaren.

Kurserna kring larandets villkor och mojligheterna att utveckla alla elevers lirande
(badde pa grund- samt avancerad nivd) mdste anses innehdlla manga mojligheter
att beakta betydelsen av digitala medier i barn och ungas liv. P4 bade grund- och
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avancerad niva fanns malformuleringar om att kunna tillvarata barns kulturella
erfarenheter och kulturella uttrycksformers betydelse for lirande. Dessutom
kopplades IKT till val av arbetssitt i en malformulering pa avancerad niva. Inga
undervisningsmoment kom dock att omfatta eller koppla till digitala medier,
digitala ungdomskulturer eller erfarenheter. Medier och medieteknik upptogs
dock som ett innehall i kursplanen pd grundnivd och IKT pa avancerad niva. I
samtalen refererade kursansvarig till anvindningen av en lirplattform for kursen
som ett uttryck for detta innehall. Ingen kurslitteratur som kopplade till zmnet
fanns. Digitala medier var dirmed inte representerat som en aspekt av elevers
kommunikativa och kulturella erfarenheter eller som en mojlig vag i deras kun-
skapsutveckling.

En mélformulering for kursen ‘Interkulturella perspektiv pd héllbarutveckling’
kopplade till anvindningen av tekniska resurser med hinvisning till hallbar ut-
veckling. I samtal med ldrare framkom att i denna kurs innebar det att man stéllde
krav pa studenterna att tillimpa digitala representationsformer i sin redovisning
av informationskompetens och vetenskapligt innehéll. Skrivningen anvdnda sig
av kopplade bade undervisningsmomentet och examinationen till autenticitets-
dimensionen.

I kursplanen for ‘Ledarskap och lirandeprofession’ fanns bade maél och innehallsliga
referenser till digitala medier. Studenterna skulle bl.a. kunna ‘sjilvstindigt
planera, utvardera och genomféra utbildning med sidrskilt hinsyn tagen till de for-
utsittningar digitala medier ger samt kunna analysera samspelet mellan lirande
och digitala medier i det pedagogiska arbetet’. Kursledningen kunde dessvirre inte
exemplifiera dessa skrivningar med kursmoment, kopplingar till examinationer
eller undervisande lirares kompetens. Kursansvarig kandes heller inte vid formu-
leringarna i ett tinkt samtal om desamma.

Uppsatskurserna hade inga formuleringar med kopplingar till digitala medier eller
kompetensbegreppet.

Implementeringen av digital kompetens i lararutbildning

Ett entydigt resultat forelag nir det giller det Allmanna utbildningsomradet i form
av motsittningarna mellan vad kursansvariga och lirare 6ppet berittade om under-
visningen och vad som dokumenteras i kursplanens formuleringar. Malen visade
sig i stor utstrickning vara skrivbordskonstruktioner. De fa forsok eller satsningar
som gjorts praglades av en mélsittning att studenterna ‘i alla fall skulle ha fitt vara
med om nagot’ och ‘provat pa tekniken’ (autenticitetsdimensionen). Dir stannade
ambitionerna. Stor drlighet praglade dock samtalen kring malens roll f6r kursens
genomforande. Lirarna uttryckte osikerhet och okunskap om vilka lirandemal
som kunde kopplas till en digital kompetens som och hur man skulle nirma sig
dessa.

I samtalen med lirare och kursansvariga dterkom begreppet ‘diligt samvete’ och
kinslan av ad hoc losningar. Digital kompetens likstilldes med isolerade teknik-
inslag och precis som i skrivningarna varierade begreppen mellan IT/IKT/Medier
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och medieteknik samt digitala medier. Dessa begrepp likstilldes ofta oavsett vilka
sammanhang de ingick i. Individer och institutioner gav uttryck for ett mandat
att vilja bort digital kompetens som en angeldgenhet for lararutbildningen med
argumentet att tekniskt handhavande inte 4r en fraga for hogre utbildning och i
synnerhet inte den egna institutionen. D4 malformuleringar existerade for en kurs
kunde problemet l6sas genom att kontakta en kollega som man ansag representera
kompetensen och resultatet blev foreldsningar som isolerade undervisningsmo-
ment. En annan férekommande 16sning var att tilldela institutionen for datavet-
enskap, fysik och matematik ex. 0.75hp i kursplanen och med det ansdgs omradet
ha fatt adekvat behandling. Ett antal kursansvariga hinvisade ocksa till att kursen
anvande sig av en lirplattform som sades svara mot innehéllsliga formuleringar
om digitala medier i kursplanen.

Sammanfattning och resultat

Under det allmidnna utbildningsomradets inledande kurser fanns representanter
med f6r Ung Kommunikation men undervisningsmomenten lag fristiende fran
kursens styrdokument och formuleringar. Dessa icke-obligatoriska moment hade
fokus pa omvirldsforindringar och kunde kopplas till legitimitetsdimensionen
som formedlades till studenterna. Lirandemélen hade diremot sitt fokus i auten-
ticitetsdimensionen. I det allminna utbildningsomradets senare kurser fanns
intressanta formuleringar som inte visade sig ha nagon motsvarighet i undervis-
ningsinnehall varfor en analys av innehéllet framstar som omojlig. Det saknades
en dterkommande rorelse mellan de olika dimensionerna i modellen som skulle
kunna leda till en medveten relationsdidaktisk forstdelse.

ANALYS

Ivilken utstrickning mojliggjorde da undervisningsmomenten kring digital kompe-
tens mélens mojliga uppfyllelse och kopplade mél — lirandeprocess och examina-
tioner? Ja i mycket liten utstrickning. Detta kan bero pi en fortfarande utbredd
oformdga att tinka i malformuleringar som utgingspunkt for syften och under-
visningsprocesser men dessutom i detta fall som ett uttryck for ett oinitierat, ore-
flekterad och icke-samordnad omride — som inte enbart en ging i intervjuerna
refererades till som ett ‘diligt samvete’.

Lararutbildningens behov av att problematisera och belysa fenomenet digitala me-
dier i relation till en snabbt foranderlig yrkespraktik forsvarades i denna studie av en
stor osikerhet och diskrepans mellan formuleringar i styrdokument och utfall i form
av undervisningsmoment. Resultatet kopplas nedan till tva forklaringsomraden.

Att ta skydd bakom begreppen

Minga av ldrosatets lararutbildare sammankopplade IT och IKT med handhavande
av teknik och dirmed enbart den forsta dimensionen av EU:s fjirde nyckelkom-
petens. Disciplinirt forhallningssitt till teknologi visade sig darfor bli utslagsgiv-
ande for mojligheten till en diskussion kring digitala medier och hogre utbildning
(jmfr Granberg, 2011). En avsaknad av diskussion om begrepp som digital kompetens
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och konsekvenser av informationssamhallets framviaxt for amnet och lirarprofes-
sionen har forsvarat utbildningens forankring i en samtid.

Skrivningar med en koppling till ‘barns kulturella erfarenheter’ i kursplanerna
representerades inte heller av ndgra digitala referenser eller associationer. En av-
saknad av ett barnperspektiv pd barn och ungas digitala vardag framstod tydligt.
Resultatet bekriftar studier som pekar pa liarares of6rmdga att integrera men ocksé
bekrifta barn- och ungdomars erfarenheter av digitala medier som betydelsefullt
for att deras sociala utveckling och kunskapsutveckling (Buckingham, 2007;
Dunkels, 2007; Krumsvik, 2009). Ett barnperspektiv pa digitala medier férsvaras
alltsd i skolans verksamhet genom att inte beakta vad barn och ungdomar gor ut-
anfor skolan som angeldget i motet med dem.

Nir jag i samtal med representanter for olika dmnen istillet diskuterat vilken typ
av kompetens som behovs i framtiden och vad som skall vara hogre utbildnings
roll for manniskors utvecklande av en sidan kompetens, kunde fler institutioner
se sina olika mojliga disciplinira bidrag som en konsekvens av samtiden.

Den glémda praktiken

Problemet med implementering kan ocksa forklaras genom att de flesta utveck-
lingssatsningar pd omradet har gjorts nistan uteslutande ute i en forskole-, skol-,
eller fritidsverksamhet i tron att det skulle fi verkningar in i utbildningsprogram-
men. I den mén det sker satsningar inom programmen sker det inte i den under-
visande hogskolepersonalens vardagspraktik vilket fér till konsekvens att en stor
del universitetsldrare sjilva saknar erfarenheter for att bygga upp den kompetens
som saknas kring digitala mediers kraft, mojligheter och problem i sitt eget under-
visande uppdrag och en viktig kunskapsbas inom tillh6righetsdimensionen (se
aven Granberg, 2011; Krumsvik, 2009). Det ir vanligare att en eventuell teknik-
fortrogenhet hos lirarstudenter utvecklas under den verksamhetsforlagda delen
av utbildningen och forsvinner som erfarenhet ut med studenterna. Det betyder
ocksd att reflektionen kring digital medianvindning oftare sker tillsammans med
yrkesverksamma ldrare ute i de verksamhetsforlagda delarna av utbildningen.
Insikter och erfarenheten undanhalls sd lirarutbildarna. Studenterna fiar dirfor
ocksa minskade mojligheter att utveckla teoretiska och forskningsbaserade verk-
tyg for att utveckla en ‘siker och kritisk’ anvindning och inkludering av digitala
medier i pedagogiska praktiker. Denna kompetensbrist visar sig t.ex. ocksa i de fall
dér alternativa representationsformer nigon gang anvints for studenternas redo-
visningar. Diskussionerna rér di innehdllsliga aspekter och inte aspekter av den
valda representationsformen kopplat till frigor om lirande. Vanligtvis tillimpas
endast betygssittningen G pa examinationsformer som gors i andra modaliteter
an skriven text och diskussionerna kring studenters examinationer i andra repre-
sentationsformer kommer ofta att fokusera innehéllet som representeras. Lirarut-
bildarna saknar ett sprak for att beskriva en elaborerad syn pa kunskapsprocessen
dir olika meningsbirande kommunikationsformer kan lyftas fram. Hir skulle lirar-
utbildarna ha mycket att vinna pa att snegla pd bedomningskompetensen inom de
praktiskt-estetiska dmnena.
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Ung Kommunikation hade som ambition att med utgangspunkt i en forandrad
yrkespraktik etablera ett 6msesidigt utbyte mellan yrkespraktik och ldrarutbild-
ning. Erfarenheter och konsekvenser av en forindrad yrkespraktik skulle via larar-
studenter och lirarutbildare komma att firga dven programutbildningarna. Med
de extramedel som kunde tillforas via projektet erbjods studenterna workshops i
digitalt berittande. Men eftersom dessa arbeten enbart kom att berora studenter,
dessutom pa frivillig basis, kom ingen integrering i utbildningen till stind. Inga
lararutbildare deltog eller tog del av studenternas erfarenheter vilket kunde upp-
fattas som att liararutbildningen inte gav officiell legitimitet 4t ansatsen. Undervis-
ningsmomenten var heller inte si vilbesokta som man hade 6nskat frin Ung Kom-
munikation trots att mycket intressanta arbeten producerades av studenterna. I
den nya lirarutbildningen finns inte lingre detta erbjudande kvar till studenterna.

DISKUSSION

Informationssamhillets framvixt ir ett exempel pd samhaillsférindringar som far
direkta konsekvenser for utbildningssektorn. Under sin tidiga och snabba expansion
anvindes ofta instrumentella grundantaganden om teknikens mojligheter i frils-
ningsretoriken. Detta dr ett utmirkt tillfille nir amnesdiscipliner och professioners
ackumulerande kunskap och kritiska glasdgon skall sittas i arbete och generera en
troghet for klokhet i konsekvenshanteringen. Denna studie visar att det finns ldro-
siten som dnnu inte lyckats hantera konsekvenser av den anpassning till informa-
tionssambhiillets framvixt som efterfrdgas i ett EU-perspektiv. Svarigheterna visar
sig bl.a. i den 6vergripande ansvarsfrigan och i problemet att se digital kompetens
som en hogskolepedagogisk kompetens av betydelse. Dessutom visar lirositets
institutioner bristande insikter om sitt respektive ansvar och behov av att mota
upp mot professionskrav och en férindrad omvirld.

Ansvarsfragan

Ansvarsfrigan framstod och framstir som en nyckelfaktor fér en forindring av
lararutbildningen till att battre spegla barn- och ungas samtid och lirares yrkes-
praktik. Under hosten 2011 beriknas en stor del av Sveriges skolor erbjuda en
dator till alla elever. Infor denna satsning genomfdrs omfattande kompetensut-
veckling av ldrare i grundskolan som tidigare ocksd kanske deltagit i bade ITIS (IT
i skolan) och PIM (Skolverkets kompetensutvecklingsprogram). Avstindet mellan
den yttre och den inre praktiken for lirarstudenter 6kar. Inom den inre praktiken i
form av den hogskolepedagogiska praktiken stills inga krav frin ledning eller pre-
fekter att medarbetare skall kompetensutveckla sig inom omridet. En vilbehovlig
rorelse och ett samarbete mellan lirare ute i en yrkespraktik och foretridare for
lirarutbildningen forsviras trots att vi nu har en teknik till virt forfogande som
skulle kunna underlitta bide kontakten med filtet och representationerna av det
i utbildningens olika delar. Nu talar vi inte om Grimmet och Chinnerys ‘buffe-
ring’ som en positiv inbromsningseffekt lingre utan en sirskiljande effekt i form
av skyddsvallar mot omvirldsforindringar. I sitt remissvar till den nya lirarut-
bildningen varnade man frin Institutionen for Interaktiva Medier och Lirande vid

UTBILDNING & LARANDE 2011, VOL 5, NR1 29



TEMA: ATT BILDA LARARE | DIGITAL KOMPETENS
Linda Reneland-Forsman

Umed Universitet for ansvarsproblematiken kring digital kompetens®. Som allas
angelidgenhet riskerar den att falla mellan stolar eller grundas pa olika uppfatt-
ningar kring vilken typ av kompetens som dsyftas och resultera i ad hoc 16sningar.
Minga ldararutbildningsinstitutioner har kint pa problematiken i skrivande av
kursplaner for nya lararutbildningen. Kom digital kompetens att diskuteras som
en didaktisk angelidgenhet eller en fraga f6r den utbildningsvetenskapliga kirnan?
Var gir t.ex. gransen mellan digital kompetens som en professionsspecifik angelig-
enhet och en dmnesdidaktisk fraga?

Kanske drabbas lirarutbildning extra hart da den blir foremal for en samlad strategi
frdn samtliga inblandade dmnesdiscipliner som alla sldss for sin andel. Utbild-
ningsvetenskapen méste di ta ett storre ansvar for att bevaka relationen mellan
amnens utveckling och profession och stilla krav pa konsekvenshantering. Den
samlade bufferteffekten frin alla akademiska discipliner blir annars ett problem.

Broar via spraket

I de examensmal som kommit att gilla for den for den nya lirarutbildningen som
presenterades i maj 2010 har skrivningen dndrats si ‘att anvinda’ numera preci-
serats som ‘sikert och kritiskt’ anvinda ‘digitala verktyg’ istillet for som tidigare
‘informationsteknik’. Att ‘inse betydelsen’ har ocksa bytts ut mot ‘beakta betydelsen
av olika mediers och digitala miljoers roll for denna’. Denna mer preciserande
skrivning och aktiva skrivning ger bittre instrument for att formulera vad som
skall utmairka anvindningen av digitala medier och stiller krav pa kursniva att
formulera hur studenten skall kunna visa pa denna f6rméga. Med skrivningar om
att kunna hantera konsekvenserna av digitala medier didaktiskt och inte bara inse
deras betydelse r6r man sig ocksa mot de tva dvriga dimensionerna ‘Autenticitet’
och ‘Legitimitet’. Att diremot fortfarande referera till ‘den pedagogiska praktiken’
i bestimd form riktar fokus mot undervisning och inkluderar inte med nodvin-
dighet medborgerliga och demokratiska aspekter av digitala medier, ett livslangt
larandeperspektiv eller digitala medier som en resurs for studentens egen liropro-
cess. Malet korresponderar dirmed inte fullt ut med varken Skolverkets perspektiv
eller EU:s definition, utan fir anses vara mer begrinsad i legitimitet och relevans.

Barns kulturella erfarenheter och uttrycksformer kom hir att bli beroende av de
undervisande lirarnas tolkning av dessa bada begrepp som inte visade sig omfatta
digitala uttryck och erfarenheter. Att rensa bort begreppet IT och IKT kan kanske
oppna upp for en diskussion som stricker sig bortom handhavandekonsekvenser
och som inte leder till lirarutbildares abdikering infor tekniken. Kanske kan man
istillet lyfta frigor om konsekvenser av informationssamhaillets paverkan pa unga
minniskors sociala och kulturella liv och huruvida en sddan piverkan kan vara en
angeldgenhet for oss som lirarutbildare.

P3 ett centralt plan méste hogre utbildning bdde hantera nirvaron av anvindare av
digitala medier som idag redan finns i hogre utbildning och gora sig beredd att ta
emot de studenter som den niarmaste framtiden soker till hogre utbildning. Dar star
nimligen nirmast i tur en generation som hanterat digitala medier sen forskole-
aldern for att snart foljas av de som fotts med tekniken (se Findahl, 2010). Dessa
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studentgruppers nirvaro vid vara larositen far hogskolepedagogiska konsekvenser
bl.a. i form av forvintningar som dessa generationer* har pa hur de vill integrera
digitala medier i sina liv och de kunskaper de ges mojlighet att utveckla for ett
kritiskt och aktivt medborgarskap.
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NOTER

1. Sedan 2010 Linnéuniversitetet.

2. Studien omfattar maldokument fran Lirarprogram for forskola, forskoleklass, fritidshem och grundskolans
tidigare 4r (LGLAR), Lararprogram for grundskolans senare ar och gymnasiet (LALAR) samt programmet for
Biblioteks- och informationsvetenskap. Dessutom omfattas Lirarprogram pa distans fér examen mot fritids-
hem och fritidsverksamhet i olika varianter samt distansvarianter av LGLAR och LALAR

3. http://www.iml.umu.se/remissvar-hut/

4. For en diskussion kring generationsbegreppet och dess ev. betydelse for olika generationers forhallningssitt
till digitala medier med konsekvenser for utveckling och lirande hinvisas till arbeten av Oblinger och Buck-
ingham som hir representerar olika perspektiv.
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SKOLPROJEKT MED FRAMGANG OCH
HINDER — EN STUDIE AV SKOLPROJEKT
| YRKESPRAKTIK OCH UTBILDNINGS-
PRAKTIK

Susanne Gustavsson

ABSTRACT

Information technology (IT) is a current development area in preschool and school, and in
within the teacher training. This article presents a study of local school project in a Swedish
context, with the aim to stimulate and develop teacher’s information technology compe-
tence as a resource in teaching practice. These projects have been implemented in collabora-
tion with a university and teacher training. The aim of the study is to create knowledge
about the relationship between the conditions that higher education and academic practice
make possible (in this case IT and scientific competence), and the professional practice
the student teacher participates in and relates to. Two types of projects are identified; the
strategic project and the practice related project. The study shows that the project has given
the teacher possibility and mandate to develop and study technology resources in teaching
practice and in activities related to teaching. The effects are however local without formal
evaluation and dissemination. Academic practice as resource for planning, implementing,
analyzing or documentation is missing. Proposed teachers have not been involved in local
projects during their school placed practice. Those obstacles average teacher’s professional
practice and academic practice in connection with school development need to be discussed
and studied furthermore.

Keywords: information technology, preschool and school, teacher training, school project

INLEDNING

Mellan dren 2006-2010 finansierade KK-stiftelsen en nationell satsning med syftet
att stimulera IT i lararutbildning och liraryrke. Ett av de lirositen som deltog i
denna satsning var Hogskolan i Skévde genom projektet KompLIT. Inom ramen
for detta projekt! initierades en mojlighet for nirregionens forskolor och skolor att
genomfora sa kallade skolprojekt. Dessa skolprojekt skulle med fokus pd IT stodja
lokal verksamhetsutveckling och kompetens hos lirare, mojliggora for studenter i
lararutbildningen att medverka i forskolans eller skolans utvecklingsarbete samt
stimulera verksamhetsanknytningen inom den hogskoleforlagda delen av lararut-
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bildningen. Skolprojekten skulle dirmed stirka samverkan mellan yrkespraktik
och utbildningspraktik?, och pa det sittet skapa nya mojligheter till utveckling av
sdvil ldrarutbildning som forskola och skola, med IT som huvudsakligt tema. Via
larositet erbjods teknisk support, handledning eller utbildning med utgangspunkt
i det lokala skolprojektets mal och karaktar.

Den akademiska yrkesutbildningens samverkan med yrkets praktik dr given. Den
ska forhalla sig till praktikgrundad, beprovad erfarenhet och till vetenskaplig kun-
skap. Forskolans och skolans vetenskapliga grund och beprovade erfarenhet, den
i praktiken prévade, kommunicerade och férankrade kunskapen utgor dirmed ett
innehéllsligt perspektiv. Den hogskoleforlagda utbildningspraktiken har dven en
direkt relation till forskning och vetenskapligt forhallningssitt med utgangspunkt
i larares uppdrag och kompetens. Det finns siledes beroringspunkter mellan lirares
uppdrag och vardagliga arbete, férskolans och skolans systematiska kvalitets-
arbete, forskning inom det utbildningsvetenskapliga omradet och lirarutbildning-
ens kvalitet och kvalitetsarbete. Den studie som artikeln bygger pa syftar till att
skapa kunskap om de forutsittningar som den akademiska yrkesutbildningen ger
(i detta fall IT-relaterad kompetens och vetenskaplig kompetens) och den yrkes-
praktik den blivande liraren deltar i.> Malet med studien &r att identifiera kritiska
aspekter och mojligheter i lirarutbildningens bada praktiker. Studien har genom-
forts under huvudprojektets avslutande ar. Den har finansierats av Hogskolan.
I foreliggande artikel avser jag att presentera och diskutera delar av studiens
resultat. De omrdden som jag fokuserar ir dels skolprojektens motiv, karaktir
och effekter samt relationen mellan yrkespraktik och utbildningspraktik. Dessa
omriden ringar dels in malet med att mojliggéra lokala skolprojekt som en as-
pekt pd verksamhetsutveckling, dels mélet att stirka studentens mojlighet till
praktikgrundad kompetens bade avseende undervisning med stod av IT och verk-
samhetsutveckling. Det empiriska materialet, studiens data, bestir av intervjuer
med skolprojektens projektledare* samt de texter om respektive skolprojekt som
producerats offentligt eller internt.

I artikeln anvinds begreppet IT som samlingsbegrepp for digitala lirresurser och
dess anvindningsomriden i undervisning. IT dr dirmed inte enbart knutet till en
teknik, utan till det innehall och de arbetsformer som tekniken mojliggér och alla
typer av konsekvenser for undervisningsprocessen. Analysen avser inte att vir-
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dera hur IT forstds och hanteras i forskolans och skolans praktik. Diremot visar
studien vilka omraden som prioriteras i skolprojekteten. Studien omfattar bade
forskolor och skolor. Uttrycket undervisning anvinds konsekvent, diremot varieras
benimningen barn respektive elev beroende pa kontext. De mojligheter som ut-
bildningen erbjuder lirarstudenten studeras genom skolprojekten, det innebar att
studenten har en perifer roll i studiens datainsamling. Istillet for att fokusera
studentens erfarenhet, riktas studiens intresse mot hur skolprojektens huvudaktorer
beskriver relationen till utbildningen och till lirarstudenten.

PROBLEMOMRADET

I detta avsnitt presenteras problemomridet genom utredningar, utvirderingar och
studier som anknyter till IT och till verksamhetsutveckling i férskola, skola och
lirarutbildning. Inledningsvis behandlas lirares kompetens och lirarutbildning
frimst med fokus pa IT, direfter verksamhetsutveckling.

IT i forskola, skola och lararutbildning

IT idr bade ett verktyg och ett fenomen i tiden som kraver olika former av kom-
petens (t.ex. European Commission, 2010; UNESCO, 2002). Tekniken foriandrar
undervisningens mojliga innehall. Den férandrar dven villkor och mojligheter for
larandeprocessen. Lirares kunskap och forhéllningssitt har givetvis betydelse for
hur verksamheten i férskola och skola moter och hanterar férindrade villkor.
Lirarutbildningen har att forhilla sig till den statliga styrningen. I betinkandet
infor den ldrarutbildning som tradde i kraft 2001 (SOU 1999:63), utrycks att ”sam-
hillets framsta utbildningsuppgift blir att utveckla individer som har vilja och
forméaga att hantera information, sdéka kunskap och 16sa problem” (s. 49). Vidare
beskrivs hur klassrummet och undervisningen forindras genom ”nya rumsligt
oberoende medier” (s. 53), hur urvalet av innehall blir en friga for bade lirare och
elever nir inte lingre liroboken utgor ensamt innehall och hur lirprocesser kan
organiseras mer flexibelt. [ utredningen En hdllbar Idrarutbildning (SOU 2008:108)
framhalls betydelsen av lirarens unika kunskap och utbildningens uppdrag att
skapa forutsittningar for relevant kompetens och tydlig yrkesidentitet. Utredningen
foreslar ”IT som utbildningsresurs” (s. 192 ff.) som ett av fyra perspektiv. Detta
kan ses som ett fortydligande och en skirpning av kraven i lirarutbildningen. A
andra sidan har examensmalen inte forstirkts, vilket ar en kritik som bland annat
framfors av Skolverket (Szekeley, 2009). Det stills siledes inte tydligt uttalade
krav pa den nyutbildade lirarens kompetens.

Skolverket (2009, 2010) redovisar att datortillgdngen och tillgdngen till Internet i
forskola, skola och vuxenutbildning ir relativt god. Daremot beskriver elever en
lag frekvens av anviandning av IT i undervisningen. I vissa dmnen anvinds datorer
mycket sillan eller inte alls, t.ex. inom matematik, naturorienterande dmnen och
engelska (2010, s. 3). Tillgang till och anvindning av digital teknik 4r dock inte ett
matt pd hur undervisningen har forindrats. Skolverket ar kritiskt och efterfragar
lirares didaktiska IT-kompetens (2009). Almqvist, Eriksson, Hedfors, Jonsson
och Lindstrom (1999) som under 1990-talet har f6ljt ett antal skolor i deras ut-

36 UTBILDNING & LARANDE 2011, VOL 5, NR 1

TEMA: ATT BILDA LARARE | DIGITAL KOMPETENS
Susanne Gustavsson

vecklingsarbete kring IT menar att undervisningen stills infér nya villkor som
med nodviandighet forindrar lirarrollen. Forfattarna pekar pa flera aspekter, och
sammanfattar dessa som griansoverskridande avseende tid, rum och innehall savil
inom skolan, som mellan skolan och samhallet i dvrigt. A andra sidan redovisar
KK-stiftelsen (2009) att lirarutbildningarnas innehall och undervisningsformer
inte verkar ha forindrats. Lararutbildningen forefaller i den meningen inte repre-
sentera en utbildningspraktik i framkant. Det kan synas paradoxalt att den nyut-
bildade liraren inte med sikerhet har relevant kompetens inom omradet.

KK-stiftelsens undersokning bekriftas i en OECD-rapport (Enochsson & Rizza,
2009) om IT-kompetens och IT-anvindning. Studien redovisar resultat frn gransk-
ning av ldrarutbildning i elva OECD-linder under 2002-2009. Rapporten visar att
IT inte anvinds regelbundet och systematiskt, inte heller pagér forsok eller projekt
for att utveckla undervisningen. Lirare och lirarstudenter anvinder datorer for
egen lektionsplanering, men inte i undervisningen. Studenter ar kritiska till att
utbildningen inte ger forutsittning for att anvinda IT i undervisningen. Det visar
sig ocksa att det saknas forskning inom omradet (Hylen, 2009). Situationen kan
forstis som en ond cirkel dér frinvaron av IT-perspektiv i hogskoleforlagda kurser
minskar studentens mojlighet att arbeta med IT i verksamhetsforlagd utbildning
(VFU), och eftersom dven skolans praktik beskrivs som eftersatt avseende under-
visning relaterad till IT kan den inte heller kompensera bristen i den hogskolefor-
lagda undervisningen. Resultatet av forskningsoversikten kan forstis bdde som en
kompetens- och en attitydfrdga. Enochsson och Rizza (2009) menar att det krivs
styrande insatser pa savil policy- och ledningsnivd som lokal niva. De ligger ett
ansvar pa lirositen och lirarutbildning att bidra med adekvat utrustning, tydligare
mal och dirmed kunskapskrav.

Enochsson (2010) gor dven en separat analys gillande svenska forhallanden, till-
sammans med en fordjupad studie av tvd ldrositen. Den visar att studenter och
lirare anvinder datorer i informations- och kommunikationssyfte. Diremot for-
bereder inte utbildningen studenter for att anvinda IT i den egna undervisningen.
Vidare saknas mél som examinerar pedagogisk IT-kompetens. Problemet ar siledes
att, trots att det finns tillginglig teknik si anviands den inte for att stirka blivande
larares kompetens, det saknas saledes ett pedagogiskt och didaktiskt perspektiv pa
IT i utbildningen. Aven i denna studie antyds glappet mellan utbildningspraktik
och yrkespraktik, vilket fir betydelse bade for hur IT behandlas och for de mojlig-
heter studenten ges att utveckla sin kompetens. Enochsson (2010) patalar att det
nationella examensmaélet som beskriver IT-kompetens inte tycks sitta avtryck var-
ken i kurser, i en progressionsmedvetenhet eller som kunskapskrav i examinationer.

Fenomenet IT som larresurs och som innehall i pedagogisk verksamhet utgor ett
exempel pa forindrade villkor. Lirarutbildningen ska bidra till den blivande lir-
arens kompetens att delta i och kritiskt forhalla sig till forskolans och skolans
lokala verksamhetsutveckling® (SOU 1999:63; SOU 2008:108). Liraren ska kunna
identifiera behov, systematiskt planligga, genomfora och utvirdera sin verksam-
het. Da lararens huvudsakliga uppdrag dr undervisning ir givetvis ansvarsomradet
vad giller utveckling knutet till detta uppdrag. Undervisningsuppdraget ir kontex-
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tuellt bundet till en specifik tid och kultur. Lindblad (2004) diskuterar hur lirare
stills infor att mota forandringar som har sitt ursprung utanfor utbildningen. Lirares
uppdrag ir dirmed i viss mening formulerat av en annan praktik in den egna.
Liraryrket ar mot bakgrund av det inte ett personligt projekt. Detta aterspeglas i
den europeiska téverenskommelsen om lararkompetens och lirares kvalifikationer
(European Commission, 2010). Principerna har den europeiska unionens ekonom-
iska tillvixt som utgangspunkt, vilket kraver att medborgare har relevant kunskap,
och att det utvecklas ny kunskap. Stor betydelse tillskrivs lirarens kompetens att
stindigt kunna férnya sin kunskap i takt med samhillets utveckling och behov,
att bidra till interkulturell forstaelse samt att forsta sitt uppdrag som en del i sam-
hillelig kontext. IT dr dirmed bade ett samhallsfenomen att forhilla sig till och ett
verktyg for dokumentation, information och kommunikation.

Hur kan man di beskriva den IT-kompetens som lirarutbildningen behover ge
forutsattning for? I forsta hand giller den lirares arbete med undervisning och
anknytande uppdrag. Ett systerprojekt till KompLIT har anvint en modell for IT-
relaterad kompetens himtad fran ingenjorsutbildning, men mojlig att anpassa till
utbildning av lirare (Hanson & Fors, 2009). Modellen formulerar tre typer av kom-
petens: teknisk, digital didaktisk och teoretisk. Digital didaktisk kompetens ar
direkt undervisningsrelaterad, medan teoretisk kompetens innefattar kunskap om
teorier och forskning. Dessa kompetenser framtrider inom fyra omriden. Det forsta
omridet handlar om lirandeprocessen, det vill siga teknisk, digital didaktisk och
teoretisk kompetens relaterad till lirande och didrmed till undervisning. De 6vriga
tre omridena dr kommunikation, information och administration. Modellen visar
hur teknisk kompetens maste balanseras mot liarares olika uppdrag, men ocksa att
larares uppdrag maéste ta sin utgdngspunkt i teoretiska stillningstaganden. Ball,
Hoover Thames och Phelps (2008) beskriver en modell fér analys av matematik-
undervisning som inte specifikt hanvisar till IT-kompetens, men som heller inte
kan utesluta den. Den omfattar imneskompetens (generell och specialiserad) och
pedagogisk kompetens relaterad till liroplan, till lirande och till undervisning
i sin specifika kontext. UNESCO (2002) beskriver lirares kompetens i relation
till samhillets utveckling och krav pa utbildning och betonar lirarens teoretiska
utgangspunkt knutet till undervisningspraktiken. Kunskapssyn och forstielse av
villkor f6r larande har mot bakgrund av det betydelse for lararens arbete. UNESCO
formulerar en rekommendation for IT i ldrarutbildning med hjilp av fyra 6vergrip-
ande aspekter; kontext och kultur, ledarskap och vision, planering och foérhall-
ningssitt till forindring samt livslangt lirande. Dessa fyra aspekter kan ses som
ramverk for lirarens syn pa sitt uppdrag dir sammanhanget och karaktiren av
ledarskapet avgor vilken pedagogisk verksamhet liraren erbjuder. Inom detta ram-
verk beskrivs noédviandiga IT-relaterade kompetenser. Dessa ir teknisk kompetens,
social kompetens, pedagogisk och didaktisk kompetens samt kommunikations-
kompetens. Dessa kompetenser beskrivs som nira integrerade med varandra, men
aven givetvis knutna till de 6vergripande aspekterna.
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Projekt for verksamhetsutveckling i larares vardag

Verksamhetsutveckling ar en del av yrkeslivets vardag och projekt dr i det sam-
manhanget en vanlig arbetsform. Som process har den vissa likheter med forsk-
ning, men saknar i allminhet vetenskapliga krav. I en antologi utgiven av Myn-
digheten for skolutveckling (Berg & Sherp, 2003) redovisas betydelsen av de val
som gors i samband med utvecklingsarbete. Berg (2003) benidmner projekt som
problemldsningsprocesser och menar dirmed att de behover besta av genuina och
praktiknira frigestillningar som bearbetas och analyseras systematiskt och med
en tydlig struktur. Han skiljer dirmed det avgrinsade projektet fran den skolut-
veckling som han ser som en ”integrerad del av skolors vardagsarbete” (s. 20). I
ett projekt synliggors savil medvetna som omedvetna perspektiv som alltid far
konsekvenser i praktiken (Berg, 2003). Genom att forhalla sig till mojliga val och
faststilla utgangspunkter och mal underlittas styrningen av ett projekt. Projekt
avser att skapa forandring, vilket kan stilla krav pd ny kunskap och omstillning.
Garvey Berger, Boles och Troen (2005) identifierar paradoxer i samband med verk-
samhetsutveckling. En paradox ir betydelsen av yttre styrning och samtidigt be-
tydelsen av att lirarna sjilva far “4aga” sitt utvecklingsarbete. Likasa paradoxen i
att samtidigt som det finns behov av tydligt ledarskap, krivs lirares egenstyrning.
En annan typ av paradox dr hur projekt som syftar till férindring kan uppfattas
som, eller leda till ifrigasittande av den egna kompetensen och den egna praktiken.
Dels genom att det kan krivas ny kompetens i att arbeta systematiskt med ett
utvecklingsarbete, dels att det hittills givna, bekanta och uppfattat som vil funge-
rande blir ifrdgasatt. En motreaktion kan vara ett bekriftande av det man redan vet
och kanske gor, det vill siga utvecklingsarbetet kriver inte forindring. En kulturs
monster av varderingar, forestiallningar och traditioner kan antingen stimulera eller
himma foérindring. Kiefer Hipp, Bumpers Huffman, Pankake och Olivier (2008)
pavisar i sin analys av framgingsrika utvecklingsinriktade skolor en kultur som
kinnetecknas av gemensamma mal och fokus pa elevers lirande, 6ppenhet och
inkluderande hallning savil till elever som mellan lirare, samt ett kommunikativt
ledarskap. Sammantaget kan det uppfattas som bade en mojlighet och ett risktag-
ande att initiera utvecklingsarbete eller projekt.

Karaktiren av liarares uppdrag och arbete kan jimf6ras med ett vetenskapligt for-
héllningssitt inom ramen for en yrkespraktik (Orlenius, 2004; Westbury, Hansén,
Kansanen, & Bjorkvist 2005). Behovet av att med systematik utvirdera, analysera
och forhalla sig till savil den egna undervisningen som till verksamheten i 6vrigt
ar centralt. Under 1990-talet utvecklades idén om lirares lirande i sin praktik
med hjilp av egna kunskapsresurser (t.ex. Alexandersson, 1994b; Lauvdas, Hofgaard
Lycke & Handal, 1997). Begreppet reflekterande praktiker anvindes, bland annat
med bakgrund i Donald Schons (1983) respektive John Deweys (1999, 2004) teorier
om reflektion. Reflektionsbegreppet dr diskuterat och formulerat i flera samman-
hang. Dels finns en kritisk diskussion om begreppets anvandning till exempel i
lirarutbildning (Griffiths, 2000), dels finns det teorier som beskriver reflektionens
karaktir i form av nivier (t.ex. Alexandersson, 1994a; Griffiths, 2000; Griffiths &
Tann, 1992; Van Manen, 1991). Genom att synliggora olika sitt att reflektera blir
begreppet mer anvindbart. Till reflektionsprocessen kan ocksd foras kommuni-
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kation och kollektivt arbete vilket synliggor betydelsen av ett yrkessprak, savil
vardagligt som vetenskapligt (Colnerud & Granstrom, 2002). Lirare forutsatts dar-
med kunna driva och kommunicera bide sin egen och verksamhetens utveckling
pa ett systematiskt och analytiskt sitt.

Den akademiska praktiken kan utgora en samarbetspartner bide avseende rela-
tionen till forskning och till utvecklingsarbete. Lendahls Rosendahl och Rénnerman
(2006) identifierar nagra aspekter som kan forklara avstdnd och hinder mellan yrkes-
praktik och akademisk praktik i samband med projekt dir forskola eller skola och
hogskola forvintas samverka. Det exempel de hianvisar till ar projekt dir forskare
ar delaktiga som handledare. En kritisk aspekt &r skilda férvintningar pd hand-
ledningens karaktir. Vad ska handledning bidra med? Ska den vara bekriftande,
informativ eller utmanande? En annan ir den akademiska praktikens svarighet att
skapa sig legitimitet i yrkespraktiken, och en tredje ir ovanan att kommunicera
och dokumentera processer (jfr yrkessprik). Dessa aspekter kan diskuteras som
nodvindiga perspektiv att forhalla sig till vid planeringen av ett projekt (jfr Berg,
2003).

Lirarstudentens deltagande i en yrkespraktik influeras av praktikens karaktir och
kultur, samtidigt som studenten ocksd konfronterar tidigare erfarenhet och fore-
stillning med den aktuella yrkespraktiken. Ur yrkespraktikens perspektiv kan
studentens utbildning ses som en tidsméssigt avgriansad vistelse dir s mycket er-
farenhet som mojligt ska formedlas. Den kan ocksd ses som en interaktiv process
dar studentens behov och férutsittningar ska stodjas genom de mojligheter som
praktiken kan erbjuda, men dar ocksa yrkespraktiken kan stodjas genom nirheten
till en akademisk praktik. En barande idé inom akademisk yrkesutbildning ir in-
teraktionen mellan teoretiska och praktiknira studier. Ottesen (2006) studerar hur
lararstudenter med uppgift att anvinda IT i undervisningen under VFU utvecklar
en praxisidentitet® dir intentionen och forberedelsen frin den akademiska utbild-
ningspraktiken moter skolans kultur och i hog grad anpassar sig efter denna. Stu-
dien ger exempel pad hur tva samverkande utbildningspraktiker, den akademiska
och den verksamhetsforlagda, forhandlar om vad som ska goras mojligt for stu-
denten och i det specifika fallet. Studenten har att forhalla sig till, och i hog grad
anpassa sig till bada.

Problemomradet har i detta avsnitt belysts genom lirares kompetens och lararut-
bildning frimst avseende IT och verksamhetsutveckling, samt samarbete mellan
yrkets praktik utbildningspraktik. I de aktuella skolprojekten ir dessa tvd omraden
nira relaterade till varandra. De principer och den forskning som redovisas fir
bilda perspektiv i studiens analys och slutsatser.

SKOLPROJEKTEN — DATAINSAMLING OCH ANALYS

Iartikelns empiri ingér 21 skolprojekt genomforda inom ramen f6r en tredrsperiod. 7
Dessa skolprojekt finns dokumenterade inom huvudprojektet genom sin ansokan,
beslut om beviljande samt som slutrapport.® I ansdkningsvillkoren presenteras
skolprojekt som ett led i ”att pa olika sitt utveckla pedagogisk digital kompetens
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som bidrar till skolutveckling”.” De insatser som projektet kan fa beskrivs som:
handledning av arbetslag for pedagogiska diskussioner kring IT, praktiska IT-kurser,
fordjupning i pedagogisk programvara, temadagar/studiedagar inom ramarna for
projektet, IT-projekt tillsammans med lirarstudenter. Dessa villkor fick bilda
underlag vid datainsamlingen. Datainsamlingen genomfordes under huvudprojektets
avslutande ar.

Det primira empiriska underlaget fér denna artikel har utgjorts av intervjuer med
projektledare for respektive avslutat skolprojekt!®, sammanlagt 21 intervjuer. Vi-
dare bestod empirin av den dokumentation om respektive skolprojekt som fanns
pa huvudprojektets webbsida och de pa lokala skolprojektens webbsidor. De per-
soner som intervjuades var beroende pé skolprojektets karaktir mer eller mindre
delaktiga i det undervisningsnira arbete som respektive skolprojekt initierade. En
intervjuguide med 6ppna frigor anvindes. De omriden som berordes i intervjun
var: projektets bakgrund och motiv, projektens genomfoérande och effekter, sam-
arbete med lirositet samt samarbete med lirarstudenter i verksamhetsforlagd ut-
bildning. Samtliga intervjuer spelades in och transkriberades. De transkriberade
intervjuerna omfattade ca 150 sidor. Studien kompletterades med sekundira killor
i form av texter frdn huvudprojektet som pd nigot sitt anknot till omradet skol-
projekt. Detta underlag anviandes som bakgrund i analysen och bidrog dirmed till
att forstd det sammanhang var i skolprojekten introducerats, genomforts och pre-
senterats.

Studiens analys var induktiv, vilket innebar att empirin bildade utgangspunkt.
Analysen startade med en inledande textnira fas och direfter en tolkning av tex-
tens innebord (Ricoeur, 1993, 2002). Den textnira analysen bestod i att studera
spriket i anvindning (Wetherell, Taylor & Yates, 2004) i intervjuer och i 6vriga
texter. Begreppen meddelande, text och diskurs fungerade som tre analytiska
nivder (Hodge & Kress, 2004). Meddelandet ar det iakttagbara ordvalet och ut-
trycket. Texten dr det sammanhang som meddelandet skapar, och diskurs relaterar
till hur texten kommunicerar utanfér det konkreta meddelandet. Relationen till
andra kontexter, budskapets mening nir den studeras i sitt ssmmanhang 6ppnade
for perspektiv och tolkningar. Den efterféljande fordjupade tolkningen sokte efter
monster och betydelser i det som visade sig i den inledande analysen. De 6ppna
intervjufrdgorna bidrog till att empirin var av mer beskrivande/berittande 4n be-
svarande karaktir. Det innebar att de citat som valdes ut som exempel for att stodja
studiens analys och slutsats himtades fran det sammanhang under intervjun dir
monster och betydelser blev synliggjorda, och dirmed inte i samband med svar pa
en specifik fraga. Relationen mellan meddelande, text och diskurs fungerade dven
som en pendling mellan nidrhet och distans till det empiriska materialet.

I studiens olika faser sikerstilldes att dokumentation och presentation hanterades
med korrekt etiskt forhallningsatt (Vetenskapsradet, 2011). En utgangspunkt var
att ingen enskild person, skola eller huvudman skulle kunna identifieras av nidgon
extern part. Data som pa ndgot sitt kan identifiera en verksamhet, ett projekt eller
en person ir dirmed bortvald. Forskare och intervjuare har dessutom varit noga
med att inte beskriva eller tala om studiens data pa ett sitt som gor det mojligt
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med identifikation varken under eller efter studien. Studien har inte haft for avsikt
att fungera som virderande eller jimforande av projekt. Istillet dr det forsknings-
frdgan och problemomradet som har varit fokus. Forskaren har ett sirskilt ansvar
att forvalta den information som ges i samband med intervjuer och hantera den
pa ett sitt som gagnar det gemensamma malet fore andra intressen. Detta galler i
synnerhet i en studie med en lokal anknytning och dir initiativet till studien har
kommit fran det redan involverade ldrositet.

RESULTAT

I detta avsnitt presenteras delar av huvudstudiens resultat'' genom rubrikerna:
Skolprojektens motiv, karaktdir och effekt samt Projekt i samarbete mellan yrkes-
praktik och utbildningspraktik. Darefter presenteras slutsatser. Avsikten ir inte
att virdera, peka ut eller jamfora enskilda projekt. Istillet ar det skolprojektet
som fenomen och relationen mellan yrkespraktik och utbildningspraktik som
ar centralt. Skolprojekten betraktas i studien som ett delprojekt inom ramen for
huvudprojektet KompLIT. Dessa skolprojekt far dirmed bilda figur och huvud-
projektet bakgrund. Ett skolprojekt ar alltid initierat genom en ansdkan fran en
enhet (forskola, skola) eller en kommun (forvaltning). Huvudprojektet har beviljat
skolprojektet resurser i enlighet med beskrivet mal och behov, samt utsett en
kontaktperson. Huvudprojektet har dirmed tva roller. Den ena ir att granska och
fatta beslut om skolprojektet, och den andra att skapa férutsittningar fér genom-
forande och effekt i enlighet med formulerade mal.

Skolprojektens motiv, karaktar och effekt

Skolprojekten kan delas in i tva grupper, det strategiska projektet och det praktik-
nira projektet. Skillnaden gors synlig i samband med ansdkan, men ocksa under
intervjuerna. Det strategiska projektet drivs av en forvaltning, alternativt en eller
flera skolor. Kompetensutveckling inom digital teknik eller ett sirskilt program
ir i fokus. Malet med det strategiska projektet ir att skapa forutsittningar for alla
larare att utveckla kompetens och dirigenom sin undervisningspraktik. Det prak-
tiknira projektet genomfors av en lirare eller ett arbetslag, och tar sin utgings-
punkt i en problematik eller en idé om férandring av undervisning. Malet med det
praktiknira projektet dr prova en digital teknik i ett bestimt syfte.

Dessa tva typer av projekt skiljer sig ocksd avseende initiativ och styrning. Ett
strategiskt projekt dr utifranstyrt dir larare planeras delta, medan det praktiknira
projektet styrs av de ldrare som har initierat det. Bide det strategiska och det prak-
tiknira projektet anger att projektstodet pa olika sitt har bidragit till att komma
igdng med ett utvecklingsarbete. For det strategiska projektet handlar det i forsta
hand om att erbjuda centralt beslutad och kollektiv kompetensutveckling, medan
larare i det praktiknira projektet uppfattar att de har fatt lokalt mandat att arbeta
med nigot som intresserar dem. I ett praktiknira projekt beskriver projektledaren:

Projektet har bidragit till att det har satt igang saker. Vi har gjort saker som vi har
tankt pd lange att vi borde lara oss och kunna anvinda. Tack vare projektet har vi
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varit tvungna att genomfora det eftersom man atagit sig att driva projektet. Annars
nir man hamnar i tidsproblem si glider man ofta tillbaka till det som man maste
och det som man kinner sig siker i. Vi har ju himla mycket att std i och di kanske
man inte tar sig den extra tiden for att sedan spara tid i nista skede, eller fa 6kad
kvalitet i nista skede.

Hir beskrivs saledes bade en mojlighet, en rittighet och ett krav att arbeta med
projektet. Dessa tre aspekter samspelar troligen och bidrar till att ge projektet en
struktur och att kollektivt behalla en idé om projektets mal. Projektledaren be-
skriver ocksd utmaningen i att faktiskt ta sig an ndgot man har ”tinkt pd linge”
och att mandatet och kravet har bidragit till att inte kunna backa tillbaka till det
sikra och vil kianda.

Det strategiska projektet omfattar ménga lirare och i vissa fall flera enheter och
kraver en organisation for struktur och information. Det finns en svarighet i av-
stindet mellan projektledning och deltagare sdsom lirare och rektorer/forskolech-
efer. Vidare finns i det strategiska projektet en osikerhet om graden och karaktiaren
av forandring, och en uppfattning om att det dr de lirare som redan ar intresserade
som tar vara pa de mojligheter som projektet ger. Det praktiknira projektet drivs
genom en successiv process dir lirare provar sig fram. Projektet verkar i huvudsak
vara sjalvgiende utan extern handledning eller utbildning. Istdllet betonas det
lokala mandatet att fa prova och utveckla en idé.

Det praktiknira projektet styrs alltsd av en undervisningsnira idé. Det handlar om
att prova en teknik for att darigenom skapa foérindrade villkor i undervisningen
(t.ex. Tablet-PC, pod-casting, dataspel), eller att anvinda datorn som kommuni-
cerande och dokumenterande verktyg (t.ex. elevers dokumentation, elevers kom-
munikation, verksamhetsdokumentation). Barnet respektive eleven och malupp-
fyllelse ir i centrum. En projektledare i ett praktiknira projekt uttrycker att: "Om
inte undervisningen stodjer elevers kunskapsutveckling maste den ifrigasittas.”
Lararen i det praktiknira projektet visar sjilvstindighet, engagemang och mod att
prova det osikra. Istillet for att vanta in andra, eller att ligga lagt med radsla for att
dra pa sig arbete beslutar sig ldraren for att gd in i ett projekt. En lidrare berittar om
sina funderingar kring undervisningen: ”En tanke som lig i mitt huvud och gnagde
om att det skulle vara nyttigt att gora egen filmproduktion i skolan och att man
faktiskt skulle anvianda de hiar IKT-redskapen pa nagot smartare sitt”. En annan
lirare deltar i en foreldsning om att anvinda datorer i lds- och skrivundervisningen,
vilket bidrar till inspiration att forindra den egna undervisningen genom att ta
hjalp av datorer. ”Jag provade lite, for jag var helt sjilv. Sen blev vi vil sugna pa
detta och jag pratade lite om det.” Liraren inspireras siledes av foéreldsningen, provar
i sitt eget klassrum for att sedan formedla sin erfarenhet till sina kollegor. Det
kollektiva intresset som vixer fram inspirerar till en ans6kan om ett skolprojekt
for att kunna arbeta vidare med att férandra lds- och skrivundervisningen. Dessa
exempel visar hur lirare ser mojligheten att utveckla en idé. Nodviandig kunskap
och kompetens introduceras parallellt med projektet. Det praktiknira projektet
beskriver pa ett engagerat sitt en process som inte har avslutats. Den pagar fort-
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farande pa ett eller annat sitt. Ny kunskap har forvaltats till handling i den egna
undervisningen.

I det strategiska projektet ligger inte drivkraften i ldrares intresse, utan snarare i
projektets mal att nd sd stor forindring som mojligt. Karaktiren av forindringen
kan skifta, det dr istillet larares fornyade eller fordjupade kompetens i att anvinda
IT som ar i fokus. Det finns larare som blir intresserade och engagerade, och andra
som viljer bort deltagande. Vidare kan det vara svart for projektledningen att bedoma
vad som faktiskt sker i undervisningen. Det finns férvintningar frin projektledaren
pa mer pdtagliga och snabba effekter. En projektledare beskriver "“Jag trodde nog
att det skulle ga fortare. Jag trodde att man snabbare kunde komma in i det. Jag
trodde att projektet skulle bidra till att det gick fortare men det har det inte gjort”.
Projektledaren beskriver sdledes hur forvintningar pa effekter av projektet inte
har uppfyllts. Vidare antyds svarigheten att kunna paverka. Det har ocksé funnits
en ambition att vara mer drivande som projektledare i detta strategiska projekt.
Samma projektledare uttrycker ett behov av att utmana ”... siga liksom ‘Du hur
tinker du hir nu?’, liksom "Hur tinker du ga vidare i det hir liksom nir det giller
IT och verktyget?’” Projektledaren menar att det dr liraren som kan ta ansvar for
och driva utveckling av undervisningen, men att liraren kan beh6va bade stéd och
utmaning frn externt hall.

I det strategiska projektet finns en komplexitet i att dels engagera alla, dels att
mota lirares olika behov, attityd och intresse. Dock finns en drivkraft i det kollek-
tiva da enskilda lirare kan motas av hur elever stiller krav pd undervisningen.
En projektledare berittar om sina iakttagelser: “Nu blir det ju vildigt tydligt nir
vagnarna rullar. D3 undrar ju eleverna 'Varfor far inte vi gora det?” D3 vet jag en
[larare] som till slut sa "Mina elever ska inte bli lidande for att jag inte gjorde fardigt
kursen. Nu anvinder jag det ocksd, och sa fir jag ta hjilp av eleverna’ ” Nar en ny
teknik introduceras i vissa dmnen skapas forvintningar hos elever oavsett vilken
larare de moter. Liraren forefaller uppleva ett krav, men ser ocksa mojligheter att
overbrygga sin egen osikerhet eller bristande kunskap.

Skolprojektets effekter kan sillan beskrivas via det formulerade projektmalet. I
stillet beskrivs vilka mojligheter projektet kan leda till eller tecken pa foridndring.
Iintervjuerna uttrycks till exempel att “ndgonting har hint”, utan att kunna ge en
beskrivning vad detta ar och vilken betydelse det kan fi. En larare i ett praktiknira
projekt uttrycker sitt forhallningssitt i samband med projektet “Man stiller fragor”.
Vidare beskriver samma lirare behovet av kommunikation med andra larare och
att ”lyfta fram den kunskap man har sjilv”. Denne lirares erfarenhet handlar om
att lita sig bli utmanad och att synliggora sin kunskap. Det gors tydligt att det inte
enbart ar tekniken som &r fokus for forandring, istillet framhalls teknikens syfte
och betydelse i ett pedagogiskt sammanhang. Till exempel: “Kan vi under aret pa
olika sitt anvinda digital teknik pa ett nytt sitt och utifrdn detta féra pedagogiska
diskussioner med varandra och eleverna har vi lyckats med var malsittning for
projektet.” I talet om effekter syns ocksd mer analytiska resonemang och ett ut-
talat behov av mer kunskap. En deltagare menar att det utvalda omradet utgor
ett exempel, som i nista skede kanske kan generaliseras till andra omréiden. ”Jag
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ir mycket for att fran att utifrin det speciella hitta det generella. Alltsa jag gillar
den metoden. Du avgrinsar dig. Du provar nigot.” Ytterligare en larare anvinder
metaforen ”trddar” som skapar idéer eller tankar. Tridar “knyts ihop”, det vill
sdga det ena kan ge det andra eller olika idéer kan sammanflitas och leda vidare.
Dessa exempel ger intryck av att se pa praktiken genom att skifta perspektiv, att
forsoka forstd sammanhang, att skapa distans och skaffa sig en mer generell bild.
Vidare beskrivs ett behov av kunskap om teori, t.ex. genom att ta hjilp av teori ar
det mojligt att skapa en gemensam kunskap. Ytterligare ett exempel pa behov ir
den projektledare som menar att utvecklingsarbete kriver en analytisk kompetens.
Siledes finns exempel pa behov av strategier, men ocksd stdd inom omréiden dir
larare kan kinna sig osikra. I talet om effekter finns sidledes en hogre grad av
resonemang kring att arbeta med forindring 4n att arbeta med digitala resurser.
Det ar framfor allt i de praktiknira projekten som liararens upplevelse av utveck-
lingsarbete blir synlig. Dessa erfarenheter och kunskapsbehov ar dock en typ av
effekt som kan vara svart att med sikerhet relatera till det studerade skolprojektet.

Teknik kraver ocksa teknisk support. Det saknas i mer eller mindre hog grad en
supportfunktion som kan stddja det vardagliga arbetet. A ena sidan kan liraren
kinna sig osikra pd anvindning av teknik, & andra sidan saknas teknisk support. I
intervjuerna ges exempel pd den troga processen nir en komplettering av teknisk
utrustning behover ske eller hur inloggningsproceduren ir tidskrivande, vilken i
sig kan hindra flexibilitet i undervisningen. Liraren utvecklar sin undervisning
med hjilp av teknik, men det omgivande tekniska stodet och forstielsen kan saknas.
En projektledare beskriver att det kan leda till att ge upp sin idé och aterga till
arbetsformer som liraren har egen makt 6ver. Brist pa support kan dirmed bli ett
hinder fér verksamhetsutveckling och i lirarens vardagsarbete.

Projekt i samarbete mellan yrkespraktik och utbildningspraktik

Huvudprojektets mal ir att hitta former for en stirkt samverkan, en omstrukturerad
lirarutbildning och en fordjupad kompetens hos lirare. Samverkan inom ramen for
ett skolprojekt kan med utgingspunkt i lirarutbildningen dirmed ha tvi fokus,
dels ett fokus mot verksamhetsférlagd utbildning och studentens medverkan i
projekt, dels ett fokus mot den akademiska utbildningspraktikens mojlighet att
bidra med handledning, kunskap och forskning. Samarbetet mellan lirositet och
det lokala skolprojektet har ett tydligt monster. Projektet har fitt resurser som
anvints till utbildning, studiebesok eller arbetstid. Det har presenterats i semi-
narier initierade av lirositet, vilket di handlat om spridning. Sammantaget kan
man dock hivda att yrkespraktiken och utbildningspraktiken (verksamhetsférlagd
respektive akademisk) inte har kunnat motas eller samverka i enlighet med
huvudprojektets intentioner. Inte i ndgot fall beskrivs hur ett skolprojekt har haft
ett utvecklat samarbete med utbildningspraktiken eller hur lirarstudenter har
varit delaktiga i ett projekt.

Tre olika erfarenheter och forhallningssitt om samverkan med utbildningspraktiken
kan identifieras. For det forsta ett sjilvstandigt forhédllningssitt, dar det inte ses
som nodvindigt att behova ta hjilp av utbildningspraktiken. En projektledare i
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ett praktiknira projekt beskriver hur hon fragar en kollega med projekterfarenhet,
men for ovrigt behovs inget stod. En annan projektledare beskriver: ”Nej jag vill
inte siga att jag kommer ihag /.../ det var vil mer ndgon kontakt via hur pengarna
skulle betalas ut”. Den akademiska utbildningspraktiken ses dirmed som en ex-
tern part som kan bidra vid behov, eller som en finansiir. Ett annat forhallnings-
sitt visar ett Onskvirt samarbete for att tillgodose ett kunskapsbehov eller for att
fordjupa effekter av ett projekt. Detta kan till exempel gilla utbildning i etiska
fragor eller i analys och utvirdering, men ocksd stod i samband med dokumenta-
tion. Det tycks dock finnas nagot mer outtalat hinder och en uppfattning om att
ndgot inte blivit av, eller att idén har fatt avslag nir den har kommunicerats med
huvudprojektet. Ett tredje forhallningsitt dr direkt kritiskt till den akademiska
utbildningspraktikens anonymitet, alternativt att uppfatta den som odtkomlig
resurs. Ett exempel dr den projektledare som jaimfor med andra omraden inom
kommunen “Han har ju stindigt studerande dir han kan utvirdera olika delar av
sin verksamhet /.../ Vi har inte den traditionen inom skolans virld.” Det antyds
alltsa att det saknas en tradition av samverkan med den akademiska utbildnings-
praktiken. De tre forhallningssitten visar pa ett avstind som kan verka paradoxalt
mot bakgrund av skolprojektens kontext och lararutbildningens struktur.

Yrkespraktiken foretridare beskriver krav pa lirarutbildningens hogskoleférlagda
undervisning och pa verksamhetsforlagd utbildning. For det forsta betonas bety-
delsen av studentens kunskap for att kunna ta emot det som erbjuds i yrkesprak-
tiken. Ett exempel beror behovet av att studenten har en relevant kompetens for
att kunna bli delaktig i en praktik. en projektledare uttrycker “En férutsittning for
lararstudenter ér att de dr fortrogna med tekniken. De maste ha med sig Tablet-PC.
Annars kommer det att ta for 1ang tid.” Studenten behover alltsa vara forberedd
for att kunna bli en deltagare i yrkespraktiken. For det andra efterfrigas studenters
nirvaro och delaktighet i projekt. Studenten kan pa det siattet komma i fas med
yrkespraktikens lirare och dessutom se hur kompetens férvaltas i undervisningen.
I ett strategiskt kommunovergripande projekt beskrivs att “Om dessa studenter
far ta del av vart projekt, dels genom verksamhetens nyvunna IT-firdigheter, men
ocksa genom eget deltagande i PIM tillsammans med de lokala lararutbildarna,
har de samma mojlighet som alla andra pedagoger i kommunen att forkovra sig i
sina kunskaper med tonvikt pa den pedagogiska integreringen av IT i den dagliga
verksamheten”. Yrkespraktiken betraktas saledes som forvaltare av relevant kom-
petens for sdval lirare som blivande larare. Lirare och studenter kan utbildas och
utvecklas tillsammans. Ett tredje synsitt dr att studenten bir med sig kunskaper
som yrkespraktiken kan dra nytta av, eller att studenten har ett sirskilt intresse
for yrkespraktikens projekt. En ldrare i ett praktiknira projekt efterfrigar ”studenter
i framkant”. En annan lirare uttrycker sin inledande uppfattning: ”Nar jag gick in
i detta [skolprojektet] trodde vi att vi skulle koppla det hérdare till studenternas
VFU-praktiker. Att vi liksom skulle fi studenter som ville vara inne i den har
typen av projekt. Det var nog tanken fran borjan men vi fick en student som vi
kanske skulle fitt 4ndi.” Denne larare skiljer siledes pa en “vanlig” student och
en student som ar sdrskilt intresserad av IT. Dessa tre synsitt beskriver ett avstand
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mellan utbildningspraktiken och yrkespraktiken, men ocksa idéer och forvant-
ningar som inte blivit av, trots att de aktuella forskolorna och skolorna har haft
lararstudenter i verksamhetsforlagd utbildning under skolprojektets genomfor-
ande.

De olika férvintningar och erfarenheter som uttrycks kan ses som kritiska di de
sammantaget visar pa svirigheten med samverkan mellan tva praktiker med olika
mal, karaktar, struktur med mera. Det finns givetvis lokala férklaringar som inte
kan generaliseras till problem med utbildningspraktikens verklighetsforankring
eller yrkespraktikens 6ppenhet. Det vicker dock fragor om relationen mellan ut-
bildning, kompetens och utveckling som andé kan ses som generella oavsett om
utgangspunkten ir yrkesutbildning eller verksamhetsutveckling.

Slutsatser

Studien av skolprojekt har fokuserat mal, resultat och effekt samt samarbete
mellan yrkespraktik och utbildningspraktik inom ramen for lirarutbildning. Idén
med att akademin stodjer verksamhetsnira projekt ir av flera orsaker genialisk,
men knappast inte ny. Den bild som vixer fram i studien visar dock att det finns
kritiska aspekter i det dmsesidiga intresset av kunskap och kompetens (jfr Lendahls
Rosendahl & Rénnerman, 2006). Detta ir inte detsamma som att de studerade
skolprojekten inte har varit framgangsrika. Skolprojekten har var for sig betydelse
i sin egen praktik, och man kan med sikerhet siga att det har hint ndgot som i nigon
mening har forindrat yrkespraktiken i det korta perspektivet. Mot bakgrund av
inledande analys dr det mojligt att dra nigra slutsatser. Slutsatserna relateras till
lirarstudentens mojligheter att medverka i projekt samt att utveckla sin pedagog-
iska digitala kompetens.

En forsta slutsats dr att det projekt som tar sin utgdngspunkt i lirares eget intresse,
det praktiknira projektet gor undervisningspraktiken mer synlig och utmanad an
det strategiska projektet. Det praktiknira projektet dgs av lirare och arbetslag vilket
forefaller innebidra bade mojligheter och ansvar (jfr Berg, 2003; Garvey Berger et
al., 2005). Den nya kunskap som utvecklas forefaller successivt stodja projektets
process. Det innebdr inte att det strategiska projektet 4r mindre meningsfullt, men
det far troligen mer karaktir av utifrin kommande kompetensutveckling in av
reell verksamhetsutveckling som tar sin utgdngspunkt i ett behov. Det krivs dir-
med ytterligare ett steg for att mojliggora och synliggora férindring i en enskild
praktik, men ocksa for att stimulera och mota lararens idéer, kritiska fragor eller
kanske till och med fordjupade reflektioner. Huruvida detta har skett i de strate-
giska projekten varierar troligen, men studien visar inte att det har genomforts
utvirderingar eller granskning av effekter. Det ar saledes svart att kdnna till bade
effekter och behov. I de praktiknira projekten uttrycks implicit virdet av att fa
arbeta med utveckling av sin egen undervisningspraktik. Studien synliggor en
potential av ldrarkraft, erfarenhet och kompetens som ir betydelsefull. Denna
slutsats dr delvis kontroversiell da det i hog grad dr det kollektiva mélet som ska
vara foretridande i férskola och skola. A andra sidan kan man siga att det kollek-
tiva kriver ett enskilt engagemang. Frgan ir di hur enskilda lirares kunskap och
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resonemang om undervisningen kan ges mojlighet att bade gora avtryck, provas
och diskuteras i ett vidare sammanhang.

En andra slutsats kan riktas mot skolprojektets mal och relation till undervisningens
innehdll. Innehéllsfrigan forefaller vara underordnad frigan om undervisnings-
former. Innehallsfrigan ir dirmed inget som beskrivs eller behandlas. Projekten
uttrycker en erfarenhetsgrundad och prévad variation av undervisningsformer med
hjilp av digitala resurser. Men om jag skulle vilja att anvinda Ball et al. (2008),
Hanson och Fors (2009) eller UNESCO (2002) i en didaktisk/dmnesdidaktisk
analys av skolprojekten skulle det vara svirt att identifiera undervisningens inne-
hall. Kanske blir innehallsfrigan underordnad i ett IT-fokuserat skolprojekt eller ir
det sa att innehallet dven mer generellt dr underordnat i forskolans och skolans ut-
vecklingsarbete? Detta leder ocksé vidare till att fundera dver syftet med anvind-
ningen av digital teknik i olika sammanhang. Ar digital teknik utgngspunkten for
planering och genomférande av undervisning eller betraktas den som ett av flera
stodjande verktyg for maluppfyllelse?

Ytterligare en slutsats dr avstindet mellan yrkespraktik och utbildningspraktik,
sivil den verksamhetsforlagda som den hogskoleforlagda utbildningspraktiken.
Studenten forefaller inte vara delaktig i skolprojektet. Den verksamhetsforlagda
delen av utbildningen &r siledes inte inbegripen i forskolans eller skolans utveck-
lingsarbete. Bade det strategiska och det praktiknira projektet relaterar till veten-
skapliga resonemang, det finns siledes ett intresse for en kunskap som ligger
utanfér den direkta anvindningen av IT. Studien visar en efterfrigan av stod i
analys och utvirdering. Larare kdnner sin praktik vil och kan foéra en professionell
diskussion, och i vissa fall har lirare med senare utbildning en kompetens att
kritiskt och systematiskt studera och analysera sin egen praktik, vilket kan sigas
motsvara delar av yrkets vetenskapliga kompetens. Studien visar dock ett behov
av bade mer teoretiska resonemang och hjialp med analys och reflektion (jfr t.ex.
Alexandersson 1994a; Griffiths & Tann, 1992; Van Manen, 1991). Detta behov ar
inte uttryckt i projektansdkan, det visar sigi stillet under intervjuer dir projektledare
berittar om skolprojektet, och i vissa fall beskriver vad de saknar.

Att arbeta med verksamhetsutveckling innebir att forindra och forbattra. Skol-
projektet kan bidra till att den egna praktiken utmanas och ifragasitts (t.ex. Kiefer
Hipp et al., 2008). I det strategiska skolprojektet finns en utmaning i malet att alla
ska delta. Deltagandet i sig leder dock inte med automatik till ny kunskap, dven
om det strategiska projektet i vissa fall har utvecklat rutiner fo6r utmanande moten
eller samtal. Det praktiknira skolprojektet styrs och genomfors av en lirare eller
ett arbetslag dir nirheten kan gora det svart att uppticka kritiska aspekter eller
nya mojligheter. Det faktum att projekten i hog grad har fatt ”leva sitt eget liv”
kan samtidigt ha skapat hinder fér utveckling. De kritiska aspekter eller paradoxer
som kan identifieras (Lendahls Rosendahl & Ronnerman, 2006; Garvey Berger et
al., 2005) har dirmed inte uppfattats. Detta kan 4 ena sidan ses som positivt da
skolprojekten har varit f6ljsamma mot sin egen praktik, eller 4 andra sidan kritiskt
da dessa projekt i hogre utstrickning hade kunnat utmana sin egen praktik.
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Till sist 4r det meningsfullt att belysa verksamhetsutveckling med hjilp av projekt.
En ldrare siger ”Jag har aldrig arbetat i projekt tidigare, sa jag visste inte riktigt
hur man gjorde”, vissa projekt saknar konkreta mal. Flertalet projekt verkar sakna
strategier for att folja upp och utvirdera processen. Det ar svirt att beskriva och
dirmed identifiera effekter utover en kinsla av férandring. Det ar dirmed ocksa
svart att se vilka nya fragestillningar och behov som vicks. De moment som kan
stodja ett projekt saknas i hog grad. Aterigen, det gir inte att virdera denna iakttag-
else som bra eller dilig. Men den forskning som intresserar sig for skolutveckling
pekar just pa behovet av perspektivmedvetenhet och styrning (Berg, 2003), vilket i
nista skede ocksd ir en fraga om ansvar for resurser och resultat.

MOJLIGA KONSEKVENSER OCH NYA UTMANINGAR

Artikeln bygger pa en studie av skolprojekt med avsikten att stimulera lirares
IT-kompetens relaterat till frigor eller kompetensbehov i den egna praktiken.
Skolprojektens avsikt var ocksa att stimulera lirarutbildning och dirmed blivande
lirares mojlighet att utveckla pedagogisk digital kompetens, samt kompetens i
arbete med verksamhetsutveckling. Med kompetens avses nadgot mer dn kunskap.
Kompetens ir formdgan att anvinda de kunskapsresurser som krivs i ett specifikt
sammanhang (Soderstrom, 1990). Kompetens uttrycks saledes i handling. Studiens
slutsats ir att projekten har varit framgangsrika for de liarare, arbetslag, skolor och
kommuner som deltagit. Men hir finns ocksa aspekter som kan behova diskuteras
och provas i nya sammanhang.

Tidigare utvirderingar och studier framhéller hur IT inte lingre ir nagot som ifra-
gasitts i forskola och skola (Almqvist et al., 1999; Skolverket, 2009; 2010). Digitala
larresurser har sin plats i undervisning och som verktyg for information och kom-
munikation. Samma erfarenhet beskrivs i de studerade projekten. Aven om det
empiriska materialet inte ir helt ticker antalet genomforda projekt, och dven om
det finns projekt som inte beviljats medel och givetvis skolor som valt att avst3,
sd dr det tydligt hur IT ses som ett verktyg med stor utvecklingspotential. Det ar
dirmed ocksa givet att lirarutbildning behover ta stillning till och pé allvar han-
tera blivande lirares IT-kompetens. De studerade projekten beskriver ett avstind
till utbildningspraktiken, och dirmed dven ett avstind mellan pagiende projekt
och de lararstudenter som samtidigt finns i VFU. Denna erfarenhet kan ses som
en kritik mot lararutbildningens akademiska praktik, men ocksi mot férskolans
eller skolans sitt att betrakta blivande larare. Studiens slutsats dr kanske inte for-
vanande eller unik. M6jligen kan det ses som en del i ett nationellt och internatio-
nellt monster (jfr Enochsson & Rizza, 2009; Enochsson, 2010; KK-stiftelsen, 2009),
lararutbildningen och dven den didaktiska/imnesdidaktiska forskningen visar ett
svagt intresse for IT-frigor.

Varfor har lirarstudenten inte varit involverad i projekt som har pigatt parallellt
med utbildningen? Varfor har projekten inte utgjort ett innehall i ldrarutbildningen?
Lararstudenten har i allminhet funnits nira yrkespraktiken, men har inte dragits
in i projektet. Studien visar att de forskolor och skolor som genomfért projekt ar
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drivande och aktiva i friga om utvecklingsarbete. Forutom de studerade skolpro-
jekten har dessa enheter eller kommuner deltagit i andra sammanhang dar det
handlar om att soka medel for och driva verksamhetsutveckling. Om bilden av
lararstudenten dr siddan att skolans och ldarares utvecklingsarbete ligger utanfor
den verksamhetsforlagda utbildningen, eller om studenten sjilv inte ser virdet i
att engagera sig i det som sker utanfor den direkta undervisningen eller malet for
VFU, ir det mojligen lirarutbildningens ansvar att se till att detta faktiskt sker.
A andra sidan behéver kanske lirares bild av vad som ar virdefull lirarkunskap
och kompetens vidgas. Ottesens (2006) forskning visar hur blivande lirare formas
av de forvantningar och mojligheter som erbjuds i yrkets praktik. Det finns dock
ett gemensamt ansvar for bade lirares och blivande lirares kompetens, diar ocksa
troligen uppfattningar om varandras praktiker och hinder kan behéva utmanas.

En annan narliggande aspekt ror vetenskaplig grund i den lokala praktikens verk-
samhet och utveckling av verksamhet. Vetenskaplig grund kan beskrivas utifrin
tva perspektiv. For det forsta kan vetenskaplig grund avse att sitta sig in i och vir-
dera forskning i relation till den egna praktiken. For det andra kan det handla om
att den egna praktiken studeras och forbittras med stod av vetenskapliga metoder.
Dessa bada perspektiv kan givetvis forenas. Lirare kan dirmed behova ett yrkes-
sprak utover det vardagliga, for att kunna uttrycka kunskap, teorier for att tinka
om sin praktik samt verktyg for att systematiskt studera, analysera och dra slut-
satser (t.ex. Colnerud & Granstrom, 2002; Robertson, 2010). Vidare krivs en med-
vetenhet om vardagens val och behov av ny kunskap i den egna praktiken (t.ex.
Berg, 2003; Orlenius, 2004; Westbury et al., 2005 ). Dessa omraden knyter an till
vetenskaplighet och vetenskaplig grund. Vetenskaplig grund dr dock knappast nigot
som ska implementeras. Snarare visar denna studie att lirare sjilva identifierar
och soker relevant stod. Nagra av de omriden som synliggors i studien stimmer
vil dverens med behovet av systematik i planering, genomférande och utvirde-
ring, eller att kunna skapa distans till sin egen praktik och fér att kunna analysera
och dra slutsatser som bidrar till ny kunskap. Detta dr ingen ny tanke eller er-
farenhet (se Lendahls Rosendahl & Roénnerman, 2006). Snarare ir det ett omrade
som fortfarande ar hogaktuellt och dir den akademiska utbildningspraktiken ir en
mojlig partner for gemensam kunskapsutveckling.

Till sist 4r det virt att stanna upp vid motivet till, och betydelsen av IT i undervis-
ningen. IT 4r ndgot sjalvklart, vilket ar logiskt. Men det finns ocksa en okritisk hall-
ning dir det mer handlar om att lira sig anvinda digital teknik, 4n att pi en mer
Overgripande niva arbeta med frigor som ror demokrati, piverkan och inflytande,
maktaspekter, integritet med mera. Inget av projekten beskriver undervisningens
innehall som ett omride att studera, diskutera eller utveckla. IT ses mer som ett
verktyg som ska anvindas, 4n som en teknik som for med sig nya innehallsliga
fragestillningar. Bildningsaspekten och den kritiska diskussionen forefaller vara
underordnad. Om malet dr att anvdnda IT kan mojligen bade lirares sjilvstindighet
och kompetens avseende val av innehédll och stod i undervisningen underordnas.
Denna aspekt dr vard att aktualisera i samband med lokalt laroplans- och kurs-
planearbete.
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Det finns givetvis kritiska moment i studiens genomforande. Min avsikt har varit
att under givna forutsittningar studera skolprojekten som helhet och inte enbart
ett antal utvalda projekt. Studiens syfte dr dirmed inte att djupstudera enskilda
projekt, vilket dock hade kunnat ge en mer nyanserad bild av just dessa projekt. Ett
annat kritiskt moment ir den valda analysmodellen dir min tolkning med stod i
valda perspektiv och egen forforstielse dr foretridande. Aterigen ar det viktigt att
betona hur det totala datamaterialet har varit foremal for analys. Insamlad data har
betraktats som en helhet med variationer, dir de monster som framtrader under
mina lisningar och min tolkning av intervjuutskrifter och annan text blir studiens
slutsatser. Huruvida dessa slutsatser ar igenkidnnbara i enskilda yrkespraktiker
och utbildningspraktiker ar upp till varje lisare att bedéma. Ur mitt perspektiv
har det lett till nya intressanta fragestillningar.

NOTER

1. Enligt Ansokan KK-stiftelsens utlysning IT i lirarutbildningen 2005-09-23 dnr 2005/0314 var mélet att bidra
till lirarstudenters och lirares pedagogiska digitala kompetens; IT-kompetens med perspektivet kunskap och
lirande inom en pedagogisk praktik.

2 Med yrkespraktik avses lirares praktik i férskola och skola. Med utbildningspraktik avses hogskoleforlagd
och verksamhetsforlagd del i lararutbildning, med akademisk utbildningspraktik avses hogskoleforlagd utbild-
ning och forskning.

3 Gustavsson, S. (2011). En studie av skolprojekt i samverkan med akademisk utbildningspraktik (prel. titel).
En rapport kommer att publiceras pd www.his.se hosten 2011.

4 De personer som har intervjuats ir en eller flera av de som i ansgkan namnges som ansvariga for ett projekt.
Det kan vara kommunens utvecklingsledare, rektor alt forskolechef eller lirare. En lirare kan i vissa fall ha
fatt ett sirskilt uppdrag att leda ett projekt. I artikelns resultatavsnitt anvinds genomgdende uttrycket projekt-
ledare utom i de fall det dr mer naturligt att anvinda uttrycket ldrare om den/de personer som intervjuas.

5 Begreppet verksamhetsutveckling kan jimstillas med skolutveckling, men med en mer generell framtoning.
Det huvudsakliga motivet ir att tydligt visa att dven forskolan ir inbegripen, men jag menar dessutom att
begreppet verksamhetsutveckling ger generaliseringsmajligheter till relevanta omraden.

6 Norskans praxisidentitet kan versittas med identitet som lirare i den aktuella yrkespraktiken.

7 Inom ramen fér huvudprojektet identifieras ca 30 skolprojekt. Dessa projekt dr mer eller mindre vil
dokumenterade. Forutom skolprojekt i forskola och skola har ocksa projekt inom Hogskolan internt samt
ett projekt i samarbete mellan skola och Hogskola genomforts. Samtliga projekt redovisas i studiens rapport,
bilaga 1.

8 Skolprojektens slutrapporter skiljer sig 4t mellan att vara en kort information om att ett projekt dr avslutat
eller en lingre rapport om projektets genomforande.

9 Se Gustavsson (2011) in progress, bilaga 2.

10 Intervjuerna initierades genom ett brev till den kontakt som i ansokan angetts som ansvarig for skolprojek-
tet. Respektive skolprojekt kunde vilja vem eller vilka som skulle medverka vid en intervju. I alla intervjuer
medverkade projektledare/kontaktperson for skolprojektet, vilken var den person som hade mest kinnedom
om skolprojektet. Intervjuerna genomférdes av Yvonne Broberg, Elisabeth Bertilsson, Hogskolan i Skovde
samt artikelns forfattare.

11 Denna artikel ir som redan nimnts i inledningen en del av en storre studie som bide kommer att vidga och
fordjupa vissa delar av det empiriska materialet.

UTBILDNING & LARANDE 2011, VOL 5, NR 1 51



TEMA: ATT BILDA LARARE | DIGITAL KOMPETENS
Susanne Gustavsson

REFERENSER

Alexandersson, M. (1994a) Fordjupad reflektion bland lirare: f6r 6kat lirande. I T. Madsén (red.),
Ldrares ldrande. (s 157-173). Lund: Studentlitteratur.

Alexandersson, M. (1994b) Metod och medvetande. (Goteborg Studies in Educational Sciences,
96). Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis. Goteborg: Goteborgs Universitet.

Almgqvist, J., Eriksson, E-L., Hedfors, M., Jonsson L-E. & Lindstrém, K. (1999) Verktyg som
fordndrar. En rapport om 48 skolors arbete med IT i undervisningen. Stockholm: Skolverket.

Berg, G. (2003) Inledning. I G. Berg & H-A. Sherp (red.) Skolutvecklingens mdnga ansikten (s.
15-28). Stockholm: Myndigheten for skolutveckling.

Berg, G. & Sherp, H-A. Red. (2003) Skolutvecklingens mdnga ansikten. Stockholm:
Myndigheten for skolutveckling.

Colnerud, G. & Granstrom, K. (2002) Respekt for liraryrket. Om ldrares yrkessprdk och
yrkesetik. Stockholm: HLS forlag.

Dewey, J. (1999) Demokrati och utbildning. Géteborg: Daidalos.

Dewey, J. (fjarde utokade utgadvan 2004, forsta utgava 1980) Individ, skola och samhdlle.
Utbildningsfilosofiska texter i urval av Sven Hartman, Ulf P. Lundgren e Ros-Mari Hartman.
Stockholm: Natur och Kultur.

Enochsson, A-B. & Rizza, C. (2009) ICT in initial teacher training: research review. OECD
Education working paper series, paper no. 38. Himtad 28 november 2011 frin: http://www.
oecd-ilibrary.org/education/ict-in-initial-teacher-training-research-review_220502872611.

Enochsson, A-B. (2010) IT i ldrarutbildningen: Hur forbereds blivande lirare att anvinda IT i
undervisningen? Kapet. Karlstad Universitets Pedagogiska Tidskrift, 6(1), 15-35.

European Commission (2010) Common European Principles for Teacher Competences and
Qualifications. Himtad 8 januari 2011 fran http://ec.europa.eu/education/policies/2010/doc/
principles_en.pdf.

Garvey Berger, J., Boles, K. & Troen, V. (2005) Teacher research and school change: paradoxes,
problems, and possibilities. Teaching and Teacher Education, 21, 93-105.

Griffiths, V. (2000) The reflective dimension in teacher education. International Journal of
Educational Research, 33, 539-555.

Griffiths, M. & Tann, S. (1992) Using reflective practice to link personal and public theories.
Journal of Education for Teaching, 18(1), 69-84.

Hanson, M & Fors, E (2009) Using CDIO methodology to integrate digital competencies

in teacher training. Proceedings of the 5th International CDIO Conference, Singapore
Polytechnic, Singapore, June 7 — 10, 2009. Himtad 28 juli 2011 frin http://www.slideshare.net/
guest0f2¢98/hanson-using-cdio-hanson-fors

Hodge, R. & Kress, G. (2004, forsta upplagan 2001) Social semiotics. I M. Wetherell, S. Taylor &
S. Yates. Discourse Theory and Practice. A reader (s 294-299). SAGE Publications.

Hylén, J. (2009) Digitala lirresurser som innovation i skolan — en OECD-studie i de nordiska
linderna. I Skolverket Digitala ldrresurser i en mdlstyrd skola. Stockholm: Skolverket,

s. 23-28. Himtad 27 juli 2011 fran: http://www.skolverket.se/2.3894 /publicerat/2.50062_
xurl_=http%3A %2F%2Fwww4.skolverket.se %3 A8080 % 2Fwtpub % 2Fws % 2Fskolbok % 2Fwpu
bext%2Ftrycksak %2FRecord %3Fk %3D2299.

KK-stiftelsen (2008) Internet och ldrarutbildningen. Om Iirarstudenters och lirarutbildares
attityd till IT. Himtad 19 september 2010 fran http://www.kks.se/om/Lists/Publikationer/
Attachments/5/KK-IT_Rapport.pdf.

Kiefer Hipp, K., Bumpers Huffman, J., Pankake, A. M. & Olivier, D. F. (2008) Sustaining
professional learning communities: Case studies. Journal of Educational Change, 9(2), 173-195.

Lauvis, P., Hofgaard Lycke, K. & Handal, G. (1997) Kollegahandledning i skolan. Lund:
Studentlitteratur.

52 UTBILDNING & LARANDE 2011, VOL 5, NR 1

TEMA: ATT BILDA LARARE | DIGITAL KOMPETENS
Susanne Gustavsson

Lendahls Rosendahl, B. & Ronnerman, K. (2006) Facilitating school improvement: the
problematic relationship between researchers and practitioners. Journal of In-service Education
31(4), 497-509.

Lindblad, S. (2004) Nittiotal: Om Iirarna, Skolan och Samhidllet av idag. Uppsala Universitet.
Himtad 13 mars 2006 fran http://www.ped.uu.se/larom/texter/pdf-filer/Nittiotal.pdf.

Loewenber Ball, D., Hoover Thames, M., & Phelps, G (2008). Content Knowledge for Teaching:
What Makes It Special? Journal of Teacher Education, 59(5), 389-407.

Orlenius, K. (2004) Progressionen i lirarutbildningen. Tidskrift fér ldrarutbildning och
forskning, 11(3-4), 117-131. Fakultetsnimnden for lararutbildning, Umed Universitet.

Ottesen, Eli (2006). Lererstudenters utvikling av praksisidentitet som leerere med IKT. Norsk
Pedagogisk Tidskrift, 90(4), s 289-302.

Ricoeur, P. (1993, 4:e upplagan) Frdn text till handling: en antologi om hermeneutik. Brutus
Ostlings Bokforlag Symposion.

Ricoeur, P. (2002) En hermeneutisk brobygger. Tekster/av Paul Ricoeur. Redigerade av M.
Hermansen, & J. Dahl Rendtorff. Arhus: Klim.

Robertsson, C. (2010) Vetenskap och beprovad erfarenhet — vad innebir det for forskola och
skola? I Utbildning pd vetenskaplig grund (s. 71-76). Forskning om undervisning och lirande 4.
Stiftelsen SAF i samarbete med Lirarférbundet.

Skolverket (2010) Redovisning av uppdraget att bedéma verksamheters och huvudmdns
utvecklingsbehov avseende IT-anvindningen inom férskola, skola och vuxenutbildning samt
ge forslag pd insatser. U2008/8180/S. Stockholm: Skolverket.

Skolverket (2009) Redovisning av uppdrag om uppfélining av IT-anviindning och IT-kompetens
i férskola, skola och vuxenutbildning. Dnr U2007/7921/SAM/G. Stockholm: Skolverket.

SOU 1999:63 Att lira och leda: en lirarutbildning f6r samverkan och utveckling:
Lararutbildningskommitténs slutbetinkande. Stockholm: Utbildningsdepartementet. Himtad
17 maj 2008 fran http://www.regeringen.se/sb/d/108/a/24676.

SOU 2008: 109 En hallbar lararutbildning. betinkande av Utredningen om en ny
lararutbildning. Stockholm: Utbildningsdepartementet. Himtad 27 juli 2011 fran http://www.
regeringen.se/sb/d/10005/a/116737

Szekely, C. (2009) IT i forslaget till en ny lirarutbildning. I Skolverket Digitala ldrresurser i

en mdlstyrd skola. (s. 29-31). Stockholm: Skolverket. Himtad 27 juli 2011 fran http://www.
skolverket.se/2.3894 /publicerat/2.50062_xurl_=http%3A %2F%2Fwww4.skolverket.se %3A808
0% 2Fwtpub %2Fws % 2Fskolbok % 2Fwpubext % 2Ftrycksak % 2FRecord %3Fk %3D2299.

Soderstrom, M. (1990) Det svdrfdngade kompetensbegreppet, Pedagogisk forskning i Uppsala, 94.

UNESCO (2002) Information and communication technologies in teacher education. A
planning guide. Divison of Higher Education. Himtad 27 juli 2011 fran http://unesdoc.unesco.
org/images/0012/001295/129533¢.pdf.

Van Manen, M. (1991) The tact of teaching: the meaning of pedagogical thoughtfulness.
London, Ont: Althouse Press.

Vetenskapsradet (2011) God forskningssed. Vetenskapsridets rapportserie 1: 2011. Stockholm:
Vetenskapsradet.

Westbury, ., Hansén, S-E., Kansanen, P. & Bjorkvist, O. (2005) Teacher education for research-
based practice in expanded roles: Finland's experience. Scandinavian Journal of Educational
Research, 49(5), 475-485.

Wetherell, M., Taylor, S. & Yates, S. J. (2004, forsta upplagan 2001). Discourse Theory and
Practice. A reader. Introduction. SAGE Publications.

UTBILDNING & LARANDE 2011, VOL 5, NR 1 53



TEMA: ATT BILDA LARARE | DIGITAL KOMPETENS
Jessica Lindblom, Anna-Sofia Alklind Taylor, Jana Rambusch e) Henrik Svensson

PEDAGOGISK DIGITAL KOMPETENS
FOR NATBASERAT LARANDE INOM
HOGSKOLAN

Jessica Lindblom, Anna-Sofia Alklind Taylor,
Jana Rambusch och Henrik Svensson

ABSTRACT

The rapid development of information technology and the Internet has important academic
implications, which in the long run will have far reaching consequences for teaching and
learning on university level. With this in mind, five different success factors for the deve-
lopment of digital literacy and competence in higher education in general, and online courses
in particular, are being identified and discussed in this article. These factors are: a shared
view on learning and teaching, teamwork, a collaborative teaching culture, a positive atti-
tude towards technology, as well as administrative, pedagogical and technical support
resources. The discussion is largely based on theories on learning and e-learning, and many
examples draw from the authors’ own experiences and observations.

Keywords: Digital literacy and competence, e-learning, lifelong learning, higher education

INLEDNING

Den snabba utvecklingen av nya former av informations- och kommunikations-
teknik (IKT) i dagens samhille har lett till ytterligare tillvigagidngssitt att kom-
municera 6ver tid och rum, vilket dven influerar hur undervisningen bedrivs inom
akademiska studier och for det livsldnga lirandet generellt (se Ala-Mutka, Punie
& Redecker, 2008; Glenn, 2008; Lofstrom, Kanerva, Tuutlia, Lehtinen & Nevgi,
2007; Mattson, 2008). Informations- och kommunikationsteknikens mojlig-
heter och begrinsningar fir betydande konsekvenser for hur undervisningen kan
bedrivas samt forindrade lirar- och studentroller. Inom hogre utbildning har en
mingd internet-baserade lirplattformar utvecklats som mojliggor olika former av
interaktion mellan lirare och studenter. Andelen nitstudenter har kraftigt 6kat de
senaste aren, vilket bl.a. har mojliggjorts och underlittats genom de olika larplatt-
formarna vid hogskolor och universitet. Enligt webbplatsen studera.nu studerar
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var fjirde student pa distans i Sverige. I Hogskoleverkets rapport (2011:2 R) fram-
gar att sedan ar 2002 har antalet helarsstudenter vid svenska distansutbildningar
okat med 100 % och mellan arsskiftena 2007/2008 och 2008/2009 ir 6kningen
cirka 20 %. En liknande trend kan skénjas globalt dir Asien och Afrika anses ha
den storsta tillvixtpotentialen. Sammantaget dr nitbaserad utbildning pa starkt
frammarsch. The Economist Intelligence Unit (Glenn, 2008) menar att det inte dr
frigan om hogre utbildning kommer att bedrivas i digital form, utan pa vilka sitt
teknologin kommer att padverka undervisning och lirande. Det finns en stor ming-
fald av olika benimningar pa utbildning som sker pa distans via IKT, exempelvis,
open learning, distributed learning, online learning, flexibelt lidrande eller nétbase-
rad utbildning (se t.ex. Hrastinski, 2009; Mattsson, 2008). Dessa begrepp tillskrivs
olika innebérder i olika sammanhang och det finns inte utrymme foér ingdende
diskussioner kring de olika benimningarna hir. Vi vill snarare pavisa ming-
falden av bendmningar inom omradet och kommer att anvinda oss av nitbaserad
undervisning som ett mer dvergripande begrepp for att hinvisa till hégre studier
som sker ver tid och rum, med en dtskillnad mellan lirare och studenter, med
stdd av IKT. Vi undviker begreppet distansutbildning, utifrin Hrastinskis (2009)
synpunkt att det begreppet riskerar att inte nyttja de tillgingliga tekniska mojlig-
heterna att sammankoppla studenterna, utan frimst fokuserar pd interaktionen
mellan liraren och studenterna. Férutom de moijligheter och begrinsningar som
olika tekniska verktyg erbjuder for nitbaserad undervisning, behovs det en fortsatt
kunskapsutveckling hos den undervisande universitetsliraren. Behovet av en god
pedagogisk digital kompetens blir dirmed patagligt och aktuellt.

Syftet med denna artikel ar att delge andra universitetslirare som vill b6rja med
eller vidareutveckla nitbaserad undervisning vira erfarenheter och kunskaper om
en mingd olika omriden for hur nitbaserad utbildning kan genomféras med ut-
gingspunkt utifrin pedagogisk digital kompetens. Erfarenheterna bestar dels i att
praktiskt organisera och genomfora nitbaserad undervisning, och dels i att vidare-
utbilda oss inom nitbaserat lirande for hoja var pedagogiska digitala kompetens.
Vara erfarenheter pavisar tydligt hur viktigt det ir att reflektera 6ver hur nitba-
serad undervisning kan bedrivas, samt aktivt arbeta med att fortbilda sig i pedago-
gisk digital kompetens inom hogre utbildning. Virt att nimna i sammanhanget ar
skillnaden mellan universitetslirarnas undervisningssituation jamfort med lararna
inom grund- och gymnasieskolan. Det 4r mer ensamarbete inom hogskolan uti-
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frdn lararnas specifika dmneskompetenser samt att disputerade universitetslirare
har tva olika roller; dels ska de utveckla sin pedagogiska formaga och stotta stu-
denterna, dels meritera sig genom forskning och stka medel for forskning,.

PEDAGOGISK DIGITAL KOMPETENS

Vid en sokning via sokmotorn Google pd begreppet “pedagogisk digital kompe-
tens” framkom att den storsta tillimpningen verkar férekomma inom f6r- och
grundskolan. Dock ir omradet lika angeldget inom hogre studier. Vad avses med
pedagogisk digital kompetens? Europaparlamentet och europeiska unionens rad
foreslog 2006 dtta stycken nyckelkompetenser for det livslanga lirandet varav en
handlar om ”digital kompetens” (EUT, 2006)'. Digital kompetens innebir kun-
skaper i sjilva handhavandet av olika programvaror som t.ex. ordbehandlare och
kalkylprogram, men det handlar ocksd om hur minniskor utbyter information och
samarbetar via IKT-verktyg, samt att de kan kritiskt virdera och s6ka information.
En ytterligare aspekt som inkluderas i riktlinjerna idr kompetens att anvinda olika
sociala medier bdde i yrkeslivet och privat (EUT, 2006). Detta stiller 6vergripande
krav pa universitetsundervisning och universitetsliraren som behover bemistra
och vidareutveckla sina tekniska, kommunikativa och sociala férmégor.

Krumsvik (2008) fokuserar mer explicit pd “pedagogisk digital kompetens” och
nimner att det frimst ir ett begrepp som brukas i de skandinaviska linderna:

[I]n this sense, teachers’ digital competence incorporates a more complex and
holistic prophecy in the use of ICT with pedagogical judgment in educational
contexts (Krumsvik, 2008, s. 280).
Krumsvik (2008, 2011) havdar att pedagogisk digital kompetens dr mer omfattande
och storre dn teknisk firdighet f6r att kunna bruka IKT eftersom fokus snarare lig-
ger pd dmnesinnehall och pedagogik dn enbart teknisk firdighet. Krumsvik (2011)
har vidareutvecklat sin definition av digital kompetens med fokus pé den indivi-
duelle lararens kunnande:

Digital competence is the teacher’s/TE’s [Teacher Education] proficiency in
using ICT in a professional context with good pedagogic-didactic judgment and
his or her awareness of its implications for learning strategies and the digital
Bildung of pupils and students (Krumsvik, 2011, s. 44-45).

Med denna definition vill Krumsvik poiangtera skillnaden mellan att som lirare
vara IKT-anvindare i ett undervisnings- och lirandesammanhang, snarare in IKT-
anvindare i ett underhallnings- och vardagssammanhang. Krumsvik (2008, 2011)
har utformat en modell 6ver vad som kan anses vara ”pedagogisk digital kompe-
tens”. Kortfattat bestar modellen av fyra grundliggande bestindsdelar:

1. Grundliggande digitala fiardigheter
2.En didaktisk IKT-kunskap

3.Lirande-strategier, d.v.s. en metakognitiv medvetenhet om hur 1 och 2 bor
implementeras i det nya digitala pedagogiska landskapet

56 UTBILDNING & LARANDE 2011, VOL 5, NR 1

TEMA: ATT BILDA LARARE | DIGITAL KOMPETENS
Jessica Lindblom, Anna-Sofia Alklind Taylor, Jana Rambusch e) Henrik Svensson

4. ’Digital Bildung’, som innebir ett metaperspektiv over dessa bestandsdelar
och reflektioner kring etiska och moraliska implikationer av det digitaliserade
samhillet

Krumsvik (2008, 2011) havdar att hans modell 6ver pedagogisk digital kompetens
bade visar vikten av att dessa bestdndsdelar integreras for att liraren ska kunna
hélla sig 4 jour med den digitala utvecklingen samt pi ett relevant sitt kunna
hantera den komplexitet som finns i samband med pedagogisk digital kompetens.
Krumsvik poingterar att lirarna behover tid for att utveckla en sidan kompetens
pa ett lampligt satt. Med andra ord, i rollen som universitetslirare behovs en ut-
veckling inom den digitala arenan for att kunna bedriva undervisning och lirande
i det digitala informationssamhallet.

Lofstrom, Kanerva, Tuutlia, Lehtinen och Nevgi (2007) betonar vikten av tekniska
och pedagogiska resurser for att skapa hog kvalitet vid nitbaserad undervisning.
De nimner ej explicit begreppet pedagogisk digital kompetens, utan poingterar att
"det visentliga for planering och genomforande av nitbaserad undervisning ir att
ha tillrackliga kunskaper i informations- och kommunikationsteknik for under-
visning och forméiga att stodja inlirning med hjilp av metoder for niatbaserad
undervisning” (Lofstrom et al., 2007, s. 42). De menar att ledningen ska stodja lar-
arnas tekniska och pedagogiska utbildning inom IKT samt att bevara denna kom-
petens i takt med utvecklingen av teknologin och aktuella undervisningsmetoder.
Detta anser vi behover uppmarksammas ytterligare inom hogre studier, eftersom
det finns ett stort och stigande behov utifran det 6kade antalet nit-studenter inom
hogre utbildning. Det 4r inte enbart undervisningsteknisk kompetens som behovs
forandras utan det handlar ocksd om att 4ndra virderingar och universitetslararens
roll (EUT, 2006; Schneckenberg, Ehlers & Adelsberger, 2011).

Sammanfattningsvis poiangterar EUT (2006), Krumsvik (2008, 2011) och Lofstrom
et al., (2007) olika aspekter kring betydelsen av pedagogisk digital kompetens. Vi
anser att en sidan kompetens dr nagot mer dn individuella praktiska digitala
fardigheter och formagor. Det krivs utbildning och olika stéd it universitetslirare
for att nd samt bibehélla en god pedagogisk digital kompetens.

Utvecklingsarbete av pedagogisk digital kompetens

Vi som undervisande universitetslirare inom huvudomridet kognitionsvetenskap
(KV) har designat och bedrivit nitbaserad undervisning sedan hosten 2008. Med
kognitionsvetenskap avses studiet av tinkande, lirande och informationsprocesser
utifrdn en tvirvetenskaplig utgdngspunkt, dir psykologiska, datavetenskapliga,
lingvistiska, kulturella, neurovetenskapliga, och filosofiska perspektiv integreras.
Det finns dven olika synsitt pa hur kognition kan beskrivas, forklaras och stude-
ras (se t.ex. Bechtel, Abrahamsen & Graham, 1999 (for en lingre introduktion till
kognitionsvetenskap) eller Girdenfors, 1999; Lindblom & Svensson, i tryck (for
kortare introduktioner)). Den medvetna satsningen pa nitbaserad undervisning
motiverades utifrin en 6kad mojlighet till breddad rekrytering av andra student-
grupper an campusstudenter samt att kunna bidra till det livslanga larandet. Inled-
ningsvis erbjod vi ett fital fristiende kurser, bl.a. pd en fristdende plattform som
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vi fick administrera pa egen hand, och vi har dven anvint olika larplattformar och
verktyg innan inférandet av den nuvarande lirplattformen Scio?>. Numera bedriver
vi dven ett kandidatprogram i nitbaserad form.

A ena sidan baseras vira praktiska erfarenheter av nitbaserad undervisning av ett
stort antal heterogena studenter (exempelvis skiftande dlder, datorvana, datortill-
ginglighet, internet-uppkoppling, forkunskaper och tidigare erfarenheter av hogre
studier) som har deltagit i vdra nitbaserade kurser i kognitionsvetenskap sedan
2008. A andra sidan har vi fortbildat oss inom nitbaserad undervisning, inom
ramen for kursen Ndtbaserad Iirande i digitala miljéer (5 hogskolepoang, avancerad
niva). I kursen deltog dtta dmneslirare, varav samtliga fyra artikelforfattare, inom
kognitionsvetenskap och kursen bedrevs i huvudsak av en datapedagog. Kursen
fokuserade pé olika teorier om lirande och kognition i digitala miljéer samt de
kompetenser som kravs for att analysera, utveckla och genomfora niatbaserat lir-
ande och ”blended learning®” i digitala miljoer. En viktig del var att analysera och
utvirdera olika webbaserade verktyg och plattformar utifrin ett didaktiskt pers-
pektiv for att fi en okad forstielse for hur dessa verktyg kan anvindas i olika
undervisningssituationer och vilka fo6r- och nackdelar de olika verktygen medfér.
Sammanfattningsvis, vart resultat och slutsatser utgar frin vira egna erfarenheter
och idéer fran att ha arbetat med nitbaserad utbildning.

ANSATS OCH TILLVAGAGANGSSATT

For att identifiera vara egna erfarenheter av nitbaserad undervisning genomfordes
en fallstudie (Patton, 2002; Stake, 2002). En fallstudie avsigs vara ett lampligt val
eftersom fallstudier inte ir ett metodologiskt val utan snarare ett val 6ver vad som
ska studeras (Stake, 2002). Oberoende av tillvigagingssittet dr valet att studera vart
fall av nitbaserad undervisning och sedan utveckla framgangsfaktorer f6r hur den
pedagogiska digitala kompetensen kan utvecklas. Enligt Patton (2002) kan fall-
studier hinforas bade till analysprocessen eller dess resultat, eller bdde och. Pa
s vis ldmpar sig fallstudier som en lamplig strategi for att beskriva och forklara
processer och dess resultat. Forskningsansatsen vi anvants oss av for att genomfora
fallstudien dr inspirerad av aktionsforskning. Aktionsforskning kan ¢vergripande
beskrivas som en metodansats dir forskarna ir en del av det som observeras och
studeras (Holme & Solvang, 1997; Patton, 2002). Aktionsforskning definieras ex-
empelvis som “an inquiry into how human beings design and implement action in
relation to one another” (Argyris, Putnam & McLain Smith, 1982). Holme och
Solvang (1997) anser att aktionsforskning innebar att forskaren samtidigt kombi-
nerar forskningsuppgiften som sidan och parallellt deltar aktivt med de inbland-
ade parterna. De menar vidare att aktionsforskning kinnetecknas av att forskaren
deltar tillsammans med den andra parten i losningen av praktiska problem, dir
samarbetet bdde inbegriper lirande och forskning. Genom aktionsforskningen
kunde vi reflektera dver vart eget sitt att bedriva nitbaserad undervisning samtidigt
som vi i praktiken bedrev nitbaserad undervisning. Dirmed kunde vi modifiera
vara nitkursers design och genomforande parallellt under det &r som vi triaffade
datapedagogen regelbundet (i kompetensutvecklingskursen och efterféljande upp-

58 UTBILDNING & LARANDE 2011, VOL 5, NR 1

TEMA: ATT BILDA LARARE | DIGITAL KOMPETENS
Jessica Lindblom, Anna-Sofia Alklind Taylor, Jana Rambusch e) Henrik Svensson

foljningsmoten). Under kursens ging genomfordes en mangd diskussionsseminarier
mellan oss som kursdeltagare och datapedagogen. Efter kursens formella slut traff-
ades vi och datapedagogen regelbundet under en termin for att diskutera samt
reflektera over olika aspekter kring nitbaserad undervisning. Diskussionerna
berorde olika perspektiv som identifierats vid design av olika kursuppligg samt
konkreta situationer som uppstatt i de pagidende nitkurserna under den aktuella
terminen. Eftersom vi bade deltog i kursen, samtidigt som vi i praktiken genom-
forde natbaserad undervisning, limpade sig en aktionsforskningsbaserad ansats,
da vi bade studerade var egen undervisning samtidigt som vi sjilva kunde férindra
undervisningen utifrdn datapedagogens kritiska synpunkter. Datapedagogen ut-
manade oss lopande med kritiska fragor kring IT-verktyg (t.ex. mojligheter och
begransningar med olika verktyg i den aktuella larplattformen for att nd en viss
form av lirande hos studenterna) och pedagogik (t.ex. relationen mellan lirande-
mal, examinationsformer och genomférande utifran olika pedagogiska ansatser).
Vi genomgick en fordndringsprocess som kan jamforas med den vixelverkan mellan
det som studeras och de studerade som sker vid aktionsforskning. I likhet med
Journets (2007) reflektion 6ver sina personliga erfarenheter om hur hon inkorpo-
rerade digitala medier i sin undervisning reflekterar dven vi o6ver de forindringar
som skett inom gruppen och de utmaningar som vi stillts infor under det pagaende
utvecklingsarbetet av var pedagogiska digitala kompetens. Vid det avslutande
motet mellan datapedagogen och dmneslirarna inom ramen f6r denna fallstudie,
papekade datapedagogen att det sitt som dmnesgruppen numera arbetar pa kunde er-
bjuda andra universitetslirare relevanta erfarenheter och kunskaper och utifran detta
startade en datainsamlings- och analysprocess som ledde fram till slutresultatet.

Utifran ett gemensamt uppstartsmote beskrev var och en av oss cirka 7-10 fak-
torer skriftligen for vad vi individuellt ansdg vara relevanta faktorer for att erhélla
en god pedagogisk digital kompetens. Dessa faktorer togs fram utifrdn vira egna
praktiska erfarenheter som universitetslirare inom nitbaserad undervisning samt
vad vi uppmarksammat under kompetensutvecklingskursens gang. Direfter sam-
manstilldes dessa aspekter i en gemensam redogorelse och sedan vidtog en inne-
héllsanalys (Patton, 2002) dir vi letade efter liknande och éverlappande faktorer.
Malsittningen var att reducera antalet faktorer for att hitta nigra tydliga och pa-
tagliga faktorer som pa ett mer konkret sitt kunde representera vira erfarenheter
och reflektioner kring pedagogisk digital kompetens. Denna procedur itererades
tre ginger pa ett liknande forfaringssitt, tills vi upplevde att vi natt ett rimligt
antal relevanta och meningsfulla faktorer. Detta tillvigagingssitt mojliggjorde
processen att komma fram till de fem identifierade framgingsfaktorerna for att
nd pedagogisk digital kompetens inom nitbaserad undervisning fér hogre studier.

Utifran de identifierade framgangsfaktorerna har vi valt ett abduktivt uppligg, vilket
innebar en vixelverkan mellan praktik och teori eller mellan teori och praktik,
d.v.s. vi har valt mojligheten att utifran vara praktiska erfarenheter koppla samman
dessa med teorier inom omréadet. I detta fall utgar vi frimst fran vira egna praktiska
erfarenheter gillande framgingsfaktorer for pedagogisk digital kompetens och sedan
kopplat dessa till relevant litteratur.
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Nedan presenteras dessa framgangsfaktorer mer ingdende med egna konkreta ex-
empel samt med teoretiska kopplingar till relaterad litteratur. Det dr virt att notera
att inte alla faktorer har direkt koppling till IKT. I analysen har vi upptickt att det
var svart att separera fragor kring IKT, pedagogik och praxis di dessa ir samman-
flitade och paverkar varandra i stor utstrickning, sirskilt med utgdngspunkt fran
att vi bedriver nidtbaserad undervisning i storre omfattning.

Fem framgangsfaktorer fér pedagogisk digital kompetens

Utifrdn aktionsforskningsprocessen som genomforts under fallstudien har féljande
fem framgangsfaktorer identifierats fér utveckling av pedagogisk digital kompetens
vid nitbaserad undervisning for hogre studier:

e En gemensam pedagogisk grundsyn

e Teamwork

¢ Undervisningskultur

e Positiv instillning till teknik

e Administrativa, pedagogiska och tekniska stodresurser.

En gemensam pedagogisk grundsyn

En konsekvens av vir amnesgrupps arbete med att utveckla undervisningen pa de
nitbaserade kurserna, ir att de bakomliggande filosofiska virderingar for hur vi ser
pé studenters lirande och var egen undervisning har blivit mer synliga och utgor
en gemensam pedagogisk grundsyn inom dmnesgruppen. Som en konsekvens av
att utveckla nitbaserade kurser har den enskilda liararen uppmuntrats att sjilv
reflektera Over sina egna virderingar och, bide direkt och indirekt, kommunicerat
dessa till kollegorna inom idmnesgruppen. Synliggorandet av den pedagogiska
grundsynen har till stor del mojliggjorts av de studieguider som borjade anvindas
i de nitbaserade kurserna inom kognitionsvetenskap som stod for studenterna. I
detta avsnitt anvands studieguiderna bade som ett exempel pa hur det dr mojligt
att gora den pedagogiska grundsynen mer explicit for bide studenter och lirare
samt som ett exempel pa hur just var pedagogiska grundsyn kan paverka utform-
andet av nitbaserade kurser. Syftet ar dock inte att argumentera for eller emot ett
visst filosofiskt synsitt och det ir inte heller sa att vi férordar en total likriktning
av den pedagogiska grundsynen inom dmnesgruppen.

Enligt Kanuka (2008) dr synliggorandet och mojligheten att reflektera och diskutera
den grundliggande filosofiska syn som ligger till grund for lirarens undervisning
och syn pé lirande en viktig faktor i framtagandet och genomforandet av kurser
som ir baserade pa olika typer av elektroniska medier. Kanuka (2008) pdpekar ocksé
att de filosofiska virderingarna ocksd paverkar instillningen till teknologi. Till
exempel menar hon att omedvetenhet om ens filosofiska virderingar kring lirande
ofta kan leda till en okritisk entusiasm att anamma den senaste teknologiska inn-
ovationen. I arbetet med att utveckla pedagogiken kring nitbaserat lirande har vi i
amnesgruppen ocksa observerat att det krivs en diskussion kring dessa grundligg-
ande virderingar och att det underlittar konstruktionen och genomférandet av
nitbaserade kurser nir denna blir mer explicit.
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Studieguiderna innehaller en sektion som specifikt avhandlar den pedagogiska
grundsynen. D4 studieguiderna frin de férsta nitbaserade kurserna som gavs inom
kognitionsvetenskap har ateranvints och modifierats pa nya kurser och av andra
lirare inom dmnesgruppen har den pedagogiska grundsynen pa ett mer explicit
sitt 4n tidigare kommit att kommuniceras mellan dmnesgruppens larare. I ex-
empel A och B syns spir av en gemensam pedagogisk grundsyn, trots att de inte
ir identiska. Skillnaderna beror bland annat pa att den ena ir en introducerande
kurs och den andra en fortsittningskurs inom kognitionsvetenskap, men ocksa pa
grund av smirre skillnader mellan liarare i vad som ér i fokus.

Exempel A: Introduktionskurs i kognitionsvetenskap

Vi vill betona att du som student méste ha insikt om att en akademisk utbild-
ning ar ett aktivt val, dir det periodvis krdvs hért arbete och utmaningar som
man inte direkt kanske ser nyttan utav. Periodvis kanske man behover sitta och
”ldra in” byggstenarna for att sedan kunna skapa ett innehall som man sedan
kan reflektera 6ver. Missforsta oss ritt nu, vi ar inte f6r ”drillning”, men vill
inda podngtera att studenten behover forsta att vigen till kunskap och utveck-
ling gir via att anta de utmaningar och stillda krav som man méter, det dr sa
man viaxer som manniska. Du har ritt att stilla krav pa sin utbildning, att kunna
kriva att den verkligen har ett innehdll. Om du som student dr instdlld pa att
anta utmaningen att utvecklas, sa ska vi som lirare erbjuda studenten en kreativ
och dmneskompetent miljo for dem att vixa i, genom vir amneskompetens, ett
vetenskapligt forhllningssitt samt engagemang for dmnet.

Vi som undervisar pa kursen forviantar oss foljande saker av dig som student:
e Att du utnyttjar den tid du har till férfogande pa bista sitt.

e Att du liser kurslitteraturen.

o Att du foljer de anvisningar som finns om hur uppgifterna skall redovisas.
o Att du héller de deadlines som finns for uppgifterna.

e Att de inlamningsuppgifter du skickar till oss dr helt och hallet dina egna.

e Att du kontaktar oss lirare om du behover hjilp med nagot, har fragor eller
synpunkter om kursen och dina inldmningsuppgifter”.

Exempel B: Fortsattningskurs i kognitionsvetenskap (situerad kognition)

Var syn pa lirandet som fenomen och process har sin utgdngspunkt i det inter-
aktionistiska forhdllningssattet, frimst inspirerat av Bron och Wilhelmssons bok
Lirprocesser i hdgre utbildning (2005). Detta betyder att lirandet 4r en 6msesidig
process som dr delad mellan student och lirare, och som det framfors i kap. 7.

"lansvaret for att lirande kommer till stdnd i utbildning fér vuxna ir delat. Delat
mellan den som liar och den som utbildar. Hur vl studenter eller andra lirande
lyckas beror pa den studerande sjilv, pa lararen, och pd motet dem emellan” (Doos
& Wilhelmsson, 2005, s. 101).

Detta citat fingar verkligen pudelns kirna nir det giller lirandet som fenomen
utifrdn vir virdegrund. Men sedan kommer frigan om ansvarsfordelningen, och
vi citerar fran kap. 5 foljande: “den lirande individen dr ansvarig for sin egen
uppgift att ldra. Liararen dr ansvarig for att skapa en god lirmiljo (Wilhelmsson,
2005, s. 70).
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Ett exempel pa hur den pedagogiska grundsynen ocksa paverkar undervisningen
pa de kognitionsvetenskapliga kurserna ir att synen pa lirandet som fenomen och
process har utgdngspunkt i det interaktionistiska forhdllningssittet samt Bron och
Wilhelmssons (2005) syn pa lirande och utbildning. Lirandet ses vidare, av oss,
som en process vilken sker i interaktionen mellan studenterna och med hjilp av
olika typer av verktyg som ocksa di ir ett lirandeperspektiv som frimst ir inspi-
rerad av teorier inom situerat lirande (se t.ex. Krumsvik, 2008, Lave & Wenger,
1991; Rogoff, 2006). Med stod av det situerade perspektivet skiljer vi oss fran den
kognitivistiska synen som menar att teknologi och pedagogik kan ses som tva
separata ting (t.ex. Jonassen, 1996, citerad i Kanuka, 2008). Synen att de r tva sep-
arata ting exemplifieras enligt Kanuka (2008) av Jonassen (1996, citerad i Kanuka,
2008, s. 94) liknelse mellan lirande och teknologi och en hantverkare och dennes
verktyg:

...carpenters use their tools to build things; the tools do not control the car-

penter. Similarly, computers should be used as tools for helping learners build

knowledge; they should not control the learner.
Enligt det situerade synsattet pa kognition och verktygsanvindning (se t.ex. Susi
2006 for en 6versikt) kan dock analogin med en hantverkare likavil stodja den
motsatta tesen, som ocksid vi stodjer, att lirande och teknologier for lirande ir
starkt beroende av varandra. Hur hantverkare och vi minniskor rent generellt an-
vander oss av verktyg for att 16sa problem kan bara analyseras och forstds genom
att se till helheten i en viss situation (Susi, 2006) — hantverkaren kontrollerar verk-
tyget lika mycket som verktyget kontrollerar hantverkaren. Olika aspekter kring
larplattformens utformning och dess ingdende funktioner och vilka andra tekniska
system som anvinds i undervisningen har siledes ocksd varit en integrerad del i
vara pedagogiska diskussioner.

I vart arbete med utvecklingen av nitbaserade kurser for studenter och speciellt
i och med kursen Ndtbaserat ldrande i digitala miljéer for oss som ldrare, har vi
kunnat observera att den pedagogiska grundsynen pa lirande och undervisning
paverkar undervisningen pa olika sitt och pa olika nivaer. Exempelvis hur infor-
mation pa kurssajter skall struktureras, vilka teknologiska hjilpmedel vi bor an-
vanda, hur studenter skall bemotas (inte minst i olika konfliktsituationer), hur
betygskriterier skall utformas, och nir ”ordningsregler” kring kurser faststills.
Mer specifikt har detta resulterat i hur olika uppgiftsbeskrivningar sarskilt poang-
terar vikten av att atskilja egna och andras tankar, d.v.s. ett grundantagande inom
akademin, samt en viss form av “netikett”. Det dr litt hint att uttrycka sig kriank-
ande till en annan person via ett inligg eller e-post nir denne inte ir fysiskt nar-
varande och detta kan fa negativa foljder f6r mottagaren och frimjar inte ett Gppet
och utforskande undervisningsklimat.

Om det dd finns en gemensam och explicit formulerad grund att st pa ir det
enklare att motivera varfér man gor pa ett visst sitt, vilket ocksa giller nir den en-
skilde lararen pa olika sitt fringdr den gemensamt uppstillda ramen i en viss kurs.
Likas3 ar den dven ett stod till studenterna dd manga som ldser en nitbaserad kurs
inte ir bekanta med hogre studier sedan tidigare. De behover stod och vigledning

62 UTBILDNING & LARANDE 2011, VOL 5, NR 1

TEMA: ATT BILDA LARARE | DIGITAL KOMPETENS
Jessica Lindblom, Anna-Sofia Alklind Taylor, Jana Rambusch e) Henrik Svensson

kring vad som forvintas av dem samt hur ansvarsfordelningen ser ut mellan lirare
och student samt dven studenter emellan.

TEAMWORK

Ett gott samarbete och god kommunikation inom lararkollegiet ar till férdel oav-
sett om utbildning bedrivs som nitbaserad eller ej. Var erfarenhet av att dra nytta
av varandras kompletterande kunskaper, bide imnesmaissiga och tekniska, skapar
en gemensam kunskapsbas som striacker sig utover den enskilda individens kun-
skaper. En av fordelarna med detta ir att lirargruppen kan uppna hogre kvalitets-
mal i sin undervisning och minskar sarbarheten vid sjukdom eller lirarbyten. For
att samarbete ska ske krivs att alla lirare arbetar mot samma mal (Barak, Maymon
& Harel, 1999) annars finns det risk att konflikter uppstér kring undervisningen.

Salas, Sims och Burke (2005) delar in teamwork i fem huvudsakliga delar som
tillsammans dr avgoérande f6r om en grupp lyckas samarbeta pa ett effektivt sitt.
Dessa ar ledarskap, delad utférandekontroll, backup-beteende, anpassningsfor-
maga och forhallningssitt. Starkt ledarskap ar sirskilt viktigt om samarbetet inte
fungerar som det ska (Salas, et al., 2005). Inom hogskolan finns bade formella och
informella ledare som koordinerar ¢vriga kollegors arbete. Formella ledare ir ex-
empelvis prefekter, imnesforetriadare, och kursansvariga lirare. Informella ledare
utgors vanligast av seniora lirare som varit verksamma inom hogskolan i flera ar
och dirmed ”1ir upp” de oerfarna som en form av mentorskap. Koordination av
kollegors arbete sker ocksa genom policy-dokument som talar om hur lirare bor
agera i olika situationer, till exempel vilka regler som giller vid examination eller
rekommendationer kring hur studenter med funktionsnedsittning bor stodjas i
samband med undervisning. Med delad utférandekontroll menas att alla i gruppen
har en medvetenhet kring vad de andra gor och hjilper till for att uppticka eventu-
ella felaktigheter i varandras utféranden (allt frn att tva lirare pd samma kurs
motséger varandra till att en lirare bryter mot hogskolans regelverk). For att uppna
detta krivs en 6ppenhet och en vilja att dela med sig av information, till exempel
foreldsningsanteckningar, e-postkonversationer med mera. En lirare som ar osiker
pa tonen i ett e-postmeddelande kan exempelvis lata nigra kollegor lisa igenom
det innan det skickas ut. Detta genomf6r vi rutinmaissigt i kinsliga drenden, ex-
empelvis i dialoger med oroliga och frustrerade (nit)studenter. Instillningen till
hur kursmaterial sd som foreldsnings- och presentationsmaterial, foreldsnings-
anteckningar, studieguider etc. distribueras paverkar ocksd den allminna kinslan
av oppenhet och gemenskap i dmnesgruppen. Vi har en gemensam mapp dir vi
samlar vart material digitalt sd att 4ven andra lirare i amnesgruppen kan komma
at relevant material, vilket underlittar (1) nir en larare 6vertar en kurs, (2) om en
larare blir 1dngtidssjukskriven och (3) for att anpassa undervisningen till vad 6vriga
ldararna pa kursen gor. Det blir pa sa sitt ldttare for oss att skapa en rod trad i kursen
och i utbildningen i stort. Infor varje kursomgang triffas samtliga lirare pa kursen
for att sikerstalla att alla har koll pa kursmélen och deras relation till de nationella
examensmalen samt den enskilda lirarens roll i den specifika kursen i férhéllande
till vad de andra lirarna utfor.
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Att skapa flexibilitet i hur en arbetsuppgift utfors och vem som utfor den dr ocksa
viktigt for ett effektivt samarbete (Salas et al., 2005). Backup-beteende sasom att
en ldrare tar 6ver en kollegas uppgifter nir dennes arbetsbelastning ir for hog ar
vanligt forekommande i grupper med hog teamwork-anda. Det dr dock viktigt att
podngtera att 4ven om det ses som positivt att ldrarkollegorna hjilps at, far det inte
gi sa langt att (1) kollegor standigt fir ta Over en annan kollegas arbetsuppgifter,
eller (2) att underbemanning i kurserna doljs och inte rittas till. Det 4r ledarnas
ansvar att se till att backup-beteendet halls pa en rimlig niva. Bra teamwork ut-
gors dven av god anpassningsférmdga, vilket inom hogskolan kan ses som lirar-
kollegiets formaga att anpassa undervisningen till nya forutsiattningar. I vart fall
var satsningen pa nitbaserad undervisning ett sitt att utdka dgmnets utbredning,
vilket resulterade i nya sitt att se pa undervisning och lirande. Detta fick i sin tur
ocksa dterverkningar pad den campusfoérlagda undervisningen. Den sista faktorn
som Salas et al. (2005) belyser handlar om gruppens forhdllningssitt eller attityder
till samarbete. Kommunikationen inom ldrarkollegiet blir 1itt lidande om inte de
enskilda individerna ser férdelarna med samarbetet. Att bygga upp en gemenskap
som fostrar en positiv attityd till att dela information med varandra ir alltsd A och
O for ett lyckat samarbete. Detta 4r nagot vi upplever att vi har uppnatt.

Andra potentiella hinder for samarbete ir finansiella kostnader och schematekniska
problem (Barak, et al., 1999). Det finns darfor skal till att skapa 16sningar for kom-
munikation som ir bade kostnadseffektiva och tids-oberoende. Nir mer och mer
undervisning sker pé via nitet innebir det att lirare har mojlighet att sjilva arbeta
pa distans dd kommunikationsmonstren och kommunikationsvigarna i en nét-
baserad kurs skiljer sig och stiller hogre krav pa snabb feedback (se t.ex. Menchaca
& Bekele, 2008). For att kunna bedriva framgangsrik utbildning pa distans, sarskilt
nir det giller hela utbildningsprogram, har vi funnit att det underlittar att imnes-
gruppen har, som beskrivits ovan, tita kontakter och aktivt deltar i strukturering
av utbildningen och jobbar tillsammans i olika frdgor. Denna kontakt behover inte
alltid vara 6ga-mot-6ga, utan kan dven ske via till exempel e-post, chatt, forum
med mera.

Sammanfattningsvis sd har betydelsen av att skapa teamwork varit central i var
utveckling av pedagogisk digital kompetens. P4 sa vis har vi mojliggjort att enskilda
larares tekniska och pedagogiska kunskaper och fardigheter har distribuerats inom
hela dmnesgruppen. Med sidana villkor undviker vi att ndgon av oss ”héller pa
en given losning” som enbart gynnar den personen. Teamwork har funnits sedan
lingre tillbaka i tiden, men de nya utmaningar som stills med att bedriva nitbaserad
undervisning, savil tekniska, tidsmassiga, pedagogiska samt kommunikativa, har
starkt gynnat en snabb och utforskande utveckling av den digitala pedagogiska
kompetensen hos dmnesgruppen.

Undervisningskultur

Inférande av nitbaserade kurser kraver inte bara Oppenhet for nya tekniker (se
avsnittet Positiv instillning till teknik nedan) utan ocksd 6ppenhet for ett nytt
pedagogiskt tinkande kring kurser. Den forindring som inférandet av nitbaserat
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lirande innebar var pataglig markbar inom vér amnesgrupp. Det har kriavt mycket
av vart engagemang och tid for inliarning av de inblandade parterna — bade lirare
och studenter (jmf. Caplan & Graham, 2008). Caplan och Graham (2008) poingterar
for att utveckla nitbaserade kurser och for att fi ldrare att vilja undervisa ”online”
och acceptera den arbetsinsats och pedagogiska omstillning som kan krivas ar
det viktigt att sidant arbete belonas och stdds genom t.ex. lonedkningar och be-
fordringar for att bryta ned det eventuella motstand som finns i kollegiet mot
nitbaserad undervisning. Vi vill dock i detta avsnitt fokusera pa en annan faktor
nimligen det som vi kallar for undervisningskultur. Begreppet undervisningskultur
kan, sd som vi anvinder det, till viss del liknas vid det som Lave och Wenger
(1991) kallar f6r en ”community of practice”. En praktikgemenskap kan kortfattat
beskrivas som en grupp minniskor som delar ett intresse eller yrke. Tillsammans
utvecklas de bade personligen och professionellt, och skapar egna forutsittningar
att utveckla och forfina sina gemensamma projekt.

Det vi har noterat i amnesgruppens arbete med att utveckla och undervisa pa nit-
baserade kurser ir att krivs en undervisningskultur som kinnetecknas av 6ppenhet
och en positiv attityd. Nitbaserade kurser stiller nya krav pa den enskilda lararen
bade under planeringsfasen (som t.ex. att forelidsningar skall spelas in med hjilp
av en viss teknik) och under genomférandefasen (som t.ex. att interaktionen med
studenterna blir annorlunda). Detta har for vir imnesgrupp inneburit att en satsning
av en del av var undervisningstid och dmnets resurser pa kompetensutveckling inom
nitbaserad undervisning som till exempel den redan nimnda kursen i nitbaserat
larande, inkop av litteratur med mera, vilket har krivt en 6ppenhet och foérind-
ringsforméga inom dmnesgruppen. Utan den hade den digitala pedagogiska kom-
petensen inte forbittrats i &mnesgruppen som helhet.

En allmin observation ir att nitbaserad undervisning kriver foriandrade roller och
forméga hos lararna (t.ex. Schenkenberg et al., 2011). Detta ir ndgot som vi ocksé
observerat i och med att erfarna lirare med langvarig yrkesvana kring campus-
baserad undervisning stills infor helt nya och obekanta utmaningar vid nitbaserad
undervisning oavsett deras erhillna rutin. Det giller exempelvis tekniska aspekter
som att hantera olika larplattformar eller avsaknad av olika tekniska funktioner i
overgingen fran en liarplattform till en annan. Det kan dven handla om mer triviala
aspekter som att kunna éppna och hantera inskickade textfiler i en mingd olika
format och versioner. Till pedagogiska och kommunikativa aspekter finns situa-
tioner som inte uppstr pd campus eller som undervisande lirare inte pd samma
sitt haft inblick i tidigare. En till synes trivial diskussion p4 ett studentforum kan
snabbt eskalera till ett omfattande och allvarligt utfall pd en enskild student eller
lirare, ofta vid en tidpunkt utanfor ordinarie kontorstid. D4 kriavs det bade ett kolle-
gialt stod samt samsyn kring hur detta ska hanteras och bemotas samtidigt som det
madste finnas ett fortroende for att viga 6ppna sig for sina kollegor samt att sta fast
vid sitt planerade pedagogiska uppligg. Studenter har littare att uttrycka frusta-
tion pa ett negativt sitt via ett nitbaserat forum med ett inligg dir de inte moter
varandra ansikte mot ansikte. De krav som stills pa en akademisk utbildning kan
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ibland uppfattas av studenten som konstiga eller o6verkomliga nir de enbart har
erfarenhet frin gymnasiestudier.

Den 6ppna diskussionen om formerna for var undervisning har bidragit till att
vi inom dgmnesgruppen kan pusha pd varandra och stodja varandra i arbetet med
utvecklandet av de nitbaserade kurserna, vilket dr en minst lika viktig kompo-
nent som de mer monetairt baserade beloningssystem Caplan och Graham (2008)
nimner. Om man inte har en 6ppen och prestigelds undervisningskultur sa kan
det vara svirt att vidga gora nytt och misslyckas — det dr inte alltid 1itt att vara
lika snygg och viltalig som nyhetsuppldsarna pd TV nir man spelar in sitt “video-
veckobrev” och det behovs bide engagemang, intresse, stdd och ledning for att
vdga anta utmaningen att bedriva undervisning utanfor det vanliga klassrummet.

Positiv installning till teknik

Var amnesgrupp var en av de forsta som testade den nya larplattformen Scio i olika
versioner nir den implementerades vid lirositet. Det var delvis en konsekvens av
att ndgra av lirarna visade ett stort intresse for internetbaserad teknik, vilket dven
inspirerade de andra lirarna i amnesgruppen. Det innebdr inte att vi 4r okritiska,
men for att kunna ge kurser i nitbaserat format krivs en uttalad vilja att f6lja den
tekniska utvecklingen. Detta har lett till att &mnesgruppen ar bland de forsta pa
hogskolan som flyttat 6ver kursmaterial till den nya lirplattformen. Ett mal som
tidigt utkristalliserades var att vi inte bara skulle kopiera existerande kurshem-
sidor frin lirositets webbplats, utan stor vikt lades vid diskussioner om vad det
ar arbetslaget vill ldra ut, hur studenterna tillignar sig kunskap, och hur vi kan
utnyttja larplattformens olika verktyg pa ett pedagogiskt sitt. Med pedagogiskt
sitt avses aktiviteter som stodjer bade studenterna i deras lirande och lirarnas
dagliga arbete. Detta forutsitter naturligtvis ett visst matt av nyfikenhet och viljan att
prova pa olika funktioner, nigot som inte alltid leder till 6nskad effekt. De forsta
kurserna som genomforts i den nya lirplattformen har exempelvis visat betydelsen
av att utarbeta riktlinjer som gor det mojligt for studenter att kinna igen sigi kurs-
upplagget, oavsett vilken kurs inom dmnet som l4ses. Detta har bland annat resul-
terat i en tidsplanmall som anvinds i samtliga vira kurser med start hostterminen
2011. Vidare har dmnesgruppen kommit éverens om enhetliga beteckningar och
en fastlagd ordning for placering av olika verktyg i den nya lirplattformen. For-
hoppningen ar att studenterna kan ligga ner mer tid pa kursinnehallet istillet for
att behova lista ut var de kan hitta en viss typ av kursinformation som exempelvis
examinationsuppgifter, lisanvisningar och kursschemat. En del av véra studenter ir
programstudenter och liser vanligtvis tva kurser samtidigt och det har visat sig att
olika beteckningar och samma verktyg och funktioner som anvinds kan skapa bade
frustration och ilska bland studenterna. Vissa studenter upplever den tekniska
delen med ldrplattformen som mer utmanande 4n kursens dmnesmaissiga innehall
och som ldrare behover vi vara medvetna om den problematiken for att stotta, men
samtidigt inte ta Over, studentens egna tekniska lirande. Som ett stod for student-
erna att tilligna sig larplattformens funktioner ignas den forsta tiden pa en kurs
frimst it att bemdstra plattformen samt att hantera grundliggande funktioner som
att skriva och besvara ett inldgg och i vissa fall kommer studenterna sjilva pa rele-
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vanta anvindningsomriden for olika tillgangliga funktioner som vi lirare inte har
identifierat tidigare. Ett exempel pa detta ir hur kurssajternas beteckning, som visar
kurskod, aktuell termin och ldsperiod, kan anpassas efter egna énskemaél och behov.

Lirarkollegiet har ocksa deltagit i utvecklingen av en hogskoleintern chattserver, som
skapades i syfte att testa olika chattverktyg, for att bli 4n mer flexibla i kommuni-
kationen sinsemellan och med studenterna. Den befintliga chattfunktionen i Scio
upplevdes som vildigt begrinsad eftersom den varken stodjer en-till-en-kommuni-
kation eller gruppchatt. Den kriver dven att de som vill anvianda chatten samtidigt
ar inloggade pa larplattformen. Fordelen med en hogskoleintern chattserver ir att
chattfunktionen ir kopplad till personalens och studenternas anvindarkonto pa
hogskolan och inte kriver ett konto pa en extern (kommersiell) tjanst. Det har
ocksd den positiva effekten att alla studenter fir samma forutsittningar oavsett
vilka tidigare erfarenheter med den typen av teknik en student dn har. Vidare kan
chatten anvindas utanfor lirplattformen via lokalt installerad programvara vilket
leder till mer flexibilitet och effektivitet i olika sammanhang (exempelvis vid dis-
tanshandledning och gruppkonversationer). I praktiken har vért lirarkollegium
borjat anvianda chatten i sin kommunikation for att diskutera kurser och mycket
annat. Anviandandet av den hir typen av kommunikationsteknik leder inte bara
till battre och snabbare kommunikation och samarbete oss lirare emellan, utan
det ger oss ocksé virdefull erfarenhet och kunskap om hur vi kan anvinda samma
kommunikations-teknik i vira kontakter med studenterna. En sddan chattfunk-
tion innebar ocksa att vi kan oavsett vad vi befinner oss fysiskt kan kommunicera
om de pigdende kurserna vilket ocksa ger studenter snabbare feedback pa de fragor
som uppkommer. Detta skapar samhorighet, vilket r viktigt vid néitbaserat lirande
for att studenter ska bli motiverade till sina studier.

En ytterligare faktor som ir viktig att ta hinsyn till, men som inte ir helt uppen-
bar, dr lirarnas kunskaper om olika dokument- och filformat. For manga larare ar
de olika programvarorna som de anvinder dagligen sjalvklara verktyg. Det leder
till att dokument och filer visar sig vara inkompatibla med studenternas egen pro-
gramvara, och vice versa. Det dr en av anledningarna varfor vi blivit extra noggranna
med att dela ut foreldsningsanteckningarna i ett format som foljer riktlinjerna for
oppna standarder och dokumentformat (se Krechmer, 2006; Tiemann, 2006). P4 sa
vis garanteras att filerna kan hanteras av manga olika program och ir oberoende av
operativsystemet som en student har installerat pa sin dator. Dessa riktlinjer slar
ocksd igenom i uppgiftsbeskrivningarna pa kursnivd dir studenterna uppmanas
att spara sina filer i ett format som kan hanteras av i stort sett alla ordbehand-
lingsprogram och operativsystem. Det blir 4n mer viktigt nir de flesta studenter
inte lingre anvinder datorer med forinstallerade programvaror som hogskolor och
universitet tillhandahaller, av den enkla anledningen att de flesta studenter dger
en egen dator numera. Detta far naturligtvis direkta konsekvenser for studenterna
som forvantas ha goda datorkunskaper redan innan de registrerar sig pa en kurs
eller program. Studenternas digitala kompetens varierar dock starkt vilket till viss
del 4r en generationsfraga, men det har till stor del ocksa sin férklaring i att ‘nit-
generationen’ eller ‘the digital natives’ snarare 4r myt dn verklighet (Helspera &
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Eynona, 2010; Schulmeister, 2009). Det hir innebdr att lirare behover vara forbe-
redda pa att viss tid bor tillignas att forbittra och utveckla studenternas digitala
fardigheter, vilket i sin tur stiller hoga krav pd bade liararna och distanssupporten.

Sammanfattningsvis dr det betydelsefullt att ha en nyfikenhet infér ny teknik och
ha en medvetenhet om att tekniken i sig inte 4r nidgon undergorande 16sning ur
ett pedagogiskt perspektiv. De olika funktionerna som finns tillgidngliga pa en lir-
plattform kan anvindas utifran olika genomtinkta teoretiska och beprovade peda-
gogiska angreppssatt. Vikten av att viga testa och prova sina idéer i praktiken och
vara oppen for de mojligheter och begransningar som finns i anvindning av teknik
ir betydande for att lyckas med utvecklingen av den digitala pedagogiska kom-
petensen. Likasa ar det avgorande att ha en kinnedom om distansstudenternas
varierande digitala kompetens genom méngfalden av studentkategorier gillande
deras aldrar, kunskaper och erfarenheter av hogre studier.

Administrativa, pedagogiska och tekniska stodresurser

Nitbaserad utbildning kriver en god administration samt tillging till pedagogisk
kompetens inom digitala miljoer. D4 4mnesgruppen paborjade sitt arbete saknades
manga stodfunktioner och vi spenderade huvuddelen av var tid med administra-
tion och teknisk support kring kurserna. Varje institution vid lirositet har numera
en sa kallad utbildningscoach som hjilper lirare med administreringen av nitbase-
rade kurser. Samarbetet blir nodvindigt for att lirare inte ska drunkna i adminis-
trativa fragor, vilket i férlangningen leder till en urholkning av lirarrollen. Sarskilt
nitkurser medfér en okad administration enligt vira erfarenheter. Trots allt ir
det liarandet och kursinnehallet som ska vara placerat i fokus, inte tekniken som
sddan och kursadministrationen. Utbildningscoachen fungerar dven som en link
mellan studenter och lirare i manga fall da studenterna kan vinda sig till personen
vid personliga problem och bekymmer av olika slag, nagot som kan upplevas vara
svart att vinda sig med till en lirare eftersom de innehar en helt annan position
gentemot studenterna. Vidare har utbildningscoachen en samordnande roll i for-
battringsarbetet kring olika administrativa rutiner och utformandet av kursinfor-
mation och kurssajter (se diskussionen ovan). Genom att utbildningscoachen del-
tar i amnesmoten s ges en battre insyn i kurserna och utbildningscoachen bidrar
ofta till lararnas forstaelse for studenternas upplevelse av kursen dd manga av de
administrativa fragorna ir relaterade till kursinnehallet.

Vid en nitkurs sker mycket av kommunikationen skriftligt. Det kan medfora miss-
forstind och varierade tolkningar av den textbaserade kommunikationen. Likasé
kan alltfér detaljerade uppgiftsinstruktioner och studieguider verka avskrickande
hos studenterna. I arbetet fir en avvigning ske gillande vilken information som
ska férmedlas och i vilken omfattning detta sker. Den roll som utbildningscoachen
har mojliggor att minga administrativa frigor som tidigare behandlades av lirarna
inte behover hanteras av lirarna lingre, utan de kan istillet 6ka sitt deltagande i
olika forum och diskutera och kommentera det dmnesmdissiga innehillet med
studenterna snarare dn besvara administrativa frigor. Det gynnar studenterna som
fir en snabbare aterkoppling vid bdde administrativa och imnesmaissiga fragor.
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For att utveckla den pedagogiska digitala kompetensen krivs ett kontinuerligt
samarbete med exempelvis datapedagoger vilka fungerar som bollplank for kritiska
reflektioner samt att de kan formedla forslag pd olika pedagogiska angreppssitt
utifrdn den tillgingliga tekniken. I vart fall lades stor vikt i diskussionerna med
datapedagogen pi att integrera de olika perspektiven i konkreta undervisnings-
situationer vilket resulterade i givande diskussioner med de andra kollegorna och
en och annan tankestillare. Under bide kompetensutvecklingskursens ging och
vid de senare diskussionstriffarna fungerade datapedagogen som en balanserande
motpol och ifrigasatte en del outtalade och forutfattade meningar inom dmnes-
gruppen. Genom sitt utifrdn-perspektiv genomfordes flera sakliga diskussioner
som framjade det pedagogiska och dmnesmassiga innehéllet i nitkurserna gillande
uppldgg, design, tekniska funktioner, examination och lirandemal. Distans-
supporten spelar dven en betydande roll i den digitala kompetensutvecklingen
da supporten kan bidra med rad och tips kring tekniken, exempelvis hur en viss
teknik kan anvindas och vilka begriansningar den har. De bidrar dven vid olika
inspelningar sdsom videoveckobrev samt publicering av foreldsningar som sinds
live via Internet och inspelade foreldsningar. Det géller dock ocksé att vaga tro
pa sin egen kompetens som lirare d4 kommunikationen med distanssupporten
bor bygga pa dmsesidighet och erfarenhetsutbyte. Bara for att en viss teknik finns
tillganglig betyder inte nodvindigtvis att den passar att anvianda i en kurs. Det
krivs bade mod och vilja som lidrare att gemensamt prova pa och tinka nytt, och
att ta itu med eventuella negativa erfarenheter. Vara erfarenheter visar att lirarna
och utbildningscoachen idven fungerar i viss méin som studenternas (ofrivilliga)
sprakror gentemot distanssupporten da tekniska problem och begrinsningar ofta
inte riktas till ritt mottagare, d.v.s. distanssupporten, utan snarare tar sig uttryck
i kursutvirderingar och i den allminna kommunikationen med kursansvariga
larare. Det blir sarskilt viktigt att skapa en 6ppen och konstruktiv dialog mellan
larare och distanssupportenheten.

Sammanfattningsvis dr vikten av administrativa, pedagogiska och tekniska stod-
resurser betydande for utvecklingen av den pedagogiska digitala kompetensen hos
universitetsliraren. Med dessa resurser tillgingliga kan liraren bade utveckla sin
digitala kompetens lopande samt bidra med en god ldarmiljo for studenterna. Vikten
av att inneha en fungerande support for bade lirare och studenter ir ett grund-
fundament for nitbaserat lirande och dialogen kring kursernas pedagogiska och
strukturmassiga uppligg och genomforande med utbildningscoacher och data-
pedagoger skapar en kontinuerlig utveckling av den digitala kompetensen.

Slutsatser och reflektioner

Pedagogisk digital kompetens ir for de flesta liarare inget sjdlvindamal i sig. Det
kan dirfor utgdra motstand for vissa lirare att ta steget frdn en mer ’traditionell’
campusbaserad undervisning till att utnyttja allt fler tekniska hjilpmedel. An mer
viktigt blir det att se 6ver hur larare bedriver sin undervisning (Journet, 2007). Vi
kan dock inte avskidrma oss frdn den utveckling som sker i dagsliget. Genom att
testa sig fram och vara beredd pa de utmaningar som uppstar finns en chans att lira
sig nya sitt att undervisa och paverka utvecklingen av nitbaserat larande. For att
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fa fler larare att ta detta steg bor pedagogisk digital kompetens vara en integrerad
del av den pedagogiska meritportfoljen, nadgot som far allt storre betydelse inom
hogskolor och universitet (Johansson, Apelgren, Birgegird, Grydén & Riigheimer,
2011).

For att aterknyta till Krumsviks modell, si ir en 6kad pedagogisk digital kompetens
ett sitt att 6ka inte enbart sina firdigheter i IKT, utan fordndrar ocksé lirarens
digitala bildning (Krumsvik, 2008). De fem framgangsfaktorer som vi identifierat
i denna text anser vi kompletterar Krumsviks modell da vi har samma utgangs-
punkt i vad vi vill uppna, men att vi i vart bidrag presenterar faktorer som gor att
andra kan né dit inom universitets- och hogskolevirlden.

For att aktivt kunna arbeta med att utveckla den digitala pedagogiska kompe-
tensen 4r det viktigt att inte enbart fokusera pa de tillgidngliga tekniska verktygen,
utan det dr 4n mer viktigt att framhdiva i vilket sammanhang som ett visst under-
visningsmoment ingar. Det ir valdigt liatt att se liraren som en ensam individ
som ska ‘utmana, och dirmed hjilpa, studerande att utveckla sin kunskapssyn’
(D66s & Wilhelmson, 2004, s. 102), men verkligheten ar alltsd nagot helt annat.
En bra ldrare, enligt oss, ar en lirare som drar nytta av sin egen och sina kolle-
gors kompetenser och som kan se sin egen undervisning i ett storre sammanhang,.
Med en sidan struktur kan alla forsta undervisningskulturen genom att se hur en
kurs bygger pa andra kurser inom utbildningen och mojliggor att studenten nar
de nationella examensmalen och en framtida yrkesroll. For att uppna detta kravs
en kombination av tillsatta resurser frin ledningen och en forandrad attityd och
forhallningssitt till hur undervisning bedrivs. Med gemensamma krafter kan vi na
langre 4an att ligga arbetet med nitbaserad undervisning pa enskilda individer. Pa
sd sitt har man ocksa storre mojlighet att motivera sina studenter till ett kontinu-
erligt lirande fortgar under hela livet i dagens kunskapssamhalle. De olika formerna
av IKT som finns tillgingliga underlittar informationsinhiamtandet, som blir bide
snabbare och effektivare dn vad som tidigare varit mojligt, for studenterna. Gar-
denfors (2005) podngterar tydligt att en fara med den snabba tillgingligheten i in-
formationssamhillet 4r att den tolkande och virderande férmagan underskattas
generellt, vilket vi anser har negativa konsekvenser for det svenska hogre utbild-
ningsystemet. Vi bor darfor undvika att begi detta misstag genom att fokusera i
alltfor stor grad pa IKT-1osningar i sig, utan satsa storre resurser pa att stodja och
utveckla studenternas lirande och tolkande formaga av olika former av informa-
tion och killor. Vi anser att dagens lirare bor fokusera mer pd innehallet 4n pa
formen, och detta 0kar vikten av en god pedagogisk digital kompetens hos dagens
och framtidens universitetslirare och frimjar den fortsatta diskussionen kring vad
som avses med en god pedagogisk digital kompetens inom hogre utbildning.
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FORFATTARNAS TACK

Vi vill tacka datapedagog Hans Oberg for givande, kritiska diskussioner och virde-
fulla synpunkter pd &mnesgruppens arbete med nitbaserad undervisning. Ett stort
tack ocksa till de anonyma granskarna samt till temaredaktor Urban Carlén.

NOTER

1. De dtta nyckelkompetenser bestér av: 1. Kommunikation pi modersmalet. 2. Kommunikation pd frimmande
sprak. 3. Matematiskt kunnande och grundliggande vetenskaplig och teknisk kompetens. 4. Digital kompetens
5. Ldra att ldra. 6. Social och medborgerlig kompetens. 7. Initiativfsrmaga och féretagaranda. 8. Kulturell med-
vetenhet och kulturella uttrycksformer.” (EUT, 2006).

2. Lirplattformen Scio ir en vidareutveckling av Sakai som utvecklas av méanga olika akademiska institutioner
och aktorer virlden 6ver. Sakai bygger pa 6ppen killkod. For mer information, se sakaiproject.org

3. Begreppet “blended learning” innebir att campus- samt nitbaserad undervisning ir titt sammankopplade,
dir en kombination av undervisningsmetoder anvinds, d.v.s. bide mer traditionella campusmetoder och
nitbaserade metoder (Hrastinski, 2009).
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UNGA ELEVER MED EGEN DATOR
— NAGRA LARARES TANKAR OM HUR
DERAS UNDERVISNING PAVERKAS

Ina von Schantz Lundgren och Mats Lundgren

ABSTRACT

This article, based on a case study in a One-to-One school, draws attention to how teachers
perceive that their teaching is influenced when their pupils get a laptop. The result shows
that when digital learning resources are used it creates new opportunities, as well as new
and problematic situations. The teaching can be organized in new ways and the subject con-
tent could be presented in other ways, but this also takes time for teachers to prepare and
learn to teach in this way. The study confirms what other studies of One-to-One-schools
have found, for example, that the pupils become more motivated and it is calmer in the
classroom. When pupils get a laptop, it will change teachers’ roles, to more of planning and
flexible teaching and less of traditional teaching.

Key words: One-to-One-schools, digital learning resources.

Nir elever i En-till-En-skolor utrustas med en egen barbar dator med internetupp-
koppling moter de en ”osorterad” och oandlig viarld som de ska lira sig om, for-
halla sig till och forstd. Datorer erbjuder ocksé tillging till digitala lirresurser
(Skolverket, 2009). Det skapar mojligheter for att kunna stddja elevernas lirande
pa andra sitt an traditionellt analogt lirande med studiematerial som boken,
pennan och skrivboken (se t.ex. Kroksmark, 2011). IT- och energiministern Anna-
Karin Hatt (Regeringskansliet, 2011) uttrycker att det dr en strategisk utmaning
for skolor hur IT nyttjas for elevers lirande, vilket i sin tur dr beroende av lirares
kompetens och forstaelse for de mojligheter som digitala larresurser erbjuder.
Den digitala tekniken utmanar traditionell undervisning och hur den organiseras
(Grieshaber, 2010). Syftet med var artikel dr att frAn ovanstdende utgangspunkter
synliggora och diskutera hur lirare i en En-till-En-skola tinker om och organiserar
sin undervisning, i det har fallet med fokus pa yngre elever. Artikeln avser att vara
ett bidrag for att belysa en lararroll stadd i férdndring genom den digitala teknikens
intag i skolans virld.
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DATORNS INTAG | SKOLANS VARLD

Manga elever i Sverige ir redan utrustade med en barbar dator. Sommaren 2011
fanns cirka 150 kommunala och fristdende skolor, framfér allt ggmnasieskolor och
grundskolor i drskurs 7 - 9, som anammat En-till-En som pedagogisk idé, baserat
pa en tanke om att undervisningen pd nya sitt kan utvecklas nir eleverna utrustas
med en egen dator.! I grundskolans nya laroplan frdn 2011 (s. 14) sdgs att en elev efter
genomgingen grundskola ska kunna: ”/.../ anvinda modern teknik som ett verktyg
for kunskapssokande, kommunikation, skapande och lirande”.

Maine Learning Technology Initiative (MLTI) initierade 2001 det forsta delstats-
overgripande En-till-En- projektet i USA. En annan tidig En-till-En-satsning utgjordes
av the Texas Technology Immersion Pilot (TIP) (Weston & Bain, 2010). Ingen av
dessa satsningar visade emellertid pa ett forbattrat lirande for eleverna i form av
att det avspeglade sig i battre kunskapsresultat. Istillet har En-till-En beskrivits
som ett i raden av forhoppningsfulla forsok att utveckla och fordndra undervis-
ningen (Cuban 2006). Weston och Bain (2010) skriver att om En-till-En ska kunna
reformera skolan storskaligt och uthalligt krivs en ny vision dir elevers lirande
blir ett gemensamt ansvar for lirare, elever och forildrar. De hivdar att det krivs
ett paradigmskifte som innebar att en dator till varje elev inte bara fokuserar pa
tekniken eller att tekniken i sig kan utveckla lirandet. Skolan maste pa ett annat
sitt an idag bli ”inbdddad” i samhallets struktur och kultur. Detta innehéller
ocksd problem av olika slag, som att ett digitaliserat informationssamhalle ge-
nom mangden information riskerar att skapa fragmenterade uppfattningar om hur
virlden dr beskaffad (Livingstone, 2002). Behovet av att skolan bidrar till att elever
kan anvinda digitala resurser i kreativa och innovativa syften dkar, men dven be-
hovet av att utveckla elevers kritiska tinkande, forméga att hitta och anvinda
goda argument samt att inta bdde ett ifrigasittande och nyfiket forhallningssitt
(Frau-Meig, 2008; Andersson, 2010).

En lararroll stadd i forandring

Weston och Bain (2010) argumenterar for att anvindning av digitala resurser i un-
dervisningen maéste ses som en del av liarares profession. Grieshaber (2010) skriver
att det som har storst betydelse nir varje elev utrustas med en birbar dator ir
lirarens engagemang. Det handlar om hur lirare uppfattar betydelsen av digitala
larresurser, hur tillgingligt datorstodet dr, men ocksd av vilken kvalitet det dator-
stdd som erbjuds har. Babel och Kay (2010) lyfter fram att det ocksa r en friga om
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mojligheten till kompetensutveckling, att évergripande ledningsnivaer understodjer
digitalisering av skolan och hur det kulturella klimatet ser ut vad giller instill-
ningen till digital teknik i den aktuella skolan. Solomoniduo (2009) uttrycker att
digital teknik i skolan, i allt for liten utstrickning, har kommit att anvindas som
ett medel for att involvera eleverna i sitt eget lirande. Ertmer och Ottenbreit-Left-
wich (2010) argumenterar for att om digitala larresurser anvands for att gora under-
visningen mer elevcentrerad kommer elevernas studieresultat forbattras. Hoban
och Nielsen (2010) pekar i det sammanhanget pa att Ipod, Facebook, MySpace och
Youtube? innehéllsmaissigt byggs upp av de texter, foton och filmer som anvind-
arna sjilva liagger in. De anser vidare att genom elevernas vana vid dessa medier
finns potential for att med hjilp av sddana nitsajter understodja elevernas lirande
vad giller skolrelaterade kunskaper.

Elevers larande i En-till-En-skolor

I en forskningsstudie av En-till-En-skolor i USA fann Zucker (2005) att eleverna
uppvisade 0kade ambitioner, engagemang, intresse for sina studier och att det
dven ledde till en 6kad interaktion mellan elev och lirare. Emellertid uppgav en
del elever tviartom att deras interaktion med lirarna minskade. Det finns ocksé
studier gjorda i Sverige som redovisar att tillgdngen till en egen dator okar elever-
nas motivation och entusiasm samt att arbetsmiljon i klassrummet blir lugnare
(Tallvid & Hallerstrom, 2009; Tallvid, 2010). Andra studier visar att samarbete vid
datorn for yngre elever bidrar till att fraimja deras lis- och skrivinlarning (Alex-
andersson, Hurtig & Soderlund, 2004), men det finns dven studier som tvirtom
siger att datoranviandning forsimrar elevers lisformdga (Rosén & Strietholt, 2010).
Kjallander (2011) lyfter fram att det dr problematiskt att elevers kreativitet i en
digital 1armil;jo blir osynligt dirfor att sddana processer inte tas i beaktande i sko-
lans lirandekultur. Siljo och Linderoth (2002) framhaéller att elever utvecklar nya
former av strategier for att 16sa problem nar de anvander datorer. De lir sig att de
tillats gora fel och att prova pd nytt. En annan aspekt ir att elever i tonaren ofta
ar sjilvlirda datoranviandare och att unga minniskor inte associerar anvindandet
av digital teknik med lirande (Andersson & Wilhelmsson Ramshage, 2010). Agee
och Alterribba (2009) havdar att tondringars intresse for att anvanda datorer vicks
genom mojligheterna att etablera sociala relationer och att deras informations-
sokning baseras pa personliga intressen. De antog darfor att elever inte sjalvklart
ser datoranvindande som ett redskap for lirande i institutionella studiemiljoer.
Wolfe och Flewitt (2010) hdvdar att barn och ungdomar behover bli “litterata” i
sin anvindning av nya digitala media som en del i att forbereda sig f6r sin roll som
vuxna samhillsmedborgare.

Forskning om skolans digitalisering uppvisar olika resultat

Den forskning som finns om vad som hinder nar klassrummet digitaliseras pekar
at olika hall, dir sdval positiva som negativa effekter har rapporterats. En slutsats
av de studier som genomforts i Sverige ar att det fortfarande ar oklart pa vilket sitt
elevernas lirande och deras prestationer paverkas.
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Vi saknar i Sverige nationellt storskaliga studier och forskning nir det géller mat-

bara effekter av IKT-anvindningen pa elevers inlirning och utveckling. Vi behéver

déirfé)r initiera omfattande studier inom detta omrade (Teknikdelegationen, 2010,

s. 25).
Den internationella forskningen om datorers anvindning i skolan ar diremot
omfattande, men ocksd svaroverblickbar eftersom den omfattar en mingd olika
aspekter och infallsvinklar av hur undervisningen och elevernas lirande paverkas
(Cuban, 2006; Myndigheten for Skolutveckling, 2007; Frau-Meig, 2008; Agee &
Alterriba, 2009; Grieshaber, 2010; Weston & Bain, 2010). I dagens skolmiljoer, i
Sverige liksom i ménga andra linder, pigir dessutom mangder av utvecklings-
arbeten och projekt for att infora digitala lirresurser i undervisningen. Skolverket
har till exempel publicerat en omfattande referenslista/forskningsoversikt om IT
och lirande. Denna omfattar uteslutande engelsksprakiga referenser med ett brett
innehallsmissigt spektra (http://www.skolverket.se).

STUDIENS GENOMFORANDE

Resultatet fran vart empiriska arbete ingdr i en pagiende fallstudie av ett kommu-
nalt En-till-En-projekt som omfattar samtliga klasser i en F-9-skola, vilket startade
hosten 2009 och avslutas vid utgdngen av ar 2012.% En fallstudie férvintas kunna
fdnga enskildheter i det som idger rum, men ocksa relatera detta till det komplexa
sammanhang som omger ett enskilt fall (Stake, 1995) for att uppticka vanligt fore-
kommande ménster (Trost, 1997). Bauman och May (2004) uttrycker det som att
vi kan forstd ”olika foreteelser genom att sitta in dessa i ett meningsfullt sam-
manhang” (s. 221).

Datainsamlingen genomfo6rs kontinuerligt under projektets gdng genom s kallad
triangulering dér flera olika datainsamlingsmetoder anvinds parallellt (Cohen &
Manion, 1994). Data har, f6r den hir artikeln, samlats in via observationer vid
sammanlagt fem skolbesok. Dessa har i huvudsak fungerat som ett sitt att bidra
till att skapa en bild av ssammanhanget och att utgora en bakgrundsfond mot vilka
vara data, som dven samlats in pa andra sitt, kan relateras. Detta har siledes vig-
lett oss att vilja ut situationer som framstitt som betydelsefulla i lirarnas under-
visning i en En-till-En-miljo. Det ligger i sakens natur att denna fond inte later sig
beskrivas i sin helhet, utan den far i stillet ses som en del av var forforstaelse och
vért arbetssitt som kan hjilpa oss att sortera vara insamlade data. Vi har ocksa
samlat information om sammanhanget och erfarenheter om hur undervisningen
bedrivs och konsekvenser av detta genom att vi ingar som tva av atta medlemmar
i projektets styrgrupp dér bland annat rektorn for den skola dir unders6kningen
genomfors och den lokala projektledaren ingér. Vid dessa moten redovisar skolans
rektor och den lokala projektledaren hur arbetet utvecklas och de erfarenheter
som gors under tiden som projektet framskrider. Denna grupp triffas tva gdnger
per termin och vi har sedan hosten 2009 deltagit i sex stycken moéten. Vidare har
anteckningar forts frin informella samtal med lirare vid besok pé skolan och med
grundskolechefen och styrgruppsmedlemmar.
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Tva av skolbes6ken skedde i samband med att vi medverkat som ldrare i en del-
kurs om 7,5 hogskolepoing (Pedagogiskt utvecklingsarbete och utvirdering) inom
ramen for en hogskolekurs (Grundsyn i specialpedagogik, pedagogiskt utveck-
lingsarbete och utvirdering, 22,5 hogskolepoang). Flertalet av skolans liarare deltog
i kursen, som var forlagd pa skolan, som ett led i en kompetensutvecklingssats-
ning for att stodja projektets genomforande. Kursens syfte var forutom att forbéttra
lararnas firdigheter att mota elever med sirskilda behov dven att utveckla deras
kunskaper om pedagogiska utvecklingsprocesser med fokus pa digital kompetens.
I samband med detta fick lirarna diskutera hur projektet paverkade deras under-
visning, vilket sedan redovisades inom kursens ram, bide muntligt och skriftligt.

Inspelade intervjuer har genomforts med tre lirare, varav en samtidigt ocksa var
den lokala projektledaren, och med skolans rektor och grundskolechefen. Inter-
vjuerna hade formen av samtal med stéd av frigor som var inriktade mot hur
lirarnas undervisning hade paverkats organisatoriskt, didaktiskt, pedagogiskt och
innehdllsmissigt av att deras elever hade utrustas med varsin bérbar dator. Inter-
vjuerna skrevs sedan ut avseende de delar som rorde lirarnas undervisning och hur
denna péaverkats.

Valet att intervjua grundskolechefen och skolans rektor utgick ifran att de antogs
ha 6verblick 6ver hela processen. De har i sitt arbete mott och informerats av den
berorda personalen om de mojligheter och problem med undervisningen som de
hade stott pa i En-till-En-projektet. Detta gillde dven den lokala projektledaren,
men som ocksd i sin roll som larare hade kommit i daglig kontakt med hur de
barbara datorerna hade paverkat undervisningen. Tv3 Ovriga liarare valdes darfor
att de var erfarna pedagoger som hade reflekterat éver hur datorn kunde anviandas
i undervisningen, den ena av dem hade en delvis kritisk instillning till En-till-En
och den andra var positiv till de mojligheter de digitala larresurserna hade gett sa
langt in i projektet. Denne lirare hade ocksd kontinuerligt fort dagbok om vad som
hinde i klassrummet frin det att En-till-En-projektet startade. Vi har haft tillging
till dagboken i dess helhet och den kom att bli en viktig del av vart empiriska
material. Dagboken 4terger lirarens observationer, tankar och reflektioner som vi
sedan har anvint och tolkat i relation till studiens syfte.

Att vi foljer det studerade projektet under ling tid gor att vi maste forhalla oss
till vad som kan kallas insiderproblematik. Det innebir bade for- och nackdelar.
En nackdel kan vara att det kan bli svart att se nya samband. Till fordelarna hor
att genom att bli bekant med den studerade miljon kan en forstielse nis som en
utanforstiende kan ha svart att uppné. Vi ir medvetna om denna problematik och
hanterar det bland annat genom att tolka insamlade data i relation till en tolk-
ningsram (Lundgren, 1999; von Schantz Lundgren, 2008).

TOLKNINGSRAM

Tolkningsramen byggs upp frin tre infallsvinklar av hur lirares undervisning i en
En-till-En-skola kan beskrivas och forstds. Dessa utgors av 1) hur lirare formar
integrera digital teknik och digitala lirresurser, pedagogik och dmnesinnehall i
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sin undervisning, 2) hur denna integrering kommer till uttryck pa olika nivaer i
undervisningen och 3) de fyra aspekterna, interaktivitet, berittande, motivation
och samarbete som ar betydelsefulla hur digital teknik och digitala lirresurser kan
forandra de pedagogiska forutsittningarna for lararnas undervisning. Dessa tre in-
fallsvinklar anviands sedan for att strukturera och presentera resultatet och det ir
frdn dessa utgangspunkter som resultatet darefter tolkas och diskuteras.

Den forsta infallsvinkeln utgors av den si kallade TPACK-modellen* som utgér frin
Shulmans (1986) teori om hur lirare behover utveckla sin formdaga att kombinera
och integrera pedagogisk kunskap och dmneskunskap, benimnt som Pedagogical
Content Knowledge. Till detta har fogats begreppet Technological Knowledge.
TPACK stir nu for Technological® Pedagogical Content Knowledge. Huvudbud-
skapet i denna modell ir betydelsen av att lirare designar sin undervisning si att
digital teknik och digitala larresurser, pedagogisk kunskap och damneskunskap pa
ett medvetet och reflekterat sitt samspelar i, vad som uttrycks som, en komplex
viv (Koehler & Mishra, 2005). Kunskapsteoretiskt och pedagogiskt vilar TPACK-
modellen pa konstruktivistisk grund, pragmatism och problembaserat lirande.

Den andra infallsvinkeln avser en kategorisering i fyra nivaer avseende hur un-
dervisningen i digitala lirmiljéer organiseras och pa vilka sitt som digital teknik
och digitala larresurser anvinds, beskriven genom den sa kallade SAMR-modellen
(Puentedura, 2009). P4 den mest grundliggande nivan anvinder larare datorn och
de digitala liarresurser som den erbjuder som ersittning (substitution) for andra
pedagogiska verktyg, men utan att nigon funktionell férandring sker. P3 nista
niva (augmentation) har larare upptickt hur digital teknik och digitala lirresurser
kan erbjuda former for lirande som inte tidigare var mojliga. Den tredje nivan
(modification) innebér att lirare pa signifikanta sitt designar sin undervisning
pa sitt som skiljer sig frin de som tidigare anvints. Den mest avancerade nivin
(redefinition) innebdr att larare omdefinierar sin undervisning till mer samverkande
och producerande former utifrdn de mojligheter som ges vid anviandandet av digi-
tala resurser. Detta skapar nya kunskapsbehov och kunskapsformer dir elever kan
lira saker som tidigare inte var mojligt. Puentedura (2009) ser dock inte dessa
nivaer som huvudsakligen hierarkiska. Det ar istillet uppgiften som avgor pa vilken
nivd som undervisningen genomfors.

Den tredje infallsvinkeln utgors av fyra aspekter som ir betydelsefulla for att
synliggora hur digital teknik och digitala lirresurser kan bidra till att utveckla
undervisning (Girdenfors, 2010). Den forsta aspekten ir interaktivitet. Elevens
mojlighet att lira kan antas 6ka om eleven kan paverka hiandelseforloppet i lar-
processen. Om en undervisningssekvens gir att repetera Okar mojligheten att fa
relevant aterkoppling. En andra aspekt ir berdttandet som utgdr fran att kogni-
tionsforskningen har visat pa narrativa presentationsformers betydelse for lirandet.
Berittelser skapar sammanhang och underliattar mojligheterna for de lirande att
forstd meningen i vad som ska liras. Berittelser har dock kommit att underskattas
for att formedla meningsbarande strukturer i undervisning. Gardenfors (2010) havdar
att detta beror pa att berdttandet har kommit att kopplas samman med informellt
lirande. En tredje aspekt dr motivation. Digital teknik och digitala larresurser
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skapar presentationsformer som aktiverar flera sinnen och kan pa si sitt 6ka
elevers motivation for att lira. Girdenfors (2010) skiljer mellan inre och yttre moti-
vation. Ndr individen drivs av inre motivation utfér hon aktiviteten eftersom den
ger tillfredstillelse i sig. Yttre motivation handlar om att individen drivs av yttre
beloningar. Digitala lirresurser kan ¢ka elevernas motivation frin bida dessa ut-
gingspunkter. Den fjirde aspekten, samarbete, rér huruvida digital teknik och
digitala larresurser kan skapa nya forutsiattningar for hur elever kan lira av varan-
dra och hur larare och elever kan lira tillsammans (Gardenfors, 2010).

LARARES UNDERVISNING | EN EN-TILL-EN-SKOLA

Resultatredovisningen av studiens empiri baserar sig pd de tre infallsvinklarna
som redovisats i tolkningsramen: 1) samspelet mellan digital teknik och digitala
lirresurser, pedagogik och dmnesinnehall, 2) hur dessa integreras pa olika nivaer
i undervisningen samt 3) fyra aspekter pa hur digitala lirresurser pa nya sitt kan
bidra till att utveckla undervisningen. De tre infallsvinklarna vivs samman till en
berittelse om hur lirare for de tidiga drskurserna upplever att deras undervisning
i en En-till-En-skola paverkas.

Lirarna i den studerade skolan lagger stor vikt vid lirarens betydelse for att planera
och organisera arbetet for att de digitala lirresurserna inte bara ska fungera som er-
sittning for traditionella liromedel. Lararna reflekterar 6ver sin undervisning och,
utan att det tydligt uttalas, 6ver relationen mellan digital teknik och digitala lar-
resurser, pedagogik och damnesinnehall samt att dessa relationer kan ske pa olika
nivier. De diskuterar frigor om vad det 4r som hinder i undervisningen och hur de
sjilva tinker och agerar. I minnesanteckningar frin ett personalmote framtrider
deras tankar pa foljande satt:

Kan vi kora pa och anvianda datorn som redskap?
Har vi flyttat liroboken in i datorn?

Vad idr kunskap till f6r och fér vem?

Hur ger vi eleverna utrymme till att samarbeta,
reflektera och diskutera?

Hur bedomer vi elevernas verkliga kunskaper?
Killkritik?

En faktor som dock inledningsvis kom att komplicera den pedagogiska idén om
att En-till-En kan bidra till att fordndra och férbittra undervisningen var problem
med den digitala tekniken. Detta beskrivs och diskuteras kort i f6ljande avsnitt.

Digital teknik och digitala larresurser — En problematisering

Nair undervisningen i En-till-En-miljoer planeras bygger detta pa en forgivettagen
tanke om att den digitala tekniken kommer att fungera. Om den inte gor det upp-
star problem som ldraren maste 16sa och nir de inte lyckas behovs ndgon form av
alternativ plan for att undervisningen inte ska stéras. Om grundliggande tekniska
problem inte blir 16sta finns det risk att de kan uppsté igen. En viktig aspekt som
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framkommit i foreliggande studie dr att lirare i En-till-en-skolor maste vara be-
redda pa att utveckla sin formdaga att hantera digital teknik, men dven att utveckla
strategier for att snabbt kunna forindra undervisningen nir en ny situation plotsligt
upptrider som en f6ljd av att den digitala tekniken inte fungerar som avsett:

Tvaorna skall skriva pa en pasksaga. De ska anvinda ”Vital” och ”ljuda”, vara
kompensatoriska hjilpmedel. Nu skall det ju vara fixat och allt ska flyta pa.
Tyvirr var inte detta sanningen, samma kringel igen med ”Vital”, inga rutor for
kommandon, talsyntes som ej talar osv. Eleverna ir hirdade, de fortsitter att
skriva vidare och forsoker ritta med ABC rittstavning. De liser ocksd eventuella
mail eller sinder nagot sjilva. (Liarares dagbokanteckning)
En annan, och som det kan forefalla oproblematisk, situation handlar om att spara
digitalt material, men som 4nda staller till med bekymmer. I lirardagboken kan
vi lisa:

Sparandet dr ocksd en friga att 16sa. Jag funderar pa att kopa ett USB-minne till

varje barn for delar av vara liromedelspengar.
Detta kan i huvudsak ses som ett problem som uppstéir initialt nir eleverna fir en
egen dator att ansvara fér, men det framstar 4ndd som ett kontinuerligt problem
eftersom det 4r litt att gora fel i handhavandet. Nir en elev genomfort en studie-
uppgift som denne inte lyckats spara skapas ett pedagogiskt problem. Liraren mdste
ta stillning till om eleven behdver gora om uppgiften for att det ska vara mojligt
att veta om eleven har tillignat sig de kunskaper som arbetet var avsett att leda
till, eller om det rent av kan vara ett sitt for eleven att undvika detta arbete. I pro-
jektets inledning skriver tvé av lirarna i en reflektionsrapport om hur den digitala
tekniken paverkar deras undervisning:

Vi méste ha ett externt sparande da vi enbart kan spara pa datorerna. Om dato-
rerna gir sénder och de ska ominstalleras forlorar man all data man samlat pa
datorn. /.../ Hur ska ett enkelt sikert sparande vara utformat si inte tekniken
ligger sig som ett lock 6ver kunskapsinldrningen. Det 4r meningen att datorn
ska vara ett stodjande hjilpmedel.

En annan aspekt av praktisk karaktir som vi noterade vid vira besok pa skolan
var att de sladdar som behovdes for att ladda de barbara datorer var kopplade till
forlingningssladdar och alla sladdar lig kors och tvirs i klassrummen pi ett sitt
som gjorde att det hela tiden fanns risk att snubbla.

I de foljande avsnitten redovisas resultatet, med utgangspunkt i TPACK-modellen
(Koehler & Mishra, 2005) och Puenteduras (2009) SAMR-modell och dess niva-
tankande samt de fyra aspekterna interaktivitet, narrativa berittelser, motivation
och samverkan som vi lyft fram som betydelsefulla for att beskriva och forsta hur
larares undervisning i en En-till-En-skola kan foridndras och utvecklas.

Interaktivitet mellan elev och dator

Det finns i vir empiri en rad exempel pd hur digitala lirresurser kan fungera in-
teraktivt. Ett alldagligt och dirmed kanske dven underskattat exempel 4r den ritt-
stavningsfunktion som finns i ordbehandlingsprogram. Genom denna funktion
kan eleven fa omedelbar dterkoppling om de stavat ritt eller inte. Den digitala
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tekniken kan i det fallet erbjuda en interaktion som annars inte hade varit mojligt.
Eleverna fick tidigare denna aterkoppling forst efter det att liraren hade rittat vad
eleven skrivit. Det finns hir en betydande skillnad mellan hur snabbt eleven kan
fa aterkoppling och hur ofta det kan ske. En enskild lirare formar inte att ge elever
aterkoppling pa hur ett ord stavas pa det sitt som en elev som har tillgang till ett
rittstavningsprogram har. A andra sidan skulle det kunna vara sa att elever helt
forlitar sig pd att de genom rittstavningsfunktionen far sadan hjilp att de inte ar
sdrskilt intresserade av att lira sig hur ord stavas. Nir de inte har tillgang till sin
dator, till exempel i en provsituation, kommer det sannolikt att paverka resultatet
negativt. En ndgot dverraskande upptiackt var nir en av de intervjuade lirarna be-
rdttar om hur hon har observerat att nir en del av eleverna far aterkoppling fran
datorn uppfattas det inte som att de blir kritiserade. En del elever upplever da att
de inte behover skimmas for sina misstag pa samma sitt som nir det ar en lirare
som ger denna dterkoppling:

For en del spelar det ingen roll om det ir jag som &r rittstavningen eller om det
ir datorn. Barnen som ir i behov av sirskilt stod, de som man ofta dr med, dom
mar bittre av att datorn rittar.

For blyga och osikra elever, men dven for elever med hoga prestationskrav, kan det
betyda att de kommer att kunna ta emot den dterkoppling som de fir via datorn pa
ett annat sitt 4n om det 4r lararen som ger denna. Om elever inte blir stressade av
att lararen rattar deras fel dr det rimligt att anta att deras forméga att lira sig ocksa
Okar. Det finns 4 andra sidan ett problem for elever med sé stora lis- och skriv-
svarigheter att rattstavningsfunktionen inte formar att ge forslag pa vad det ar for
ord som eleven soker efter. En lirare som undervisar i arskurserna fyra till sex siger:

An s3 linge 4r ju inte datorerna .. stavar man tillrickligt mycket fel si kan de
inte hjilpa en med stavningen. /.../ Datorn ger ju férslag, sedan maste man vilja
det ord som ir rattstavat. D4 maste jag ndgonstans ha natt slags hum om hur det
ska stavas.

Den interaktiva hjialp som de flesta elever kan fa hjilper i en del fall 4nda inte
elever med stort behov av stod, det ir fortfarande ldraren som bist kan ge aterkopp-
ling pa hur ett ord stavas.

Ett annat exempel som visar hur interaktiva digitala lirresurser leder till snabb
aterkoppling dr ett matematikprogram som eleverna arbetar med. De lir sig att de
kan gora fel och att de kan prova och gora om till dess att de forstir det som ska
laras:

Deras uppdrag ar addition och subtraktion inom talomradet 0-10. /.../ Aven &k 1
tyckte att de hann trina vildigt ménga uppgifter. Triningsprogrammet ger ome-
delbar feedback. Om man svarat ritt tinds en stjirna pa himlen i spelet (Lirares
dagboksanteckning).

Matematikundervisningen kan i det hir exemplet genomforas pé ett sitt som
annars inte varit mojligt genom att eleverna far omedelbar aterkoppling och kan
prova pa andra sitt att forsta vad de forvintas lira sig, men samtidigt pa ett fordndrat
sitt genom att aktivera flera sinnen samtidigt. A andra sidan beh6ver méjligheten
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att prova och gora om inte innebira att det bidrar till elevens lirande. Det kan
lika girna vara friga om ett provande som till synes ger ritta svar, men att eleven
fortfarande ar lika ovetande om hur de matematiska sambanden ser ut. Samtidigt
kan man fundera 6ver om ett dataspel med en stjirna som tiands vid ritt svar
pedagogiskt sett skiljer sig frin en guldstjarna i elevens skrivbok pa annat sitt 4n
att dterkopplingen blir omedelbar.

Internet och tillgdngen till digitala resurser utgor en forindring vad géller lirares
mojligheter att soka och vilja undervisningsmaterial. Tidigare var det en fraga om
att vilja mellan nagra fi befintliga och firdigutvecklade liromedel. Nu finns till-
gang till en mangd digitala lirresurser som larare kan anvinda i sin undervisning:

Akl haller ocksa pa att 6va problemldsning och att skriva med matematiskt
sprak. Hir finns mycket att gora for liromedelsforetagen. Det finns inget jag hittat
for mindre barn vad det giller problemldsning (Lirares dagboksanteckningar).

Interaktiviteten mellan elev och dator skapar ocksd nya och oonskade situationer
som lirare tidigare inte har behovt hantera. I lirardagboken beskrivs hur en bild
med pornografisk anspelning kommer upp pa en elevs bildskirm nir denne sokte
material pd internet:

Uppstédndelse!

Nu blev det lite yrt i gruppen. En elev hade fitt se en bild som han tyckte var
jobbig att se. Samtidigt var det lite spinnande och ovintat. Han skrev ordet
elefant pa google som uppdraget var. Da dok den hir bilden upp! [vir anm: I
dagboken finns bilden dtergiven i firg| (Larares dagboksanteckningar).

Eleven hade fatt en soktraff pa en sida pd internet som visade en bild av en naken
man i halvfigur med ett blitt penisfodral med elefantoron. Liraren sig emellertid
detta som en mojlighet:

Det kindes att det var ett bra exempel pd vad som kan hinda och forséka att

avdramatisera det hela. Porr for mindre barn ir inte sd enkelt (Lirares dagboks-

anteckning).
Den omfattande tillgdngen till digitalt material gor att lirare maste ha formaga att
hantera situationer nir elever konfronteras med sidant som kan antas vara olamp-
ligt f6r dem med hinsyn till deras dlder. Den hir liraren uttrycker att hon maste
bidra till att eleverna utvecklar ”filter mellan 6ronen”, vilket betyder att eleverna
lar sig att forhélla sig kritiskt till vad de finner nir de s6ker pa internet, men ocksa
att utveckla sin formaga att soka relevant information pi internet.

Narrativa former fér larande

Narrativa former for lirande som digitala lirresurser erbjuder kan till exempel
utgoras av ljudbocker. Eleverna kan lyssna till berittelser i en bok samtidigt som
de laser. Eleven far bade visuell och auditiv stimulans. Det finns dven ljudbocker
dir upplasningshastigheten kan regleras:

Det ir ett barn som siger: “Tank forut tyckte jag inte om att lisa. Nu ilskar jag
att ldsa.” For vad de gor dé det dr att dom lyssnar och si liser de samtidigt. Det
ir den ultimata listriningen och da foljer de med i texten. DA kan de ga vidare
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om de inte helt och hallet ar dyslektiker, att det gir for fort. D3 har vi sddana dir

Daisybocker sa att man kan dra ner hastigheten lite si att de f6ljer med. Elev-

erna lir sig mycket bittre, de blir bittre ldsare. Nu dr det inget konstigt om man

ldr sig 1dsa genom att hora genom o6ronen, eller om man liser genom 6gonen

(Lirare, interviju).
Det har forstds dven tidigare funnits mojligheter for lirare att anvianda narrativa
former for lirande, till exempel hoglisning och att lyssna pi bandinspelade upp-
lisningar eller filmer. De digitala lirresurserna kan idndi anses ha forindrat
situationen, inte minst genom de forbittrade mojligheterna att sjialvstindigt soka
och kunna ladda ner material som kan stodja narrativa lirformer. Av samtal med
lirarna framgdr emellertid att de ind4 ofta saknar digitala lirresurser som ir direkt
kopplade till befintliga liromedel. Diremot finns en ling rad digitala lirresurser
producerade av enskilda individer med skiftande kvalitet att tillga till exempel via
YouTube. Detta stiller krav pa lirares formdga att vilja och avgora det pedagogiska
vardet hos de digitala larresurserna och hur dessa kan inordnas i undervisningen.

Jag 6nskar verkligen att det fanns interaktiva beskrivningar av det som star i
liroboéckerna. Den eleven uttrycker sjilv att det ar da jag forstar. Det dr oerhort
tydligt. Den eleven kan beritta en historisk film /.../ Om man tinker historia,
de behover se det pa bild och hora. De behover anvinda alla sina sinnen (Lirare,
interviju).
Véra informanter berittar att de upplever att det bland de yngre eleverna framfor
allt 4r de som ir i storst behov av stdd 1 undervisningen som ocksa har storst nytta
av de digitala larresurser som nu anvinds.

Under skrivandet av denna artikel har vi kunnat se att liromedel allt oftare ges ut
bade i bokform och i digital form.® Vi har dock uppfattat att manga av dessa utgors
av att liroboken finns inldst och att det gar att klicka pd bilder, ligga in bokmarken
och gora kommentarer, men inte att liromedlen nyttjar alla de mojligheter som
finns till interaktivt. Vi har ocksa noterat att det numera pa skolans hemsida finns
ett “linkskafferi” med anvindbara digitala larresurser. Det ar rimligt att tro att
"linkskafferiet” med tiden kommer att kompletteras med ytterligare anvindbara
digitala lirresurser.

Motivation

Den digitala tekniken gor det mojligt att skapa avancerade virtuella presentationer
genom att kombinera text, ljud och bild. Detta kan antas verka motiverande for
elevernas lirande genom att flera av deras sinnen aktiveras och de kan interagera
och piverka vad som sker. I det foljande avsnittet beskrivs hur lirare anviander digi-
tala lirresurser i undervisningen pa sitt som kan pdverka elevernas motivation
for att lara.

I larardagboken beskrivs arbetet med att forsoka hitta digitala larresurser pa diverse
sidor pa internet som kan 6ka eleverna motivation, men att det ocksa stiller krav
pa lararens didaktiska och pedagogiska kompetens:
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Pa elevdatas sidor kan man hitta mycket. Det giller bara att hitta det som 6ver-
ensstimmer med ens pedagogiska tanke. P4 multiplication.com hittade vi ett
spel, som Overensstimde med elevernas sitt att spela pd datorn. Det dr uppbyggt
som ett spel, men eleverna méste 16sa multiplikationsproblem for att komma
forbi “bossen” och himta guldnycklarna. Tyvirr dr spelet pa engelska, men elev-
erna frigar och provar och sa ir traningen i full ging. De har vil aldrig 6vat si
intensivt utan att tycka det var arbetsamt eller trakigt. Roligt att uppleva tycker
jag (Lirares dagboksanteckningar).

Som vuxen ir det lite tidsddande att sitta och ga igenom spel som man vill fore-
sla eleverna. Jag tar girna eleverna till hjilp i letande, sedan diskuterar vi spelet
tillsammans. Jag har vissa krav pa spelen vad det giller det pedagogiska...

¢ Spelen ska kunna stillas in pa svirighetsgrad
e Spelen ska ge eleverna feedback i ndgon form

e Spelen ska helst vara “roliga” i form av dventyr eller kluriga figurer.
Det appellerar pa eleverna och de drivs att trina vidare. Spel med bara
siffror och uppgifter gillar inte barnen. Det maste hinda nigonting,
annars blir motivationen lig och triningen uteblir.

e Spelen ska naturligtvis ge eleverna den kunskap vi eftersoker
(Lirares dagbokanteckning).

Citaten tydliggor att lirare méste planera och utveckla kompetens for att viga
samman hur den digitala tekniken kan anvindas pa ett pedagogiskt sitt si att ett
visst kunskapsinnehall hamnar i fokus. Detta tar tid och utfallet kan i manga fall
vara osikert. Det kan finnas en risk for att lirare dterviander till vad som tidigare
visat sig fungera och pa si sitt nyttjas inte de mojligheter som digitala lirresurser
forvantas kunna bidra med. Pedagogiska spel kan ses som ett exempel pa hur in-
formella lirformer gor sitt intdg i skolans formella lirande och pa si sitt ocksa
forandrar ldrarrollen.

Samarbete

En av lararna beskriver de pedagogiska mojligheter som den digitala lirmiljon er-
bjuder och hur detta har forindrat forutsittningarna for hur undervisningen kan
utformas. Hon siger att hon ”klivit ner frin katedern” och nu istillet forsoker
organisera arbetet for enskilda elever, eller for grupper av elever, for att fi dem
att kommunicera och samarbeta nir de genomfor en uppgift. P4 sa sitt forandras
ocksé relationen lirare — elev:

Pedagogen ir en vildigt viktig funktion dven i En-till-En. /.../ Jag har ju varit
med om att std i katedern. Jag har till och med varit med nir min plats var lite
upphojd /.../ och ungarna pé rad kom och skulle ritta och friga vad de skulle
gora, fa tillitelse att gora, det dr ju inga skapande barn, det ir bara marionetter
som gOr som jag siger, men i ett sd hir strukturerat arbete, man vet vad man har
for uppdrag, man vet var man ska och man trinas malmedvetet si tycker jag ju
att det 4r strukturerat, entreprenoriellt (Lirare, interviju).

I vissa avseenden fungerar digitala lirresurser som att de enbart inbjuder till in-
teraktivitet mellan datorn och eleven. Men manga av de program som anvinds
skapar enligt ldrarna olika former av samarbete mellan eleverna:
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Eleverna lyssnar girna pa musik pa ”Youtube” under spelsamlingen [var anm.
en stund pd morgonen for elever som kommer innan undervisningen startar for
dagen]. De lir sig av varandra hur det stavas det de s6ker. Det ir alltid ndgon som
har koll pa vad som ar populirt. De lir sig stavningen som ordbilder, engelska
verkar inte vara nigot bekymmer (Lirares dagboksanteckning).
Det hinder att nir eleverna har tekniska problem s hjilper de varandra i forsta
hand i stillet for att be om ldrarens hjilp. Lirarna beriittar att de inte har tid for
att hjilpa alla och att det ofta finns elever som ir duktiga pa att 16sa de tekniska
problem som uppstar. Pa sa sitt utvecklas elevernas digitala kompetens:

De hjilper varandra. Det ir egentligen inte jag som gér in nir det ir nigon som

har problem, da gor dom det (Lirare, intervju).
Det kan dock ses som problematiskt om ldrarna forlitar sig pa eleverna och att de
inte sjilva ger sig tid att utveckla sin digitala kompetens.

Tillgangen till digitala ldrresurser kan skapa férutsittningar for att elevernas krea-
tivitet kan fa mojlighet att utvecklas pa siatt som traditionella liromedel inte kan.
Nir eleverna funnit nidgot nytt vill de ofta beritta for andra och det skapar situa-
tioner dir eleverna borjar samarbeta och dela med sig av sina kunskaper for att
fortsitta det kreativa arbete som paborjats:

Forra veckan hittade en elev ett spel pA www.spelo.se dir man kunde konstruera
egna spel med banor som man skulle klara. Det var vildigt roligt och kreativt.

Nagra elever fick visa pd smartboardens stora bild hur de gjort. Jag tror att det ir
viktigt att eleverna far dela med sig av sin kunskap (Lirares dagboksanteckning).

Och

Dagens uppdrag som de fick [var anm. elever i drskurs tva] var att studera en sida
pa nitet som handlade om dessa bocker. Hir fanns allehanda 6vningar, presenta-
tioner av personerna i bockerna, spel, kartor, filmer osv. Eleverna surfade fritt pa
sidan. Nu utvecklades arbetet till att ndgon ville koppla upp smartboarden och
visa filmsnuttarna som fanns pa sidan. Vidare gick de in pa youtube och sokte
efter ljudupplidsningar av dessa bocker. Det var ingen konst. Snart rungade ljudet
frin upplisaren rakt ut i rummet. Roligt med allt detta experimenterande (Lirares
dagboksanteckning).
De digitala resurser som stoder samverkan verkar kunna ge eleverna inspiration
till att skapa nya och andra former av kreativa larviagar dir de sjilva soker sina
egna kunskaper.

DISKUSSION

Vi har i artikeln beskrivit hur nigra liarare i en F-9-skola, med fokus pd de yngre
eleverna, tinker kring och samtidigt férindrar sin undervisning under drygt ett
ars tid nir de introducerar en dator per elev. Lirarnas undervisning utmanas och
fordandrar deras arbete och arbetsmiljo. Med stod av TPACK-modellen (Koehler &
Mishra, 2005) kan samspelet mellan digital teknik och digitala lirresurser, peda-
gogik och amnesinnehall synliggoras. Studien visar att den digitala tekniken och
de digitala larresurserna bidrar till nya pedagogiska mojligheter, men ocksd nya
problemomraden som liraren maste forhélla sig till. Resultatet visar att lirare
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har behov av goda savil didaktiska som pedagogiska kunskaper, liksom dmnes-
kunskaper, for att kunna avgora pa vilka sitt de digitala ldrresurserna kan anvindas
for att utveckla undervisningen. En begrinsning som visar sig i den hir studien ar
att det trots att det finns en mangd digitala larresurser dnda inte alltid finns sidana
som 4r lampliga i en viss specifik undervisningssituation. Det har dock borjat ut-
vecklas bade fler och andra former av digitala lirresurser som ir direkt kopplade
till en specifik kursplan, pd motsvarande sitt som de traditionella liromedlen ar
i dag. Detta kommer i sa fall att underlitta lirarnas arbete, men mojligtvis pa be-
kostnad av att de kreativa inslagen far mindre utrymme.

Puenteduras (2009) SAMR-modell gor det mojligt att uppticka om och pa vilka
sitt undervisningsformerna i klassrummet forandras nir digital teknik och digitala
larresurser anvinds. De lirare pd den En-till-En-skola som kommit till tals i stu-
dien verkar huvudsakligen uppehdlla sig pa niva tv4, att kunna anvinda former
for lirande som inte tidigare var mojliga. I enstaka fall organiseras dven lirande-
situationer som uppndr nivderna tre och fyra, att lirare pa signifikanta sitt designar
sin undervisning pa sitt som skiljer sig frin de som tidigare anvints. Den mest
avancerade nivin innebdr att lirare omdefinierar sin undervisning till mer samverk-
ande och producerande former utifrdn de mojligheter som ges vid anviandandet av
digitala resurser. Erfarenheterna fran det hir fallet kan dock tolkas som att ldrarna
till stor del ir utlimnade till att sjdlva soka sig fram i en process av ”trial and
error” avseende hur undervisningen kan utvecklas nir varje elev fir en egen dator.
Den omfattande tillgdngen till information skapar ibland oférutsedda hindelser
av ny karaktir i skolans virld, till exempel att moral- och etikfrdgor blir tydliga
som ett resultat av elevernas informationssokning, som i exemplet med elefanten.
Det framstir som att lirares mojligheter att fi tillfille till reflekterande samtal
med sina kollegor blir &nnu mer betydelsefullt i En-till-En-miljéer nir de stills
infér nya undervisningssituationer. Det 6kade utbudet av liromedel via digitala
lirresurser gor att dven det stiller nya krav pa lirares didaktiska och pedagogiska
kompetens. Lirare har till exempel att vilja i ett omfattande och ooverskadligt ut-
bud av digitala lirresurser som de kan anvinda i sin undervisning. De maste ocksa
undersoka vilka lirresurser som passar for de dldersgrupper som undervisningen
avser, hur tillfoérlitligt innehallet dr, hur vil och pa vilka sitt digitala lirresurser
formar att fylla en pedagogisk funktion. Detta tar tid och kriver specifika kunskaper
som larare méste tilligna sig.

Studien visar ocksa att de digitala lirresurser som anviands i manga fall erbjuder
interaktivitet. Pedagogiska dataspel, med en liknande uppbyggnad som de som
eleverna anvinder pa fritiden, uppfattas som motiverande av de yngre eleverna.
Lirarnas erfarenheter ir att de pedagogiska spelen maste ha nigon typ av handling
i form av en dventyrlig berittelse eller innehdlla moment som vicker uppmark-
samhet pi ett sitt som virtuella presentationer ofta formar for att eleverna ska
uppfatta dem som motiverande. En annan aspekt av att eleverna utrustas med en
egen dator ir att antalet fridgor och diskussioner 6kar genom att de samarbetar nir
de soker pa internet. Eleverna ville ocksa girna dela med sig till klassen om de hittat
nigot de uppfattat som intressant. Hur en lektion kommer att utveckla sig blir
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mer oforutsiagbart i det digitala klassrummet, som nir eleverna fick i uppdrag att
soka information om en viss kategori av bocker. Successivt fann eleverna bade film-
snuttar och ljudupplisningar av dessa bocker som de ville visa pd ”smartboarden”.
Nir elever tillats vara kreativa okar sannolikt ocksd deras motivation for att lira.
Lirarna tar ocksa hjilp av sina elever i sokandet efter digitala lirresurser, vilka de
sedan tillsammans provar och utvirderar och utvecklar pa sa sitt kompetens om
hur digitala larresurser kan anvindas. Detta kan ses som ett exempel pa nir nya
former av samverkan i lirande, bdde mellan eleverna och mellan lirare och elev,
vaxer fram och som samtidigt fordndrar lararrollen. Intdget av digitala lirresurser
i skolan tycks innebira att lirares planering av undervisningen madste bli mera
flexibel och ha en beredskap for att andras nir nya mojligheter uppenbarar sig
genom elevernas interaktion med de digitala larresurserna. Detta for att kunna ta
tillvara vad som sker i motet mellan eleverna och virlden som den kommer till
dem via internet. Det har inte tydligt framkommit i den hir studien men den digi-
tala tekniken kan utgora grunden for ett vidgat klassrumsbegrepp i den meningen
att ”larytor” ocksd utanfor skolan kan bli ytterligare en dimension i samspelet
mellan digital teknik och digital kompetens, pedagogik och dmnesinnehall, som
Koehler och Mishra (2005) lyfter fram genom sin TPACK-modell, liksom Puente-
duras (2009) SAMR-modell. Det digitala landskapet forindras i en allt hastigare
takt. Anvindningen av barbara datorer, lisplattor och smarta telefoner bidrar till
att sudda ut grinserna mellan arbete och fritid, liksom mellan lirande i skolan
och lirande utanfor skolan. Den kanske storsta utmaningen som skolan star infor
kan uttryckas som formégan att viva samman formellt och informellt lirande, i
och utanfor skolan, genom att utnyttja den digitala tekniken och dess mojligheter
i former som bidrar till att 6ka elevers motivation for lirande.

En-till-En som pedagogisk idé kan ses som att den har potential att bli den mest
omvilvande férindring som nigonsin skett i skolan. Visentliga frigor kvarstar
dock att besvara, som hur elevernas kunskapsutveckling paverkas av att digitala
lirresurser anvinds och om dessa i framtiden kommer att skapa bittre kunskaps-
resultat, vilket hittills inte har vistas. En orsak kan vara att eleverna genom digitala
larresurser tillignar sig kunskaper som dagens sitt att bedoma och virdera kun-
skaper inte ticker in, men som kan komma att visa sig visentliga i ett allt mer
digitaliserat samhille.
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NOTER
1. http://skoldator.word press.com/lista-over-en-till-en-skolor-i-sverige/

2. Ipod, Facebook, MySpace och Youtube erbjuder socialt umginge via internet och ir ”sé kallade nitverkssajter”
(Selander & Svirdemo-Aberg, 2009, s. 60).

3. Vi har valt att anonymisera vilken kommun det giller med hinsyn till vira informanter. Det betyder dnda att
en initierad lisare skulle kunna identifiera kommunen ifriga. Vra uppgiftslimnare ir informerade om att deras
uppgifter kommer att anvindas inom ramen for ett forskningsprojekt.

4. Ar 2007 indrades forkortningen frin TPCK till TPACK, bland annat for att kritik framforts om att det var en
svaruttalad férkortning, men ocksa utifrdn att tydliggora att de tre begreppen ska ses som sammanhéllna, Tech-
nology, Pedagogy And Content, som ocksa uttrycktes som att konceptet ska ses som en helhet "Total PACKage”
(Thompson & Mishra, 2007/2008).

5. Fortsittningsvis anvinds Technological som synonymt med digital teknik och digitala larresurser.

6. Det sker emellertid en snabb utveckling inom detta omréde, se till exempel http://www.lektion.se/ och http://
www.nok.se/nok/laromedel/digitala-larresurser/Digitala-larresurser-1-3/.
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